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RESUMO

A par das rapidas transformacdes sociais que exigem inovacao na educacao do século XXI, no
seio familiar e na dinamica da escola, o envolvimento das familias no acompanhamento escolar
dos filhos constitui um dos grandes desafios para as escolas. Urge compreender a dimenséao do
envolvimento parental nos trabalhos de casa (TPC) para maior eficécia na promogéo do sucesso

escolar, com vista a uma relacéo escola-familia mais cooperante e confiante.

A presente investigacdo visa: (i) conhecer as percecdes de pais e professores sobre a
importancia dos TPC no processo de aprendizagem dos alunos; (ii) analisar as percecdes de
pais e professores sobre a construcéo do seu papel e as expectativas mutuas; (iii) identificar as
percecdes de pais e professores sobre as dificuldades sentidas no desempenho do seu papel e as
mudancas propostas. Trata-se de um estudo de caso, com recurso ao método misto, que combina
abordagens quantitativas e qualitativas do tipo transversal. Os dados foram recolhidos através
de vérios instrumentos complementares: analise documental, de fonte escrita, documentos
orientadores de escola, inquéritos por questionario (survey) e entrevista focus-group, semi-
estruturada. Para o tratamento da informacdo utilizou-se software SPSS®, transcricdo de
entrevistas, técnica de analise de conteludo e categorizacao tematica, tendo sido utilizadas as

etapas de pré-analise, exploracdo de material, triangulacdo e tratamento dos resultados.

Os resultados convergem para uma incongruéncia relativa entre a construcdo do papel dos pais
no que se refere aos TPC e as expectativas dos professores acerca do papel que estes
desempenham. Pais e professores tém atitudes positivas em relacdo aos TPC e revelam elevadas
expectativas em relacdo ao seu papel no suporte ao TPC. Concluimos que a relagdo escola-
familia facilita o envolvimento parental através de estratégias de participacdo ativa e

cooperativa, onde a comunicacdo é a chave no contributo para o sucesso escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Trabalhos de casa, Relacdo escola-familia, Envolvimento parental,

Sucesso escolar
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ABSTRACT

Alongside the fast paced social changes that call for innovation in 21st century Education,
both within the family and in school dynamics, the involvement of families in school
monitoring of their children is a major challenge for schools. Understanding the
dimension of parental involvement in homework (Homework) is vital for greater
effectiveness in promoting school success with a view to a more cooperative and reliable
school-family relationship. This research aims at: (i) getting to know parents’ and
teachers’ perceptions on the importance of homework in the students’ learning process;
(ii) analysing parents’ and teachers’ perceptions as far as their role building and mutual
expectations; (iii) identifying parents’ and teachers’ perceptions concerning difficulties
experienced when performing their role, as well as proposed changes. This paper is a
mixed method case study, combining quantitative and qualitative approaches of a cross-
sectional type. Several complementary tools were used for data collection: document
analysis, from written sources, school guidelines, questionnaire surveys (survey) and
focus-group semi-structured interview. SPSS® software, transcription of interviews,
content analysis technique and thematic categorisation were used to process data,
resorting to stages of pre-analysis, material assessment, triangulation and treatment of

results.

Results converge on a relative incongruence between parents’ construct of their own role
regarding homework, and teachers’ expectations of the role they play. Both parents and
teachers show a positive attitude towards homework, manifesting high expectations about
their role in supporting homework. We reach the conclusion that the school-family
relationship assists parental involvement through active and cooperative participation

strategies, whereby communication is a key factor in contributing to school success.

KEYWORDS: Homework, School-family relationship, Parental involvement, School success
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Introducéo

(...) os tempos estdo mudando. O trabalho de casa envolve questfes sociais, culturais e educativas
importantes. Uma nova concegdo de trabalho de casa ndo é apenas uma tarefa académica, mas
que se infiltra nas dindmicas da familia e de colegas e da natureza do ensino em organizacdes
comunitarias, bem como na propria escola. Um papel Unico do trabalho de casa numa era moderna
€ o de proporcionar a comunicagao social e contacto entre os pares, especialmente pares que vivem
além da vizinhanga da escola, aumentando, assim, um sentido de comunidade. Além disso, 0s
processos de autorregulacdo sdo um fator importante e tanto os professores como 0s pais podem
monitorizar e atender diretamente o trabalho de casa. Os alunos desenvolvem aptiddes para futuro

trabalho de casa a partir das regularidades do trabalho de casa em curso.

Corno (2000, cit. Silva, 2004, p.21)

Como bem refere Corno, os trabalhos de casa (TPC) tém uma forte componente de reforco de
conhecimentos e, por isso, sdo0 um importante contributo para o sucesso escolar dos alunos,
favorecido em larga escala quando envolve a escola, a familia, a comunidade e outros atores do
processo educativo. Assim, para além das relagdes humanas e afetivas, o0 meio educativo
compreende uma abordagem de questfes educativas, sociais e culturais. Familia e comunidade
sdo envolvidas no processo educativo escolar através dos TPC dos alunos, pela comunicacao
que se estabelece e apelo a participacdo e, quando continuada, tem reflexos no aumento das
aptiddes dos estudantes e melhoria do seu espirito critico e da sua capacidade de resposta.
Através da autorregulacéo, os pais® e professores acompanham e monitorizam diariamente os

TPC que os alunos véo realizando.

O papel preponderante da relacdo escola-familia na vida escolar das criancas, de acordo com a
opinido de Perrenoud e Montadon (2001), estd bem patente na pratica educativa, para o
desenvolvimento e bem-estar da crianga. Para a escola, 0s pais sdo parceiros essenciais a favor
de uma educacéo de qualidade. Todavia, nem sempre parece existir a devida compreensao, por
parte dos protagonistas educativos centrais desta relacdo, quanto ao seu papel a desempenhar
no apoio dos jovens, dificultando a participacdo proativa e a cooperagdo desejavel a favor do
sucesso escolar e educativo. A escola e a familia sdo "duas instituigdes condenadas a cooperar
numa sociedade escolarizada” (Perrenoud, 1995, p. 90). A pertinéncia e a necessaria cooperacao

na relacdo entre a escola e a familia é hoje reconhecidamente consensual, levando a repensar

1 Ao longo deste trabalho para nos referirmos aos pais ou encarregados de educagio optamos por utilizar, sempre
que possivel, o termo familia, pois além dos pais e encarregados de educacao engloba outros membros (avos, tios,
irmdos...) que, de algum modo, estdo ligados a educacdo das criangas, adolescentes e jovens.
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esta relacdo bem como a redefini¢do de papeéis de dois dos atores sociais centrais envolvidos —

0S pais e 0s professores.

A participacdo dos pais na vida escolar é de extrema importancia e constitui, segundo Perrenoud
e Montandon (2001), uma forma de tomarem conhecimento da progresséo, das dificuldades e
sucessos dos filhos, o que obriga & sua mobilizacéo e dedicacdo, nem sempre fécil de gerir, mas
que pode contribuir para contrariar o insucesso escolar e a perda de controlo da educacdo dos
filhos. Esta colaboracao permite criar um impacto na relagédo escola-familia que se repercute no
sucesso educativo e que ganha expressdo no reconhecimento da importancia das aprendizagens
geradas com o apoio das familias e no contributo dos pais no projeto educativo e na gestdo da

escola.

Nesta 6tica, Montandon (2001) refere estudos que corroboram que a participagdo dos pais na
escolaridade dos filhos ndo esta diretamente ligada aos recursos socioeconémicos nem mesmo

a condicao social das familias, mas que estara dependente das suas atitudes perante a situacao.

Acrescenta que o papel dos professores é também fundamental na influéncia que pode ter na
relacdo escola-familia, mas que depende da sua percecao relativa as suas proprias competéncias.
Beja (2009) complementa referindo que, para a promog¢do da comunicacdo e alcance desta
relacdo, € necessaria a formacao de professores. Enquanto profissionais da educacéao formal, os
professores encontram-se numa posi¢do privilegiada para assumirem o seu papel como
mediadores desta parceria, ndo s6 porgue estdo mais tempo em contacto com os alunos, mas
também porque no ambito das suas competéncias sdo quem gere e tem, de certa forma, alguma
influéncia nesta proximidade. Contudo, as suas percecdes e expectativas sobre o envolvimento
dos pais na vida académica dos alunos tanto podem promover como inibir o envolvimento dos

mesmos (Prego e Mata, 2012).

Se as expectativas ndo forem verbalizadas e discutidas, mais provavel serd que se tornem fontes
de conflito casa-escola, levando posteriormente a tensdes e frustragdes entre pais e professores.
Trata-se de uma questdo de construir pontes entre culturas e expectativas (Deslandes &
Rousseau, 2007).

A percecéo do envolvimento parental na escolaridade dos filhos refere-se as suas crencgas sobre
se tém tempo, energia, competéncias e conhecimentos para se envolverem na educacdo dos
filhos. As crencas motivacionais dos pais sdo definidas como o seu papel autoconstruido e
autoeficécia por se envolverem na educacdo dos seus filhos. As percecdes dos pais sobre 0s

convites, pedidos e oportunidades do meio para o seu envolvimento implicam as suas percecoes
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a convites gerais para envolvimento na escola e o convite especifico do professor e das criangas
(Hoover-Dempsey & Sandler, 1997).

Deste modo, o envolvimento dos pais é feito com base na construcéo do papel dos mesmos, na
sua autoeficécia e na percecdo que tém dos apelos ao seu envolvimento. Nesse sentido, quando
aplicavel aos trabalhos de casa dos filhos, o constructo refere-se a atividades que os pais

consideram ser responsabilidade sua a esse respeito (Deslandes & Rousseau, 2007).

A compreensdo das suas responsabilidades e do suporte adequado a prestar aos filhos para a
realizacéo dos trabalhos de casa é influenciada, em parte, pela sua prépria experiéncia e pelas
expectativas de terceiros, nomeadamente professores e outros pais (Hoover-Dempsey et al.,
2001).

Embora os professores, na generalidade, estejam de acordo quanto ao valor dos trabalhos de
casa, sendo uma pratica pedagdgica muito utilizada, muito pouco se sabe sobre 0 modo como
constroem o seu papel em relacdo a essa préatica (Cooper, 2001, cit. por Deslandes & Rousseau,
2007).

No que toca as expectativas em relacdo aos professores, a narrativa de alguns pais vai no sentido
da auséncia de informacdo suficiente sobre objetivos dos trabalhos prescritos, estratégias de
apoio adequadas ou sobre expectativas dos professores em relacdo ao préprio papel que
desempenham no apoio aos trabalhos de casa (Kay, Fitzgerald, Paradee & Mellencamp, 1994,

cit. por Deslandes & Rousseau, 2007).

Aceder as percecdes de pais e professores acerca das suas responsabilidades e expectativas
mutuas relativamente aos trabalhos de casa constitui um input importante para a compreensao
das suas crencas, atitudes, comportamentos, atividades e estratégias subjacentes a construcao
de papéis a desempenhar num processo de interacdo e de cooperacdo desejavel essencial para

0 sucesso escolar e educativo, e a cuja reflexdo pretendemos conduzir no presente estudo.

Consideramos bastante pertinente realizar esta investigacdo tendo em conta que o tema da
relagdo escola-familia € muito atual e que a problematica apresentada se tem constituido como
0 centro de debate nos ultimos anos, tendo sido objeto de varios trabalhos de investigacao
internacional. Contudo, a nivel nacional existem poucos estudos sobre o assunto especifico que
nos propomos investigar, nem ainda foi feita nenhuma apreciacéo das percecdes dos pais e dos
professores sobre a construcdo do seu papel e as expectativas mutuas relativamente aos

trabalhos de casa na escola onde a pesquisa foi realizada. Consideramos igualmente importante,
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na medida em que nos parece ser possivel identificar algumas circunstancias que podem
contribuir para a pluralidade de formas de atuar, propor alternativas de intervenc¢des conjuntas
entre familia-escola no suporte a realizacao dos TPC dos alunos, apontar para politicas de escola

e aumentar o nimero de estudos nesta area.

A presente dissertacdo realiza-se no ambito do curso de Mestrado em Gestédo e Administracao
de Escolas, do Instituto Politécnico de Setubal, e intitula-se: A familia e a escola no suporte a
realizacéo dos trabalhos de casa dos alunos: Impactos na inovacao e gestdo dos processos de
cooperacdo. Aborda a temética da relacdo escola-familia, tratando em particular as percecées
dos pais e dos professores quanto a construcdo do seu papel e as expectativas matuas relativas
aos trabalhos de casa dos alunos. Iremos pesquisar, junto de pais e professores, 0s conteddos
representacionais associados ao seu envolvimento no suporte a realizacao dos trabalhos de casa
dos alunos, reportando-nos ao 7.° ano de escolaridade do 3.° ciclo do ensino baésico.
Pretendemos vir a obter da presente investigacdo empirica uma ideia da compreensdo que, 0s
pais e os professores dos alunos do 7.° ano de escolaridade do 3.° ciclo do ensino basico tém
sobre a construcdo do seu papel e as expectativas mutuas relativas aos trabalhos de casa.

Procuramos dar resposta a duas questdes de partida:

1) Que congruéncia(s) existe(m) entre a construcdo dos papeis de pais e professores e as
expectativas mutuas em relacdo aos trabalhos de casa?

2) Como é que a familia e a escola ddo suporte a realizacdo dos trabalhos de casa e quais
0S impactos na inovacao e gestdo de processos de cooperagdo?

Para melhor respondermos as questdes de investigacdo, derivam do estudo outras trés questoes:

3) Que representacbes tém os pais e 0s professores sobre a importancia dos trabalhos de
casa?

4) Que percecOes tém os pais e dos professores sobre a construcdo do seu papel e as
expectativas mutuas em relacdo aos trabalhos de casa?

5) Que percecBes tém os pais e os professores quanto as dificuldades sentidas no

desempenho do seu papel, e que mudancas propdem?

Neste sentido, 0s objetivos gerais da nossa investigacdo foram delineados do seguinte modo:
perceber as representagdes dos pais e dos professores dos alunos do 7.° ano de escolaridade do
3.° ciclo do ensino bésico sobre a construgcdo do seu papel e as expectativas mutuas relativas
aos trabalhos de casa; explorar a motivacgdo para o envolvimento parental, as expectativas e as

dificuldades sentidas no desempenho do seu papel e as mudangas que propdem. Para tal, a
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investigacao propds-se concretizar os seguintes objetivos especificos: (i) conhecer as percegdes
dos pais e dos professores sobre a importancia dos trabalhos de casa no processo de
aprendizagem dos alunos; (ii) analisar as percecdes dos pais e dos professores sobre a
construcdo do seu papel e as expectativas mutuas; (iii) identificar as percecdes dos pais e dos
professores sobre as dificuldades sentidas no desempenho do seu papel e as mudancas
propostas. Para a concretizagdo dos objetivos realizdamos um estudo de caso que adotou uma
abordagem mista da problematica, operacionalizada numa escola secundaria com 3.° ciclo -

Escola “Laranja” (nome ficticio), em Setubal.

Deste modo, o presente estudo - Estudo de Caso - apresenta uma pesquisa de natureza
qualitativa descritiva complementada com dados de natureza quantitativa, recorrendo a
diferentes instrumentos de recolha de dados (entrevistas, inquéritos por questionario e registos
de atividades) e posterior analise documental, de forma a responder as questfes formuladas a
partida. Assim, a partir da introducdo a problemética de investigagdo assente no fundamento
tedrico procedemos a definicdo das questdes de investigacdo e delimitacdo dos objetivos do

estudo, estruturando este trabalho em trés grandes capitulos.

O primeiro é dedicado a revisao da literatura considerada relevante para a contextualizacao da
problematica, na qual se apresentam e se discutem 0s conceitos e 0s constructos essenciais que
orientam este estudo: a relacdo escola-familia e envolvimento parental, modelos compreensivos
de envolvimento parental e atividades de envolvimento no trabalho de casa dos alunos.
Procurou-se rever estudos que clarificam a construcdo do papel dos pais e dos professores no
apoio aos trabalhos de casa. Esta dimensao esteve na base da construcdo e adaptacéo de alguns

dos instrumentos utilizados.

O segundo capitulo especifica a metodologia seguida nesta investigacdo empirica e apresenta
0s objetivos gerais e especificos, a elaboracdo dos instrumentos de recolha de dados e a
caracterizacdo do contexto e do universo de estudo, a justificacdo das opcdes e 0s
procedimentos metodoldgicos adotados na investigacdo sustentada nas questdes de

investigacao.

O terceiro capitulo faz a apresentacdo e a discussao dos resultados, comparando-os com 0s
estudos ja referidos no capitulo um. Finalizamos o trabalho elencando a concluséo a que foi
possivel chegar com base nos objetivos que fomentaram a presente pesquisa, apontamos as

limitagcdes do estudo e recomendagdes para investigacdo futura neste dominio.
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Capitulo 1 - Revisdo da literatura

Neste capitulo iremos analisar diferentes perspetivas de varios autores relativamente ao tema
desta investigacdo, tendo como ponto de partida a abordagem da relagéo escola-familia. Assim,
comecamos por procurar definir os conceitos em torno dessa relacdo nem sempre pacifica,
como poderemos constatar. Seguidamente, procuramos apresentar o conceito de envolvimento
parental segundo alguns autores de referéncia e os modelos que nos ajudam a compreender a
relacdo escola-familia e o envolvimento parental. Nesta sequéncia, abordaremos os trabalhos
de casa enquanto instrumento educativo e as motivacdes do envolvimento dos pais nos TPC.
No final deste capitulo apresentamos de forma sucinta alguns estudos pertinentes que analisam
a percecdo dos professores face a importancia do envolvimento parental na escolaridade dos
filhos e, ainda, a construcdo de papéis dos pais e dos professores e as expectativas mutuas
quando aplicavel aos TPC. Pretendemos desta forma fundamentar o objeto do presente estudo
—as percecdes dos pais e dos professores sobre a construcdo do seu papel e expectativas mdtuas

em relacdo a sua participacdo nos trabalhos de casa dos alunos.

1.1  Relacéo Escola—Familia

Segundo Don Davies (1989), a relacdo de partilha entre a familia e a escola é indissociavel e
fundamental para o desenvolvimento pessoal e evolucdo de uma sociedade. Tanto a familia
como a escola sofrem influéncias mutuas que permitem gerar transformacdes, contribuindo
para o processo de aprendizagem e consolidacdo da estrutura individual das criancas.

Familia e escola constituem contextos privilegiados para o desenvolvimento humano e a
aprendizagem. As rapidas e sucessivas transformac6es do quadro social contemporaneo tém
conduzido a redefinicdo da concec¢do de escola e de familia. Os varios desafios de mudanca tém

vindo a refletir-se em interacdes implicitas na experiéncia educativa, familiar e social.

A familia, primeiro ambiente onde o individuo desperta como pessoa e espaco educativo por
exceléncia, é aquem cabe a primeira e permanente responsabilidade pela socializacao priméria,
educacdo e formacdo do individuo (Bernardes, 2004, cit. por Prego & Mata, 2012). E no
contexto familiar que a crianca desenvolve a sua socializagdo primaria, a partir da construgédo
das suas primeiras experiéncias de interacdo. Numa perspetiva ecologica, Bronfenbrenner,
(1989) refere que, quando inserida no microssistema familia e no microssistema escola, as
relagdes que a crianca desenvolve em cada um destes sistemas com 0s seus pais e professores

sdo distintas e tém diferentes repercussdes no seu desenvolvimento e modo de estar no mundo.
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Segundo o autor, o funcionamento efetivo do processo de educar criangas no contexto familiar
e em outros contextos, tais como creches e escolas, requer padrdes de trocas de informacao
estabelecidos e continuos, alem de confianga mutua entre os principais ambientes nos quais as
criancas e respetivas familias vivem. Bronfenbrenner (1979, 1986), Jessor (1993) e Slaughter-
Defoe (1995), citados por Hoover-Dempsey e Sandler (1997), defenderam veementemente que
0 desenvolvimento humano ndo pode ser adequadamente compreendido sem uma referéncia
significativa aos sistemas sociais proximais e distais acionados para limitar ou reforcar tanto os

processos de desenvolvimento como os resultados.

A escola é entendida como o contexto primordial da educacdo formal com responsabilidade
pela socializacdo secundaria, educacéo e formacao do individuo. Inicialmente, competia apenas
a instituicdo escola a fungdo de instrucdo, caracterizando-se como uma entidade fechada a
comunidade na qual se inseria. Por conseguinte, a sua relagdo com a comunidade desenvolveu-
se de forma contraproducente: a comunicagdo com as familias tinha lugar apenas quando havia
problemas com os filhos ¢ “s6 eram convidadas para atividades em que tinham um papel
meramente de espectador” (Marujo et al., 2005). A atitude dos pais que se mostravam mais
interessados em intervir na vida escolar muitas vezes era entendida como uma intromissao e
ameaca ao exercicio das funcbes da escola. Neste sentido, Pedro (1999) refere que a relacdo
escola-familia reveste-se de complexidade, na medida em que, normalmente os pais nao se
sentem encorajados, por parte da escola, a envolverem-se na educacao dos filhos, o que agrava
a sua demissdo em relacdo a escolaridade dos filhos devido a sua baixa escolaridade e as
exigéncias laborais. Trata-se, pois, de uma relacdo complexa, armadilhada e com mdltiplas

facetas que ndo podem ser ignoradas (Davies, Marques & Silva, 1997).

A relacdo entre as instituicdes, escolar e familiar, tem sido objeto de estudo de diversas areas
do conhecimento, como a psicologia, a sociologia, a educagéo, entre outras. O impacto da
interacdo escola-familia no desenvolvimento e adaptacéo escolar das criancas e adolescentes

tem influenciado politicas educativas desenvolvidas neste dominio.

Silva (1994) cit. por Silva (2010), na sua analise sociologica sobre a reconfiguracdo da relacéo
escola-familia, descreve que a relacdo escola-familia realga a transformacdo sofrida em
Portugal entre os anos 1974 e 1994 a varios niveis, nomeadamente, em contexto social, nas
politicas educativas e na investigacdo educacional. Evidenciou-se até meados do século XX o
poder das instituicOes escolares sobre as familias, traduzindo-se na divisdo de tarefas, bem

distintas, entre o que cabia as familias e o que cabia as escolas, separando de forma clara a
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socializacdo primaria da socializa¢do secundéria. Esta Ultima, em posicao de poderio manifesto.
A alteracdo entdo sofrida na relagdo escola-familia manifesta-se na segunda metade do século
XX, devido as transformacdes sociais, do seguinte modo: o avanco industrial, a globalizacéo,
o reforco das identidades, o surgimento de diferentes tipos de familias, o ensino obrigatério até
mais tarde, a abertura das escolas a comunidade, o envolvimento dos pais, entre outros (Stoer
& Silva, 2005, cit. por Silva, 2010).

Silva (2002, 2003, 2010) aponta também para a existéncia de uma dupla diade na relacao
escola-familia. Sugere que, por um lado, existe a dupla lar (intera¢des no seio da familia) e
escola (ocorréncias entre escola e familia) e, por outro lado, a dupla individual e coletiva.
Quanto a esta ultima dupla, a dimensdo individual diz respeito ao envolvimento dos pais na
vida escolar dos filhos, sendo que, tanto em casa como na escola e na dimensao coletiva, a

atuacdo € no sentido dos interesses gerais (por exemplo dirigentes associativos parentais).

O autor defende que a relacdo existente entre escola-familia € uma relacdo entre culturas. Esta
relacdo entre culturas pode potenciar situacdes de empatia e continuidade cultural e social, mas
também pode acelerar o distanciamento ou o choque cultural. Defende que existe uma relagéo
de poder, podendo contribuir para reforcar, manter ou atenuar desigualdades sociais e

diferencas culturais (Silva, 2010).

A dificuldade na relagdo entre familia e os profissionais de educacéo é realcada por Epstein
(1992) e outros estudiosos. Estes referem que as condi¢des socioculturais de determinadas
familias poderdo constituir motivo para um maior ou menor envolvimento dessas familias na
cultura dominante existente em determinada sociedade, podendo mesmo conduzir a situacoes
de desconforto e mal-estar. A relacdo escola-familia, por ndo ser facil nem estavel, leva as partes

a agir com precaucao e reserva.

Silva (2010) aponta para a existéncia de um paradigma de educacéo participada, tendo em conta
a legislacdo que contempla a participacao dos representantes parentais em diferentes 6rgaos da
escola. Realca que, com isto, se cria um contraditorio movimento: por um lado, as criangas
iniciam cada vez mais cedo a vida nas instituicdes escolares e educativas, devido as atividades
profissionais de ambos 0s membros do casal e que esta situacdo conduz a confusdo entre aquilo
que representa a socializa¢do primaria e 0 que representa a socializagdo secundaria; por outro
lado, a falta de capacidade de respostas das instituicbes escolares em garantir sozinhas, a
educacéo escolar das criangas, empurra-as para a busca de apoios, junto das familias e de outros.

Esta situacdo ¢ referida como um processo de “docentizacdo” parental (p.446).
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Todavia, todo este processo de aproximacao, presentemente, aponta para relacées formalmente
mais estreitas entre escolas e familias. Perrenoud (2001) alude: “ (...) a divisao do trabalho
educativo cria entre a familia e a escola um sistema de interdependéncia e de comunicacéao
muito mais denso e complexo do que o que se tece entre a familia e 0 mundo do trabalho dos
adultos” (p.33). A emergéncia de um novo paradigma de escola ¢ assim apontado por Diogo
(1998): “A participagao dos encarregados de educacdo e dos seus representantes em 6rgdos de
direcao testemunha a emergéncia de um novo paradigma de escola que, dotado de autonomia,
define e incrementa as suas politicas educativas locais em parceria com as familias e agentes
comunitarios. No terreno, porém, estes principios ndo passam de algo que ainda esta distante
de encontrar eco no quotidiano da grande maioria dos nossos estabelecimentos de ensino, pelo
que urge compreender as razdes que condicionam essa realidade” (p.33). De facto, as mudancas
podem dificultar o envolvimento da familia na vida escolar dos filhos, uma vez que grande
parte das familias hoje viu alterados os seus modelos de funcionamento e as suas condi¢des de
vida, originando uma menor quantidade de tempo para os filhos (Morgado 2004). Importa
referir a recorrente evidéncia das dificuldades dos pais na conciliacdo da vida profissional com
a vida familiar que se repercutem no seu envolvimento na vida escolar dos filhos. Contudo,
Montadon e Perrenoud (2001) mencionam que “as mudancgas ocorridas no modo de vida das
familias, na instituicdo escolar e, de maneira geral, nas mentalidades, permitiram a evolugdo
das relacOes entre as familias e a escola e a emergéncia de um discurso esclarecido sobre o

assunto” (p.14).

Swap (1997) cit. por Picanco (2012) sugere que é fundamental a ajuda mutua entre pais e
professores, em especial numa altura em que os profissionais de educacdo sentem a mudanca
de paradigma e vém posto em causa 0 seu estatuto profissional, a sua responsabilidade como
profissionais e sentem dificuldades aumentadas com o sistema educativo a abranger a maior
parte da populacdo com o incremento da escolaridade obrigatéria. Neste contexto, também os
alunos sofrem as consequéncias no seu desenvolvimento. As familias ndo estdo preparadas para

a assuncao das suas reais responsabilidades, segundo Nunes (cit. por Picanco, 2012).

No entanto, é evidente que escola e familia partilham interesses, objetivos, preocupacdes e
necessidades comuns no cumprimento da missao que lhes é reconhecida, de promover 0 sucesso
na formacé&o escolar, a integracdo social e o desenvolvimento pessoal de criangas, adolescentes
e jovens. Para uma eficaz relacdo de parceria e colaboracdo € essencial fomentar habitos de
partilha e de construcdo. Kaddouri e Zay (2001), cit. por Ferreira, (2011) defendem que o

“partenariado €, hoje, um termo que, nascido empiricamente entre ideologia e desejo de
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eficacia, recobre multiplas realidades e, no sentido mais lato, traduz um modo de colaboracéo
entre organizacdes e 0s seus atores para a realizagao de uma a¢do comum” (p.25). Portanto, a
forma como a escola e a familia encaram a sua missdo constitui um desafio para a superacao
dos obstaculos que se colocam ao envolvimento e a participacdo dos pais no sentido de, juntas
poderem construir uma verdadeira relagcdo de parceria alicergada nos valores da confianca,
responsabilidade e cooperacdo em prol da aprendizagem, do desenvolvimento e do sucesso dos
alunos. Assim, Villas-Boas (1994) salienta que “é necessaria a existéncia na relagdo familia-
escola de uma cumplicidade geral em que cada uma das partes envolvidas tenha de assumir as
suas responsabilidades educativas, participando embora desse processo cooperativo segundo as
suas expetativas, as suas perspetivas, os seus talentos e o seu estudo. O objetivo sera a
substituicdo de uma situacdo de recriminacdo mutua por uma situacdo de responsabilizacdo
mutua” (p.12). Deste modo, o sentido democratico da educagdo assenta numa logica de
envolvimento e de cooperacdo que pressupde o didlogo e uma responsabilizacdo informal dos
seus atores sociais (escola-familia) para uma efetiva concretizacdo do objetivo comum: a

aprendizagem (Stoer, 2001, cit. por Ferreira, 2011).

Pedro (2010) defende que a relacdo da familia com a escola € bastante importante na medida
em que possibilita um clima de aprendizagem mais positivo para os alunos. Seguindo esta linha
de ideias é, pois, fundamental a compreensdo das expectativas da familia e da escola, bem como
das suas perspetivas e contribui¢cbes reciprocas no sentido de, cooperativamente,
desempenharem com eficacia os seus papéis. Isso pressupde a abertura do espago escolar a toda
a comunidade e uma auténtica interacdo com as familias, contrariando a concecéo tradicional

de escola fechada e centrada em si mesma.

Ora, entre a escola e a familia estabelecem-se relaces de comunicacdo e interagdo que fazem
parte do processo de socializagdo. A existéncia de diversas conce¢Ges no que concerne aos
processos de socializacdo, ao bem-estar das criancas e também as préaticas educativas podem
condicionar esta relacéo escola-familia (Perrenoud & Montadon, 2001). Os autores consideram
gue nem a escola nem os pais estdo preparados para esta interacdo escola-familia, gerando
inclusive, situacOes de tenséo e mesmo conflitos de ambos os lados. Sugerem que esta situacéo
tera de ser ultrapassada, nomeadamente, através da aceitacdo de que ambas as partes se
complementam no processo educativo da crianga e que, para isso, é necessario um esforgo no
sentido da superacédo de obstaculos e dificuldades que sdo inerentes a funcéo que cada uma das

entidades desempenha. Sublinham que, para que exista uma relacdo construtiva entre estas
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entidades e, para beneficio das criancas, é fundamental que se crie uma relagdo de confianca e

que se estabelecam canais de comunicacao eficazes.

Cada vez mais a escola é caracterizada como espaco congregador de toda uma comunidade
educativa, onde diversos protagonistas sociais, familias, autarquias, movimentos civicos,
instituicOes e comunidades locais desempenham um papel mais ativo e maior envolvimento na
vida da escola. Neste envolvimento escola-familia os atores sdo diversos, estabelecendo entre
si relacdes, trocas, interacdes, mas também com as instituices e contextos que fazem parte das
suas vidas (Prego & Mata, 2012).

1.2  Relacéo Escola-Familia e Envolvimento parental

Nas ultimas décadas, o envolvimento dos pais na area da educacédo parental tem recebido muita
atencdo, uma vez que varios esforcos de melhoria por parte das escolas tém passado por
procurar melhorar a aprendizagem dos alunos (Hoover-Dempsey et al., 2001). O envolvimento
parental € um tdpico de interesse para quem procura resultados ideais de educacdo e o
desenvolvimento dos alunos, ndo s6 no pré-escolar, mas também no ensino basico onde cada
vez mais as questdes relacionadas com o envolvimento dos pais tém também sido analisadas

no que diz respeito aos resultados dos adolescentes (Hoover-Dempsey & Sandler,1997).

Vaérios autores, como Epstein, Montandon, Perrenoud, Meirieu, Davies, Silva, Marques, Diogo
e Villas-Boas, (cit. por Henriques, 2006) sdo consensuais em reconhecer que o envolvimento
das familias e outras instancias sociais na vida escolar se reflete positivamente no sucesso das
criancas. Ducle (2006) destaca que o éxito escolar de um aluno depende, em grande parte, da
participacdo ativa dos pais. Ao nivel do processo de ensino/aprendizagem, varios estudos
mostram que as criangas cujos pais se envolvem no estudo tendem a ter mais sucesso escolar
do que as criangas cujos pais se envolvem pouco (Prego & Mata 2012). Assim, tem emergido
uma forte conclusao, em toda uma série de estudos, de que o envolvimento parental na educacao
de criangcas e adolescentes beneficia o sucesso escolar e a aprendizagem dos alunos na
generalidade (Hoover-Dempsey & Sandler, 1997). N&o obstante, embora a literatura sugira
fortemente que o envolvimento parental em geral tem efeitos positivos nos resultados
educativos das criancas, € importante notar que o envolvimento dos pais pode também néo ter
consequéncias ou ter até consequéncias negativas para algumas criangas. Por exemplo, segundo
Hoover-Dempsey e Sandler, (1997) tal como sugere todo o modelo de Hoover-Dempsey e
Sandler (1995), se o envolvimento parental for inadequado em termos de desenvolvimento (por
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exemplo, o pai de um adolescente ajuda ativamente a crianca a fazer os trabalhos de casa todos
os dias), ou se constituir um ajuste fraco em relacdo as expectativas da escola em matéria de
envolvimento (por exemplo, o pai espera poder sentar-se na sala de aula todos os dias), as
criancas, pais e professores poderdo ter resultados negativos. Além disso, ha claramente
circunstancias em que os filhos de pais que ndo se envolvem se saem bem, muitas vezes devido
a pontos fortes a nivel pessoal ou interesses e um apoio alternativo do seu meio. Pouco se
conhece sobre as variaveis que influenciam a decisao dos pais para se envolverem. Trabalhos
recentes que descrevem os correlatos e formas de envolvimento dos pais bem como as
influéncias de professores e escolas no envolvimento, tém sido uma importante parte do atual
esforco para entender por que motivo 0s pais optam por se envolver e porqué que o
envolvimento destes serve muitas vezes para gerar resultados positivos para os alunos de todas
as idades (Hoover-Dempsey & Sandler, 1995). Inumeros estudos analisam e procuram
caracterizar o modo como as familias se envolvem nas diferentes fases de desenvolvimento dos
filhos, tanto em momentos e atividades mais informais, como no processo de escolarizacdo dos
mesmos (Pedro & Mata, 2012).

1.2.1. Conceito de Envolvimento Parental

O envolvimento parental é um constructo que envolve diversos comportamentos e atitudes e é
influenciado por fatores socioculturais, econémicos, étnicos, estruturas familiares, a idade, o
género, escolaridade dos pais e envolve também o desempenho dos proprios alunos (Prego &
Mata 2012).

Brand&o (2008) cit. por Pereira (2014) “define envolvimento como um leque de interagdes entre
a Escola e a Familia desde a simples participacdo dos encarregados de educagdo em reunies
mais ou menos formais, até a execucdo de tarefas especificas na escola, em colaboracdo com

os professores” (p.7).

Na literatura ndo encontramos uma definigdo clara e abrangente de envolvimento parental. Em
conformidade com diversos autores pode ser descrito através de comportamentos, atitudes,
valores, crencas, sentimentos ou aspiracdes dos pais, em relacdo a escolaridade dos filhos
(Desimone, 1999; Epstein, 1995; Fan & Williams, 2010; Grolnick & Slowiaczeck, 1994, cit.
por Pereira, 2014).
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Hong e Ho (2005), cit. por Pereira (2014) reforcam que o envolvimento parental é definido
como o conjunto de diferentes comportamentos e préticas que podem acontecer na escola ou
em casa, € que abrangem as expectativas dos pais, aspiracdes, atitudes e crencas sobre a
educacdo dos filhos. O envolvimento parental integra um leque de atividades parentais
relacionadas com a escolaridade dos filhos e resultados escolares, citadas na vasta literatura
sobre o envolvimento, amplamente categorizadas, que incluem atividades feitas em casa,
relacionadas com a aprendizagem das criangas na escola como, por exemplo, rever o trabalho
da crianca e acompanhar a evolucdo da crianca, ajudar com trabalhos de casa, falar com a
crianca sobre acontecimentos na escola ou problemas do cursos, proporcionar atividades
enriquecedoras pertinentes ao sucesso escolar e falar por telefone com o professor. Estas
atividades incluem ainda o envolvimento na prépria escola, centrado em atividades como
conduzir em excursdes da escola, integrar o pessoal de uma barraquinha durante os jogos
escolares, ir a escola assistir a conferéncias programadas ou para conversas informais, fazer
voluntariado na escola, ter assento num conselho de pais-professores (Hoover-Dempsey &
Sandler, 1997).

Deste modo, verificamos que o envolvimento parental € um constructo dificil de definir na
medida em que abarca um variadissimo leque de comportamentos e atitudes dos pais em relacéo

a escolaridade dos filhos e resultados escolares.

Hoover-Dempsey & Sandler (1997) cit. por Pedro (2010) salientam que ha diferentes formas
de atuacdo por parte dos pais na vida escolar dos seus filhos. Podera ser de forma intencional e
planeada ou, por outro lado, podera ser reativo e contingente. Isto é, simplesmente
acompanhando o aproveitamento escolar do filho, como por exemplo comparecer as reunides
escolares ou, estabelecendo relagbes com os assuntos das diferentes disciplinas e as suas
exigéncias, motivando e sugerindo aos filhos formas diferentes de abordagem, incentivando e

ajudando em determinada tarefa escolar.

Opinido corroborada também por outros autores, onde o enfoque vai para a importancia da
comunicacéo entre pais e filhos e para a relacdo de interacdo entre os pais e 0s diversos atores
dos diferentes contextos, atuantes no processo de ensino escolar. Para os pais, o esfor¢o tera de
passar ainda pela necessidade de conjugar a vida profissional, social e de lazer, com a sua
responsabilidade na vida escolar dos filhos. Ainda em relagao aos pais e filhos, é defensavel o
dialogo sobre as tarefas e rotinas escolares, a partilha sobre o que se desenvolve na sala de aula

e na escola e sobre a importancia da escola no desenvolvimento dos filhos. A sintonia entre
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todos os intervenientes no trajeto escolar dos filhos é complexa, pois envolve relagdes pessoais,

familiares e ainda, institucional e normativa.

Importa assim, referir que os termos constructo unidimensional (abrange uma dimensdo do
envolvimento dos pais) e constructo multidimensional (abrange varias dimensdes do
envolvimento dos pais) surgem na literatura como forma de explicar a operacionalizagédo do
conceito de envolvimento parental. Este conceito per si envolvera comportamentos, atitudes,
valores, crencas, sentimentos em relacéo aos pais, face aquilo que é esperado dos filhos na sua
vida escolar. Resulta de uma combinagdo de varios elementos que fazem parte do processo
educacional escolar. Entre eles, a comunicacédo entre pais e filhos, 0 acompanhamento em casa
nas tarefas escolares, a gestdo do tempo nas atividades extracurriculares dos filhos, a

participacdo dos pais em atividades da escola.

Dada a dificuldade em operacionalizar o conceito de envolvimento parental, surgem
abordagens teéricas, numa perspetiva multidimensional, pela diversidade de praticas que

decorrem desse mesmo envolvimento parental na educacéo escolar dos filhos.

1.2.2. O envolvimento parental enquanto conceito multidimensional

Recentemente, existem tendéncias para abordagens multidimensionais e ecoldgicas no estudo
do envolvimento parental. Deste modo, a conceptualizacdo multidimensional do envolvimento
parental implica diferentes dimens6es, sendo por natureza multifacetado e remetendo para uma
diversidade de padrdes comportamentais e uma grande diversidade de préaticas. Estas diferentes
dimens@es do envolvimento parental véo repercutir-se de forma diferenciada na educacgéo e
escolaridade do jovem (Pedro, 2010). Assim, o envolvimento parental engloba diversos
comportamentos e atitudes dos pais para proporcionarem recursos educativos, de modo a

apoiarem o desenvolvimento e aprendizagem dos filhos.

Segundo Rivera e Milicic (2006) cit. por Prego e Mata (2012), o envolvimento dos pais na vida
academica das criancas consiste na participacdo ativa dos pais no processo de aprendizagem
dos filhos em casa e na escola. O envolvimento parental em casa compreende as atividades de
aprendizagens dos alunos que os pais desenvolvem em casa (McBride et al., 2009 cit. por Prego
e Mata, 2012), como o feedback dos pais as leituras das criancas; ler com e para as criangas;
visitar bibliotecas, livrarias, museus ou assistir com as criangas a eventos que promovam a

aprendizagem; orientar e monitorizar os trabalhos, etc. O envolvimento dos pais na escola
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consiste na participacdo dos pais em atividades e/ou eventos promovidos pela escola,
nomeadamente: em reunides; na associagédo de pais; nas decisdes importantes da escola; os pais
voluntariarem-se para a¢Ges na escola; auxiliarem os professores nos eventos da escola ou em
visitas de estudo; controlarem a assiduidade e o cumprimento os horarios dos filhos,
certificarem-se de que os filhos permanecem na escola, etc.. A comunicagdo dos pais com 0s
professores compreende a troca de informacao a partir do contacto que os pais estabelecem com
0s professores para prestarem e receberem informagcbes sobre o0 processo de
ensino/aprendizagem dos filhos (Prego & Mata 2012). Importa realcar que estas préaticas e
dindmicas de interacdo constituem oportunidades de pais e professores gerarem respeito e

compreensdo matuos.

1.3 Modelos compreensivos de envolvimento parental

Na tentativa de entendimento do conceito de envolvimento parental foram concebidos varios
modelos teoricos e definidas tipologias de envolvimento, principalmente nas duas ultimas
décadas, que resumem as principais variaveis, os respetivos papéis e as relacdes entre essas
variaveis e o comportamento ou desempenho académico dos alunos. Destacamos 0 modelo de
Grolnick e Slowiaczek (1994), o modelo de Eccles e Harold (1993), o modelo de Joyce Epstein
(1995) e 0 modelo de Hoover — Dempsey e Sandler (1995, 1997) cit. por Pedro (2010), por
enfatizarem a importancia do envolvimento parental na escolaridade dos filhos e, desse modo,
estdo relacionados com a presente investigacdo. Estes modelos tém impulsionado uma vasta
gama de estudos procurando confirmar, identificar ou combinar novas variaveis, com o objetivo
de atingir uma compreensdo mais ampla da complexidade e dos beneficios do envolvimento

parental na educacdo das criancas, adolescentes e jovens.

1.3.1. O modelo de Grolnick e Slowiaczek (1994)

Para Grolnick e Slowiaczek (1994), o envolvimento parental enguanto conceito
multidimensional é abordado em diferentes dimensdes, sendo elas de natureza comportamental,
pessoal ou intelectual/cognitiva. Na dimensdo comportamental, os autores associam a acdo dos
pais a presenca na escola e participacdo em atividades escolares com repercussdes na vida
escolar dos filhos, contribuindo para o seu sucesso. Ao nivel da dimensdo pessoal, a relacdo
pais/filhos ganha pela existéncia de comunicacdo sobre as questbes da escola. Quanto a

dimensdo intelectual/cognitiva, os pais atuam proporcionando aos filhos informacéo e
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participacdo em atividades culturais, por exemplo, promovendo o seu desenvolvimento e

agilizando a sua disponibilidade e bem-estar para a vida escolar.

1.3.2. O modelo de Eccles e Harold (1993-1996)

Eccles e Harold (1993, 1996) abordam o envolvimento parental como o resultado de influéncias
dos pais, professores e criangas e, consequentemente, no sucesso da crianga que sugere uma
forma de pensar acerca das diversas formas como a escola e os pais podem influenciar o
desempenho académico das criangas. Assim, na descricdo do envolvimento parental, 0 modelo
dos autores assenta no pressuposto de que existem varios fatores influenciadores do rendimento,
do progresso e desenvolvimento dos filhos. Desde logo, pelas influéncias que sdo geradas nas

naturais interacdes entre pais, professores, filhos e meio envolvente.

O modelo explica o tipo de influéncias que estdo na base do envolvimento parental. S&o elas,
variaveis exogenas que abarcam as caracteristicas da familia/pais, as caracteristicas do
bairro/comunidade, as caracteristicas da crianca, as caracteristicas gerais dos professores e as
caracteristicas de clima geral e estrutura escolar. Todas elas véo influenciar de alguma forma,
outras variaveis como crencas, valores, atitudes, expectativas de sucesso dos filhos, relacGes
afetivas dos pais em relacdo aos filhos e as relacionadas com os professores, como sendo,

valores, conhecimentos e outros implicados na sua relacdo com as criancas.

1.3.3. O modelo de Joyce Epstein (1995)

Joyce Epstein (1995) representa o envolvimento parental através de uma abordagem
socioldgica das interacdes, em que preconiza um modelo de sobreposicdo de esferas de
influéncia — escola, familia e comunidade — que serve de base para grande parte de estudos
nesta area. O modelo destaca a importancia da cooperacdo e da complementaridade da escola e
da familia, encorajando a comunicagdo e a colaboragdo entre ambas e, implicitamente, a
importancia da reciprocidade entre professores, familias e alunos. Nesta interacédo € evidenciado
0 papel central que os alunos desempenham na relacéo escola-familia. No referido modelo é
elencada uma tipologia de préaticas de interacdo entre as esferas de influéncia, que configura
seis tipos de envolvimento, sendo que cada um remete para diferentes praticas que conduzem a
diferentes resultados entre os parceiros. Sempre que 0s pais se envolvem e participam na

educacdo dos filhos, ou quando as atividades solicitadas pelo professor encorajam o
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envolvimento dos pais, a zona de interagéo entre as duas esferas aumenta (Deslandes, 2001, cit.
por Augusto, 2012). E também especificada uma estrutura externa que diz respeito as praticas
que potenciam ou minimizam a comunicacdo e a colaboracdo entre as diferentes esferas
institucionais e uma estrutura interna que remete para as relacdes interpessoais. Este nivel
envolve a troca de informagdes e a comunicacao entre pais, criangas, professores e elementos
da comunidade (Pedro, 2010).

As diferentes modalidades de envolvimento parental sdo tipificadas, segundo Epstein (1995),
do seguinte modo: O tipo 1 — Obrigacdes basicas da familia diz respeito as agdes que se ligam
as obrigagdes basicas da familia no bem-estar da crianga nas areas da salde, seguranca,
supervisdo, disciplina e desenvolvimento como, por exemplo, o apoio a familia na criacdo de
um ambiente propicio a aprendizagem e comportamentos adequados ao processo de
escolarizacdo e na promocao de competéncias parentais; O tipo 2 — Obrigacdes basicas da
escola refere-se as obrigacGes da escola ha comunicagdo com as familias dos alunos referente
ao progresso escolar do aluno, programas curriculares e projetos educativos; O tipo 3 —
Envolvimento em atividades na escola diz respeito as préaticas de voluntariado das familias na
escola ou na sala de aula e a participacdo em atividades ou eventos realizados no espaco escolar;
O tipo 4 — Envolvimento em atividades de aprendizagem em casa diz respeito ao empenhamento
dos pais em situacbes de aprendizagem em casa, atividades de enriquecimento cultural e
monitorizacao e incentivo ao trabalho escolar; O tipo 5 — Envolvimento na tomada de deciséo
e gestdo da escola passa pela participacdo das familias e dos seus representantes nos 6rgaos e
grupos de gestdo da escola bem como em processos de lideranca e consultadoria e, ainda, em
praticas conducentes a colaboracdo da escola com os parceiros da comunidade; O tipo 6 —
Colaboracéo e intercambio com as organizagdes da comunidade diz respeito ao conjunto de
praticas de colaboracdo com a comunidade, na partilha de responsabilidades de educacdo do
jovem e de mobilizacdo de recursos e servicos disponiveis na comunidade, como servicos de
salde, de lazer e outros programas culturais. O autor engloba a categoria comunicagdo com 0s
pais, que diz respeito & comunicacao entre a escola e as familias sobre o progresso das criangas
e 0 programa educativo escolar, estando a chave do envolvimento dos pais ha comunicagao
eficaz (Marques, 1997). A necessidade de troca de informac6es, escuta ativa, partilha de algum
poder de decisdo e das responsabilidades educativas, promove processos de cooperacéo

essenciais para uma boa relagéo entre a escola e as familias.
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1.3.4. O modelo de Hoover-Dempsey e Sandler (1995, 1997)

Hoover-Dempsey e Sandler (1995,1997) propdem um modelo compreensivo do envolvimento
parental com enfoque no papel das crengas motivacionais dos pais no desenvolvimento de
praticas de envolvimento na educacdo e escolaridade dos filhos. Os autores sugerem que
variaveis especificas criam padrfes de influéncia em pontos fundamentais do processo de
envolvimento parental, ou seja, as decisdes e escolhas de envolvimento parental baseiam-se em
varias estruturas que partem das suas proprias ideias e experiéncias, bem como noutros
constructos que derivam de pedidos e oportunidades do meio. Deste modo, as crengas e as

expetativas tém uma funcéo essencial no tipo de envolvimento dos pais.

Concretamente, modelo propde-se explicar as opcBes dos pais no que respeita ao seu
envolvimento na escolaridade dos filhos. Inclui as formas que as op¢bes de envolvimento
parental assumem, 0s principais mecanismos através dos quais o envolvimento parental
influencia os resultados educativos e de desenvolvimento a eles associados nas criancgas, as
principais variaveis de mediacao que reforcam ou reduzem a influéncia do envolvimento bem
como, os principais resultados para a aprendizagem da crianca. Hoover-Dempsey e Sandler
(1995,1997) entendem que trés constructos principais estdo no centro das decisdes de base de
envolvimento dos pais: (a) a construgdo do papel dos pais define as crencas sobre o que se
pressupde que estes facam no que diz respeito a educacdo dos filhos, parecendo definir uma
série de atividades basicas que 0s pais interpretam como importantes, necessarias e admissiveis
em relacdo as acOes dos proprios para com os filhos e em nome deles; (b) a nocéo de eficacia
dos pais ao ajudarem os filhos a ter sucesso escolar estd centrada na medida em que os pais
acreditam que, através do seu envolvimento, podem exercer uma influéncia positiva nos
desempenhos educativos dos filhos; (c) os convites, pedidos e oportunidades de envolvimento
tém a ver com as perce¢Oes por parte dos pais de que os filhos desejam que eles se envolvam.
Cada um dos referidos constructos sdo compostos por conjuntos especificos de crencas,
experiéncias e comportamentos que servem para posicionar os pais em termos da sua resposta
de querer ou ndo envolver-se na educacgédo dos filhos. Entendem os autores que a tomada de
deciséo dos pais sobre o envolvimento ocorre de formas explicitas e implicitas. Os pais séo, por
vezes, explicitamente reflexivos, conscientes e ativos em relacdo as suas decisdes de se
envolverem na educacdo dos filhos. Noutras circunstancias, parecem dar resposta a
acontecimentos externos ou pedidos ndo avaliados de aspetos importantes do meio. Estas

ultimas circunstancias tambem representam escolha parental, ainda que implicita.
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Este modelo, descrito por Pedro (2010) desenvolve-se em cinco niveis, sendo que 0s dois
primeiros niveis se prendem com os fatores explicativos da tomada de decisdo dos pais quanto
ao seu envolvimento e os restantes niveis reportam-se ao modo como o envolvimento dos pais
na escolaridade dos filhos influencia a motivacéo e os resultados escolares dos alunos, conforme

se explicita:

Nivel 1 — Decisdo de envolvimento parental de base, influenciada por trés variaveis
psicoldgicas: (a) construcdo parental do papel de pais; (b) autopercecéo de eficacia no apoio ao
sucesso escolar dos filhos; (c) convites gerais e solicitagdes dos filhos e da escola para o
envolvimento dos pais. As varidveis incluidas neste nivel sdo, segundo os autores, as que mais
pesam na tomada de decisdo dos pais em envolver-se na educacdo dos filhos. Essa deciséo
assume um modo especifico de acdo em funcdo das variaveis do nivel seguinte, que irdo

influenciar a forma como os pais se envolvem na educacgéo dos filhos.

Nivel 2 — Escolha por parte dos pais de formas de envolvimento parental, influenciada por trés
variaveis: (a) competéncias e conhecimentos em dominios especificos; (b) fatores contextuais:
mobilizacdo de tempo e energia, por parte do emprego e da familia; (c) percecdo das

solicitacBes/convites especificos dos filhos, dos professores e da escola.

Na revisdo deste modelo, Walker, et al., (2005) cit. por (Pedro 2010) mantém as variaveis
presentes nos dois niveis referidos anteriormente, reformulando a relagcdo entre elas. Deste
modo, as variaveis sdo agrupadas num unico nivel, a partir de trés dimensdes abrangentes:
crengas motivacionais dos pais, percecdo dos convites de outrem relativo ao envolvimento e
percecdo das condi¢des de vida. Assim, a primeira dimensédo, crencas motivacionais dos pais,
agrupa a construcdo do papel de pais e a auto percecdo de eficacia. A segunda dimensao,
percecao dos convites de outrem relativo ao envolvimento, agrupa as perce¢des das solicitacoes
em geral da escola, as percecdes das solicitaces especificas para o envolvimento por parte da
crianca e do professor. A terceira dimensdo, percecdo das condicBes de vida, assume as
categorias anteriores de percecdo do tempo e energia disponiveis e de competéncias e
conhecimentos necessarios ao envolvimento. Modificou-se ainda a distin¢do entre as decisoes
dos pais (nivel 1) e as variaveis mediadoras (nivel 2) na escolha dos modos de envolvimento,
ou seja, uma relagdo sequencial entre niveis hierarquizados. Originalmente, cada nivel tinha a
sua propria variavel dependente. Assim, os fatores psicoldgicos do nivel 1 eram preditores das
decisbes de envolvimento dos pais e, os fatores do nivel 2, eram preditores da escolha de

modalidades de envolvimento. No modelo revisto mantém-se apenas as opg¢des dos pais face as
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modalidades de envolvimento, que se subdividem em envolvimento em casa e envolvimento

na escola. Concretamente:

Nivel 3 — Mecanismos de envolvimento dos pais: (a) modelacdo; (b) reforco; (c) instrugéo, que

podem influenciar quer o desempenho escolar, quer os resultados escolares dos filhos.

Nivel 4 — Variaveis de atenuacdo/mediacdo, 0os mecanismos de envolvimento dos pais séo
mediados por determinadas variaveis, em cujos fatores se inclui a idade da crianca: (a)
utilizacdo por parte dos pais de estratégias de envolvimento ajustadas ao desenvolvimento; (b)
ajuste entre as acdes de envolvimento dos pais e as expectativas da escola.

Nivel 5 — Resultados da crianga/aluno apurados enquanto os pais estiveram envolvidos no
processo educativo dos filhos e determinados por duas varidveis: (a) aptiddes e conhecimentos;
(b) nocgao de eficécia por se sair bem na escola.

O modelo sugere que um grande contributo para as decisdes positivas dos pais em relacdo ao
envolvimento na educacao dos filhos pode ser encontrado na construcao que os proprios fazem
do papel parental. Segundo Hoover-Dempsey e Sandler (1997) os papéis sdo considerados, em
termos gerais, conjuntos de expetativas que certos grupos tém em relacdo ao comportamento
de cada um dos seus membros — por exemplo, as expetativas de uma familia quanto ao
comportamento da mae, as expetativas da comunidade quanto ao comportamento dos pais de
criangas em idade escolar — ou conjuntos de comportamentos caracteristicos de individuos
dentro de um grupo — como, por exemplo, pais de criancas em idade escolar, mées de alunos

do ensino secundario.

Sumariamente, os cinco niveis que compdem este modelo estdo diretamente relacionados com
fatores que influenciam a decisdo em relacdo ao envolvimento dos pais na escolaridade dos
filhos. Os fatores compreendem as crencas motivacionais do seu envolvimento; a construgédo
do papel parental que determina que tipo de atividades os pais consideram necessarias quando
interagem com os seus filhos, e que séo influenciados pela sua compreensao do papel parental
(Deslandes, 2001; Lavenda, 2011 cit. por Hoover — Dempsey et.al., 2001). Este papel parental
é construido na maioria das vezes atraves da experiéncia pessoal e das expetativas e percecdes
proprias e dos outros. A percecdo de autoeficacia dos pais consiste na crenga dos mesmos em
relacdo as suas capacidades e competéncias para ajudar os seus filhos a obterem sucesso na
escola. Este constructo é encontrado em diversas teorias, tais como, as de eficacia pessoal,
teorias pessoais da inteligéncia e ainda alguns estudos referentes as estratégias parentais na

resolucéo de problemas relacionados com a escola (Deslandes, 2001).
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Vaérias pesquisas tém procurado analisar quais as caracteristicas das familias que influenciam
essa relagdo, destacando-se as varidveis (de processo) dindmicas de estatuto familiar como, por
exemplo, nivel socioeconémico e cultural, educacdo, etnia, situacdo profissional dos pais,
estado civil, estrutura familiar, muitas vezes relacionadas com o envolvimento parental e com
0 sucesso dos filhos. As Variaveis (de processo) dindmicas em carater sdo realisticamente
propicias ao crescimento e mudanga ao longo do periodo do préprio desenvolvimento da
maturidade da figura parental. Apesar de varias assentarem claramente em acontecimentos
anteriores a assuncao por parte da figura parental da sua responsabilidade pela educagdo dos
filhos (i.¢, fora de seu controlo imediato), todas estdo sujeitas & influéncia e alteragdo por parte
dos atores principais do processo de envolvimento: os pais, 0s seus filhos e o pessoal da escola
(Hoover-Dempsey & Sandler, 1997).

Sucintamente, os quatro modelos dos autores apresentados explicam o envolvimento parental
de forma distinta: Grolnick & Slowiaczek (1994) identifica o envolvimento parental enquanto
praticas intelectuais estabelecidas pelos pais em casa e na escola, e no envolvimento pessoal
dos mesmos. Eccles e Harold (1993-1996) perspetivam o envolvimento dos pais determinado
por varidveis inerentes aos pais, professores e criangas. Epstein (1995) defende a existéncia de
seis niveis de envolvimento dos pais na escola e na escolaridade dos seus filhos. E ainda,
Hoover-Dempsey e Sandler (1995-1997) centram-se nas motivacGes dos pais para se

envolverem na escolaridade dos seus filhos.

1.4 Trabalhos de Casa: Conceito e Finalidade

(...) o trabalho de casa é uma estratégia que pode ser projetada para motivar os alunos, aumentar

a aprendizagem, envolver as familias e melhorar o ensino.

(Epstein & Van Voorhis, 2001, p.37)

S&o varios os conceitos existentes de Trabalhos de casa (ou “Trabalhos Para Casa” — TPC).
Para Cooper (1989, 2001), trabalhos de casa sdo as tarefas exigidas pelos professores e
realizadas fora do horario escolar. Os TPC representam todo o trabalho/tarefa escolar que o
professor prescreve para o aluno realizar além sala de aula, isto é, que em principio se fazem
em casa, mesmo que sejam feitos noutro local.

Para Perrenoud (1995), TPC sdo tarefas preparadas e controladas em sala de aula, mas cuja

realizacéo se processa fora da aula e relacionadas com as praticas e contetidos da sala de aula.
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Realca, desta forma, trés principais momentos neste processo dos TPC que séo a preparagéo, a
realizacdo e o controlo. Refere-se aos TPC, “cuja finalidade ¢ a de estimular a compreenséo, a

memorizacgdo, a consolidacdo, a generalizacao de certas no¢des, métodos ou conhecimentos.”
(p. 21).

As autoras Marujo, Neto e Preloiro (2005) realcam que os TPC sdo praticas que permitem
desenvolver valores, atitudes e determinados comportamentos como sendo, por exemplo, a
iniciativa, autodisciplina, autonomia, gestdo de recursos e de tempo, sentido de
responsabilidade e competéncia dos alunos. Afirmam que os TPC tém o objetivo “de levar os
alunos a praticar, fortalecer e reforcar conteddos e competéncias escolares e auxiliar 0s
professores a avaliarem qudo bem esta o aluno a compreender uma determinada tematica.” (p.
113).

Segundo Corno e Xu (2004), os TPC inseridos no processo de ensino-aprendizagem e como
pratica educativa ja existem ha muito tempo nos ensinos basico e secundario, e sempre com 0
intuito do envolvimento dos pais. Os motivos pelos quais os professores solicitam TPC aos
alunos variam de professor para professor, sugerindo que entre eles ndo existe uma motivacao
uniformizada. Também neste sentido e, de acordo com Warton (2001), cit. em Corno e Xu,
2004), os objetivos dos professores quando solicitam TPC sdo variados, dando primazia aos

resultados finais dos trabalhos em detrimento do seu processo.

Daqui resulta que as praticas dos TPC séo criadas por cada um dos professores com base nas
suas crencas, pela falta de consensualidade e politicas proprias, referidas na literatura da
especialidade. Esta situacdo cria dificuldades e contestacfes por parte dos pais, ja que uns
consideram que os professores da mesma escola e do mesmo ano solicitam demasiados TPC e
outros solicitam poucos. Um dos aspetos que torna dificil a utilizacdo dos TPC enguanto
ferramenta pedagogica diferenciadora é a nao existéncia de politicas de TPC com objetivos
concretos para a sua efetivaco, e a existéncia dispersa e pouco consensual da sua utilizacio. E
também necessario que a escola apoie e suporte a sua concretizacdo, e devem incluir nestes
apoios, medidas que encorajem os professores na melhoria das suas praticas na selecdo dos
trabalhos de casa e, ainda, que orientem e ajudem 0s intervenientes a perceber a importancia
desta ferramenta para a obtencédo dos resultados desejados.

Ha tambem autores que defendem uma posicdo desfavoravel quanto aos TPC considerando-os
como “algo inutil que retira do estudante tempo para a realizacao de outras atividade e para o

lazer.” (Araujo, 2006; Marzano & Pickering, 2007; cit. por Salgado, 2018, p.19).
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Apesar das diferentes opinides geradas em torno dos TPC na educacdo escolar dos alunos, é
ponto assente que representam uma estratégia de peso no processo ensino-aprendizagem e no
curriculo escolar, ultrapassando a simples abordagem do ser ou néo benéfico (Blum, 2006, cit.

por Candeias 2007) e, assim, ser perspetivado como politica da escola e dos sistemas de ensino.

A realizacdo dos TPC é vista como geradora de autonomia e competéncias nos alunos, que se
tornam visiveis quando estes sao capazes de lidar com a questdo da gestdo do tempo, quando
utilizam os materiais escolares necessarios para a sua concretizagcdo e quando sao capazes de
solicitar ajuda a familiares e amigos. Entdo, para atingir os seus objetivos, estes sao obrigados
a lidar com estas circunstancias e perceber o peso da sua responsabilidade, e a valorizar o seu

empenho e esforco (Epstein & Van Voorhis, 2001, cit. por Pestana, 2013).

Nesta perspetiva, os TPC sdo considerados um instrumento que permite que pais, explicadores
e amigos se envolvam e percebam o que os alunos aprendem diariamente, pelo que esta é muitas
vezes a forma dos pais se manterem a par do processo educativo escolar (Walker, Hoover-
Dempsey, Whetsel e Green, 2004, cit. por Pestana 2013). Para os professores, este € também
um meio de receber feedback dos educadores, atraves das suas opinies sobre a aprendizagem
dos seus filhos, sendo esta enriquecida quando os alunos sentem abertura para partilhar com os
pais 0 que se passa diariamente na escola. E manifestamente importante esta relacio que os
TPC permitem incorporar na educacao escolar, pois segundo Goldstein e Zentall (1999, cit. por
Pestana, 2013), constitui um elo de ligacdo entre a escola e a familia € uma forma de contributo
positivo dos pais neste processo educativo. Depreende-se, assim, que a realizagdo dos TPC com
sucesso envolve terceiros, como familiares, explicadores e amigos, indo para além da sala de

aula e da relacao professor-aluno (Corno 2000, cit. por Pestana, 2013).

1.4.1. Envolvimento parental nos trabalhos de casa

A dimensdo do envolvimento parental centrado no contexto de aprendizagem em casa € uma
das formas de colaboracéo, no apoio aos alunos na realizacdo dos TPC. A percecdo do papel
parental inclui 0 modo como os pais interpretam a partilha de responsabilidades educativas. De
acordo com a opinido de Mata e Pedro (2021), o apoio aos alunos em casa por parte dos pais,
no processo de aprendizagem, nomeadamente na realizacdo dos TPC, representa 0 seu
comprometimento com a sua vida escolar. Este apoio abarca diversas atividades, seja
encorajando a aprendizagem, a manutencdo de rotinas, a troca de impressdes sobre as suas

experiéncias escolares, a promogdo de tempos livres para jogos e brincadeiras ou mesmo,
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envolvendo-se nas visitas culturais programadas. Isto implica perceber o papel dos pais na
responsabilizacdo e envolvimento na progressao e nas dinamicas de aprendizagem dos filhos.
Para uns, traduz-se numa oportunidade de incrementar a aprendizagem e, para outros pais, Sao

consideradas tarefas que acarretam um esforgo acrescido e que afetam a vida familiar.

Delgado-Gaitan (1992); Grolnick e Slowiaczek (1994); Xu e Corno (1998) cit. por Hoover-
Dempsey et al., (2001) partilham a sua posicdo, expressando o que muitos investigadores
defendem sobre o envolvimento dos pais na concretizacdo dos TPC dos filhos, que é o
contributo para o sucesso pessoal (autorregulacdo e perce¢des de competéncia académica) e

escolar.

Compreende-se da literatura que a participacdo dos pais na vida escolar e em particular nos
TPC das criangas se constrdi a partir das suas vivéncias, experiéncias e das percec¢des que detém
das expectativas dos outros (Biddle, 1986, cit. por Hoover-Dempsey et al., 2001). Reforca-se
que a disponibilidade dos pais para apoiar os seus filhos nos TPC bem como a compreensao
por parte dos pais das suas responsabilidades, é influenciada pela sua propria experiéncia e pelo
Peso que representa o que 0s outros, sejam professores ou outros pais, esperam deles (Deslandes
& Rousseau, 2007).

Entre os pais, ha os que se dedicam mais ou menos, ao apoio dado aos seus filhos na realizacdo
dos TPC. Esta diferenca na sua dedicacdo e envolvimento, de acordo com varios estudiosos
como Baker e Stevenson (1986); Dornbusch e Ritter (1992); Grolnick e Slowiaczek (1994) cit.
em Deslandes & Rousseau (2007) tem que ver com o nivel de instrucdo, de rendimentos e
estrutura familiar na qual os alunos estdo inseridos. Os pais com menores rendimentos,
instrucdo, educagéo e estrutura familiar n&o tradicional, tendencialmente envolvem-se menos
na vida escolar dos filhos evidenciando um menor envolvimento em casa, contrariamente aos
pais com mais educacdo e nivel de instrucdo, rendimento elevado e de estrutura familiar
tradicional. Contudo, “o envolvimento das familias na educacdo pode ajudar a compensar a
falta de recursos familiares e os beneficios para os estudantes com menores recursos
econdmicos podem ainda ser maiores do que para os restantes” (Epstein & Connors, 1994, p.
18). Para perceber de que forma as varidveis de contexto e as atitudes se relacionam com 0s
tipos de atividades que os pais consideram ser da sua responsabilidade em matéria de TPC, 0s
trabalhos de investigacdo dos autores Epstein (1986) e Van Voorhis (2001), cit. por Deslandes

e Rousseau, (2007) revelam, respetivamente, que os alunos do ensino basico menos bem-
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sucedidos dedicam mais tempo aos trabalho de casa e que, no nivel secundario, estes fazem os

trabalhos de casa a pressa ou até nem o fazem.

A literatura direciona ainda as estratégias de envolvimento parental nas aprendizagens através
dos TPC, como sendo algo indispensavel para o desenvolvimento dos filhos, ao nivel das
competéncias e em termos motivacionais. Através destas sdo disponibilizadas informacGes
essenciais aos pais para que possam ter sucesso nas suas tarefas de envolvimento na vida escolar
dos filhos, em contexto de casa. Estas indicacdes passam pela forma como poderdo monitorizar,
apoiar e interagir com os seus filhos, no trabalho escolar (Zenhas, 2004). O aluno ao realizar o
que sdo as tarefas prescritas, assimila um conjunto de competéncias que passam por saber gerir
o tempo e dividi-los nas diferentes tarefas, perceber o significado do sentido da
responsabilidade e dar valor aos esforcos despendidos para alcancar os seus objetivos (Epstein
& Van Voorhis 2001 cit. por Deslandes e Rousseau, 2007). Os professores, enquanto Diretores
de Turma, tém um papel acrescido no auxilio as familias com menos competéncia e com baixo
nivel de escolaridade, preparando-as de alguma forma para que possam apoiar 0s seus filhos

em casa, para que estas correspondam as solicitacdes da escola com sucesso (Zenhas, 2004).

Segundo Hoover-Dempsey e colegas (2001), a par das opinides expressas outros estudiosos
referem que as atitudes dos pais e dos filhos relativamente aos TPC e a aprendizagem escolar
estdo intimamente relacionadas, ja que, se sdo positivas por parte de uns, logo, sera também
gerada uma atitude positiva por parte dos outros. Os alunos, sentindo o apoio dos pais, sentem-
se mais disponiveis a aprendizagem de forma aprazivel e, por isso, mais positivos no seu
desenvolvimento escolar e na realizacdo dos TPC. Esta atitude positiva por parte dos alunos,
gera um sentimento de responsabilidade para a realizacdo e conclusao das tarefas propostas e

melhoria da capacidade de gerir o tempo e esforco para esse fim.

Nos Estados Unidos, Hoover-Dempsey e colegas (2001) dedicaram-se a uma investigacdo com
base na analise da vasta literatura existente sobre TPC, de publicacdo recente, para tentarem
compreender a relagdo que existe entre o envolvimento dos pais nos TPC dos filhos e o
resultado dai advindo. Centraram-se também em perceber o que move 0s pais para este
envolvimento e que estratégias utilizam para isso. Nesse estudo puderam concluir, da literatura
analisada, que os pais decidem envolvem-se nos TPC dos alunos por acreditarem que tém um
papel a desempenhar, logo devem estar envolvidos (é uma responsabilidade que lhes cabe por
ineréncia) e, também, por acreditarem que a sua disponibilidade terd uma influéncia positiva

nos resultados escolares dos seus filhos (nogdo de eficacia por ajudarem os filhos a ter sucesso
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na escola) bem como por terem a percecéo que os filhos ou os professores dos filhos desejam e
esperam que eles se envolvam. O modelo de Hoover-Dempsey e Sandler (1997), que os autores
referenciam para o processo de envolvimento parental, enfatiza o peso na construcdo do seu
papel, na autoeficicia e na percecdo que os pais tém dos apelos e convites em relacdo as

obrigacdes que Ihes sdo dirigidas para o seu envolvimento nos TPC.

Dos estudos, 0s autores retiraram que ha variadas formas de envolvimento dos pais nos TPC,
com apoio de recurso a estratégias, no sentido do sucesso dos seus filhos. As suas atuacdes
passam pela realizacdo de agOes de modelagem, reforgo e instrucdo para intensificar o
desempenho dos alunos. Deste modo, o envolvimento dos pais nos TPC parece influenciar o
desempenho dos alunos na medida em que apoia os atributos dos alunos que se relacionam com
0 sucesso escolar, i.e., atitudes em relacdo aos TPC, percecbes de competéncia pessoal,

capacidades de autorregulacao.

Ainda deste estudo, surgem recomendacdes de investigacao cujo objeto se centra nos processos
e nos resultados atingidos com o envolvimento dos pais nos TPC, sendo sugeridas
recomendacdes de praticas escolares para aumentar a eficacia do envolvimento dos pais nos
TPC. Déo alguns exemplos que passam pelo reforgo positivo aos pais por parte das escolas,
expressando diretamente que o seu envolvimento faz a diferenca na aprendizagem e sucesso

dos seus filhos ou, através de convites explicitos e especificos ao seu envolvimento.

Assim, é preciso compreender o papel e a influéncia que os pais podem exercer no
desenvolvimento e sucesso das escolas e dos alunos na sua trajetoria escolar, que sé pode ser
reforcado por uma maior compreensdo dos papéis, atividades e influéncia dos pais no
desenvolvimento do sucesso escolar dos alunos (Hoover-Dempsey e Sandler (1997).

Releva-se que a construcdo do papel dos pais na escolarizacdo das criancas é o reflexo das suas
crengas e é natural a sua responsabilidade no envolvimento na vida escolar e nos TPC, para o
sucesso das criancas e adolescentes Hoover-Dempsey e Sandler (1997). Assim sendo, em
conformidade com estes estudos, ha interesse por parte dos pais no envolvimento no percurso
escolar das criangas, manifestando crencas sobre a importancia da sua ajuda nos TPC e
procurando informacdes sobre estratégias eficazes de ajuda a realizacdo dos TPC a utilizar, bem
como emitindo opinides sobre objetivos e volume dos TPC associados. Apesar das dificuldades
sentidas pelos pais, nomeadamente, as que concernem as limitacdes pessoais ou dificuldades
de aprendizagem das criancas o0s estudiosos (Hoover-Dempsey & Sandler, 1997) referem que

as conclusodes retiradas da literatura apontam para a manifestacdo do interesse dos pais na
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construcdo de papéis para ajudar os filhos nos TPC, como prética continuada, no sentido da
obtencdo do sucesso. Importa aqui sublinhar o poder da construcdo de papéis enquanto

motivador de um envolvimento proativo e mais eficaz.

1.4.2. Atividades de envolvimento no TPC

A construcdo do papel dos pais para o seu envolvimento na educacao dos filhos parece definir
o leque de atividades que consideram necessarias e admissiveis (Hoover-Dempsey & Sandler,
1997). Segundo 0s mesmos autores, 0s pais comprometem-se com um vasto leque de condutas
de envolvimento nos TPC, cuja diversidade de esforcos parece estar relacionada em parte com
variacOes ao nivel das competéncias, compromissos e situacfes familiares, parecendo também

emergir de diversas préaticas escolares relacionadas com o envolvimento nos TPC.

Hoover-Dempsey e Sandler (1997) referem que, em conformidade com a tipologia de Epstein
(1992) de envolvimento parental, as categorias de atividades de envolvimento nos TPC
enquadram-se geralmente em dois tipos de envolvimento: «Obrigagdes basicas» das familias

na educacao dos filhos e «Envolvimento em atividades de aprendizagem em casa».
1.4.3 Alguns estudos pertinentes

Para além dos estudos ja referidos ao longo deste capitulo, destacamos duas pesquisas de

referéncia que se consultaram para a realizacdo do presente estudo.

Prego e Mata (2012), no seu estudo sobre as perce¢des dos professores face a importancia do
envolvimento dos pais na vida escolar dos filhos, concluiram que os professores atribuem
importancia ao envolvimento dos pais no sucesso escolar dos filhos. No entanto, ddo mais
importancia ao envolvimento dos pais em casa e na comunicacdo, do gue ao envolvimento dos
pais na escola. Por outro lado, os resultados indicam que os professores percecionam 0s pais
dos bons alunos como mais envolvidos na vida académica do que os pais dos alunos fracos.
Estes autores referem que a importancia atribuida a comunicacéo dos pais com os professores
pode estar relacionada com o desejo dos professores estarem informados, ndo s6 sobre as
caracteristicas e necessidades especificas dos alunos, mas que esta poderd tambem ser uma
importante via para poderem informar os pais sobre o rendimento escolar ou problemas que

surjam e, assim, facilmente poderem obter a colaboragdo dos pais na sua resolucao.

Deslandes e Rousseau (2007), no seu estudo intitulado Congruéncia entre a constru¢do do
papel dos professores e dos pais e expectativas sobre a sua participacéo nos trabalhos de casa,
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levado a cabo junto de pais e professores do ensino basico e do ensino secundario, revelam
resultados demonstrando que as atitudes positivas dos pais em relacdo aos trabalhos de casa
estdo relacionadas com uma maior percecdo de responsabilidades da sua parte. Contrariamente
aos pais do ensino secundario, os pais dos alunos do ensino basico com dificuldades de
aprendizagem, comparativamente aos pais de alunos com bom aproveitamento, ndo acreditam
tanto que “verificar o trabalho de casa e garantir que isso seja feito” faz parte do seu papel de
pais. Tanto no ensino basico como no ensino secundario os professores tém expectativas mais

elevadas quanto ao papel dos pais nos trabalhos de casa do que os pais.

Estas autoras consideram que ha obviamente que trabalhar mais no que toca a atividades pelas
quais os pais acham que sdo responsaveis no que diz respeito a trabalhos de casa. Se se quiser
promover relacdes mais positivas entre a familia e a escola, ndo devera ser esquecida a
incongruéncia relativa que existe entre a constru¢do do papel dos pais no que se refere aos
trabalhos de casa e as expectativas dos professores acerca do papel que estes desempenham.

Consideram ser de extrema importancia a colaboracdo entre familias e escolas; a existéncia de
um relacionamento bem equilibrado, no qual os pais assumem as suas responsabilidades e
compreendem as expectativas dos professores quanto ao papel que desempenham nos trabalhos
de casa, e em que os professores assumem as suas responsabilidades e compreendem as

expectativas dos pais quanto ao papel que desempenham nos trabalhos de casa.

Defendem que a comunicacdo entre pais e professores tem de ser promovida para aumentar a
compreensdo do papel e expectativas de cada um. Se 0s pais souberem o que fazer (o seu papel)
e 0 que os professores esperam deles, envolver-se-do nos trabalhos de casa de forma mais
eficaz, sendo mais provavel que os filhos facam os seus trabalhos de casa e desenvolvam

competéncias conducentes ao sucesso escolar.

De igual modo, se os professores souberem o que 0s pais esperam deles, mais provavel sera que
ajam em conformidade, reforcando relagdes positivas entre pais e professores bem como o

sucesso dos alunos.

Recomendam ainda as autoras que estes resultados devem estimular debates sobre a relacéo
familia-escola, no que se refere a realizacdo dos trabalhos de casa, expectativas dos professores

e envolvimento dos pais em relagdo ao género dos estudantes e ao sucesso escolar.

Deste modo, a literatura reitera ser fundamental a compreensdo das escolas sobre o

envolvimento parental, cabendo aos professores/escolas serem conscientes dos beneficios do
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envolvimento construtivo dos pais no processo de ensino-aprendizagem e acionarem esforcos
para que os pais tenham o seu papel clarificado durante as atividades de envolvimento, visando
dar efetivo suporte aos filhos na realizacdo dos trabalhos de casa e sucesso escolar. Sera mesmo
o reforco deste inter-relacionamento moderado entre escola-familia/professores-pais que,
segundo a investigacdo recente, poderd beneficiar positivamente o processo de

desenvolvimento e aprendizagem dos alunos.

Concluimos assim este capitulo, citando Pedro (2010) que afirma que “a representagdo da
construgéo do papel parental surge na literatura revista, como um forte preditor da motivagéo
dos pais para o seu envolvimento parental, interagindo com outras dimensdes representacionais
gue, em conjunto, contribuem para explicar uma grande percentagem de variabilidade das

praticas educativas dos pais face a escolaridade dos filhos” (p.100).

O nosso estudo empirico foi configurado com base nestes desideratos e outros de indole mais

especifica que passamos a descrever.
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Capitulo 2 — Objetivos e Metodologia

No presente capitulo iremos definir todo o processo de pesquisa, apresentar os objetivos de
estudo (geral e especificos) e a metodologia, comecando por abordar a natureza do estudo,
apresentar as suas questdes de investigacdo e os sujeitos do estudo, bem como explicitar os
instrumentos e os procedimentos metodoldgicos adotados, que consideramos melhor se
adequarem a esta investigacdo empirica. E na fase metodoldgica que se definem os métodos a

utilizar com vista a resolucdo das questdes da investigacdo (Alarcéo, 2001).

Com referéncia a revisdo da literatura apresentada no capitulo anterior, a nossa investigacéo

empirica foi delineada segundo os objetivos gerais e especificos que passamos a descrever:

2.1  Objetivo(s) Geral(is)

Perceber as representacdes dos pais e dos professores dos alunos do 7.° ano de escolaridade do
3.° ciclo do ensino basico, no que diz respeito a construcdo do seu papel e as expectativas
mutuas relativas aos trabalhos de casa; explorar a motivagdo para o envolvimento parental, as
expectativas e as dificuldades sentidas no desempenho do seu papel e as mudancas que

propdem.

2.1.1 Objetivos Especificos
i)  Conhecer as percecdes dos pais e dos professores sobre a importancia
dos TPC no processo de aprendizagem dos alunos;
i)  Analisar as percecOes dos pais e dos professores sobre a construgédo do
seu papel e as expectativas mutuas;
iii)  Identificar as perce¢des dos pais e dos professores sobre as dificuldades

sentidas no desempenho do seu papel e as mudancgas propostas.

2.2  Metodologia

Tratando-se de uma investigacdo na &rea das ciéncias da educacdo pode-se seguir diversas
opcdes metodologicas a que o investigador recorre para analisar o objeto da sua investigacao.
Neste caso, 0 nosso objeto de estudo € a construcdo do papel dos pais e dos professores e as

expectativas mutuas em relacdo aos trabalhos de casa, que pretendemos analisar e compreender
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a partir dos respetivos pontos de vista e interpretar a luz dos pressupostos que foram objeto de
discusséo no capitulo 1.

Quanto a natureza e atendendo a que centramos a nossa investigacdo numa Unica unidade
organica, em Setubal, a Escola “Laranja” (nome ficticio), escola secundéria com o 3.° ciclo do
ensino basico, configura-se num estudo de caso do tipo transversal, uma vez que foi realizada

num tempo determinado, designadamente de janeiro de 2020 a julho de 2021.

De acordo com os objetivos e a natureza das informagdes finais, Yin (2005) classifica os estudos
de caso como: exploratérios, descritivos, explicativos e avaliativos. Ainda segundo 0 mesmo
autor, um estudo de caso é exploratorio quando se conhece muito pouco da realidade em estudo
e os dados se dirigem ao esclarecimento e delimitacdo dos problemas ou fenémenos da
realidade; um estudo de caso é descritivo quando h& uma descri¢do densa e detalhada de um
fendmeno no seu contexto natural; um estudo de caso é explicativo quando os dados tratam de
determinar relacdes de causa e efeito em situacOes reais, ou seja, de que forma os factos

acontecem em funcao uns dos outros.

Adotando uma abordagem mista, o plano de investigacdo contempla metodologias qualitativas
e quantitativas complementares, incluindo a pesquisa exploratoria, descritiva e interpretativa,
“transpondo a dicotomia quantitativa vs. qualitativa, colocando de lado a ideia de confronto
paradigmatico e apostando na complementaridade metodologica na implementacdo da

investigagdo no campo empirico” (Coutinho, 2018, p. 355).

A metodologia interpretativa, centrada no significado que os individuos ddo aos fenémenos,
revela-se a opc¢éo indicada para o desenvolvimento desta investigacdo, uma vez que 0 que
caracteriza este tipo de metodologia é o facto de colocar o “interesse central no significado

humano na vida social e na sua elucidagdo e exposigdo por parte do investigador” (Erickson,

1986, p. 119).

Assim, a opcdo por um estudo de caso corrobora Bell (2010), uma vez que este estudo esta
centrado num local especifico dentro da organizacéo: a Escola “Laranja”, um grupo especifico
de pessoas; pais e professores de alunos do 7° ano de escolaridade e qualquer atividade da
escola; trabalhos de casa, “[o] método de estudo de caso particular é especialmente indicado
para investigadores isolados, dado que proporciona uma oportunidade para estudar, de uma

forma mais ou menos aprofundada, um determinado aspeto de um problema em pouco tempo...”

(p.23).
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Bassey (1981) ¢ da opinido que “¢ mais importante que um estudo possa ser relatado do que
possa ser generalizado”, considerando ainda que se os estudos de caso “forem realizados
sistematicamente e criticamente, se visarem o melhoramento da educacéo, se forem relataveis
e se, através das suas conclusdes, alargarem os limites do conhecimento existente, podem ser

consideradas formas validas de pesquisa educacional” (p.85-86).

2.2.1 Contexto do estudo

O presente estudo decorreu no periodo de janeiro a setembro de 2020, na escola “Laranja”
(pseuddnimo), uma escola secundaria com 3.° ciclo situada no concelho de Setubal. O concelho
de Setubal demarca-se por forte contraste entre a terra e 0 mar. Caracteriza-se por uma zona
habitacional bastante populosa, N.° de habitantes: 121.185 (Censos 2011). A recolha de dados
através de analise documental, os documentos organizativos deste estabelecimento de ensino,
tais como, o seu Projeto Educativo de Escola (PEE), Plano anual de Atividades (PAA), o
Regulamento interno (RI) e Relatérios de avaliacdo (RA) dos alunos permitiu-nos efetuar uma

breve caracterizacdo do contexto onde se realizou o presente estudo que passamos a descrever.

A Escola “Laranja” (pseudonimo) € uma escola ndo agrupada e tem contrato de autonomia. Os
alunos beneficiam, em geral, de um circulo familiar favoravel, constituindo o apoio dos
familiares mais proximos, que escola considera importante para a sua formacdo integral.
Considera ainda que esta situacdo representa um desafio para os docentes, pois gera um clima
motivacional propiciador de um maior investimento cientifico e pedagdgico na preparacéo das
atividades letivas. De acordo com o seu PEE, encontram-se matriculados 1327 alunos,
distribuidos por 47 turmas, sendo 46,8% do 3.° CEB regular, 53,2% do ensino secundario. A
escola oferece ainda, em parceria com outras instituicdes de ensino musical, o ensino articulado
da musica com varias turmas no ensino basico e alguns alunos em diferentes turmas, no ensino
secundario. Em relacdo a assiduidade dos alunos, ndo ha situacbes problematicas passiveis de
um acompanhamento especializado e a maioria das familias presta muita atencdo ao percurso
dos seus educandos. Regista-se, alias, uma ligacdo muito estreita entre os diretores de turma e
os encarregados de educacdo. O nimero de alunos subsidiados é reduzido, notando-se a partir
do ano de 2015 uma tendéncia decrescente do nuimero de alunos oriundos de estratos
socioecondémicos mais desfavorecidos e de diferentes culturas. Na generalidade, os alunos tém

um bom desempenho académico, que se confirma nos relatdrios de avaliacdo de acesso restrito.
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Relativamente ao pessoal docente, a escola tem sofrido uma reducéo significativa do nimero
de professores de quadro, verificando-se, ainda, uma tendéncia de diminuigdo do nimero total
de elementos do corpo docente. Os professores do quadro de escola representam atualmente
cerca de 70% de todo o corpo docente, 0 que cria constrangimentos na gestdo de recursos
humanos e no funcionamento da organizacdo. A maioria dos professores do quadro de escola
trabalha nesta instituicdo h4 mais de 10 ou 20 anos e tem uma media de idades acima dos 50

anos. A escola integra também um professor do ensino especial e uma psicologa.

No que se refere aos pais e encarregados de educacédo, o nivel socioeconémico das familias é
médio/alto com um elevado nimero de pais e maes com qualificagbes académicas e
profissionais de grau superior, que cultivam expectativas elevadas relativamente ao sucesso dos
seus educandos. De acordo com dados da Direcdo-Geral de Estatisticas da Educacéo e Ciéncia,
a escola encontra-se acima do percentil 95 no que diz respeito a0 nimero médio de anos de
escolaridade dos pais e das maes. Este dado é revelador da importancia que a educacao tem
para as familias. Esta escola sempre contou com uma associacao de pais que tem mantido com
0s Orgdos de gestdo da escola uma relacdo de estreita colaboracdo. O indice de participacdo e
colaboracdo dos pais e encarregados de educacgdo é elevado, verificando-se, em média, nas
reunides formais com os diretores de turma valores superiores a 65% de pais e encarregados de
educacdo presentes, no ensino basico, e superiores a 50%, no ensino secundario. Também
semanalmente, no horario de atendimento dos diretores de turma, sdo muito frequentes os
contactos presenciais. Além destes contactos, os diretores de turma tém, nos Gltimos anos,
recorrido ao correio eletrénico como forma privilegiada de comunicacdo. Considerando a
dimensdo da escola e a necessidade de uma passagem de informacdo que complemente a
fornecida pelo diretor de turma e responda as questdes colocadas pelos encarregados de
educacdo, a direcdo retne ainda, em documento proprio para o efeito, toda a informacéo
pertinente para que o diretor de turma preste um esclarecimento completo e cabal nas reunides
de inicio do ano letivo. A direcdo retne trimestralmente com os representantes dos encarregados
de educacdo de todas as turmas, visando a mobilizacdo e sensibilizacdo dos pais para uma
parceria construtiva e importante para detetar e colmatar dificuldades que se constituam como
barreira a aprendizagem e ao bem-estar dos seus educandos. Os encarregados de educacdo e a
associacdo de pais séo ainda convidados a participar ativamente em atividades da escola de
cariz académico e ludico. Importa ainda referir, tendo em conta o interesse para a nossa
investigacdo, as oportunidades identificadas no relatorio da Inspecdo-Geral da Educagdo e
Ciéncia (2017): reconhecimento de pais e alunos da importancia da escola na constru¢éo de um
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futuro de sucesso; pais e mdes com elevado indice de escolaridade; disponibilidade dos
encarregados de educacdo para colaborar com a escola; ligagéo entre a escola e a comunidade
educativa; a qualidade do corpo docente (Fonte: PEE, 2018-2021).

2.2.2 Participantes do estudo

Os participantes do estudo sdo o conjunto de individuos que possui as caracteristicas de
interesse relacionadas com os objetivos, neste caso, pais e professores de alunos do 7.° ano de
escolaridade, de uma escola do concelho de Setdbal. Numa amostra do tipo ndo probabilistica
ndo existe uma “garantia estatistica” de que a amostra recolhida a partir da populacédo seja
representativa. A nossa amostra é selecionada de acordo com a disponibilidade para recolher
os dados, independentemente de possuir ou ndo uma listagem exaustiva da populagéo.

A nossa amostra é ndo probabilistica, de conveniéncia, constituida na primeira fase do estudo
por pais (n=42) e professores (n=12), para a concretizacdo dos objetivos (i) e (ii). Na segunda
fase do estudo, por diretores de turma (n=4), diretor/gestor escolar (n=1) e representantes da

associacédo de pais (n=2), para a concretizacdo do objetivo (iii).

2.2.2.1 Primeira fase do estudo - caracterizacdo dos participantes

Relativamente aos pais, sabemos que a maioria (88%) tém idades compreendidas entre os 36 e
0s 50 anos ou tem mais de 50 anos (9%) sendo, maioritariamente portugueses (93%) com
habilitacbes académicas que variam entre licenciatura (38%), ensino secundario (21%), Pos-
Graduacéo (12%) e outros niveis de ensino. Dos respondentes, maioritariamente mées (N=35)
acumulam fun¢des como encarregadas de educacdo (81%) e sdo maioritariamente pertencentes
a familias parentais (86%). No que aos seus filhos diz respeito, sabemos que 67% tem dois
filhos, 24% um filho e apenas 9% trés ou mais filhos. O filho em questdo para este estudo
(pertence ao 7.° ano de escolaridade) é em 45% dos casos primeiro filho, em 31% segundo filho
e apenas em 24% filho Unico. Metade é do género feminino e a outra metade do género
masculino, sendo que 36% tém 12 anos, 70% 13 anos e 4% 14 anos, dos quais 98% nunca
repetiu nenhum ano de escolaridade. No que concerne ao aproveitamento escolar dos filhos
podemos constatar que 98% ndo apresentam nenhuma retencdo e 2% repetiram uma vez. O
aproveitamento escolar dos filhos é bom, sendo que, numa escala de notacdo de 1 a 5,
constatamos que a nota média de todas as disciplinas é aproximadamente de 4, com excecdo da

disciplina de Historia que, arredondando, tem uma nota média de 5. Podemos ainda salientar
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gue apenas nas disciplinas de Matematica, Ciéncias Naturais e Geografia encontramos alunos
com nota inferior a 3. Quanto ao seu envolvimento na vida escolar, designadamente como
membro da Associacdo de Pais, verificamos que 93% ndo € membro (Apéndice 3 -

“Caracterizagdo respondentes pais”).

Relativamente aos professores, sabemos que a maioria tém idades compreendidas entre 0s 36 e
0s 50 anos de idade (67%) e mais de 50 anos (33%), sendo que 67% sao do género feminino e
33% do género masculino. Quanto a categoria profissional, 50% s&o contratados, 25% séo do
Quadro de Zona Pedagdgica e 25% dos docentes pertencem ao Quadro da Escola. Quanto ao
tempo de servico, 42% leciona h& mais de vinte anos, 33% entre onze e vinte anos, 17% entre
cinco a dez anos e 8% leciona hd menos de 5 anos. Relativamente aos anos de servico na escola
em que incidiu 0 nosso estudo, apenas 17% dos inquiridos trabalha ai ha mais de vinte anos,
8% entre onze e vinte anos, 17% entre cinco a dez anos, sendo que a maioria (58%) até quatro
anos. Quanto a outras funcdes como membros de 6rgdos de gestdo e de supervisao pedagdgica,
importa destacar que a maioria destes docentes (58%) sdo diretores de turma, 8% coordenadores
de diretores de turma e de projetos e 25% ndo exerce cargos nem outras fungdes para além das

de docéncia (Apéndice 4 - “Caracterizagao respondentes professores”).

2.2.2.2 Segunda fase do estudo - caracterizac¢édo dos participantes

Foram sete os participantes da segunda fase do estudo, dos quais 3 do género masculino e 4 do
género feminino, com idades compreendidas entre 0os 43 e 0s 56 anos, maioritariamente
licenciados (71%), um com grau de Mestre e outro com grau de Doutor, este ultimo com
funcOes de diretor/gestor de escola. A mée e a representante da Associacdo Pais/Encarregados

de Educacdo sdo do género feminino. Os professores tém entre 12 e 35 anos de servico.

2.2.3. Instrumentos de recolha de dados

De acordo com Hamel (1997), cit. por Meirinhos e Osério (2010), o estudo de caso recorre a
uma diversidade de formas de recolha de informacdo, dependente da natureza do caso e tendo
por finalidade possibilitar o cruzamento de diferentes angulos de estudo ou de analise.

Torna-se entéo necessario proceder a recolha de dados para melhor investigar o problema,

considerando fundamental recolher as opinides dos atores sociais envolvidos: pais e
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professores; diretores de turma, diretor de escola e representantes da associacao de pais, visando
a operacionalizacdo dos objetivos anteriormente explicitados.

Neste sentido, foram concebidos, testados e aplicados para a recolha de dados, de acordo com

as fases do estudo, os instrumentos seguidamente descritos.

2.2.3.1 Inquéritos por questionario

Na primeira fase do estudo, que visa a concretizacdo dos objetivos (i) e (ii) ja enunciados, foram
construidos na aplicacdo Microsoft 365 — Forms® dois inquéritos por questionario (Survey),
adaptados de Deslandes & Rousseau (2007) e baseados no referencial teérico e conceptual de
Epstein (1995). Esta opcdo reforca a fiabilidade e a validade dos inquéritos utilizados. O
“Questionario aos Pais” (Apéndice 1) pretendia avaliar as representacdes dos pais de alunos do
7.°ano de escolaridade sobre o que considera ser sua responsabilidade em relacdo aos trabalhos
de casa dos filhos e sobre o que considera ser da responsabilidade dos professores quanto aos
trabalhos de casa. O “Questionario aos Professores” (Apéndice 2) pretendia avaliar as
representacdes dos professores dos alunos do 7.° ano de escolaridade sobre o que considera ser
da responsabilidade dos pais em relagéo aos trabalhos de casa dos filhos e sobre o que considera

ser sua responsabilidade quanto aos trabalhos de casa dos alunos.

Na 1.2 secdo foram incluidos itens com vista a obtencdo de dados sociodemogréficos e
profissionais, com questdes fechadas e abertas. Para medir as atitudes dos pais e dos professores
em relacdo aos Trabalhos de Casa (Deslandes e Rousseau, 2007), os pais e 0s professores foram
convidados a responder a questdo: Considera importantes os Trabalhos de Casa que 0s

Professores solicitam? Respondendo (1. Sim; 2. N&o) e justificando: Porqué?

A 2.2 secdo é composta por um primeiro grupo de afirmacdes (10 itens) relativas a
responsabilidade dos pais e um segundo grupo de afirmagdes (8 itens) relativas a
responsabilidade dos professores, utilizando escala do tipo Likert, com 5 pontos, em que
1.Discordo completamente, 2.Discordo, 3.Nem concordo nem discordo, 4.Concordo,
5.Concordo completamente. Esta escala foi traduzida e adaptada para a lingua portuguesa a
partir da versdo inglesa, tendo-se recorrido ao apoio de uma profissional de tradugéo inglés-
portugués. Neste sentido, foi pedido aos inquiridos que indicassem o grau de acordo ou
desacordo com dois grupos de afirmacgdes (itens) relativamente a uma atitude, organizados da

seguinte forma:
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Construcdo do papel dos pais em relacdo aos trabalhos de casa:

Primeiro Grupo A1/B1 — Escala (10 itens)

Al - Mede as crencas dos pais acerca das suas responsabilidades em relacédo aos

trabalhos de casa dos filhos.

B1 - As expectativas em relacdo aos papéis dos pais medem as crencas dos professores
acerca das responsabilidades dos pais dos seus alunos quanto aos trabalhos de casa.

Construcdo do papel dos professores em relacdo aos trabalhos de casa:

Grupo: A2/B2 — Escala (8 itens)

B2 - Mede as crencas dos professores acerca das suas obrigacdes em relacdo aos

trabalhos de casa dos alunos.

A2 - As expectativas do papel dos professores medem as crencas dos pais acerca do que

os professores devem fazer em relacdo aos trabalhos de casa dos alunos.

No “Questionario aos pais”, 0s pais respondem respetivamente as duas escalas de perce¢do

(Al e A2) correspondentes ao primeiro grupo (10 itens) e ao segundo grupo (8 itens).

No “Questionario aos professores”, 0s professores respondem as duas escalas de percecdo (B1

e B2) correspondentes ao primeiro grupo (10 itens) e ao segundo grupo (8 itens).

Como é aconselhavel, antes de ser distribuido o instrumento inquérito por questionario foi
preliminarmente testado por um pequeno grupo de docentes e pais, ou seja, “(...) antes de o
utilizar sistematicamente, de modo a assegurar-se que 0 seu grau de adequacdo e precisdo é
suficiente” Quivy (1992, p.205), para que as questdes sejam colocadas de uma forma ldgica,

com uma estrutura simples, e principalmente ndo suscitem ambiguidades.

2.2.3.2 Entrevista de grupo de discusséo focalizada (“focus-group”),
semiestruturada

Na segunda fase do estudo, que visa a concretizacéo do objetivo (iii), o instrumento escolhido
para complementar a recolha de dados foi a entrevista de grupo focalizado - focus-group. “Em
investigacdo qualitativa, as entrevistas podem ser utilizadas de duas formas. Podem constituir

a estratégia dominante para a recolha de dados ou podem ser utilizadas em conjunto com a
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observacdo participante, analise de documentos e outras técnicas. Em todas estas situacfes a
entrevista é utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do préprio sujeito,
permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s

sujeitos interpretam aspetos do mundo.” (Bogdan e Biklen,1994, p.134).

Segundo Flick (2004), cit. por Meirinhos e Osério (2010), uma vantagem das entrevistas em
grupo € o facto de serem ricas em dados, uma vez que vao além das respostas das entrevistas
individuais, dado que estimulam as respostas e a recordacdo de acontecimentos. Vasquez e
Angulo (2003), citados pelos mesmos autores, salientam que a entrevista grupal é
particularmente Gtil para comparar, debater e replicar diferentes opinides entre os elementos do
grupo. Bell (2010) salienta que empregarmos uma estrutura flexivel sobre cujos tdpicos
selecionados a entrevista serd conduzida permite uma margem consideravel “de movimentos”
dentro dessa estrutura, isto é, sdo feitas determinadas perguntas mas os participantes tém a
liberdade de falar sobre o assunto e exprimir as suas opinides. O entrevistador fard habilmente
as perguntas e, se necessario, sonda outras opinides na altura certa. A vantagem de uma
entrevista focalizada prende-se com o estabelecimento prévio de “uma estrutura, simplificando
assim, grandemente, a analise subsequente” (p. 141). Este aspeto reveste-se de maior
importancia quando se trata de ter um curto espago de tempo para a realiza¢ao da investigacao,

€Omo € 0 0SSO Caso.

O guido de entrevista (Apéndice 7) que foi previamente construido serviu de base a realizacéo
da mesma, tendo uma estrutura completa da entrevista semiestruturada ao focus-group que
consideramos como participante para esta investigacdo. Estruturalmente inclui os blocos

tematicos, os objetivos especificos, o formulario de perguntas e observacoes.

Partindo do tema: A familia e a escola no suporte a realizacdo dos trabalhos de casa dos
alunos: Impactos na inovacdo e gestdo dos processos de cooperacdo e articulando com o
objetivo especifico (iii) - Identificar as percecdes dos professores e dos pais sobre as
dificuldades sentidas no desempenho do seu papel e as mudancas propostas, consideramos
pertinente enunciar 0s blocos tematicos considerados. Bloco A - A Legitimacdo da entrevista e
Motivagdo dos entrevistados; Bloco B - Importancia dos TPC; Bloco C - Politica da Escola
relativa aos TPC; Bloco D - Relagdo Escola-familia; Bloco E - Expectativas; Bloco F -
Dificuldades sentidas no desempenho de papéis e Bloco G - Mudancas propostas. Também se
considerou pertinente indagar o perfil dos entrevistados, considerando-os no Bloco H, tendo
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sido elaborado para o efeito um formulério Microsoft 365 Forms® para preenchimento,

atendendo a natureza da informacéo delicada sobre os seus dados sociodemograficos.

2.2.3.3 Analise documental

Para complementar o nosso estudo incluimos, para além da analise bibliografica de fonte escrita
traduzida dos autores de referéncia, a analise documental, de fonte escrita de documentos
orientadores de escola, tais como o projeto educativo de escola (PEE) e o Regulamento Interno
(RI) da escola onde incidiu a presente investigacdo, consultado no portal “Inovar Consulta -
Inovar Mais Gestdo Escolar”, de acesso publico, bem como relatérios de avaliacdo dos alunos

facultados pelos respetivos professores diretores de turma que participaram neste estudo.

2.2.4 Procedimentos de recolha de dados

Num primeiro momento, procuramos salvaguardar todas as questdes éticas adjacentes, tendo
sido solicitada a autorizacdo ao diretor/gestor escolar da Escola Laranja, em Setubal, para
proceder a recolha dos dados da investigacdo. Apds esse consentimento foram efetuados
contactos diretos com os quatro diretores de turma, por forma a agilizar a partilha de toda a
informacao relativa ao estudo e convidar a participacdo dos pais e dos professores dos alunos

de quatro turmas de 7.° ano, escolhidas aleatoriamente.

A recolha de dados através dos inquéritos por questionario e das entrevistas foi realizada pela
investigadora no periodo de marco a setembro de 2020. Inicialmente previsto para o formato
em papel e no regime presencial, respetivamente questionarios e entrevistas, tivemos que nos
adaptar para que esta investigacdo chegasse ao seu término. Assim, por ter sido decretado o
estado de emergéncia nacional devido a pandemia por COVID-19 em marco de 2020, e com
sucessivas medidas de contingéncia, principalmente o confinamento, fomos levados a
reformular os instrumentos inicialmente concebidos e a adotar novas formas de comunicar
recorrendo as tecnologias digitais, motivo pelo qual estes instrumentos foram aplicados online
- Microsoft 365 Forms® no formato para PC e/ou Smartphone (inquéritos por
questionario/formulério) e com recurso a Plataforma Zoom® (entrevista — focus-group). Para
administracdo dos questionarios online foi necessario o envio pela investigadora do link de
acesso aos mesmos aos respetivos diretores de turma, ficando a cargo destes a colaboragéo na

partilha a cada participante - pais e professores das turmas, designadamente dos grupos
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disciplinares de Portugués, Inglés, Francés, Matematica, Histdria, Geografia e Fisico-Quimica
que recorrem tradicionalmente a solicitacdo de trabalhos de casa. Para a realizacdo da entrevista
procedeu-se ao seu agendamento de acordo com a disponibilidade dos participantes -
diretor/gestor escolar, diretores de turma, representante da associacdo de pais e representante

de pais, sendo que a introducéo das respostas foi realizada pela investigadora.

Seguindo o protocolo da entrevista, todos os participantes foram informados dos objetivos do
estudo e foram prestados todos os esclarecimentos sobre a participacdo voluntaria e assegurada
a confidencialidade das informacdes prestadas pelos entrevistados e a protecdo de dados
cedidos, tendo sido obtido o respetivo consentimento informado para a recolha de dados e
gravacdo da entrevista. Para a recolha de dados para caracterizacdo do perfil dos entrevistados
foi enviado a cada participante um link de acesso a um breve formulério Microsoft 365 Forms®,
tendo sido solicitado o respetivo preenchimento no final da entrevista no Bloco H, dada a
natureza da informacdo delicada sobre os seus dados sociodemogréficos. Apos ter sido
realizada a entrevista, procedeu-se a partir da plataforma Zoom® ao download da gravacéao da
entrevista em dudio/MP4, constituindo-se um suporte a transcri¢do da entrevista em documento
Word.

2.2.5 Procedimentos de analise de dados

Para o tratamento e analise da informacéo recolhida utilizamos diferentes estratégias de acordo
com a tipologia de dados. Relativamente aos questionarios, de forma a analisar os dados
quantitativos: média, frequéncia e respetiva percentagem, analise do p-value, recorreu-se a
transferéncia do programa online Microsoft 365 Forms® para o Excel e, posteriormente, para

o programa IBM SPSS® (Statistical Package for the Social Sciences) versdo 27.

Para analise dos dados qualitativos, o protocolo da entrevista focus-group foi alvo de anélise de
conteddo de acordo com os principios de Bardin (1979). A partir da gravacao da entrevista em
audio/MP4, que serviu de suporte a transcri¢do da entrevista em documento Word, foi efetuada
uma leitura flutuante que permitiu extrair impressoes gerais sobre o discurso integral e recolher
ideias sobre possiveis categorias a serem analisadas posteriormente. Realizaram-se outras
leituras para que o processo de codificagdo em unidades de registo de significado fosse
realizado. Nesta fase, na qual foram utilizadas as etapas de pré-analise, exploracao de material

e tratamento dos resultados, agregaram-se do texto as categorias, categorias intermédias e
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subcategorias, de acordo com a técnica de andlise de contelido e categorizagdo tematica de
Bardin (1979).

Para Bogdan & Biklen (1994, p.205) a andlise de dados ¢é: “O processo de busca e de
organizacao sistematico de transcri¢cGes de entrevistas, de notas de campo e outros materiais
que foram sendo acumulados, com o objetivo de aumentar a sua propria compreensdo desses
materiais e de Ihe permitir apresentar aos outros aquilo que encontrou. O foco da investigacao
qualitativa ¢ a compreensao mais profunda dos problemas, ¢ investigar o que estd “por tras” de
certos comportamentos, atitudes ou convicg¢des. Nao ha, em geral, qualquer preocupagéo com
a dimensdo das amostras nem com a generalizacdo dos resultados. (...), no paradigma
qualitativo, o investigador é o «instrumento» de recolha de dados por exceléncia; a qualidade
(validade e fiabilidade) dos dados depende muito da sua sensibilidade, da sua integridade e do
seu conhecimento”. Procedeu-se em conformidade, de modo a ndo comprometer a veracidade
de todos os dados obtidos ao longo do desenrolar de todo este estudo de investigacdo, sendo
fundamental que o inicio do processo seja feito com organizacdo e a maior clareza possivel.
Deste modo, os dados recolhidos e resultados provenientes dos diferentes grupos de analise,
questionarios e focus-group, serdo comparados a fim de serem identificadas afinidades de ideias

e atitudes dos participantes dos grupos de analise.
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Capitulo 3 — Apresentacao e discussao de resultados

A investigac&o tem como referente a propria realidade, (...) E a recolha de dados que permite
identificar a investigagdo como processo empirico.
Tuckman (2002, p.18)

Neste capitulo sdo apresentados os dados e analisados e discutidos os resultados obtidos em
todas as fases do estudo, através dos instrumentos descritos no capitulo da metodologia.
Assim, sdo apresentados e discutidos os dados dos questionarios a pais e professores
relativamente a cada um dos itens que deles fazem parte, complementando-se com a
apresentacdo da analise descritiva e dos resultados obtidos da analise do contetdo da entrevista
em focus-group. Foram ainda alvo de analise o conteldo mais relevante para 0 nosso estudo
de documentos como o Projeto Educativo da Escola “Laranja” (PEE), o Regulamento Interno

(RI), bem como relatérios de avaliagdo de alunos.

3.1Analise dos dados obtidos dos inquéritos por questionarios

Os dados sociodemograficos constituintes da primeira sec¢ao dos questionarios sdo de carater

descritivo e dizem respeito a caracterizacdo dos participantes, ja detalhada no capitulo anterior.

Com o objetivo (i) de conhecer as percecdes dos pais e dos professores relativamente a
importancia dos Trabalhos de Casa (TPC) que os Professores solicitam, colocou-se a seguinte

questdo (colocada em ambos 0s questionarios):

“Considera importantes os Trabalhos de Casa que os Professores solicitam? ”- “Porqué?”

3.1.1. Percecdes dos pais sobre a importancia dos TPC

A grande maioria dos pais (90,5%) afirma que sim, que considera importantes os TPC que o0s
professores solicitam (cf. Grafico 1- em apéndice), porque:

“Revela a aprendizagem do aluno sobre a matéria lecionada, assim como apreende o grau
de exigéncia do professor [R31]; é o seguimento de estudo em casa [R40]; complementam
os conteldos apresentados nas aulas [R18]; sdo uma forma de validar e reforcar as
aprendizagens adquiridas nas aulas [R16]; para ajudar a consolidar os conhecimentos
adquiridos nas aulas sincronas e nas assincronas [R15]; promove o estudo e autonomia na

pesquisa [R13]; creio ser importante rever os assuntos abordados em aula sem ser em
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ambiente de grupo [R37]; (...) desde que ndo seja em quantidade excessiva de uma

disciplina ou de varias disciplinas em simultaneo. ” [R28]

Com opinido contraria, 10% dos pais inquiridos responderam que ndo consideram importantes

os trabalhos de casa, porque:
“(...) os alunos ja passam muitas horas entre escola e explicagdes e precisam de tempo para
outras atividades bem como tempo para eles [R3]. Para além disso, ninguém gosta de levar
trabalho para casa [R3]; Os trabalhos de casa na grande maioria das vezes sdo em
demasiada quantidade afetando o tempo livre das criancas para atividades extra
curriculares, muitas vezes trazem ansiedade porque obrigam as criancas a passar ainda
mais tempo conectados a um computador [R35]; tornam-se excessivos e sem intervalo para

que sejam devidamente geridos pelo aluno, o que se vem constatando.” [R41]

3.1.2. Percecdes dos Professores sobre a importancia dos TPC

Verificamos que mais da metade da amostra 66,7% dos professores responderam que
consideram importantes os TPC (cf. grafico 2- em apéndice). A questdo “Porqué?”, referem:

“Porque sdo uma forma de os alunos descobrirem e corrigirem as suas duvidas [Resp.1];
para um melhor acompanhamento das matérias e esclarecimento de duvidas [Resp.2]; sdo
uma forma de consolidar, reforcar e também praticar os contetdos aprendidos durante as
aulas [Resp.3]; servem para consolidar conhecimentos e identificar questdes/dificuldades
[Resp.4]; permite que os alunos solidifiquem aprendizagens [Resp.11]; estimulam a
autonomia do aluno na aprendizagem, ajudam a consolidar as aprendizagens; representam
uma oportunidade para o aluno se autoavaliar, quanto aos conhecimentos adquiridos
[Resp.12];Apenas para sistematizacao e treino de algumas matérias, quando nao ha tempo

atil para o fazer nas aulas.” [Resp.10]

Com opinido contraria, podemos aferir que 33% dos professores responderam a este estudo

que ndo consideram importantes os TPC, justificando em resposta a questao “Porqué?”’:
“Porque ndo sdo os alunos quem os produz em “90%"” dos casos [Resp.5]; os trabalhos de
casa sdo, geralmente, feitos por explicadores; muitos alunos copiam os trabalhos feitos por
outros alunos [Resp.9]; considero que o crescimento intelectual de um individuo passa por
muito mais do que pelo estudo tedrico que ja é sobejamente explorado na escola, mormente
em contexto sala de aula; o tempo despendido em trabalhos de casa, exigindo ao aluno que
mantenha o seu intelecto direcionado para contetidos académicos, impede-o de assimilar
aquilo que Ihe foi ensinado adaptando-o de forma orgénica ao seu contexto pratico da vida
diéria [Resp.7]; depende da regularidade, da sua dimensdo; rever o sumario da aula é

muito mais construtivo.” [Resp.6]
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Para perceber se existem diferencas nas respostas dos pais e dos professores relativamente a
importancia dos TPC que os Professores solicitam, procedeu-se a analise comparativa das
respostas dos inquiridos. Dado que a variavel “Considera importantes os Trabalhos de Casa
que os Professores solicitam?” ¢ uma variavel nominal, ndo sendo possivel aplicar o teste ndo
paramétrico de Mann-Whitney, optou-se pelo cruzamento entre as duas variaveis tipologia de
respondente (pais e professores). Destacamos que a amostra de professores € muito reduzida.
Os resultados revelam que os professores e 0s pais tém uma posicdo favoravel relativamente

a importancia dos TPC (cf. Grafico 3 - em apéndice).
Com o objetivo (ii) de analisar as percec6es dos pais e dos professores sobre a construgao do
seu papel e as expectativas mutuas aplicou-se a escala adaptada de Deslandes e Rousseau

(2007), cujos resultados apresentamos em seguida.

3.1.3. Construcado do papel dos pais e Expectativas dos professores

Al - A responsabilidade dos pais em relacéo aos trabalhos de casa dos filhos

A aplicacdo da escala foi realizada a partir da seguinte instrucao:

“As pessoas tém diferentes entendimentos sobre 0 que sdo as suas responsabilidades. Pense
em si enquanto pai ou méde, no ano de escolaridade em que se encontra o seu/(sua) filho/(a),
no presente ano letivo e diga-nos, em que medida discorda ou concorda com as seguintes
afirmacdes, assinalando a opgao que estiver mais de acordo com a sua opinido.”

Os pais que responderam, de acordo com o seu grau de concordancia com o primeiro grupo

de afirmagdes (10 itens), “Acho que ¢ da minha responsabilidade”:

“Estar com o/a filho/(a) quando faz os trabalhos de casa”, ilustra que cerca de 12% dos pais

inquiridos concordam completamente e 19% concordam. Percentagem mais elevada de
respostas, cerca de 26%, ndo concorda nem discorda sendo também a mesma percentagem
para aqueles que discordam. Aqueles que discordam completamente representam cerca de
17% (cf. Grafico 4 - em apéndice).

Quanto a responsabilidade dos pais de “Decidir quando o(a) filho(a) deve fazer o trabalho de

casa”, a maioria destes, 31%, respondeu, ndo concordo nem discordo. Em percentagens iguais,
19%, surgem as respostas discordo e discordo completamente. Cerca de 17%, responde que

concorda e 14% concorda completamente (cf. Grafico 5 - em apéndice).
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A responsabilidade dos pais de “Verificar o trabalho de casa realizado pelo(a) filho(a)”,

apurou-se que a maioria das respostas, cerca de 40%, recaem no concordo completamente e
cerca de 29%, no concordo. Abaixo destas percentagens os inquiridos respondem, 14% néo
concordo nem discordo, 10% discordo e 7% discordo completamente (cf. Grafico 6 - em
apéndice).

No que concerne a responsabilidade de “Ajudar o(a) filho(a) a gerir/organizar o tempo

necessario a realizacdo do trabalho de casa”, 52% dos pais concordam completamente.

Bastante abaixo, 21%, concordam, cerca de 17%, ndo concorda nem discorda e 10%, discorda
(cf. Grafico 7 - em apéndice).

Em relacdo a “Ler o trabalho de casa com o(a) filho(a)” observamos que, maioritariamente,

24% das respostas incidem no ponto, ndo concordo nem discordo e 21%, discorda. Com
menor percentagem de respostas, 17% incide em, concordo completamente. Concordam, 19%
dos inquiridos, sendo igual a percentagem para discordo completamente (cf. Gréafico 8 - em
apéndice).

Mais de metade das respostas obtidas, 57%, concorda completamente que é necessario

“Garantir_gue o(a) filho(a) termine o seu trabalho de casa”. Em desacordo, cerca de 2%,

discorda completamente e 10% discorda. 14% dos inquiridos ndo concorda nem discorda e,
17%, concorda (cf. Grafico 9 - em apéndice).

No que concerne a “Explicar o trabalho de casa ao(a) filho(a)”, a maior percentagem de

respostas centra-se no ponto, ndo concordo nem discordo e representa 29%. Concordam
completamente, 24% dos pais. Aqueles que concordam, representam 17%, os que discordam
perfazem 19% e os que discordam completamente representam 12% das respostas (cf. Grafico
10 - em apéndice).

Relativamente a “Assegurar gue o(a) filho(a) tenha um local tranquilo para a realizacdo dos

trabalhos de casa”, apenas trés das cinco opcOes de resposta foram consideradas: 2%, ndo

concorda nem discorda, 12%, concorda e distanciados, com 86%, concorda completamente.
N&o existem respostas discordantes (cf. Gréafico 11 - em apéndice).

No que se refere ao item “Constatar quais 0s progressos dos(as) filhos(as) na realizagdo dos

TPC”, podemos destacar mais uma vez que a maioria das respostas dos pais encontra-se na
parte positiva da escala. Nomeadamente, com 64% dos pais a concordar completamente, 29%
a concordar, 5% diz ndo concordar nem discordar e 2% discorda (cf. Grafico 12 - em

apéndice).
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Ao ultimo item, “Assequrar que o(a) filho(a) compreende o TPC gque tem de realizar” 57%

dos pais concorda completamente, 19% concorda, 5% discorda e em igual percentagem, 10%,

discorda completamente e ndo concorda nem discorda (cf. Grafico 13 - em apéndice).

Quanto ao grau de concordancia dos pais em relacéo a sua responsabilidade nos TPC, de forma
global, através da tabela 1, constatamos que relativamente a “Estar com o filho, decidir quando
é que o/(a) filho/(a) deve fazer o TPC, ler o TPC e explicar o TPC”, a média situa-se no 3, ou
seja, em média os pais ndo concordam nem discordam (parece ser indiferente); “Verificar o
TPC realizado, ajudar o/(a) filho/(a), garantir que o/(a) filho/(a) termina e assegurar que o0/(a)
filho/(a) compreende o TPC” j& tem uma média proxima de 4, ou seja em média 0s pais
concordam; apenas “Assegurar que o filho tem um local tranquilo para realizar o TPC e
Constatar quais os progressos do filho na realizacdo dos TPC” conseguem médias proximas

de 5, ou seja de concordancia completa.

Tabela 1: Grau de concordancia dos pais relativamente a sua responsabilidade nos

TPC
Statistics
Assegurar  Constatar
Ajudar o que o/(a) quais
Estar Decidir filho(a) a filho/(a) foram os Assegurar
com quando  Verificar gerir/ Garantir tem um progressos que o
ol(a) éque o (o] organizar o que o local na filho/(a)
filho/(a) filho/(a) trabalho tempo Lero filho/(a) Explicar o tranquilo realizacdo compreende
quando deve decasa  necessario trabalho terminao  trabalho para dos o trabalho
faz o fazero  realizado arealizagdo de casa seu de casa realizar o trabalhos  de casa que
trabalho  trabalho pelo do trabalho com o trabalho aol(a) trabalho de casa tem de
decasa. decasa. filho/(a). de casa. filho/(a). de casa. filho/(a). de casa. do/(a) realizar.
| Valid 42 42 42 42 42 42 42 42 42 42
Missing 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Mean 2.83 2.88 3.86 4.17 2.93 4.17 3.21 4.83 4.55 4.10
Std.
Deviation 1267 1.310 1.260  1.034 1369 1146 1.335  .437 705 1.322
Minimum 1 1 1 2 1 1 1 3 2 1
Maximum 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5

Fonte: Elaboracéo Propria

Estes resultados permitem concluir que os pais ndo acreditam que “Estar com o/(a) filho/(a)

quando faz o TPC; Decidir quando é que o filho deve fazer o TPC; Ler o TPC e Explicar o
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TPC ao/(a) filho/(a)” faz parte do seu papel de pais. Os pais acreditam mais que “Assegurar
que o/(a filho/(a) tem um local tranquilo para realizar o trabalho de casa e “Constatar quais
foram os progressos na realizagao dos trabalhos de casa” faz parte das suas responsabilidades
no suporte a realizacdo dos TPC dos filhos.

Expectativas dos professores:

B1- A responsabilidade dos pais quanto aos trabalhos de casa dos filhos

A aplicacdo da escala foi realizada a partir da seguinte instrucéo:

“As pessoas tém diferentes entendimentos sobre o que sdo as responsabilidades dos pais
relativamente aos trabalhos de casa. Pense nos pais dos/(as) seus/(suas) alunos/(as) do 7.° ano
de escolaridade, no presente ano letivo e diga-nos, em que medida discorda ou concorda com
as seguintes afirmacoes, assinalando a opgédo que estiver mais de acordo com a sua opinido.”
Os professores responderam, de acordo com o seu grau de concordancia com o primeiro grupo

de afirmacgodes (10 itens), “Acho que ¢é da responsabilidade dos pais:"

No que concerne ao item “Estar com o/(a) filho/(a) quando faz 0 TPC”, percebe-se que apenas
8% dos professores responde que concorda completamente. A maioria dos professores que
responderam tém um posicionamento neutro, 50%, ndo concordam nem discordam. Cerca de
25% dos professores discorda e 17% discorda completamente, (cf. Tabela 2 - em apéndice).

Observa-se que quanto a “Decidir quando é que o/(a) filho/(a) deve fazer o trabalho de casa”,

discordam 25% dos professores, mas a mesma percentagem, 25%, concorda. No entanto, a
maioria das respostas dos professores centra-se no ponto, ndo discorda nem concorda, com
42%. E, 8% dos professores que responderam a questdo, concordam completamente (cf.
Tabela 3 - em apéndice).

Verificamos que quanto a responsabilidade dos pais de “Verificar o trabalho de casa realizado

pelo filho/(a)”, cerca de 17% dos professores inquiridos, discordam completamente, 33% né&o
discorda nem concorda e, na concordancia, 25%, concorda e outros 25%, concordam
completamente (cf. Tabela 4 - em apéndice).

Referente ao item, “Ajudar o/(a) filho/(a) a gerir/organizar o tempo necessario a realizacdo do

trabalho de casa”, 33% dos professores responde que concorda completamente e, em igual

percentagem, que concorda. 25%, ndo discorda nem concorda e uma baixa percentagem, 8%,
discorda (cf. Tabela 5 - em apéndice).

Conforme se constata, para 25% dos professores inquiridos, “Ler 0 trabalho de casa com o/(a)

filho/(a)” ndo deve ser responsabilidade dos pais, apresentando a sua resposta com discordo.
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E, discordam completamente, 8% dos professores. Os que ndo discordam nem concordam,
representam a maior percentagem, 42%. Respostas concordantes com esta responsabilidade
dos pais somam 8% que concordam e 17% que concordam completamente (cf. Tabela 6 - em
apéndice).

Na opinido relativa a assuncéo da responsabilidade dos pais para “Garantir que o/(a) filho/(a)

termina o seu trabalho de casa”, a maior percentagem, 50%, recai no concorda completamente.

Os restantes 50% dividem-se equitativamente, entre as respostas, concordo e ndo discordo
nem concordo, (cf. Tabela 7 - em apéndice).

Em relacdo a “Explicar o trabalho de casa ao/(d) filho/(a)”, as respostas dos professores

inquiridos distribuem-se em percentagens iguais, 17% em, discordo completamente e
concordo completamente. As respostas dos professores, discordo e ndo discordo nem
concordo, surgem ambas com igual percentagem, 33% (cf. Tabela 8 - em apéndice).

Todos os professores inquiridos consideram que os pais devem “Assegurar que o/(a) filho/(a)

tenha um local tranquilo para realizar o trabalho de casa”, 8% concorda e 92% concorda

completamente (cf. Tabela 9 - em apéndice).

Quanto a responsabilidade “Constatar quais foram os progressos na realizacdo dos trabalhos

de casa do/(a) filho/(a)”, por parte dos pais, concordam completamente 58% dos professores

da amostra, 25% referem que concordam. N&o discordam nem concordam, 17% dos
professores (cf. Tabela 10 - em apéndice).

No item, “Assequrar que o/(a) filho/(a) compreende o trabalho de casa que tem de realizar” a

maioria dos professores considera ser da responsabilidade dos pais, 50%, concorda
completamente. Em percentagem mais baixa mas favoravel, concordam 25%. Discordam

desta perspetiva, 8% e, 17%, ndo discorda nem concorda (cf. Tabela 11 - em apéndice).

A tabela 12 apresenta de forma global os resultados relativos ao grau de concordancia dos
professores relativamente a responsabilidade dos pais em relacdo aos TPC, na qual
constatamos que relativamente a “Estar com o filho, Decidir quando ¢ que o filho deve fazer
0 TPC, Verificar o trabalho realizado pelo filho, ler o TPC e Explicar o TPC” a média situa-
se proxima de 3, ou seja, em média os professores ndo concordam nem discordam (parece ser
indiferente); “Ajudar o filho, Garantir que o filho termina, Constatar quais foram os progressos
e Assegurar que o filho compreende o TPC que tem que realizar” t€ém uma média proxima de
4, ou seja, em média os professores concordam; apenas “assegurar que o filho tem um local

tranquilo para realizar o TPC” tem média proxima de 5, ou seja, de concordancia completa.
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Tabela 12: Grau de concordancia dos professores relativamente a responsabilidade

dos pais em relacéo aos TPC

Statistics
Ajuda Const
rol/(a) atar
filho/( Asseg quais
a)a urar foram
gerir/ que 0s Assegu
organi o/(a) progre rar que
Estar Decidir zar o Garant filho/(a SS0S o/(a)
com quand Verific tempo ir que ) tem na filho/(a)
o/(a) oé aro neces o/(a) um realiza compre
filho/( que trabalh sario filho/(a local céo ende o
a) o/(a) ode a ) tranqui dos trabalh
quand filho/(a casa realiz Lero termin Explicar lo para trabalh ode
o faz ) deve realiza acao trabalho ao o realiza os de casa
o) fazer o do do de casa seu trabalho ro casa que
trabal trabalh pelo trabal com trabalh de casa trabalh do/(a) tem de
ho de ode filho/(a ho de ol(a) ode aol(a) ode filho/(a realizar
casa. casa. ). casa. filho/(a). casa. filho/(a). casa. ).

N Valid 12 12 12 12 12 12 12 12 12 12
Missi 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
ng

Mean 2.58 3.17 3.42 3.92 3.00 4.25 2.67 4.92 4.42 4.17

Std.

.. 1.084 .937 1.379 .996 1.206 .866 1.303 .289 .793 1.030

Deviation

Minimum 1 2 1 2 1 3 1 4 3 2

Maximum 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5

Fonte: Elaboragdo Propria

Os resultados permitem, assim, concluir que os professores tém expectativas mais elevadas do

papel dos pais, objetivamente nas seguintes condutas: “Garantir que o filho termina o seu TPC;

Constatar quais foram os progressos; Assegurar que o filho tem um local tranquilo para

realizar o TPC”. Verifica-se a existéncia de algumas diferengas nas respostas dos pais e dos

professores.

3.14.

Construcdo do papel dos professores e Expectativas dos pais

B2 - A responsabilidade dos professores quanto aos trabalhos de casa dos alunos

A aplicacdo da escala foi realizada a partir da seguinte instrucao:
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“As pessoas tém diferentes entendimentos sobre o que sdo as suas responsabilidades, Pense
em si enquanto professor/(a) dos/(as) seus /(suas) alunos/(as) do 7.° ano de escolaridade, no
presente ano letivo e diga-nos, em que medida discorda ou concorda com as seguintes
afirmagdes, assinalando a opg¢ao que estiver mais de acordo com a sua opiniao.”

Os professores que responderam, de acordo com o seu grau de concordancia com o segundo

grupo de afirmacdes (8 itens), “Acho que é da minha responsabilidade”:

“Definir de forma clara o objetivo do trabalho de casa que € solicitado™; “Assegurar gue 0S

alunos compreendem exatamente 0 que se pede no trabalho de casa” e “Dar informacdo ao

aluno/(a) sobre o trabalho de casa realizado”, sdo os itens cuja totalidade dos professores

(100%) concorda completamente ser sua responsabilidade (cf. Tabela 13, 14 e 15 - em
apéndice).

No que se refere ao item, “Variar 0 tipo de trabalhos de casa que é pedido aos alunos”

observamos que € unanime o grau de concordancia (84%) dos professores que responderam,
concordo completamente (cf. Grafico 14 - em apéndice).

“Conhecer o interesse dos(as) alunos(as) por determinados topicos que eles podem

desenvolver nos TPC”, para os professores na sua maioria adivinha-Se um aspeto importante

no envolvimento dos pais, representando uma percentagem de 58% de respostas como
concordando completamente. Concordam ainda com esta posicdo 17%. Nao discordam nem
concordam 25% dos inquiridos (cf. Grafico 15 - em apéndice).

Para os professores respondentes do questionario, a responsabilidade dos pais em “Perceber o

4

interesse do/(as) alunos/(as) por determinado tipo de trabalho de casa” ¢ determinante, ja que

mais de 80% se mostra favoravel. Entre esta percentagem, concordam 25% e concordam
completamente 58% dos respondentes. Uma pequena percentagem, 8%, discorda ou, ndo
discorda nem concorda em partes iguais (cf. Grafico 16 - em apéndice).

Quanto ao item, “Ser sensivel ao modo como a familia do/(a) aluno/(a) encara os trabalhos de

casa”, verificamos através do grafico 17 que os professores da amostra concordam ou
concordam completamente em 33%, de igual modo. Também de igual percentagem, 8%,
surgem as respostas, discordo completamente e discordo. E, 17%, ndo discorda nem concorda
(cf. Gréfico 17 - em apéndice).

Em relagdo a sua responsabilidade de “Encorajar os/(as) alunos/(as) a desenvolver as suas

competéncias de organizagdo”, no que diz respeito a realizacao dos trabalhos de casa, constata-

se gue, os professores concordam ou concordam completamente, respetivamente 25% e 67%
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das respostas dadas. Dos restantes, 8% ndo discorda nem concorda (cf. gréfico 18 - em

apéndice).

A tabela 16 permite averiguar que, comparativamente com 0s pais, 0 grau de concordancia

dos professores € bastante mais elevado. Na maioria das afirmacfes tém, em média,

concordancia proxima de 5, ou seja, concordancia completa; apenas as trés afirmacoes

“Conhecer o interesse dos alunos por determinados topicos, Perceber o interesse dos alunos

pelo TPC e Ser sensivel ao modo como a familia encara os TPC” tém médias proximas de 4

(concordancia). Verificou-se a existéncia de algumas diferencas nas respostas dos pais e dos

professores.

Tabela 16: Grau de concordancia dos professores relativamente a sua responsabilidade

quanto aos TPC
Statistics
Conhece
ro Encorajar
interess os/(as)
e alunos/(as)
dos/(as) Ser a
alunos/( sensivel desenvolve
as) por Perceber ao ras suas
Definir Assegurar determin (o] modo competénci
de forma que os Dar ados interesse como a as de
clara o alunos informac Variar o tépicos do/(as) familia organizaca
objetivo compreend a0 ao tipo de que eles alunos/(a do/(a) 0, No que
do em aluno/(a) trabalhos podem S) por aluno/(a diz respeito
trabalho exatament sobre o de casa desenvol determin ) encara a
de casa e o que se trabalho que é ver nos ado tipo 0s realizacéo
que é pede no de casa pedido trabalho de trabalho dos
solicitado trabalho de realizado aos sde trabalho sde trabalhos
casa. . alunos. casa. de casa. casa. de casa.
N Valid 12 12 12 12 12 12 12 12
Missi 0 0 0 0 0 0 0 0
ng
Mean 5.00 5.00 5.00 4.83 4.33 4.33 3.75 4.58
Std. Deviation .000 .000 .000 .389 .888 .985 1.288 .669
Minimum 5 5 5 4 3 2 1 3
Maximum 5 5 5 5 5 5 5 5

Fonte: Elaboracdo Prépria

Os resultados permitem concluir que os professores tém uma atitude bastante positiva

relativamente a compreensao do seu papel, considerando muito importante: “Definir de forma
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clara o objetivo do trabalho de casa que é solicitado; Assegurar que 0s alunos compreendem
exatamente o que se pede no trabalho de casa; Dar informag&o ao aluno/(a) sobre o trabalho
de casa realizado; Variar o tipo de trabalhos de casa que é pedido aos alunos e Encorajar 0s/(as)
alunos/(as) a desenvolver as suas competéncias de organizacdo, no que diz respeito a

realizacdo dos trabalhos de casa”.

Expectativas dos pais

A2 - A responsabilidade dos professores quanto aos trabalhos de casa
A aplicacdo da escala foi realizada a partir da seguinte instrucao:
“As pessoas tém diferentes entendimentos sobre o que sdo as responsabilidades dos

professores relativamente aos trabalhos de casa. Pense nos professores do seu/(sua) filho/(a),

no presente ano letivo e diga-nos, em que medida discorda ou concorda com as seguintes
afirmagdes, assinalando a opgao que estiver mais de acordo com a sua opiniao.”
Os pais que responderam, de acordo com o seu grau de concordancia com o segundo grupo de

afirmacdes (8 itens), “Acho que ¢é da responsabilidade dos professores”:

Através das respostas obtidas, aferimos que existe concordancia dos pais quanto a

responsabilidade dos professores em “Definir de forma clara o objetivo do trabalho de casa

que é solicitado”. Uma pequena percentagem, 9,5% (4 respostas) concorda e 90,5% (38

respostas) concorda completamente (cf. Tabela 17 - em apéndice).
De acordo com as respostas dos pais, relativas a condicdo de ser da responsabilidade dos

professores “Assegurar que 0s alunos compreendem exatamente 0 que se pede no trabalho de

casa”, a maioria, 93% (39 respostas) concordam completamente e 7% (3 respostas) concordam
(cf. Tabela 18 - em apéndice).
Quanto a “Dar informacéo ao aluno(a) sobre o trabalho de casa realizado”, destacam-se pela

positiva as respostas dos pais a questdo, registando 12% (5 respostas) concordam e 88% (37
respostas) concordam completamente (cf. Tabela 19 - em apéndice).

No item “Variar 0 tipo de trabalhos de casa que é pedido aos alunos”, as respostas dos pais

inquiridos distribuem-se por, ndo concordo nem discordo, representando 10% (4 respostas),
concordo, 19% (8 respostas) e concordo completamente, 71% (30 respostas) (cf. Tabela 20 -
em apéndice).

A maioria dos pais participantes no estudo, 64% (27 respostas), concorda completamente,

quando se trata de “Conhecer o interesse dos/(as) alunos/(as) por determinados topicos que
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eles podem desenvolver nos TPC”. Verificamos ainda que, concordam mais 26% (11

respostas), dos inquiridos e, uma pequena percentagem, cerca de 10% (4 respostas), nao
concorda nem discorda (cf. Tabela 21 - em apéndice).

Dos inquiridos, a maioria inclina-se para a concordancia em “Perceber o interesse do/(as)

alunos/(as) por determinado tipo de trabalho de casa™, que corresponde a cerca de 60% (25
respostas) dos pais que concordam completamente, concordam cerca de 26% (11 respostas),
nao concordam nem discordam 12% (5 respostas) e, discordam completamente, cerca de 2%
(1 resposta) (cf. Tabela 22 - em apéndice).

Observamos que “Ser sensivel ao modo como a familia do/(a) aluno/(a) encara os trabalhos

de casa” nos conduz a uma distribuigdo em que a maior percentagem de respostas recai no
concordo completamente, 43% (18 respostas). Somam-se a esta percentagem mais 21% (9
respostas) de posi¢bes concordantes. Na posicdo ndo concordo nem discordo, estdo
representadas 24% (10 respostas). E, cerca de 7% (3 respostas), respondem Discordo e
Discordo completamente, 5% (2 respostas) (cf. Tabela 23 - em apéndice).

O item “Encorajar os/(as) alunos/(as) a desenvolver as suas competéncias de organizacdo, no

que diz respeito a realizacdo dos TPC” apresenta a maior parte dos pais (79%) que responde

concordo completamente. S&o cerca de 2.4% que discordam completamente e 9.5% em
percentagens iguais, concordam ou ndo concordam nem discordam (cf. Tabela 24 - em

apéndice).

Globalmente ao analisar na tabela 25, tal como acontece com os professores, o grau de
concordancia dos pais € mais elevado relativamente a responsabilidade dos professores quanto
aos TPC, tendo a maioria das afirmacgdes, em média, concordancia proxima de 5, ou seja,
concordancia completa; apenas duas afirmacdes (“Perceber o interesse do aluno pelo TPC e
ser sensivel ao modo como a familia encara os TPC”) tém médias mais proximas de 4
(concordancia). Os resultados deste estudo permitem concluir que as expectativas dos pais séo
bastante elevadas relativamente a compreensdo que tém da maioria das responsabilidades dos
professores quanto aos TPC que solicitam aos alunos. Curiosamente, a semelhanca dos
professores, os pais ndo consideram igualmente importante a obrigagao do professor “Perceber
0 interesse do/(as) alunos/(as) por determinado tipo de trabalho de casa” e “Ser sensivel ao

modo como a familia do/(a) aluno/(a) encara os trabalhos de casa”.
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Tabela 25: Grau de concordancia dos pais relativamente a responsabilidade dos
professores quanto aos TPC

Statistics
Assegu Encorajar
rar que os/(as)
0s Conhecer o alunos/(as)
alunos interesse a
Definir compre dos/(as) Perceber desenvolver
de endem Dar alunos/(as) (o] Ser as suas
forma exatam informa Variar o por interesse sensivel ao competénci
clara o ente o cdo ao tipo de determinad do/(as) modo as de
objetivo que se aluno/(a trabalho os topicos alunos/(a como a organizacéo
do pede ) sobre s de que eles s) por familia , no que diz
trabalho no o casa podem determin do/(a) respeito a
de casa trabalh trabalho que é desenvolve ado tipo aluno/(a) realizacéo
que é ode de casa pedido r nos de encara 0s dos
solicitad casa. realizad aos trabalhos trabalho trabalhos trabalhos de
o. o. alunos. de casa. de casa. de casa. casa.
N Valid 42 42 42 42 42 42 42 42
Missi 0 0 0 0 0 0 0 0
ng
Mean 4.90 4.93 4.88 4.62 4.55 4.40 3.90 4.62
Std. .297 .261 .328 .661 .670 .885 1.185 .854
Deviation
Minimum 4 4 4 3 3 1 1 1
Maximum 5 5 5 5 5 5 5 5

Fonte: Elaboracéo Propria

Os resultados permitem, assim, concluir que os pais tém expectativas ainda mais elevadas do
papel dos professores, objetivamente nas seguintes condutas: “Definir de forma clara o
objetivo do trabalho de casa que é solicitado; Assegurar que os alunos compreendem
exatamente o que se pede no trabalho de casa; Dar informacéo ao aluno/(a) sobre o trabalho
de casa realizado; Variar o tipo de trabalhos de casa que € pedido aos alunos; Conhecer o
interesse dos/(as) alunos/(as) por determinados tdpicos que eles podem desenvolver nos

trabalhos de casa”.
3.1.5. Analise comparativa entre a compreensao dos pais sobre o seu papel

de pais e as expectativas dos professores em relacgéo aos pais (A1l/Bl)

Para tentar perceber se existiriam diferencas significativas entre as respostas dadas pelos pais

e pelos professores foi utilizado o teste ndo paramétrico de Mann-Whitney. A andlise do p-
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value obtido em todas as questbes permite concluir que, qualquer que seja o nivel de
significancia do teste de hipoteses, se rejeita a hipdtese nula, ou seja, ndo existem diferencas
significativas entre as respostas dadas pelos pais e pelos professores (cf. Tabela 26). E de
salientar que os dois grupos (pais e professores) tém dimensdo distinta. O grupo dos
professores tem uma dimensdo muito pequena (n=12). Esta podera ser uma das razfes pela
qual os resultados deste estudo ndo permitem obter diferencas estatisticamente significativas.

Tabela 26: Responsabilidades dos pais em relacéo aos TPC segundo pais e professores -
Anélise comparativa (A1/B1)

Test Statisties”

Hann-Whitnzy U 225000 213000 200500 210500 244500 2473500 191.000 236.500 230500 243000
Wilcoon W 303000 1122000 278500 282500 1147500 325500 269.000 1139500 308500 321000
z -578 -107 1117 -921 -160 -10¢ -130¢ -338 -5 -207
363 480 268 33t 873 918 192 580 00 236
567 483 269 348 8¢ 932 198 £32 60 534
8¢ 238 139 181 448 438 089 457 N 417
oink Probabiy o4 0os 003 013 017 mi 006 308 043 013

2. Grouging Variabls: Tipo o respondentz

Fonte: Elaboracéo Propria

Embora ndo tenham sido encontradas diferencas estatisticamente significativas, podemos
complementar esta andlise através das tabelas de contingéncia, ou seja, do cruzamento de

variaveis (cf. Tabela 27 e 28 em apéndice):

Relativamente a “Estar com o filho quando faz o trabalho de casa” observam-se diferengas

quanto ao tipo de respondente, ou seja, 50% dos professores revela-se indiferente, nédo
concorda nem discorda. Quanto aos pais, 19%, concorda que é da sua responsabilidade.
Quanto a “Explicar o trabalho de casa ao/(a) filho/(a)” podemos observar que 24% dos pais

concorda completamente e 33% dos professores discorda.
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3.1.6.  Andlise comparativa entre a compreensado dos professores sobre o
seu papel de professor e as expectativas dos pais em relacdo aos
professores (B2/A2)

Para tentar perceber se existiriam diferencas significativas entre as respostas dadas pelos pais
e pelos professores foi utilizado o teste ndo paramétrico de Mann-Whitney, cujos resultados
séo apresentados de seguida.

A anélise do p-value obtido em todas as questdes permite concluir que, qualquer que seja o
nivel de significancia do teste de hipdteses, se rejeita a hipotese nula, ou seja, ndo existem
diferencas significativas entre as respostas dadas pelos pais e pelos professores (cf. Tabela
29).

Tabela 29: Responsabilidades dos professores quanto aos TPC segundo professores e pais

- Analise comparativa (B2/A2)

Test Statistics”
Encorajar os/
(as) alunos/
Conhecero (as) a

intaresse desenvolver

Assegurar dosi(as) as suas
que 0% alunosifas) Percebero Ser sensivel competéncia

alunos Dar por interesse do/ ao modo s e

Definir de compreendes infarmagdo determinados (as) alunos/ como a organizagio,

farma clara o m ao alunol(a) Variar o tipo tépicos que (as) por familia dof(a) no que diz

ohjetivo do exatamente o sobre o de trabalhos eles podem determinado alunol(a) respeito

trabalho de que se pede trabalho de de casa que desenvalver tipo de encara os realizagdo
casaqueé no trabalho casa &pedidoacs  nostrabalhos trabalho de trabalhos de  dostrabalhos

solicitado. de casa. realizado. alunos. de casa. casa. casa. de casa.
Mann-Whitney U 228.000 234.000 222.000 218.000 224500 245500 234.500 228.000
Wilcoxon W 1131.000 1137.000 1125.000 1121.000 302,500 323.500 312,500 306.000
z BRI -944 -1.243 -923 - G68 - 154 -.382 - 668
Asymp. Sig. (2-tailed) 27 345 214 356 504 878 702 504
Exact Sig. (2-tailed) 564 583 336 381 538 908 721 626
Exact Sig. (1-tailed) 354 463 268 222 278 438 359 300
Point Probability 354 483 264 A1 043 0 012 049

a. Grouping Variable: Tipo de respondente

Fonte: Elaboracgdo Propria

Embora ndo tenham sido encontradas diferengas estatisticamente significativas, podemos
complementar esta analise através das tabelas de contingéncia ou seja, do cruzamento de
variaveis. Apresentamos o0s resultados que contrastam mais, cuja analise permite

complementar conclusdes significativas (tabelas 30 e 31 em apéndice):
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Quanto ao tipo de respondente encontram-se opinides que divergem, nomeadamente “Ser

sensivel a0 modo como a familia do(a) aluno(a) encara 0os TPC”, 24% dos pais e 16% dos

professores ndo concorda nem discorda, parece indiferente. “Encorajar os/(as) alunos/(as) a

desenvolver as suas competéncias de organizacdo, no que diz respeito a realizacdo dos TPC”,

25% dos professores e 10% dos pais concordam.

Calculou-se a média dos itens associados a cada dimensao (A e B) para através do teste t fazer
a comparacdo de médias entre duas amostras independentes e, desta forma, confirmar a
inexisténcia de diferencas significativas entre as respostas médias dos pais e professores,

conforme se observa nas tabelas 32 e 33.

Tabela 32: Comparacao da média dos itens da dimensao A - (Teste t)

Independent Samples Test

Equal vanancss nat M B 07 10238 19535 - 30358 50835
assumed

Fonte: Elaboracéo Propria

Tabela 33: Comparacao da média dos itens da dimenséo B - (Teste t)

Independent Samples Test
Equalny S
% val
0 -3l C L =
37 582 -028 52 578 -.00298 10798 - 1965 238
anzes not -031 21599 473 100248 09568 -20153

Fonte: Elaboracgdo Propria

A andlise das tabelas 34 e 35 permite validar a afirmacdo anterior, qualquer que seja o nivel

de significancia do teste de hipbteses, quer no caso A quer no caso B.
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Tabela 34: Validacéo da média dos itens da dimensdo A

Group Statistics
St Error
Tipo de respondente i Mean Std. Deviation Mean
Media_A Pais 42| 37524 73526 11345
Professores 12| 3.6500 55514 16026

Fonte: Elaboracdo Prépria

Tabela 35: Validagdo da média dos itens da dimensédo B

Group Statistics
Std. Errar
Tipo de respondante M llean  Std. Deviation Mean
Media_B  Pais 42 | 4602 34287 05291
Professores 12 4.6042 27610 07970

Fonte: Elaboracéo Propria

Qualidades Psicométricas

Foi ainda analisada a fiabilidade interna do questionéario através do célculo do alpha de
Cronbach. Se analisarmos a figura 1 constatamos que, de uma forma global, a consisténcia
interna é boa (.822), acontecendo o0 mesmo quando se analisa o grupo de itens Al. No entanto,
0 grupo de itens B1 apresenta um baixo valor do alpha que se deve a reduzida amostra de
professores.
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Figura 1. Andlise global de fiabilidade interna A1/B1

Questionario aos pais Questionario aos professores
Grupo de itens Al Grupo de itens B1
Reliability Statistics Reliability Statistics

Cronbach's Cronbach's
Alpha Based Alpha Based
on an
Cronbach's Standardized Cronbach's Standardized
Alpha tems M oof tems Alpha ltems M of terms
836 797 10 525 598 ]
Fiabilidade interna - A1/B1
Reliability Statistics
Cronbach's
Alpha Based
on
Cronbach's Standardizert
Alpha [tems M oofltems
822 7648 18

Fonte: Elaboracéo Propria

Neste caso, na figura 2, constatamos que de uma forma global a consisténcia interna é razoavel

(.723), acontecendo o0 mesmo quando se analisa o grupo de itens A2. No entanto, o grupo de

itens B2 apresenta um baixo valor do alpha que se deve a reduzida dimensdo da amostra de

professores, tal como anteriormente justificado. De forma global, os resultados reiteram a

pertinéncia dos itens estudados.
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Figura 2. Andlise global de fiabilidade interna A2/B2

Questionario aos pais Questionario aos professores
Grupo de itens A2 Grupo de itens B2
Reliability Statistics Reliability Statistics
Cronbach's Cronbach's
Alpha Based Alpha Based
on on

Cronbach's Standardized Cronbach's Standardized
Alpha ltems I of lterns Alpha ltems M of ltemns
728 J11 10 21 360 5

Fiabilidade interna - A2/B2

Reliability Statistics

Cronbach's
Alpha Based
on
Cronbach's Standardized
Alpha [tems M oof tems
723 T 15

Fonte: Elaboragdo Propria

Com o objetivo (iii) de identificar as percecdes que tém os pais e 0s professores quanto as
dificuldades sentidas no desempenho do seu papel e as mudancas que propdem foi aplicada
uma entrevista semiestruturada, de grupo de discusséo focalizada - focus group, com o suporte
do guido aludido no capitulo 2, tendo como participantes (informantes-chave): o Diretor/Gestor
Escolar (DE), 4 Diretores de Turma (DT), uma mée Representante de Pais (RP) e Representante
da Associagao de Pais (RAP) da escola “Laranja”. A experiéncia e estatuto privilegiado face a
problemética em analise representam uma mais-valia ao nosso estudo contribuindo para
obtencédo de informacdo complementar aos questionarios. Importa referir que foi previamente
enviado o respetivo convite & participacdo dos entrevistados, que responderam
afirmativamente, disponibilizando-se a colaborar. A sessdao do focus-group fluiu de forma
dindmica e natural, com questdes especificas, mas de formulacdo flexivel, cuja sequéncia
suscitou a verbalizacdo e 0 acompanhamento do discurso dos atores e permitiu uma relagéo de
partilha entre os intervenientes, atingindo o propdésito. Ou seja, possibilitou uma analise

qualitativa e um conhecimento critico da realidade.
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3.2. Analise de Recorte da transcrigdo da entrevista

A anélise do contetdo dos respetivos contributos recolhidos iniciou-se com a transcri¢éo ed
verbatim da entrevista realizada. “Transcrever consiste na transformac¢do de um discurso oral
num texto escrito com significado, que possa ser analisado e que contenha as informacdes
relevantes da entrevista” (Azevedo V., et al. 2017). Embora o procedimento de transcri¢do
possa parecer uma tarefa menor, ndo existindo protocolos ou regras universais para
transcrever, estes autores consideram que na verdade as transcri¢fes sao poderosas, de grande
utilidade e é importante reconhecer as implica¢fes 6bvias ao nivel da investigacao, dado que

a qualidade da analise dos dados esta intimamente relacionada com a qualidade da transcricao.

Nesse sentido, apds a transcricao e as leituras, extraimos o conteudo relevante da entrevista de
modo fidedigno, procedendo ao recorte da transcricdo (cf. Apéndice 8), apresentando excertos
ilustrativos das respostas proferidas pelos vérios entrevistados as questdes colocadas em
debate.

Para manter toda a informacdo confidencial, codificamos a identidade dos/(as)
entrevistados/(as) como DT1, DT2, DT3, DT4, DE, RAP e RP e apresentamos a analise
reduzida a cinco grandes temas: A. Importancia e constrangimentos aos TPC; B. Processos de
negociacdo e desenvolvimento das politicas de escola sobre os TPC; C. Implementacdo e
gestdo da realizacdo dos TPC; D. Relagdo com a familia no suporte aos TPC; E. Expectativas
e desafios face a orientacdo e gestdo dos TPC.

A. Importancia e constrangimentos aos TPC

1. Que importancia atribuem aos TPC para o sucesso escolar dos alunos?

Houve quem considerasse que os TPC tém importancia relativa e outros que os TPC séo
fundamentais para consolidar aprendizagens, para desenvolver autonomia nos alunos e para
orientar o estudo. Ainda assim, sobretudo no ensino basico, a quantidade de trabalhos de casa é
considerada excessiva.

“(...) o dia ndo seria suficiente se os alunos tivessem de dar resposta aos trabalhos de casa, das
onze disciplinas (...) para serem levados de fato a sério, tera de existir uma forte articulagdo em
termos de conselho de turma.” [DE]

Presentemente, a atual maior duracao das aulas torna inevitavel o envio de alguns trabalhos para
casa, ja que é complicado dar toda a matéria proposta. Isto € visto como uma oportunidade, dado
que

“(...) os alunos podem por eles proprios ver as dividas que tém.” [DT1]
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Embora encarado como uma mais-valia, pede-se bom senso, dado que sendo em excesso

atrapalha toda a gestao familiar, havendo também

“(...) algum receio que o excesso de trabalhos de casa faca, de alguma forma, com que o aluno
deixe de estar motivado...” [RP]

ou

“(...) podera ndo ser uma mais-valia, quando ndo sdo os alunos a fazer o trabalho mas sim os
explicadores. Neste caso, os alunos ndo ganham grande coisa com a realizagédo dos trabalhos de
casa.” [DT4]

Na generalidade considera-se o seguinte:
“(...) sim, ndo sendo em demasia, sao importantes para solidificar os conteldos abordados. Nem
que seja so passar a limpo o conteudo que retiraram da aula.” [DT1]

B. Processos de negociacdo e desenvolvimento das politicas de escola sobre os TPC

2. Qual a Politica da escola relativamente ao TPC e onde esté explicitada?

Considera-se ndo existir uma politica, nada que defina o limite de trabalhos de casa. Tal caberia

a gestdo do conselho de turma.

“Isso compete a gestdo do conselho de turma (...) mediante a turma que tem e o plano que definiu
para a turma, a articular-se e a definir a politica de trabalhos de casa.” [DE]

Por outro lado, a ser definido, entende-se que deveria estar ao nivel dos conselhos de turma,
nos planos de trabalho que existem para o efeito. De acordo com a entrevista ndo fara muito
sentido que seja numa politica de escola, pois as turmas e os alunos tém necessidades diferentes

uns dos outros.

“(...) planos de trabalho para a turma, (...) onde se fala em refor¢o através do trabalho de casa,
como uma medida que de certa forma o ajude a superar dificuldades. (...) ndo é uma medida
dirigida a turma toda. E uma medida para casos especificos, pontuais.” [DE]

Uma vez que os professores no inicio do ano ddo aos alunos os critérios de avaliacdo, e sendo
o trabalho de casa um critério de avaliacdo, considera-se que tem peso na avaliacdo. Mesmo
ndo tendo o mesmo peso do que a avaliacdo formal (os testes), os encarregados de educacédo

sdo informados quando os alunos ndo fazem os trabalhos de casa.

“(...) O professor explicita e diz qual o trabalho pretendido. Pode ser uma coisa muito simples,
como terminar uma ficha iniciada na sala de aula ou ler um texto para preparar para a aula do dia
a seguir, por exemplo.” [RP]

3. Existiu alguma discussao para promover a participacdo dos pais na defini¢cdo de uma politica de
escola relativamente aos TPC?

A Associacgéo de Pais revela que néo.

“(...) Nunca houve articulagdo, neste tempo todo, enquanto estive na associa¢do nem mesmo nao
sendo presidente, como sou este ano.” [RAP]
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Refere ainda ter havido sempre peso dos trabalhos de casa na avaliacdo, a afericdo de quem
fazia e quem ndo fazia, mas que articular, s6 mesmo nas reunides de final de periodo.
“Nomeadamente, se consideravam em demasia, pouco ou normal.” [RAP]
ou

(...) a Diretora de Turma (DT), muitas vezes ja vem com indicacdes/orientacGes, por parte de alguns
professores, (...) muitos professores que pedem a DT para transmitir aos encarregados de educagdo
(...) Ha essa orientagdo.” [RP]

C. Implementacéo e gestdo da realiza¢do dos TPC

4. Na pratica, como é operacionalizada essa politica de escola, relativa aos TPC?

Este aspeto € considerado uma competéncia da gestdo do conselho de turma, tem de ser este,

“(...) mediante a turma que tem e o plano que definiu para a turma, a articular-se e a definir a
politica de trabalhos de casa.” [DE]

5. Como fazem a gestéo desse processo no que toca aos TPC?

Sdo referidas as aulas de apoio, sendo que a escola elabora um mapa com as aulas todas de

apoio que existem nas varias disciplinas e afixa-o em varios pontos da escola.

“Os alunos, ndo todos, mas aqueles que tém mais dificuldades, sejam de aprendizagem ou
econdmicas, vao ter com os professores e nds ajudamos nas suas duvidas ou a realizar fichas de
trabalho.” [DT4]

Houve quem referisse que nas aulas online esta préatica € essencial para o professor perceber se

estd a conseguir chegar aos alunos ou ndo. Ha também quem néo o faca:

“Nas aulas presenciais como utilizo outras praticas, (...) nem sempre recorro aos trabalhos de
casa.” [DT4]

Os diretores de turma referem a necessidade de solicitar aos colegas, quando ha mais sobrecarga
de trabalho para os alunos, para aliviarem um bocadinho a pressao,

“(...) para que os alunos possam ter tempo para resolvé-los.” [DT1]
Também se apurou que, na eventualidade de haver questdes, por motivos diversos, pessoais ou
outros, os EE comunicarem sempre com o DT a informar. Este entra entdo em contato com 0s

colegas, ndo havendo problema nem penalizacdo para o aluno de nenhuma maneira.

“Desde que nos comuniquem a tempo, (...) conseguimos avisar os colegas e a questdo fica resolvida
(...) 0 aluno pode entregar a posteriori o trabalho. Claro que se ndo cumpre esses prazos, (...) ja
nao tera hipéteses.” [DT1]

ou
“(...) depende muito das turmas, nomeadamente do contexto socioeconémico.” [DT3]
Foi referida alguma dificuldade em termos de logistica, pois os encarregados de educagéo tém

0s seus trabalhos, ha os irmaos do aluno e a vida acelerada de cada um.
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“(...) infelizmente...muitas vezes é dificil, (...). As vezes fica para o fim-de-semana, mas muitas
vezes também interfere na gestdo familiar. E um bocadinho complicado. ” [RP]

ou

“(...) cada vez mais, os professores investem nesses trabalhos em sala de aula, porque também (...)
percebem que é dificil essa gestdo.” [RP]

Em alguns casos considerou-se haver gestao direta, perguntando-se aos filhos se tém trabalhos
de casa e havendo a sua subsequente realizacdo, se 0s houver.
Foi igualmente referido que no terceiro periodo a gestdo tinha passado por deixar um recado no

caderno, na plataforma da escola ou ainda oralmente, durante as aulas sincronas

“(...) os professores diziam ‘vou enviar a tal ficha para a tal plataforma, facam-na até ao dia tal’.
Era assim dessa forma.” [RP]

Os encarregados de educacdo mencionam ter feedback quando os alunos ndo realizam o
trabalho de casa, acedendo posteriormente a pagina do aluno, onde conta a disciplina, o dia e a

ndo realizacdo do trabalho de casa.

“No final da reunido, a professora pedia para falar com os respetivos encarregados de educacao e
tratavam das questées.” [RAP]

D. Relagdo com a familia no suporte aos TPC

6. Como é construida a relagdo Escola-Familia?

Considera-se que essa relagdo é construida nas reuniées com os representantes dos EE (havendo
dois representantes por turma) no inicio do ano e a seguir as avaliacBes. Os EE comparecem
para tratar de assuntos mais genéricos de escola, havendo a preocupacdo de preparar bem as

reuniGes, por ser um publico muito exigente que aprecia muito uma relacdo honesta e franca.

“(...) As pessoas quando se sentem ouvidas ficam satisfeitas e h ali alguma coisa que se vai
resolvendo. E isto é muito bom (...). Por vezes vdo varios membros da familia do aluno a reunido.
Os EE estdo muito presentes.” [DE]

Uma das DT refere que os seus EE sdo bastante participativos, envolvendo-se bastante,
respondendo atempadamente e fazendo em geral um bom acompanhamento dos educandos,
havendo embora um ou outro que ndo responde, sendo necessario insistir, mas nao sendo essa

a maioria.

“(...) a maioria corresponde e na minha diregdo de turma sé dois EE demoravam mais a dar
resposta. Por vezes era necessdrio enviar dois ou trés emails para obter resposta.” [DT4]

e

“(...) por regra mostraram-se muito preocupados com o sucesso dos alunos, (...) Pretendem que
sejam bons alunos, com os trabalhos de casa feitos e quando os educandos ndo os fazem, vao
diligenciar no sentido de perceber o porqué.” [DT4]
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Os pais confirmam a promocgao de reunides de encarregados de educacgéo, a disponibilidade
para atender os encarregados de educacao e o acolhimento aos encarregados de educacéo.

“(...) é feita sempre no inicio do ano, para conhecerem os diretores de turma. Os diretores de turma
falam sobre essas orientagdes.” [RP]

ou

“(...) muitas vezes fazem exposi¢oes dos trabalhos dos alunos e convidam os encarregados de
educagdo. (...) os encarregados de educacdo sdo muito disponiveis, para falar a turma, para se
envolverem nas atividades. ” [RP]

Os DT corroboram esse interesse e que, sendo alguns deles ex-alunos, os pais gostam de estar
ligados & escola, vendo-se como parte da escola.

“E bom, é um ambiente excelente nesse aspeto.” [DT1]
Contudo, ha quem considere que em algumas escolas faz-se muito pouco, nao se obtém retorno

dos encarregados de educacao.

“(...) dai ser muito dificil nés (assoc. pais) tentarmos fazer algo. (...) nas reunides de avaliacio,
sim, mas de resto...muito dificil.” [RAP]

ou entdo

“Nalgumas atividades, por vezes sim. Também se mostram participativos (...) Também ddo algumas
sugestBes, visitas de estudo ou outras coisas que possam ser viaveis. S&0 muito participativos.”
[DT2]

7. Como foi feita a gestdo dos TPC neste atual tempo de COVID-19?

Referéncia ao papel do programa INOVAR neste contexto.

“(...) por norma os colegas colocam no programa ‘falta de TPC’ e o EE tem esse conhecimento. E,
também existem as informagdes adicionais que nés disponibilizamos no programa INOVAR de
forma automdtica. Se ndo (...) nés como DT fornecemos essa informa¢do via email.” [DT3]

ou

“(...) os EE recebem logo essa indicacdo e habitualmente dao resposta. (...) Ha EE que sdo bastante
presentes, ddo logo feedback (...) ha outros que, infelizmente, sabemos que a mensagem foi enviada,
mas ndo nos dao qualquer feedback. (...) Sobretudo neste periodo de confinamento, davam logo
indicagBes que os trabalhos ndo eram feitos. Eram bastante preocupados com esse assunto. ” [DT1]

Por parte dos pais considerou-se ter sido diretora de turma a ponte entre a escola e a familia, ja
que os diretores de turma tinham de enviar todas as informacdes, tinham de gerir todas as

dificuldades surgidas.

“(...) em casa tivemos dificuldades em nos organizarmos. Havia uma série de circunstancias, a
utilizaclo da plataforma, as funcionalidades da plataforma, a gestdo dos horarios também, a
utilizagdo da camara ou ndo utiliza¢do, ...como é, como ndo é! (...) principalmente as duvidas. (...)
escrevia um email, o diretor de turma respondia. Se fosse necessario escrevia outro e-mail,
telefonava...” [RP]

Referido também ter havido contacto entre encarregados de educacédo da turma,
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“(...) para esclarecer algumas situagdes, para perguntar como €, se ja tinham recebido, se ja tinham
feito, se havia mais alguma coisa.” [RP]

ou

“(...) Era necessario realizar os trabalhos de casa. Como existia essa regra, nunca considerei que
fossem muitos os trabalhos de casa.” [RAP]

Os DT consideram que dependia muito da turma em si,

“(...) nomeadamente do contexto socioeconémico.” [DT2]
Contudo, sdo unanimes quanto as vantagens, inclusive do proprio Teams, onde os alunos podem
guardar os trabalhos de casa, sendo considerado seguro pois s6 o professor da disciplina e o

aluno mexem no trabalho.

“(...) Até trouxe uma grande vantagem, (...) revelou-se uma ferramenta preciosa e que pode, por
hipotese, melhorar os trabalhos de casa e a comunicacéo entre aluno e professor. ” [DT1]

ou

“(...) comeg¢amos a utilizar ferramentas que a escola nos colocou ao dispor, (...) O nosso colega
DT3, acabou inclusivamente, por dar formacgdo sobre (...) Teams, aos colegas que ndo sabiam, por
sugestdo da diregdo. (...) tinham de imediato o feedback do professor...” [DT4]

8. No atual contexto de pandemia o que mudou com os TPC?

Os EE referem o teletrabalho e demais afazeres como obstéculos.

“(...) deveria ter dado mais aten¢do e ndo dei. (...) foi a gestdo familiar!...” [RP]
Os EE referem que numa fase especifica do Gltimo periodo, tudo foi novo para todos, tendo
solicitado varias vezes aos professores que evitassem o excesso de trabalho, e que essa parte foi

negociada.

“(...) mandei alguns emails a diretora de turma que por sua vez, contactou com os professores para
transmitir o que os encarregados de educagdo sentiam. (...) No inicio houve uma grande sobrecarga
de trabalhos para os alunos.” [RP]

Os DT notaram que ndo s6 nas aulas sincronas como nas assincronas, aqueles alunos que, ja
por si, ttm habitos de estudo, conseguem com mais facilidade organizar-se semanalmente e
diariamente e realizar todas as tarefas propostas porque ja trazem métodos de trabalho e sabem

que sdo horas de estudo.

“Aqueles alunos que estdo mais habituados, como diziam os colegas anteriormente, a ter apoio em
Atividades de Tempos Livres (ATL) ou Centros de Explicacdes, estdo mais dependentes de outros
fatores para a realizacio desses trabalhos e foi-lhes mais complicado conseguir acompanhar...”
[DT3]

Referida ainda a dificuldade trazida pelo facto de ter havido necessidade de adaptagéo por parte
de alunos os professores a uma plataforma nova. Considera-se, no entanto, que depois as coisas

acabaram por correr bem.

“(...) Tenho de gerir o0 meu trabalho e acompanha-las e em teletrabalho.” [RP]

Pagina| 66



ou

“(...) nés muitas vezes Nao conseguimos ajudar os nossos educandos com os trabalhos de casa,
entdo nos colocamos os nossos educandos nas explicagées. Ou (...) nés conseguimos ajudd-los mas
nao temos paciéncia para eles, porque séo os nossos proprios filhos. Isto € muito evidente.” [RAP]

H& quem mencione ter assistido a algumas aulas, ter sentido a necessidade de ouvir por varias
situacOes. Verificou-se que havia professores que nao percebiam nada de informéatica mas que
tentaram e também conseguiram. Houve ainda outros que ndo quiseram tentar mas foram por
outros meios, outras vias e considera-se que também conseguiram.

Né&o sendo presencial, considerou-se que com certos materiais faria mais sentido ser presencial
e ndo online.

“(...) estar sentado a olhar para a televisdo, ndo foi nada facil.” [RAP]

O periodo de confinamento devido & pandemia foi visto como um periodo muito particular em
que, estando os EE em casa, a escola beneficiou muito, por ter uns “professores de apoio” em

casa, muitas vezes.

“As vezes até um apoio excessivo, com EE a tentarem fazer os testes dos filhos. Enfim! E um
problema de educagdo, também. Ndo sei que valores um EE esta a passar ao educando, ...ndo sei!
(...) come¢amos a ter um problema grave. Porque, se o professor entra em casa, 0s EE tém todo o
direito de entrar na sala de aula. Ai temos de agir com “pingas”, para ndo os comprometer.” [DE]

ou

“(...) se o trabalho de casa é também para dar alguma autonomia ao aluno, (...) para
desenvolverem um trabalho auténomo, se estamos a envolver os EE, as autonomias irdo um pouco
para o “caixote do lixo”. [DE]

Foi também referido este dado:

“Em relacao a Associacao de Pais, acho que piorou. Houve um grande afastamento. ” [RAP]

E. Expetativas e desafios face a orientacgdo e gestdo dos TPC

9. O que esperam dos pais/familia relativamente aos TPC e seu envolvimento no processo de ensino
e aprendizagem dos filhos?

Apurou-se que os pais/familia referem esperar, sem divida, um acompanhamento.

“(...) esperam que os problemas sejam resolvidos pelos... [encarregados de educac¢ao], mas isso
nao é possivel.” [RP]

E, num caso especifico:

“O poder economico das familias, o nivel das habilita¢oes literdrias ao nivel do secundario e muitos
ao nivel da licenciatura também favoreceu na questdo da ajuda aos educandos. Foram pontos
positivos para esta escola.” [DT3]

Por parte da escola considerou-se dever haver algum cuidado no envolvimento dos EE, que os

EE deverdo ser responsabilizados sim, mas apenas ao nivel da monitorizacgéo.
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“Se faz, se ndo faz, se entregou a tempo, se ndo entregou, pedir-lhes contas quando ele ndo cumpre,
etc. E acho que ficaria por ai.” [DE]

10. O que esperam dos professores/escola relativamente aos TPC?

Os professores referem enviar trabalho para ser realizado em casa, mas fazer depois uma
corre¢do do trabalho de casa com os alunos. Referem ainda
“(...) que os alunos tém sempre duvidas.” [DT3]

e

“(...) O feedback é fundamental. Transmitir aos alunos, onde erraram, onde podem melhorar, onde
podem pesquisar, € fundamental. Os alunos vao aprendendo métodos de estudo que serdo
essenciais, até para aplicar ao longo da vida; ” [DT4]

H& um apelo a necessidade de maior compreensdo e de uma maior flexibilidade no sentido de
terem muita paciéncia, sobretudo com os mais novos. Essa flexibilidade é no sentido de néo
pedirem trabalhos de um dia para o outro, dado que se torna muito dificil, porque os alunos tém
muitas disciplinas.

“Equilibrio e bom senso a pedir trabalhos e na realizagdo desses trabalhos.” [RP]
Os pais consideram que é importante haver disponibilidade do diretor de turma, que informa os

outros membros do Conselho de Turma.

“(...) Os encarregados de educagdo estdo muito ansiosos, com muitas expectativas e com muitos
medos também. E o que tenho ouvido e partilhado, ...” [RP]

Referido, na generalidade, que outro fator a ter em conta pelos professores que enviam 0s
trabalhos para casa (de forma a ndo ultrapassar o tempo correspondente a uma aula) é a
“dimensao”.

“(...) ter a nogdo [os professores] que os trabalhos de casa tém de ser realistas (exequiveis), para
um periodo de tempo (...) tém de estar ld para os acompanhar.” [DT4]

ou

“(...) como EE espero que a minha filha traga da escola, mais valores.” [RAP]
11. Quais as dificuldades sentidas no desempenho do vosso papel?

E referida a questdo do tempo e de, por vezes, haver sobrecarga de trabalhos. Outra questao
considerada igualmente importante sdo os Centros de Explicacdo/Estudo que ultimamente

apareceram.

“Aconteceu-me, a titulo de exemplo, no ano passado, quando estava a corrigir trabalhos realizados
pelos alunos, deparar-me com trabalhos todos iguais...” [DT1]

Foi mencionada a complexidade de dar toda a matéria proposta com a atual duracdo das aulas

de 50 minutos e programas extensos, designadamente nas aulas de Historia e mesmo Geografia.
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“E, portanto, enviando para casa alguns dos trabalhos, os alunos podem por eles proprios, ver as
duvidas que tém.” [DT1]

ou

“(...) vejo professores a pedirem um trabalho extremamente extenso que vai obrigar os alunos a
“perder” imenso tempo e provavelmente ndo resulta muito para a aprendizagem...” [DT4]

A escola considera ter havido demasiada intromisséo dos EE, com EE a fazer testes pelos seus
educandos, por exemplo, sendo que o professor sabe perfeitamente que esta a ser enganado no

caso da realizacéo de testes pelos EE.

“Consideram preferivel intrometer-se na avaliacao e fazerem eles os testes pelos educandos, do que
dizer ao menino que tem de aprender...” [DT4]

ou

“(..) os EE fazem o que lhes apetece. (...) E importante que o filho tenha boas notas, mesmo no
ensino bésico. E estou a falar na realidade da escola. Temos as vezes recurso de nota, para passar
um aluno de quatro para cinco...” [DE]

Embora se considere que os trabalhos de casa, sem duvida alguma, sdo uma mais-valia, 0s

alunos ficam muito sobrecarregados.

“(...) mas com conta, peso e medida. Porque sendo, torna-se impraticavel...” [RP]
ou

“Nas reunides ha sempre a questdo de serem pedidos muitos trabalhos de casa.” [RP]

Os pais referem que isso ndo ajuda, nem em termos de trabalho profissional nem a nivel pessoal.
Apesar da vontade de participar em certas coisas da escola, ndo conseguem e tém de pedir a
alguém para ir no seu lugar,

( ...) mas nem sempre as pessoas podem e nos como Associag¢do de Pais ndo somos representados.

E uma pena! (...) Ndo conseguimos fazer muito mais...” [RAP]

ou

“Eu sei que ha aulas de apoio para quem precisa. Mas também tenho o feedback que as vezes ndo
vale a pena ir a essas aulas de apoio. E isto é mau!” [RAP]

e

“(...) este é um cargo que exige uma grande disponibilidade para poder estar quando necessario,

para apoiar, para se poder integrar dentro da comunidade. E eu ndo tenho essa disponibilidade.”
[RAP]

Por outro lado, a escola refere que esta € uma questdo complicada e terem recebido muitos EE

com esta questéo.

“(...) Os EE querem sair de casa ao fim de semana e ndo estarem completamente impedidos por
terem de ajudar os filhos. (...) hd trabalhos que os alunos ndo conseguem fazé-los sozinhos. E
precisam dos EE. E falo de todo o género de trabalho de casa. Nao s6 resolver uma equagéo ou
fazer uma redacao, mas também ha aqueles trabalhos em que os alunos precisam se deslocar de
casa para resolver os trabalhos de casa. ” [DE]
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12. Quais as orientacfes que deveriam existir na colaboracdo com o0s pais para colmatar
problemas/dificuldades com os TPC?

Os pais afirmam ndo ter ideia do que poderéo fazer.

“Uma coisa eu sei, se eu dissesse ndo tragam trabalhos de casa, eu acho que os EE agradeciam.”
[RAP]

Apela-se a algum bom senso por parte dos pais, pois os EE e até a familia no seu geral, devem
monitorizar o aluno nos seus trabalhos. No entanto,

“(...) ndo se pode pedir aos EE que recebam os trabalhos da escola e que eles préprios tenham de
estar a fazé-los. Os pais também trabalham e isto € uma carga demasiado grande para as
familias...” [DE]

Segundo a escola, ha que ter em consideracdo que s@o alunos do ensino basico e que,

“(...) se, por exemplo, os professores dividissem determinada tarefa em pequenas tarefas, talvez o
aluno conseguisse consolidar melhor a aprendizagem e ndo houvesse aquela sobrecarga ja aqui
referida...” [DT4]

ou

“(...). Aadog¢do de uma Unica plataforma para todos os trabalhos. Acho que isso iria resolver muitas
questoes. (...) Tem de haver indicagbes muito especificas, muito precisas e também ter a no¢do que
nem todos os alunos conseguem dominar...” [RP]

E destacado a este respeito o papel do diretor de turma, sendo este considerado fundamental, e
que a gestdo pedagogica da escola estd cada vez mais centrada nele, ndo sé a fazer a ponte entre
os colegas e os EE e, de certa forma, a ser um mensageiro, um mediador entre o conselho de
turma e os EE.

Considera-se que o diretor de turma deve, em conselho de turma, combinar com os seus pares
a melhor estratégia para cada turma, sendo importantissimo inscrevé-la no plano de trabalho de
cada turma e, depois, comunicéd-la claramente aos EE, contextualizando-a, pois dar a

informacdo contextualizada e explicada faz toda a diferenca.

“(...) os EE depois percebem. E, se perceberem que é o conselho de turma a falar em unissono e
sentirem que a comunicac¢ao ndo se quebra nunca, entre casa e a escola, acho que os EE acabam
por acatar. (...) a direcdo da escola também, mas a dire¢do normalmente sé entra em situagdes (...)
quando acaba a capacidade de mediagdo dos diretores de turma...” [DE]

ou

“E ai também necessdrio que haja uma comunicacdo regular, N0 sO regular para as mas noticias
mas também para enfatizar o bom trabalho que se vai fazendo. (...) pois também é uma forma de
chamar cada vez mais os EE para o0 nosso lado e té-los mais como parceiros do que, as vezes, cOmo
adversarios.” [DE]
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3.3. Discussao de resultados

Nesta fase da investigacdo, importa fazer a discussdo dos dados anteriormente apresentados,
para uma melhor compreensédo do paradigma do envolvimento parental no processo de
aprendizagem, de acordo com a abordagem tedrica subjacente a este estudo. Apresentamos
conclusdes decorrentes da discussao em funcao dos resultados como resposta as questdes de

partida enunciadas:

1. Que congruéncia(s) existe(m) entre a construcdo dos papeis de pais e professores e as
expectativas muatuas em relacdo aos trabalhos de casa?

O estudo revela que na generalidade os pais e os professores dos alunos do 7.° ano de
escolaridade, da Escola “Laranja”, apresentam atitudes positivas sobre a importancia dos TPC
que esta relacionada com uma maior percecdo de responsabilidades da sua parte. Sobressaiu a
relevancia de determinadas variaveis importantes na analise desta temaética, abrindo inclusive
caminho para a discussdo entre os profissionais de ensino e mesmo para a melhoria de
estratégias neste dominio. Para estes atores educativos, a realiza¢do dos trabalhos de casa pelos
alunos representa uma pratica importante, ja que desta pratica poderdo resultar beneficios para
0 seu sucesso escolar, nomeadamente através da consolidacdo de aprendizagens, do
desenvolvimento da autonomia e da capacidade de criar mecanismos de orientagdo para o
estudo que se repercutirdo ao longo da vida. Ao realizar os trabalhos de casa, 0 aluno estara a
reforcar e consolidar o que aprendeu em contexto escolar. Ainda assim, houve quem
considerasse que os TPC tém importancia relativa. Na sua perspetiva os TPC promovem as
aprendizagens bem como o desenvolvimento de competéncias dos alunos (autonomia,

autoavaliacdo, autocorrecdo), desde que ndo sejam prescritos em excesso.

Constatamos que estes resultados estdo em sintonia com varios autores evidenciados na
literatura revista, nomeadamente, Corno (2000) que refere que 0s processos de autorregulacéo
sdo um fator importante, os alunos ao realizarem esta pratica pedagogica com regularidade
desenvolvem aptiddes para o futuro TPC em curso. Epstein e Van VVoorhis (2001) reforcam que
0 aluno ao realizar os TPC, assimila um conjunto de competéncias, tais como saber gerir 0
tempo e dividi-los nas diferentes tarefas, perceber o significado do sentido da responsabilidade

e dar valor aos esforcos despendidos para alcancar os seus objetivos.

Para além do exposto anteriormente, os professores referem ainda, que em determinadas

disciplinas dada a extensdo das matérias a lecionar, esta pratica de certa forma os auxilia: “(...)
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enviando para casa alguns dos trabalhos, os alunos podem por eles proprios, ver as duvidas
que tém.” [DT1]. Esta perspetiva é ilustrada por Marujo, Neto e Preloiro (2005) quando
afirmam que os TPC tém o objetivo “de levar os alunos a praticar, fortalecer e reforcar
conteddos e competéncias escolares e auxiliar os professores a avaliarem quéao bem esté o aluno

a compreender uma determinada tematica.” (p.113).

Em contrapartida, ha questdes que se levantam “(...) o dia ndo seria suficiente se 0s alunos
tivessem de dar resposta aos trabalhos de casa, das onze disciplinas (...) para serem levados
de fato a sério, tera de existir uma forte articulagdo em termos de conselho de turma.” [DE],
que poderdo dificultar de uma forma mais ou menos evidente os resultados de sucesso na
realizacdo dos trabalhos de casa pelos alunos: a quantidade de trabalho que é enviada pelos
professores diariamente considerada excessiva e que se traduz em carga adicional, sobretudo
no ensino bésico dado que sdo muitas disciplinas; a dimensdo dos trabalhos; a qualidade dos
trabalhos de casa quando sé&o efetuados nos centros de estudo, por estes ndo demonstrarem que
séo realizados de forma individual; o contexto socioecondmico onde a escola esta inserida; a
auséncia de feedback por parte dos professores e, até mesmo, a falta de apoio quer em casa e
nalguns casos na escola. Os pais mais criticos relativamente a esta pratica pedagdgica ndo
consideram importantes os TPC, referem provocar ansiedade e dificuldades aos alunos na
devida gestdo dos TPC e na vida extraescolar, afetando o tempo necessario e importante para
outras atividades “Nas reunides ha sempre a questdo de serem pedidos muitos trabalhos de
casa.” [RP]. Ha também autores que defendem uma posicdo desfavoravel quanto aos TPC,
considerando-os “algo inttil que retira do estudante tempo para a realizac¢do de outras atividades

e para o lazer.” (Araujo, 2006; Marzano & Pickering, 2007; cit. por Salgado, 2018, p.19).

Relativamente a construcdo de papéis a desempenhar no suporte a realizacdo dos TPC dos
alunos, os resultados do estudo revelam que os pais dos alunos do 7.° ano de escolaridade do
ensino basico ndo acreditam que faz parte do seu papel estar com o/(a) filho/(a) quando faz o
TPC, decidir quando é que o filho deve fazer o TPC, ler o TPC e explicar o TPC ao/(a) filho/(a).
Os pais acreditam mais que assegurar que o filho/(a) tem um local tranquilo para realizar o
trabalho de casa e constatar quais foram os progressos na realizacao dos trabalhos de casa fazem
parte das suas responsabilidades no suporte a realizagdo dos TPC. Estes resultados de certa
forma contrariam os resultados do estudo de Deslandes e Rousseau, 2007 que mostram que 0S
pais dos alunos do 7.°ano com bom aproveitamento, comparativamente, acreditam que verificar
0 TPC e garantir que isso seja feito também faz parte das suas responsabilidades quanto aos
TPC.
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No discurso por parte do diretor de escola, dos diretores de turma, da representante da
associacao de pais e da representante dos pais, é destacado que o suporte dado aos alunos para
a realizacdo dos TPC, na maioria dos casos, acontece pela via exterior, atraves de centros de
estudo/explicacdes “(...) nds muitas vezes ndo conseguimos ajudar os nossos educandos com
os trabalhos de casa, entdo nds colocamos os nossos educandos nas explicagdes. ” [RAP]. Tal
facto corrobora a crenca dos pais em assegurar que o filho/(a) tem um local tranquilo para
realizar o trabalho de casa. Essa decisdo ndo desvirtua a responsabilidade dos pais, embora
permita perceber que familias economicamente mais favorecidas podem possibilitar estratégias
de suporte que permitam alcancar melhores resultados académicos para os filhos. Estes
resultados convergem para os estudos de Deslandes e Rousseau (2007), que revelam que quanto
mais positiva a atitude dos pais, mais a sério assumem as suas responsabilidades. Alias, os pais
dos alunos do estudo apoiam a realiza¢do dos TPC o que se traduz no seu Bom/Muito Bom
aproveitamento escolar, como se constata nos relatorios de avaliagdo emitidos pelos respetivos
conselhos de turma. Foi também destacado, no focus-group que estes pais sdo um publico muito
exigente e atento aos resultados escolares dos filhos e, como tal, constatar quais foram os
progressos na realizacdo dos trabalhos de casa faz parte do seu papel é de facto uma
responsabilidade assumida por estes pais “(...) por regra mostraram-se muito preocupados com
o sucesso dos alunos, (...) Pretendem que sejam bons alunos, com os trabalhos de casa feitos

e quando os educandos ndo os fazem, vao diligenciar no sentido de perceber o porqué.” [DT4].

Ja os professores tém expectativas mais elevadas do papel dos pais, objetivamente porque
percecionam que, para além da importancia de assegurar que o/(a) filho/(a) tem um local
tranquilo para realizar o TPC e constatar quais foram os progressos na realizacdo dos TPC
do/(a) filho/(a), consideram que deve ser igualmente da responsabilidade dos pais assegurar que
o/(a) filho/(a) compreende o TPC que tem de realizar e garantir que o/(a) filho/(a) termina o seu
TPC. Estes resultados levam-nos a compreender que deste modo os professores se apercebem
gue os pais acompanham o percurso escolar do aluno e o trabalho do professor, tal como se

verifica no estudo de Deslandes e Rousseau (2007).

No que se refere a responsabilidade dos professores, os resultados permitem concluir que os
professores tém uma atitude bastante positiva relativamente a compreensdo do seu papel,
considerando muito importante: definir de forma clara o objetivo do trabalho de casa que é
solicitado; assegurar que os alunos compreendem exatamente o que se pede no trabalho de casa;
dar informacdo ao aluno/(a) sobre o trabalho de casa realizado; variar o tipo de trabalhos de

casa que é pedido aos alunos e encorajar 0s/(as) alunos/(as) a desenvolver as suas competéncias
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de organizacdo, no que diz respeito a realizacdo dos trabalhos de casa. Estas fortes crencas das
suas responsabilidades véo ao encontro daquilo que se preconiza nos documentos institucionais
para o alcance, ndo s6 do sucesso escolar, mas também no desenvolvimento de competéncias
dos alunos. Tal atitude faz corresponder o seu papel ao que se espera no perfil dos alunos a
saida do ensino obrigatdrio. Estes resultados em parte parecem estar de acordo com o estudo
de Deslandes e Rousseau (2007), que revela que os professores estdo de acordo na generalidade
quanto ao valor dos TPC e que a compreensao do papel que tém a desempenhar parece também
ser influenciada pela sua experiéncia passada, formacédo profissional e expectativas de outras
pessoas influentes, como sejam, entre outros, 0s pais, diretores de escola e colegas.

Quanto as expectativas dos pais verifica-se que tém expectativas ainda mais elevadas do papel
dos professores, objetivamente na responsabilidade em definir de forma clara o objetivo do
trabalho de casa que € solicitado; assegurar que os alunos compreendem exatamente 0 que se
pede no trabalho de casa; dar informac&o ao aluno/(a) sobre o trabalho de casa realizado; variar
o tipo de trabalhos de casa que é pedido aos alunos e conhecer o interesse dos/(as) alunos/(as)
por determinados topicos que eles podem desenvolver nos trabalhos de casa. Desta forma, o0s
pais legitimam a representacdo que os professores tém acerca do seu papel. Tal corrobora
Deslandes e Rousseau (2007), quando referem que 0s pais mais instruidos, com atitudes
positivas e cujos filhos obtém sucesso, esperam mais do papel dos professores nos trabalhos de
casa do que outros pais, levando a crer que podem exercer mais pressdo sobre os professores

para que ajam com profissionalismo em relacdo aos trabalhos de casa.

Face a estes resultados, destacamos Deslandes e Rousseau (2007), que defendem que se supde
gue 0s pais devam ser parceiros, as suas opinides sobre as questdes de trabalhos de casa devem
ser ouvidas e tidas em conta. Neste sentido, sublinham que a comunicacdo entre pais e
professores deve ser promovida para aumentar a compreensdo do papel e expectativas de cada
um. Estas autoras apontam para a necessidade de realizar trabalho relativamente as atividades
pelas quais os pais devam ser responsaveis considerando que ndo deve ser esquecida a
incongruéncia relativa existente entre a construcdo do papel dos pais nos TPC e as expectativas
dos professores sobre 0 seu papel, se os educadores quiserem promover relacées mais positivas

entre a familia e a escola.

Respondendo a primeira questdo de partida denota-se que a Unica congruéncia existente é que
tanto pais como professores esperam muito face ao papel que uns e outros desempenham em
relagdo aos TPC. Contudo, no que se refere as expectativas, 0s pais revelam-se mais expectantes

face aquele que € o papel dos professores.
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2. Como é que a familia e a escola d&o suporte a realiza¢do dos trabalhos de casa e quais
0S impactos na inovacao e gestdo de processos de cooperacdo?

No gue concerne aos processos de negociacéo e desenvolvimento das politicas de escola sobre
0os TPC constata-se a inexisténcia de uma politica explicita relativamente aos TPC “Isso
compete a gestdo do conselho de turma (...) mediante a turma que tem e o plano que definiu
para a turma, a articular-se e a definir a politica de trabalhos de casa.” [DE]. No entanto, a
realizacdo dos TPC é importante e valorizada, nomeadamente quando sdo cumpridos
procedimentos, por parte da escola, atraves dos conselhos de turma (elaboragdo de critérios de
avaliacdo, Plano de Trabalho de Turma, mapas de apoio aos alunos, entre outros). Isto traduz-
se na aplicacdo de medidas de apoio que séo dadas a determinados alunos em casos especificos,
nomeadamente com o reforco através do TPC, de forma a ajudar o aluno a superar as suas
dificuldades. Estas medidas encontram-se expressas no Plano de Trabalho de Turma (...) onde
se fala em reforco através do trabalho de casa, como uma medida que de certa forma o ajude
a superar dificuldades. (...) ndo é uma medida dirigida a turma toda. E uma medida para casos
especificos, pontuais.” [DE]. N&o sendo estas medidas gerais, cabe ao professor da disciplina
a responsabilidade de gerir, com conhecimento e bom senso, o conjunto de tarefas que solicita
ao aluno para realizar em casa“(...) O professor explicita e diz qual o trabalho pretendido.
Pode ser uma coisa muito simples, como terminar uma ficha iniciada na sala de aula ou ler um
texto para preparar para a aula do dia a seguir, por exemplo.” [RP], tendo o cuidado de adaptar
a quantidade de trabalho ao nivel de ensino e, por ineréncia, a sua idade. Os TPC, como forma
de consolidar, reforcar e aplicar os contedos aprendidos na escola, exigem um trabalho de
cooperacgdo entre os pais/encarregados de educacdo, professores e alunos. A implementacao e
gestdo da realizacdo dos TPC e outros trabalhos, no contexto do confinamento devido a
COVID-19 e arelacdo com os alunos e encarregados de educacgdo, obrigou a um empenhamento
invulgar por parte de todos. Este resultado remete-nos para (Morgado, 2004) quando refere que,
de facto, as mudangas podem dificultar o envolvimento da familia na vida escolar dos filhos,
uma vez que, grande parte das familias hoje viu alterados 0s seus modelos de funcionamento e
as suas condigOes de vida, originando uma menor quantidade de tempo para os filhos. A
adversidade implica capacidade de adaptacao e aceitacdo por ambas as partes, escola/familia.
Foi conseguido.

Nesse contexto, foi ultrapassada a fase inicial de familiarizagdo e aprendizagem dos novos

métodos de ensino, foi simples e muito produtivo o contributo dos encarregados de educacéo
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no acompanhamento prestado em todo o processo ensino/aprendizagem. O envolvimento dos
pais no processo ensino/aprendizagem dos alunos foi visivel, fazem parte da vida escolar, na
sua maioria sdo bastante participativos, envolvem-se e respondem atempadamente. Fazem um
bom acompanhamento e sdo muito presentes na educacao dos seus educandos. Para além disso,
envolvem-se nas questbes da escola em geral e apresentam sugestdes nas reunifes com o
diretor “(...) As pessoas quando se sentem ouvidas ficam satisfeitas e h& ali alguma coisa que
se vai resolvendo. E isto é muito bom (...)[DE]. A escola preocupa-se com a relacdo escola-
familia, promovendo a informacéo e participacéo dos pais na vida escolar, com um conjunto de
iniciativas, nomeadamente: a rece¢do aos encarregados de educagdo “(...) é feita sempre no
inicio do ano, para conhecerem os diretores de turma. Os diretores de turma falam sobre essas
orientagoes.” [RP], reunides “(...)Por vezes vao varios membros da familia do aluno a reuniéo.
Os EE estdo muito presentes.” [DE], atendimento, realizacdo de eventos envolvendo os alunos,
familiares e comunidade “(...) muitas vezes fazem exposi¢ées dos trabalhos dos alunos e
convidam 0s encarregados de educacdo. (...) os encarregados de educag¢do sdo muito
disponiveis, para falar a turma, para se envolverem nas atividades.” [RP]. Com 0s meios que
a escola oferece é relativamente facil que os pais acompanhem o percurso escolar dos seus
educandos e comuniquem com o diretor de turma/escola. Neste contexto, ha a destacar a
plataforma “INOVAR Mais Gestdo Escolar” adotado para uma eficaz e eficiente gestdo e
administracdo da escola, como descrevem os professores e o proprio diretor da escola. A
multiplataforma permite flexibilizar, facilitar e dinamizar a gestao pedagogica e administrativa.
Disponibiliza uma solucéo integrada de gestdo escolar fidvel, diversificada e inovadora, que
integra valéncias nas areas de alunos, de funcionarios (docentes e ndo docentes), contabilidade,
SASE e de patrimonio, permitindo uma real otimizacédo dos recursos, com respostas rapidas e
simples. Facilita a comunicacdo com a familia e 0 acompanhamento mais célere das questfes
relacionadas com a escolaridade dos educandos permitindo que, de forma automatica, 0s
professores e os diretores de turma notifiqguem os pais sobre as questdes relacionadas com a
vida escolar dos filhos, nomeadamente faltas relacionadas com a néo realizacédo de TPC por
parte do aluno “(...) por norma os colegas colocam no programa ‘falta de TPC’ e o EE tem
esse conhecimento. E, também existem as informagdes adicionais que nds disponibilizamos no
programa INOVAR de forma automatica. Se ndo (...) nos como DT fornecemos essa
informagao via email. ” [DT3]. O Microsoft Teams tornou-se uma experiéncia totalmente nova,
que permitiu reunir toda a comunidade educativa, potenciar a comunicagdo, partilhar
conteddos, estudar, trabalhar com as ferramentas necessarias para colaborar facilmente e na

qual os alunos puderam guardar os TPC, sendo considerado seguro pois s6 0 professor da
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disciplina e o aluno tém acesso aos trabalhos “(...) Até trouxe uma grande vantagem, (...)
revelou-se uma ferramenta preciosa e que pode, por hipétese, melhorar os trabalhos de casa e
a comunicagdo entre aluno e professor.” [DT1]. O diretor de turma € a ponte entre a escola e
a familia, ja que os diretores de turma enviam todas as informacdes, e sdo quem tem a funcao
de gerir todas as dificuldades surgidas. E crucial o papel dos diretores de turma na relagio com
0s encarregados de educacdo. Este é um lider especialmente vocacionado para desenvolver e
manter este relacionamento, construindo uma relacdo produtiva com a familia, que considera
interveniente fundamental no processo de aprendizagem. A gestdo pedagogica da escola esta
centrada no diretor de turma. Este estabelece ndo s6 a ponte entre os professores e 0s pais, mas
também entre o conselho de turma e os pais. As estratégias deliberadas em conselho de turma
sdo inscritas no Plano de Trabalho da Turma e sdo comunicadas aos pais/familias. De salientar
que os professores, enquanto diretores de turma, tém um papel acrescido no auxilio as familias
com menos competéncia e com baixo nivel de escolaridade, preparando-as de alguma forma
para que possam apoiar os seus filhos em casa, para que estas correspondam as solicitagdes da

escola com sucesso (Zenhas, 2004).

Manter o equilibrio entre o papel atribuido ao encarregado de educacdo e o papel do professor
no processo ensino/aprendizagem, é fundamental e exige prudéncia e capacidade de
comunicacdo. A importancia atribuida a comunicacao dos pais com os professores, pode estar
relacionada com o desejo dos professores estarem informados, ndo s6 sobre as caracteristicas e
necessidades especificas dos alunos como também, esta podera ser uma importante via para
poderem informar os pais sobre o rendimento escolar ou problemas que surjam e assim,

facilmente poderem obter a colaboracéo dos pais na sua resolucéo (Prego & Mata, 2012).

As dificuldades sentidas no suporte a realizagdo dos TPC dos alunos e na gestdo de processos
de cooperacéo referem-se por exemplo a questdo do tempo, energia e disponibilidade dos pais
e de, por vezes, haver sobrecarga de trabalho que impde a negociacdo. Os pais referem que isso
ndo ajuda, nem em termos de trabalho profissional nem a nivel pessoal “(...)
infelizmente...muitas vezes é dificil, (...). As vezes fica para o fim-de-semana, mas muitas vezes
também interfere na gestdo familiar. E um bocadinho complicado.” [RP]. A escola, na pessoa
do diretor/gestor € perentdria naquilo que entende e espera do papel da familia no suporte aos
TPC (monitorizar, acompanhar, controlar) “Se faz, se ndo faz, se entregou a tempo, se ndo
entregou, pedir-lhes contas quando ele ndo cumpre, etc. E acho que ficaria por ai.” [DE].
Considera, ainda, ter havido demasiada intromisséo dos pais nas aulas sincronas e assincronas,

por exemplo a realizagcdo de testes ou outras tarefas escolares por parte pais, pelos seus
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educandos, sendo que, nesses casos, 0S professores sabem perfeitamente que estdo a ser
enganados e ndo reconhecem uma mais-valia nesse tipo de apoio “As vezes até um apoio
excessivo, com EE a tentarem fazer os testes dos filhos. Enfim! E um problema de educac&o,
também. Nao sei que valores um EE esta a passar ao educando,...ndo sei! (...) come¢camos a
ter um problema grave. Porque, se o professor entra em casa, os EE tém todo o direito de
entrar na sala de aula. Ai temos de agir com “pin¢as”, para ndo os comprometer.” [DE]. Esta
dificuldade sentida é aludida também na literatura, embora sugira fortemente que o
envolvimento parental em geral tem efeitos positivos nos resultados educativos das criancas, é
importante notar que o envolvimento dos pais pode também ndo ter consequéncias ou ter até
consequéncias negativas para algumas criangas. Por exemplo, se o envolvimento parental for
inadequado em termos de desenvolvimento - o pai de um adolescente ajuda ativamente a crianca
a fazer os trabalhos de casa todos os dias - as criancas, pais e professores poderdo ter resultados

negativos (Hoover-Dempsey & Sandler, (1997).

A nivel da associacdo de pais sdo apontadas dificuldades, nomeadamente a falta de
disponibilidade devido ndo se conseguir conciliacdo entre a vida familiar e a profissional, apesar
da vontade de participar em certas iniciativas da escola, sendo que por vezes os elementos da
associacao ndo conseguem e tém de pedir a alguém para os representar “(...) mas nem sempre
as pessoas podem e nés como Associagdo de Pais ndo somos representados. E uma penal (...)
Ndo conseguimos fazer muito mais...”” [RAP]. Quanto a participacdo tanto dos pais como dos
professores nas iniciativas da escola através da associa¢do de pais é notoria a falta de adesao as
mesmas. Considera a representante da associacdo de pais que é dificil haver momentos
informais para que os pais conversem entre si sobre os TPC ou de outros assuntos. Refere que
0s pais muitas vezes consideram que a escola € um meio para educar os seus educandos quando,
na sua perspetiva, a base da educacdo deve ser dada em casa. Ainda no que diz respeito as
dificuldades sentidas, importa referir que durante o confinamento os pais sentiram muitas
dificuldades em conciliar o seu proprio trabalho, em teletrabalho, e apoiar os filhos nas suas
tarefas escolares “(...) Tenho de gerir o meu trabalho e acompanhéa-las e em teletrabalho.”
[RP]. Estes resultados reiteram a recorrente evidéncia das dificuldades dos pais na conciliagdo
da vida profissional e da vida familiar que repercutem num maior ou menor envolvimento
parental. Continuou a haver comunicagdo entre pais e diretor de turma, mais intensificada, no
sentido de ultrapassarem as questbes que iam surgindo, bem como as relacionadas com o
excesso de TPC “(...) mandei alguns emails a diretora de turma que por sua vez, contactou com

0s professores para transmitir o que 0s encarregados de educagdo sentiam. (...) No inicio
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houve uma grande sobrecarga de trabalhos para os alunos.” [RP]. A representante de pais
refere que existiu sempre feedback por parte do diretor de turma e dos professores. Considera
que o esforco da escola, professores, encarregados de educacgdo e alunos, foi grande e que,
apesar das dificuldades, nomeadamente a utilizacdo dos meios digitais, correu tudo bem nessa
fase. Importa aqui destacar a categoria comunicacdo com o0s pais, que diz respeito a
comunicagdo entre a escola e as familias sobre o progresso das criangas e 0 programa educativo
escolar, estando a chave do envolvimento dos pais na comunicacdo eficaz (Marques, 1997). A
necessidade de troca de informacdes, escuta ativa, partilha de algum poder de deciséo e das
responsabilidades educativas, promove processos de cooperagdo essenciais para uma boa

relacdo entre a escola e as familias.

Todavia, existe alguma preocupacdo na promocao da relacdo entre a escola, a associacdo de
pais e as familias, nomeadamente na realizacao de eventos de interesse conjunto. A participacdo
das partes fica, no entanto, aqguém do desejado. No entanto, entre a associacdo de pais e 0S
alunos existe uma relacao informal. Os pais atribuem maior importancia a sua participacao nas
reunides de pais e diretores de turma por ocasido das avaliacdes de final dos periodos letivos.
Embora se considere que os TPC, sem dlvida alguma, sdo uma mais-valia, muitas vezes 0s
alunos ficam muito sobrecarregados. A disponibilizacdo de aulas de apoio é uma medida
suplementar existente nas escolas para os alunos que apresentem maior dificuldade na
aprendizagem, ndo deixando de existir o recurso aos centros de estudo ou explicacGes por parte
dos pais, para os seus educandos. Este recurso podera representar uma forma de colmatar a falta
de tempo dos pais e mesmo a falta de conhecimento sobre determinadas matérias lecionadas no
sentido de ajudar os educandos na realizacdo dos trabalhos de casa, para que seja garantido o
apoio a realizacdo dos mesmos e ao sucesso escolar, pois primam pelo bom desempenho e
aproveitamento escolar dos filhos. Goldstein e Zentall (1999) cit. por Pestana (2013) referem
que é manifestamente importante esta relacdo que os TPC permitem incorporar na educacao
escolar, pois constituem um elo de ligacdo entre a escola e a familia, sendo uma forma de
contributo positivo dos pais neste processo educativo. Por outro lado, da parte da escola €
referido que esta € uma questdo complicada e tém recebido muitos pais com esta questao “(...)
Os EE querem sair de casa ao fim de semana e ndo estarem completamente impedidos por
terem de ajudar os filhos. (...) ha trabalhos que os alunos ndo conseguem fazé-10s sozinhos. E
precisam dos EE. E falo de todo o género de trabalho de casa. Nao s resolver uma equagéo
ou fazer uma redacdo, mas também ha aqueles trabalhos em que os alunos precisam se

deslocar de casa para resolver os trabalhos de casa.” [DE]. Os professores confrontam-se
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muitas vezes com a complexidade dos programas extensos, que torna dificil dar toda a matéria
proposta considerando a duracdo das aulas de cinquenta minutos e, por isso, muitas vezes
enviam TPC, considerando contudo que “(...)O feedback é fundamental. Transmitir aos alunos,
onde erraram, onde podem melhorar, onde podem pesquisar, ¢ fundamental. Os alunos vao
aprendendo métodos de estudo que serdo essenciais, até para aplicar ao longo da vida.”
[DT4]. Também existe interesse e envolvimento da parte de outros pais no acompanhamento e
na operacionalizacdo dos trabalhos de casa, sejam individuais ou de grupo, tentando perceber
quais as necessidades e apoiar para que se concretizem, tanto quanto possivel. Ha interacgéo,
inclusive com a escola, com o diretor de turma ou com os professores. Por vezes, a
operacionalizacdo dos TPC pode implicar algumas dificuldades na organizacdo familiar. A

colaboracéo é reciproca, construtiva e positiva.

Salienta-se que apesar de inimeras dificuldades sentidas pela escola, professores, alunos e
familias a capacidade de adaptacdo e resiliéncia foram cruciais no contexto da pandemia por
COVID-19. A escola adequou-se ndo s6 do ponto de vista de uma resposta célere para
prosseguir com as aprendizagens e apoios a casos especificos, sem deixar para tras as praticas
que séo apontadas como favorecedoras do sucesso dos alunos, nomeadamente os TPC. Os pais,
por sua vez, ajustaram-se no seu papel e, com mais ou menos dificuldades, conseguiram
articular e conciliar a vida profissional com o acompanhamento das tarefas escolares dos seus
filhos, em alguns casos havendo uma “intromissdo” na sala de aula que nunca antes foi
vivenciada. Nesses casos houve evidéncia do envolvimento parental “se constituir um ajuste
fraco em relagdo as expectativas da escola em matéria de envolvimento (por exemplo, o pai
espera poder sentar-se na sala de aula todos os dias), as criancas, pais e professores poderao ter

resultados negativos (Hoover-Dempsey & Sandler, 1997).

Importa registar as ilacGes retiradas pelo focus-group relativamente as expectativas e desafios
face a orientacdo e gestdo dos TPC, que apontam:

- para a adocdo de uma plataforma Unica, que facilite a interacdo entre a escola, os alunos e a
familia;

- para a definicdo de orientagdes especificas, precisas e que tenham em conta as diferencas entre
alunos, uma vez que uns apresentam mais facilidades do que outros;

- para uma melhor compreensao e flexibilidade no sentido de dosear os TPC, de forma a ndo se
tornarem numa sobrecarga para os alunos e familiares;

- para o estabelecimento de uma comunicacao clara, regular, eficaz e acessivel para todos.
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Respondendo a segunda questdo de partida, o suporte a realizagdo dos TPC é conferido pela
importancia e valorizacédo atribuida aos TPC pelas familias e pela escola; pela adogao por parte
da escola de procedimentos e mecanismos para a consecucdo dos TPC (canais de comunicagéo,
plataforma digital, recursos digitais, controle e apoio aos alunos e informacéo célere as familias)
nem sempre consistentes, mas com impactos positivos na inovagéo e gestdo dos processos de
cooperacdo, evidenciados em determinadas circunstancias, através de atitudes e mudangas
importantes na forma de comunicar e de ensinar (recurso ao ensino a distancia) com necessidade
de uma grande capacidade de articulacdo entre professores e pais e efetivo envolvimento
parental; a gestdo pedagdgica é centrada no professor diretor de turma (mediador), o seu papel
é valorizado e legitimado pela direcdo da escola e articulado com o conselho de turma para a
definicdo de estratégias ajustadas a cada turma/aluno; disponibiliza¢do de apoios educativos na
escola e extraescolar (centros de estudo e explica¢fes); os pais asseguram local tranquilo para
0 estudo e realizacdo dos TPC; o envolvimento dos pais € efetivo (sdo atentos aos progressos
dos filhos, respondem atempadamente as solicitacdes da escola; a escola promove iniciativas

de envolvimento e participacdo (preparacdo cuidadosa de reunides com os pais).

Concluséo e Investigacdo Futura

Neste Gltimo item apresentamos as conclusdes, sintetizando aspetos essenciais preconizados
pelo estudo, a forma como este foi operacionalizado e o que se concluiu, apontando algumas
implicagBes que consideramos de caracter inovador. Também sdo referidas potencialidades e

limitacOes bem como sugestdes de investigagdes futuras.

As implicagdes inerentes a relagdo escola-familia reclamam aspetos inovadores assentes na
gestdo de processos de cooperacdo, nos quais se centrou este corpus de trabalho. Estas
centraram-se, em grande medida, nas motivacbes e capacidade dos pais para apoiar a
aprendizagem realizada em casa e promover o desenvolvimento de um projeto pessoal

conducente ao sucesso escolar, procurando incentivar gradualmente a autonomia.

Sabemos que o envolvimento parental € uma construcao social, os pais se envolvem na medida
em que acreditam que tém um papel a desempenhar, que deve ser validado pela escola e que o
seu envolvimento fara diferenca ndo s6 no sucesso escolar, mas também na relacdo que
estabelecem com os filhos e com a escola, e ainda que percecionam os apelos dos seus filhos e

respetivos professores (modelo de Hoover-Dempsey e Sandler 1995). A validagcdo e
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legitimacdo para o envolvimento dos pais pode ser conseguida através de medidas
implementadas pelas escolas, nomeadamente as praticas escolares devem ser informadas e
melhoradas pela compreensdo mdtua das atividades e contributos que caracterizam o
envolvimento dos pais nos trabalhos de casa, promovendo a proficua relacdo escola-familia.
Visto que os professores medeiam esta relagéo, tendo um maior contacto com o0s alunos e com
as realidades das familias devem ser estes a fomentar a participacdo de forma mais ativa por
parte dos pais (Prego & Mata, 2012). Cabe ao diretor de turma, em conselho de turma, combinar
com 0s seus pares a melhor estratégia para cada turma, sendo importantissimo inscrevé-la no
plano de trabalho de cada turma e, posteriormente, comunicé-la claramente aos pais,
contextualizando-a, opiniao corroborada no grupo de discussdo focalizada “dar a informacao

contextualizada e explicada faz toda a diferenca” [DE].

E ainda, importante a motivagio para as reunides de pais, pois s40 momentos importantes para
conhecer melhor a turma dos filhos, nomeadamente as dificuldades e progressos. Nas reunides
de pais, os pais podem conhecer melhor o projeto educativo de escola, o projeto, o regulamento
interno da escola (que sdo publicados na pagina da escola) e, especificamente, o plano de

trabalho de turma, bem como conhecerem-se e criarem lagos.

Cabe também aos pais, através da maxima expressdo da sua cooperacdao, acompanhar e

fomentar o seu envolvimento nesta relacao.

As implicacdes atras mencionadas ressaltaram nos dados apresentados e que foram amplamente

discutidos no capitulo anterior.

Quanto as expectativas e desafios face a orientacdo e gestdo dos TPC, apurou-se que 0S
pais/familia referem esperar, sem ddvida, um maior acompanhamento. Apelam a necessidade
de maior compreensdo e de uma maior flexibilidade, sobretudo com os mais novos. Essa
flexibilidade é no sentido de os professores ndao pedirem trabalhos de um dia para o outro, dado
que se torna muito dificil, pois os alunos tém muitas disciplinas. Os pais consideram que é
importante haver disponibilidade do diretor de turma, que informa os outros membros do

conselho de turma.

Por parte da escola deve haver algum cuidado no envolvimento dos pais, que os pais deverao
ser responsabilizados sim, mas apenas ao nivel da monitorizacdo. Os professores referem que
€ necessério enviar o trabalho para ser realizado em casa, mas fazer depois uma correc¢éo do
TPC com os alunos em contexto de sala de aula. Outro fator a ter em conta pelos professores

que enviam os TPC (de forma a ndo ultrapassar o tempo correspondente a uma aula) é a
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“dimensao”. Tanto pais como professores partilham da mesma opinido, que se evite 0 excesso
de TPC. Considera o diretor de escola que o diretor de turma deve, em conselho de turma,
combinar com os seus pares a melhor estratégia para cada turma, sendo importantissimo
inscrevé-la no plano de trabalho de cada turma e, depois, comunica-la claramente aos pais,

contextualizando-a, pois dar a informagéo contextualizada e explicada faz toda a diferencga.

As estratégias de envolvimento parental nas aprendizagens através dos TPC sdo referidas pelos
estudiosos (Epstein & Connors, 1994, cit. por Zenhas, 2004) como sendo indispensaveis para
o desenvolvimento dos filhos, ao nivel das competéncias e em termos motivacionais. Através
destas, sdo disponibilizadas informagfes essenciais aos pais para que possam ter sucesso nas
suas tarefas de envolvimento na vida escolar dos filhos, em contexto de casa. Estas indicacGes
passam pela forma como poderdo monitorizar, apoiar e interagir com os seus filhos, no trabalho
escolar. Importa ainda, referir que o “conselho de turma deve falar em unissono e sentirem que
a comunicagao n&o se quebra nunca, entre casa e a escola. E também necessario que haja uma
comunicacao regular, ndo sé regular para as mas noticias, mas também para enfatizar o bom
trabalho que se vai fazendo, pois também é uma forma de chamar cada vez mais os pais para

0 nosso lado e té-los mais como parceiros do que, as vezes, como adversarios.” [DE].

Potencialidades e Limitacdes do estudo

Neste item, pretendemos salientar o que, em nosso entender, sdo as potencialidades e as

limitages subjacentes a este estudo.

A linha de investigacdo inserida na tematica relativa a realizacdo dos TPC triangulando com as
relacBes entre escola-familia, impactos na inovacdo e gestdo dos processos de cooperacao,
exigiu o recurso a diversos contetdos tedricos e a aplicacdo de uma metodologia mista, 0 que
consideramos uma potencialidade que garante um vasto leque de informacdo e obtencdo de
dados. Inicialmente planificado para uma implementagédo na escola, onde investigadora e
participantes se encontrariam no contexto natural, e que eventualmente permitiria observar
outros aspetos e contactar outra visdo da realidade, fomos relegados para uma nova
operacionalizacdo no que a estratégia de recolha de dados diz respeito. Pese embora nao
considerarmos que tenham havido enviesamentos e impeditivos na solugdo encontrada,
consideramos que o facto de vivenciarmos o contexto pandémico p6de, em si, constituir-se

como uma limitacdo ao estudo. Dizemo-lo ndo so pela inexisténcia do presencial, mas porque
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as dindmicas do online condicionaram, porventura, a temética do nosso estudo. Outra limitagdo
que consideramos ter existido deveu-se ao parco nimero de professores que constituem a
amostra, quando comparado com os pais. Tendo em conta fatores organizativos da propria
escola, os professores respondentes lecionam as mesmas disciplinas nas quatro turmas que

participaram no presente estudo o que reduz o nimero de respostas expectavel.

Ainda que sejam aqueles que fazem parte da relacdo direta entre familia-aluno-escola, seria
interessante a participacdo de todos quantos constituem os conselhos das quatro turmas
envolvidas. Também os respondentes pais ndo correspondem ao nimero de pais das quatro
turmas envolvidas, dado que nem todos responderam em tempo Util.

Por estarmos perante um estudo de caso, os resultados ndo podem ser generalizados.

Contributos e linhas de investigacéo futuras

Decorrente da tematica do envolvimento parental consideramos que esta investigacdo podera
dar um contributo importante e valido para trabalhar outros aspetos que ajudem os pais e 0s
professores a construir o seu papel, no que se refere ao suporte a realizacdo dos trabalhos de
casa dos alunos, ajudar as escolas a criar um clima convidativo ao envolvimento, promover a
participacdo e o importante contributo dos pais, contribuir para a inovacdo nas praticas de
realizacdo de TPC e nas dindmicas de envolvimento parental, refletir e discutir politicas e
praticas de escola com enfoque nas interacdes das escolas com as familias e aumentar
conhecimento no ambito da investigacdo na area da Educacéo.

Assim, tendo presente a incongruéncia relativa entre a construcdo do papel dos pais e dos
professores nos TPC e as expectativas muatuas serd interessante perceber melhor o papel que
ambos desempenham. Dadas as limitacOes apresentadas, seria interessante perceber também
que aspetos devem constituir-se como inovacgado nas praticas de realizacdo de trabalhos de casa,
por parte de professores, alunos e pais. Outro topico que poderia ser alvo de investigacdo centra-
se nas dindmicas e implicagdes no quotidiano, sobretudo com enfoque no suporte aos trabalhos
de casa, que o online nos trouxe. Importante seria a implementagéo deste estudo noutros anos
de escolaridade (basico e secundario) e, por outro lado, perceber se existem diferencas entre as
relagcbes escola-familia em alunos do ensino publico e ensino privado e em alunos com
dificuldades de aprendizagem. Outro aspeto a considerar e que poderia trazer implicagdes para
a definicdo de politicas e praticas escolares relativamente a este tema passaria por se equacionar

o contributo de mediadores familiares nas escolas, podendo estes ter um papel importante no
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apoio aos diretores de turma, as associagdes de pais e as familias, ajudando a desenvolver uma
cultura de respeito e parceria entre pais, alunos e professores e restantes membros da
comunidade educativa. Ainda, relativamente ao tema estudado, outras investigacbes podem
procurar estudar mais a forma como os professores constroem o seu papel e como o gestor

escolar promove a construcdo do papel dos pais e dos professores.
Os resultados do nosso estudo devem incentivar reflexdo e discussao sobre a relacéo escola-

familia no suporte a realizacdo dos trabalhos de casa, encorajar a verbalizacdo e a partilha das

expectativas dos professores e promover o envolvimento dos pais para 0 sucesso escolar.
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APENDICE 1

QUESTIONARIO AOS PAIS

O presente questionario pretende conhecer a opinido de um grupo de pais e maes ou outro/tutor
portugueses/(as) sobre a sua responsabilidade em relacéo aos trabalhos de casa dos filhos.

Enquadra-se numa investigacdo no &mbito de uma dissertagdo de Mestrado em Gestéo e Administracéo
de Escolas realizada no Instituto Politécnico de Setubal.

Os resultados obtidos serdo utilizados apenas para fins académicos salientando que as respostas dos/(as)
inquiridos/(as) representam apenas a sua opinido e livremente expressa.

Solicitamos a sua colaboragao através do preenchimento do presente questionario.

O questionario é anénimo, ndo devendo por isso colocar a sua identificagdo em nenhuma das folhas nem
assinar o questionario.

N&o existem respostas certas ou erradas. Por isso solicitamos que responda de forma espontanea e
sincera a todas as questdes.

Todas as respostas sdo confidenciais e por favor, ndo deixe questdes por responder.

Tenha em conta a sua experiéncia no presente ano letivo reportando-se ao tempo de aulas presenciais e
apenas com o/(a) seu/(sua) filho/(a) que esta no 7° ano de escolaridade.
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Sabemos que a seguinte informacéo pode ser de natureza delicada, no entanto, ela é fundamental para
podermos caracterizar 0s/(as) participantes do nosso estudo.

1. Dados sociodemogréficos e profissionais

1. ldade:  (versdo online por categorias)

1.1. Pai: ldade
1.2. M3e: Idade

2. Habilitages Literarias:  (versdo online por categorias)

2.1. Pai:

2.2. Mée:

3. Atividade/ Situacdo profissional:  (por categorias de escolha multipla)

Pai:

Mae

4. Estado Civil: (versdo online por categorias)

5. Nacionalidade:

6. Quantos filhos tem?

7. O filho de que falamos é (assinale com X no quadrado a responder):

Filho Unico D primeiro filho D segundo filho D terceiro filho ou posterior |:|
8. O filho de que falamos é do sexo: Masculino |:| Feminino |:|

9. Idade deste filho: (vers&o online por categorias)
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10. Encarregado de educagdo do seu filho: ~ Pai[ | Mae [ ]

11. Algum dos pais é membro da Associagdo de Pais?

sim[] Nao []

12. O seu filho j& repetiu algum ano? (Se sim, 0 n° de vezes e em que anos de escolaridade):

sim[] Nao[ ]

13. Aproveitamento Escolar do seu filho: Notas de 2° Periodo

Disciplinas Notas

Lingua Portuguesa

Matematica

Ciéncias da Natureza

Historia

Inglés

Geografia

14. Considera importantes os Trabalhos de Casa que os Professores solicitam? Porqué?

Sim |:| Nao |:|
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1.

AL AT
FARNH z il PREENCHA POR FAVOR:

|PS st : PS Ftireo o setive Pai o Mae o Outro/Tutor O

QUESTIONARIOA!

A percecéo dos pais sobre as suas responsabilidades quanto aos trabalhos de casa

As pessoas tém diferentes entendimentos sobre o que sdo as suas responsabilidades. Pense
em si enquanto pai ou mae, no ano de escolaridade em que se encontra o seu/(sua) filho/(a),
no presente ano letivo e diga-nos, em que medida discorda ou concorda com as seguintes
afirmagdes, assinalando com um circulo a opcéo que estiver mais de acordo com a sua
opinido.
Discordo Discordo Nem Concordo Concordo
completamen discord completame
te 0 nte
Nem
Acho que é da minha responsabilidade: concor
0
1 2 3 4 5
1 Estar com o/(a) filho/(a) quando faz o 1 2 3 4 S
trabalho de casa.
2 Decidir quando é que o/(a) filho/(a) deve 1 2 3 4 5
fazer o trabalho de casa.
3 Verificar o trabalho de casa realizado 1 2 3 4 5
pelo filho/(a).
4 Ajudar o/(a) filho/(a) a gerir/organizar o 1
tempo necessario & realizagdo do trabalho 2 3 4 5
de casa.
5 Ler o trabalho de casa com o/(a) filho/(a). 1 2 3 4 5
6 Garantir que o/(a) filho/(a) termina o seu 1 2 3 4 5
trabalho de casa.
7 1 2 3 4 5
Explicar o trabalho de casa ao/(a) filho/(a).
8 Assegurar que o/(a) filho/(a) tem um 1 2 3 4 5
local tranquilo para realizar o trabalho de
casa.
9 Constatar quais foram os progressos na 1 ) 3 4 5
realizacdo dos trabalhos de casa do/(a)
filho/(a).
10 Assegurar que o/(a) filho/(a) compreende 1 2 3 4 5

o trabalho de casa que tem de realizar.
Obrigada pela sua colaboracéo.
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PREENCHA POR FAVOR:

Pai o Mae o Outro/Tutor o

"
— —

QUESTIONARIOA?
A percecdo dos pais sobre a responsabilidade dos professores quanto aos trabalhos de casa

2. As pessoas tém diferentes entendimentos sobre o que sdo as responsabilidades dos
professores relativamente aos trabalhos de casa. Pense nos professores do seu/(sua)
filho/(a), no presente ano letivo e diga-nos, em que medida discorda ou concorda com as
seguintes afirmac6es, assinalando com um circulo a opgao que estiver mais de acordo com

a sua opinido.
Discordo Discordo Nem Concordo Concordo
completa discord completa
mente o] mente
Nem
Acho que é da responsabilidade dos professores: concor
0
1 2 3 4 5
1 Definir de forma clara o objetivo do 1 2 e 4 J
trabalho de casa que é solicitado.
2 Assegurar que os alunos compreendem 1 ) 3 4 5
exatamente o que se pede no trabalho de
casa.
. ~ 2 3 4 5
3 Dar informacédo ao aluno/(a) sobre o trabalho 1
de casa realizado.
Variar o tipo de trabalhos de casa que é pedido
4 aos alunos. 2 3 4 5
5 Conhecer o interesse dos/(as) alunos/(as) por 1 5 : N -
determinados tépicos que eles podem
desenvolver nos trabalhos de casa.
6 Perceber o interesse do/(as) alunos/(as) por 1 ) 3 4 5
determinado tipo de trabalho de casa.
7 . o
Ser sensivel ao modo como a familia do/(a) 1 2 3 4 5
aluno/(a) encara os trabalhos de casa.
8 Encorajar os/(as) alunos/(as) a desenvolver as ) 3 4 :
suas competéncias de organizagdo, no que diz 1

respeito a realizagdo dos trabalhos de casa.

Obrigada pela sua colaboracéo.
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APENDICE 2

QUESTIONARIO AOS PROFESSORES

O presente questionario pretende recolher as opinides de docentes, sobre a responsabilidade dos pais
e maes em relacdo aos trabalhos de casa dos filhos.

Enquadra-se numa investigacdo no &mbito de uma dissertagdo de Mestrado em Gestéo e Administracéo
de Escolas realizada no Instituto Politécnico de Setubal.

Os resultados obtidos serdo utilizados apenas para fins académicos, salientando que as respostas dos/as
inquiridos/as representam apenas a sua opinido individual e livremente expressa.

Solicitamos a sua colaboragao através do preenchimento do presente questionario.

O presente questionario é andnimo, ndo devendo por isso colocar a sua identificagdo em nenhuma das
folhas nem assinar o questionario.

N&o existem respostas certas ou erradas. Por isso solicitamos que responda de forma espontanea e
sincera a todas as questdes.

Todas as respostas sdo confidenciais e por favor, ndo deixe questdes por responder.

Tenha em conta a sua experiéncia no presente ano letivo reportando-se ao tempo de aulas presenciais e
apenas com o0s/(as) seus/suas alunos/(as) do 7° ano escolaridade.

Pagina| 96



Sabemos que a seguinte informacéo pode ser de natureza delicada, no entanto, ela é fundamental para
podermos caracterizar os/(as) participantes do nosso estudo.

10.

Dados sociodemograficos e profissionais (Assinale com um X a sua situacao)

Idade: Até 25anos De 26 a 35 anos OO De 36 a 50 anos O Mais de 50 anos O

Género: Masculino O Feminino O Outro O

Nacionalidade:

Portuguesa 0  Outra O

HabilitacGes académicas

Bacharelato O Licenciatura O P6s-graduacdo O Mestrado OO Doutoramento O Outra O

Niveis de ensino que leciona no presente ano letivo:

2°%Ciclod 3.°Ciclod Secundério O

Departamento Curricular

Linguas O Ciéncias Sociais 00 Matematica e C. Experimentais (0 Expressdes O

Grupo disciplinar:

Disciplina que leciona no 7°ano:

Categoria Profissional

Quadro de Agrupamento/Escola O Quadro de Zona Pedagdgicald Contratado O

Anos de servico

Até 4 anosd De 5 a 10 anos De 11 a 20 anosd Mais de 20 anosd
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11. Anos de servigo no Agrupamento/Escola

Até 4 anosd De 5 a 10 anosO De 11 a 20 anos O Mais de 20 anos O

12. Membro de 6rgdos de gestao e de supervisao pedagdgica (Indique as situacdes)

Subdiretor/Adjunto O Conselno Geral O Conselho Pedagégico O Coord.
Departamento O

Coord. Projetos O Coordenador D. Turma O Diretor de Turma O

13. Considera importantes os Trabalhos de Casa que os Professores solicitam? Porqué?
SimO Nao O

14. Com que frequéncia costuma solicitar Trabalhos de Casa aos/(as) seus/(suas) alunos/(as)?
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QUESTIONARIOB!

PREENCHA POR

FAVOR:

Professor o Professora o

A percecao dos professores sobre a responsabilidade dos pais quanto aos trabalhos de casa

1.

10

As pessoas tém diferentes entendimentos sobre o que sdo as responsabilidades dos pais
relativamente aos trabalhos de casa. Pense nos pais dos/(as) seus/(suas) alunos/(as) do 7°
ano de escolaridade, no presente ano letivo e diga-nos, em que medida discorda ou concorda
com as seguintes afirmacdes, assinalando com um circulo a opc¢do que estiver mais de

acordo com a sua opinido.

Acho que é da responsabilidade dos pais:

Estar com o/(a) filho/(a) quando faz o
trabalho de casa.

Decidir quando é que o/(a) filho/(a) deve
fazer o trabalho de casa.

Verificar o trabalho de casa realizado pelo

filho/(a).

Ajudar o/(a) filho/(a) a gerir/organizar o

tempo necessario a realizagéo do trabalho de

casa.

Ler o trabalho de casa com o/(a) filho/(a).

Garantir que o/(a) filho/(a) termina o seu
trabalho de casa.

Explicar o trabalho de casa ao/(a) filho/(a).

Assegurar que o/(a) filho/(a) tem um
local tranquilo para realizar o trabalho
de casa.

Constatar quais foram os progressos na
realizacdo dos trabalhos de casa do/(a)
filho/(a).

Assegurar que o/(a) filho/(a) compreende o

trabalho de casa que tem de realizar.

Discordo
completamente

Discordo

Nem
discordo
Nem
concordo

Concordo

Concordo
completament
e

1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 4 5 5

Obrigado pela sua colaboracdo.
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1 — /l -
AR FAREH PREENCHA POR FAVOR:

Professor o Professora o

QUESTIONARIOB?
A percecdo dos professores sobre as suas responsabilidades quanto aos trabalhos de casa

2. As pessoas tém diferentes entendimentos sobre o que séo as suas responsabilidades Pense
em si enquanto professor/(a), dos/(as) seus /(suas) alunos/(as) do 7° ano de escolaridade, no
presente ano letivo e diga-nos, em que medida discorda ou concorda com as seguintes
afirmacdes, assinalando com um circulo a opgdo que estiver mais de acordo com a sua
opinido.

Discordo Discordo Nem Concordo Concordo
completament discordo completament
e Nem e
Acho que é da minha responsabilidade: concerdo
1 2 3 4 5
1 Definir de forma clara o objetivo do 1 2 3 4 5
trabalho de casa que é solicitado.
Assegurar que 0s alunos compreendem
2 1 2 3 4 5
exatamente o que se pede no trabalho
de casa.
3 Dar informagé&o ao aluno/(a) sobre o 1 2 3 4 5
trabalho de casa realizado.
Variar o tipo de trabalhos de casa que é
4 pedido aos alunos. 1 2 3 4 5
5 Conhecer o interesse dos/(as) alunos/(as)
. . 1 2 3 4 5
por determinados topicos que eles podem
desenvolver nos trabalhos de casa.
Perceber o interesse do/(as) alunos/(as)
6 . . 1 2 3 4 5
por determinado tipo de trabalho de casa.
7 Ser sensivel ao modo como a familia 1 2 3 4 5
do/(a) aluno/(a) encara os trabalhos de
casa.
Encorajar os/(as) alunos/(as) a desenvolver
8 as suas competéncias de organizagdo, no 1 2 3 4 5
que diz respeito a realizacdo dos trabalhos
de casa.

Obrigada pela sua colaboracéo.
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APENDICE 3
Caracterizacao do respondente - Pais

1. A pessoa que responde a este questionario

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Pai 7 16.7 16.7 16.7
Mée 35 83.3 83.3 100.0
Total 42 100.0 100.0

2. Idade do respondente

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Entre 26 e 35 anos 1 2.4 2.4 2.4
Entre 36 e 50 anos 37 88.1 88.1 90.5
Mais de 50 anos 4 9.5 9.5 100.0
Total 42 100.0 100.0

3. Habilitages Literarias do respondente

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent

Valid 2° Ciclo Ensino Basico (5° e 1 2.4 2.4 2.4

6° ano)

3° Ciclo Ensino Basico (7° - 4 9.5 9.5 11.9

9° ano)

Ensino Secundério (10° - 12° 9 21.4 21.4 33.3

ano)

Ensino Técnico-Profissional 1 24 24 35.7

Ensino Médio/Bacharelato 3 7.1 7.1 42.9

Licenciatura 16 38.1 38.1 81.0

Pés-graduacao 5 11.9 11.9 92.9

Mestrado 3 7.1 7.1 100.0

Total 42 100.0 100.0

4. Situacgéo profissional do respondente

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent

Valid Trabalha por conta de 33 78.6 78.6 78.6

outrém

Trabalha por conta propria 5 11.9 11.9 90.5

(isolado)

Trabalha pro conta propria 3 7.1 7.1 97.6

(patréo/empregador)

Desempregado(a) 1 2.4 2.4 100.0

Total 42 100.0 100.0

Fonte: Elaboracdo propria
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5. Estado civil do respondente

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Solteiro(a) 1 2.4 2.4 2.4
Casado(a)/Uniao de facto 37 88.1 88.1 90.5
Divorciado(a)/Separado(a) 4 9.5 9.5 100.0
Total 42 100.0 100.0
6. Tipo de nucleo familiar
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Parental 36 85.7 85.7 85.7
Monoparental 3 7.1 7.1 92.9
Recomposto e/ou 3 7.1 7.1 100.0
Recostituido
Total 42 100.0 100.0
7. Nacionalidade do respondente
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Portuguesa 39 92.9 92.9 92.9
Outra 3 7.1 7.1 100.0
Total 42 100.0 100.0
8. Encarregado de Educacéo
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Pai 8 19.0 19.0 19.0
Mae 34 81.0 81.0 100.0
Total 42 100.0 100.0
9. E membro da Associagdo de Pais?
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Nao 39 92.9 92.9 92.9
Sim 7.1 7.1 100.0
Total 42 100.0 100.0

10. Caracterizagao do filho

Statistics
Numero de filhos

N Valid 42

Missing 0
Mean 1.86
Median 2.00
Minimum 1
Maximum 3

Fonte: Elaboracéo propria
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11. Numero de filhos

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid 1 10 23.8 23.8 23.8
2 28 66.7 66.7 90.5
8 4 9.5 9.5 100.0
Total 42 100.0 100.0
12. O filho de que falamos é
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Filho Gnico 10 23.8 23.8 23.8
Primeiro filho 19 45.2 45.2 69.0
Segundo filho 13 31.0 31.0 100.0
Total 42 100.0 100.0
13. O filho de que falamos é do sexo
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Masculino 21 50.0 50.0 50.0
Feminino 21 50.0 50.0 100.0
Total 42 100.0 100.0
Idade deste filho
N Valid 42
Missing 0
Mean 12.67
Median 13.00
Minimum 12
Maximum 14
14. 1dade deste filho
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid 12 15 35.7 35.7 35.7
13 26 61.9 61.9 97.6
14 1 24 24 100.0
Total 42 100.0 100.0
15. O seu filho ja repetiu algum ano?
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Nao 41 97.6 97.6 97.6
Sim 1 24 24 100.0
Total 42 100.0 100.0

Fonte: Elaboracao propria
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16. Aproveitamento

Statistics

Nota da
Nota da Nota da Nota da Nota da disciplin

disciplina Nota da Nota da disciplina Nota da disciplina disciplina ade

de disciplina de disciplina de disciplina de de Ciéncias Fisica-
Portugués Matematica de Inglés Francés de Histéria Geografia Naturais Quimica
N Valid 42 42 42 42 42 42 42 42
Missing 0 0 0 0 0 0 0 0
Mean 3.79 3.57 4.29 4.33 4.55 3.90 3.86 4.05
Median 4.00 4.00 4.00 4.00 5.00 4.00 4.00 4.00
Mode 4 3 5 4 5 4 4 4
Std. Deviation .565 .801 74 .570 .550 .692 .647 .661
Minimum 3 2 3 3 3 2 2 3
Maximum 5 5 5 5 5 5 5 5
Pe 25 3.00 3.00 4.00 4.00 4.00 3.75 3.75 4.00
rce 50 4.00 4.00 4.00 4.00 5.00 4.00 4.00 4.00
ntil 7S 4.00 4.00 5.00 5.00 5.00 4.00 4.00 4.25
es

a. Multiple modes exist. The smallest value is shown

Fonte: Elaboracao propria

Maria Julia Morgado — ESCE/ESE — IPS Mestrado em Gestdo e Administragdo de Escolas — 180335013

Pagina| 104




Caracterizacao do respondente — Professores

APENDICE 4

1. Idade
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Entre 36 e 50 8 66.7 66.7 66.7
anos
Mais de 50 anos 4 33.3 33.3 100.0
Total 12 100.0 100.0
2. Género
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Masculino 4 33.3 33.3 33.3
Feminino 8 66.7 66.7 100.0
Total 12 100.0 100.0
3. Nacionalidade
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Portuguesa 12 100.0 100.0 100.0
4. Habilitagbes Académicas
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Licenciatura 75.0 75.0 75.0
Mestrado 16.7 16.7 91.7
Doutoramento 1 8.3 8.3 100.0
Total 12 100.0 100.0
5. Categoria Profissional
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Quadro de 3 25.0 25.0 25.0
Agrupamento/Escola
Quadro de Zona 3 25.0 25.0 50.0
Pedagdgica
Contratado 6 50.0 50.0 100.0
Total 12 100.0 100.0

6. Niveis de ensino que leciona no presente ano letivo (Basico)

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid 3° Ciclo 11 91.7 100.0 100.0
Missing System 1 8.3
Total 12 100.0

Fonte: Elaboragdo propria
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7. Niveis de ensino que leciona no presente ano letivo (Secundério)

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Secundario 6 50.0 100.0 100.0
Missing System 6 50.0
Total 12 100.0
8. Nivel de ensino bésico e secundario
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Se ensina em apenas 7 58.3 58.3 58.3
um ciclo
Se ensina em ambos 5 41.7 41.7 100.0
os ciclos
Total 12 100.0 100.0
9. Departamento Curricular
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Linguas 6 50.0 50.0 50.0
Ciéncias Sociais e 4 33.3 33.3 83.3
Humanas
Matematica e Ciéncias 2 16.7 16.7 100.0
Experimentais
Total 12 100.0 100.0
10. Grupo disciplinar
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Portugués 2 16.7 16.7 16.7
Francés 2 16.7 16.7 33.3
Inglés 2 16.7 16.7 50.0
Historia 2 16.7 16.7 66.7
Geografia 2 16.7 16.7 83.3
Matematica 1 8.3 8.3 91.7
Fisica-Quimica 1 8.3 8.3 100.0
Total 12 100.0 100.0
11. Disciplina/(s) que leciona no 7.° ano
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Fisico-Quimica 1 8.3 8.3 8.3
Francés 2 16.7 16.7 25.0
Geografia 2 16.7 16.7 41.7
Historia 2 16.7 16.7 58.3
Inglés 2 16.7 16.7 75.0
Matematica 1 8.3 8.3 83.3
Portugués 2 16.7 16.7 100.0
Total 12 100.0 100.0
12. Leciona Cidadania e Desenvolvimento
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid N&o 9 75.0 75.0 75.0
Sim 3 25.0 25.0 100.0
Total 12 100.0 100.0
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13. Anos de servico
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Até 4 anos 1 8.3 8.3 8.3
Entre 5 e 10 anos 2 16.7 16.7 25.0
Entre 11 e 20 anos 4 33.3 33.3 58.3
Mais de 20 anos 5 41.7 41.7 100.0
Total 12 100.0 100.0
14. Anos de servico no Agrupamento/Escola
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Até 4 anos 7 58.3 58.3 58.3
Entre 5 e 10 anos 2 16.7 16.7 75.0
Entre 11 e 20 anos 1 8.3 8.3 83.3
Mais de 20 anos 2 16.7 16.7 100.0
Total 12 100.0 100.0
15. Membro de 6rgdos de gestdo e de supervisdo pedagdgica
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Coordenagéo de Projetos 1 8.3 8.3 8.3
Coordenagéo de 1 8.3 8.3 16.7
Diretores de Turma
Diretor(a) de Turma 7 58.3 58.3 75.0
Nao se aplica 3 25.0 25.0 100.0
Total 12 100.0 100.0

Fonte: Elaboracdo propria

Maria Julia Morgado — ESCE/ESE — IPS Mestrado em Gestdo e Administracdo de Escolas — 180335013
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APENDICE 5
Resultados — Analise Estatistica

Percec6es dos Pais e dos Professores sobre a importancia dos TPC

17. Considera importantes os Trabalhos de Casa que os Professores solicitam?

Gréfico 1 — Importancia do TPC - PAIS
Considera importantes os Trabalhos de Casa que os Professores solicitam?

Percent

Nao Sm

Fonte: Elaborag&o propria

Gréfico 2 — Importancia do TPC - PROFESSORES

Considera importantes os Trabalhos de Casa que os Professores solicitam?

Percent

Néo Sm

Fonte: Elaboracéo propria
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Gréfico 3: Comparacao da percecdo Pais /Professores sobre a importancia do TPC

Bar Chart
a0 Tipo de
respondente

Brais
W Frofessores

Néo Sim

Considera importantes os Trabalhos de Casa que os Professores
solicitam?

Fonte: Elaboracao propria

Responsabilidades dos Pais - Al

Gréfico 4 - Estar com o/(a) filho/(a) quando faz o trabalho de casa
Estar com o/(a) filhol(a) quando faz o trabalho de casa,

Oiscordo Mao concordo Cancordo Concorda
camplelameme nem dscordo completamente

Fonte: Elaboracéo propria
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Gréfico 5 - Decidir quando é que o/(a) filho/(a) deve fazer o trabalho de casa

40

Percent

40

Decidir quando & que ol{a) filhol/(a) deve fazer o trabalho de casa.

L@ =

Discorao Discordo IN&O concordo Concordo Concordo
comgietaments nem discordo completamernts

Gréfico 6: Verificar o trabalho de casa realizado pelo filho/(a)
Verificar o trabalho de casa realizado pelo filhol(a).

Discordo Discordo Mo concordo Concordo Concordo
completaments nem discorda completamente

Gréfico 7: Ajudar o/(a) filho/(a) a gerir/organizar o tempo necessario a realizacéo do TPC

Percent

Ajudar ol(a) filhol(a) a geriflorganizar o tempo necessario a realizagiio do trabalho de casa.

Discordo [REETS] cq:nc::rd:: neam Concordo Concordo
discordo completamanta

Fonte: Elaboracgdo prdpria
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Gréfico 8 - Ler o trabalho de casa com o/(a) filho/(a)
Ler o trabaiho de casa com ol{a) fMihol(a).

m lll
o Il

Onscordo Ouscordo Nao concordo Concordo Concordo
nem discordo complataments

Percent

-
<

w

Gréfico 9 - Garantir que o/(a) filho/(a) termina o seu trabalho de casa
Garantir que ol{a) filhol(a) termina o seu trabalho de casa,

Percent

Discorgo Discordo Néo concordo Concordo Concorgo
compistamente nem discordo compistaments

Gréfico 10 - Explicar o trabalho de casa ao/(a) filho/(a)
Explicar o trabalho de casa aol(a) fiihol/(a).

Discordo Discordo MN&o concordo Concorde Concordo
completamente nem discordo completameants

Fonte: Elaboracao propria
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Gréfico 11 - Assegurar que o/(a) filho/(a) tem um local tranquilo para realizar o TPC

Assegurar que ol{a) filho/{a) tem um local tranquilo para realizar o trabalho de casa.

100

Percent

Mao concordo nem discordo Concardo Concordo complatameante

Gréfico 12 - Constatar quais foram os progressos na realizacao dos TPC
Constatar quais foram os progressos na realizagédo dos trabalhos de casa dol(a)

Percent

Discarda Mao concorda nermn Concarda Concordo
discordo

camplalamanta

Gréfico 13 - Assegurar que o/(a) filho/(a) compreende o TPC que tem de realizar

Assegurar que ol(a) fllhoi{a) compreende o trabalho de casa que tem de realizar.

Discordo Piscordo Mao concordo

Concordao Concordo
complataments

complataments nem discardo

Fonte: Elaboracgdo prdpria
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Expectativas dos professores — B1

Tabela 2 - Estar com o/(a) filho/(a) quando faz 0 TPC

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Discordo completamente 2 16.7 16.7 16.7
Discordo 3 25.0 25.0 41.7
N&ao discordo nem 6 50.0 50.0 91.7
concordo
Concordo completamente 1 8.3 8.3 100.0
Total 12 100.0 100.0

Tabela 3 - Decidir quando é que o/(a) filho/(a) deve fazer o TPC

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Discordo 3 25.0 25.0 25.0
Nao discordo nem 5 41.7 41.7 66.7
concordo
Concordo 3 25.0 25.0 91.7
Concordo completamente 1 8.3 8.3 100.0
Total 12 100.0 100.0

Tabela 4 - Verificar o trabalho de casa realizado pelo filho/(a)

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Discordo completamente 2 16.7 16.7 16.7
Nao discordo nem 4 33.3 33.3 50.0
concordo
Concordo 3 25.0 25.0 75.0
Concordo completamente 3 25.0 25.0 100.0
Total 12 100.0 100.0

Tabela 5 - Ajudar o/(a) filho/(a) a gerir/organizar o tempo necessario a realizagdo do TPC

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Discordo 1 8.3 8.3 8.3
N&o discordo nem 3 25.0 25.0 33.3
concordo
Concordo 4 33.3 33.3 66.7
Concordo completamente 4 33.3 33.3 100.0
Total 12 100.0 100.0

Tabela 6 - Ler o trabalho de casa com o/(a) filho/(a)

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Discordo completamente 1 8.3 8.3 8.3
Discordo 3 25.0 25.0 33.3
Né&o discordo nem concordo 5 41.7 41.7 75.0
Concordo 1 8.3 8.3 83.3
Concordo completamente 2 16.7 16.7 100.0

Total 12 100.0 100.0
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Tabela 7 - Garantir que o/(a) filho/(a) termina o seu TPC

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid N&o discordo nem 3 25.0 25.0 25.0
concordo
Concordo 3 25.0 25.0 50.0
Concordo 6 50.0 50.0 100.0
completamente
Total 12 100.0 100.0
Tabela 8 - Explicar o trabalho de casa ao/(a) filho/(a)
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Discordo completamente 2 16.7 16.7 16.7
Discordo 4 33.3 33.3 50.0
Nao discordo nem 4 33.3 33.3 83.3
concordo
Concordo completamente 2 16.7 16.7 100.0
Total 12 100.0 100.0

Tabela 9 - Assegurar que o/(a) filho/(a) tem um local tranquilo para realizar TPC

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Concordo 1 8.3 8.3 8.3
Concordo completamente 11 91.7 91.7 100.0

Total 12 100.0 100.0

Tabela 10 - Constatar quais foram os progressos na realizacao dos TPC do/(a) filho/(a)

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid N&o discordo nem 2 16.7 16.7 16.7
concordo
Concordo 3 25.0 25.0 41.7
Concordo 7 58.3 58.3 100.0
completamente
Total 12 100.0 100.0
Tabela 11 - Assegurar que o/(a) filho/(a) compreende o TPC que tem de realizar
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Discordo 1 8.3 8.3 8.3
Nao discordo nem 2 16.7 16.7 25.0
concordo
Concordo 3 25.0 25.0 50.0
Concordo completamente 6 50.0 50.0 100.0
Total 12 100.0 100.0
Fonte: Elaboracéo propria
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Responsabilidade dos Professores — B2

Tabela 13 — Definir de forma clara o objetivo do TPC que é solicitado

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Concordo completamente 12 100.0 100.0 100.0

Tabela 14 — Assegurar que os alunos compreendem exatamente o que se pede no TPC

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Concordo completamente 12 100.0 100.0 100.0

Tabela 15 - Dar informagéo ao aluno/(a) sobre o TPC realizado

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Concordo completamente 12 100.0 100.0 100.0

Gréfico 14 - Variar o tipo de trabalhos de casa que é pedido aos alunos

Varlar o tipo de trabalhos de casa que ¢ pedido aos aluncs.

Percent

Y

Concerda Concordo compistaments

Gréfico 15 - Conhecer o interesse dos/(as) alunos/(as) por determinados topicos que eles
podem desenvolver nos trabalhos de casa

Conhecer o Interesss dosl/{as) slunosi{as) sor determinados topl que eles pod dessnvolver nos
abalhos de casa.
o0}
il |
“0
5 =
)
- -
!
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MNéo aiscordo nem concordo Concordo

Concordo comgpletaments
Fonte: Elaboracéo propria
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Gréfico 16 — Perceber o interesse do/(as) alunos/(as) por determinado tipo de TPC
Perceber o interesse dof(as) alunos/(as) por determinado tipo de trabalho de casa.

Discordo Nao discordo nem

Concordo Concordo
concordo

completarments

Gréfico 17 — Ser sensivel ao modo como a familia do/(a) aluno/(a) encara os TPC

Ser sensivel ao modo como a familia do/(a) aluno/(a) encara os trabalhos de casa.
a0

Percent

Discordo Discordo

N&o discordo nem
completamente

Concordo Concordo
concordo

completamente

Gréfico 18 - Encorajar os/(as) alunos/(as) a desenvolver as suas competéncias de
organizacgdo, no que diz respeito a realizagdo dos TPC

Encorajar osi{as) alunosi{as) a desenvolver as suas competéncias de organizagao, no que diz respeito a
realizagao dos frabalhos de casa.

Percent

Nao discordo nem concordo

Concordo Concordo compleiamente

Fonte: Elaboracéo propria
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Expectativas dos Pais — A2

Tabela 17 - Definir de forma clara o objetivo do trabalho de casa que é solicitado

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Concordo 4 9.5 9.5 9.5
Concordo completamente 38 90.5 90.5 100.0

Total 42 100.0 100.0

Tabela 18 - Assegurar que os alunos compreendem exatamente o que se pede no TPC

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Concordo 3 7.1 7.1 7.1
Concordo completamente 39 92.9 92.9 100.0

Total 42 100.0 100.0

Tabela 19 - Dar informagéo ao aluno/(a) sobre o trabalho de casa realizado

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Concordo 5 11.9 11.9 11.9
Concordo completamente 37 88.1 88.1 100.0

Total 42 100.0 100.0

Tabela 20 - Variar o tipo de trabalhos de casa que é pedido aos alunos

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid N&o concordo nem 4 9.5 9.5 9.5
discordo
Concordo 8 19.0 19.0 28.6
Concordo completamente 30 71.4 71.4 100.0
Total 42 100.0 100.0

Tabela 21 - Conhecer o interesse dos/(as) alunos/(as) por determinados tépicos que eles podem
desenvolver nos TPC

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid N&o concordo nem discordo 4 9.5 9.5 9.5
Concordo 11 26.2 26.2 35.7
Concordo completamente 27 64.3 64.3 100.0
Total 42 100.0 100.0

Tabela 22 - Perceber o interesse do/(as) alunos/(as) por determinado tipo de TPC

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Discordo completamente 1 2.4 2.4 2.4
N&o concordo nem discordo 5 11.9 11.9 14.3
Concordo 11 26.2 26.2 40.5
Concordo completamente 25 59.5 59.5 100.0
Total 42 100.0 100.0
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Tabela 23 - Ser sensivel ao modo como a familia do/(a) aluno/(a) encara os TPC

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Discordo completamente 2 4.8 4.8 4.8
Discordo 3 7.1 7.1 11.9
Nao concordo nem discordo 10 23.8 23.8 35.7
Concordo 9 21.4 21.4 57.1
Concordo completamente 18 42.9 42.9 100.0
Total 42 100.0 100.0

Tabela 24: Encorajar os/(as) alunos/(as) a desenvolver as suas competéncias de organizacao,
no que diz respeito a realizagdo TPC

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Discordo completamente 1 2.4 2.4 2.4
Nao concordo nem discordo 4 9.5 9.5 11.9
Concordo 4 9.5 9.5 21.4
Concordo completamente 33 78.6 78.6 100.0
Total 42 100.0 100.0

Tabela 26: Responsabilidade dos pais em relagdo aos TPC segundo pais e professores

. o @
Test Statistics
&judar olta) Assequrar Constatar
filhoffa) a que off3) quais faram Asseou
Decidr JenrIganzs fihoia) tem os qus ofa)
Esfarcomoi  quandocque  Verficaro rofempo Garanir que Lm ot progressos filha/fa)
3} fihal(a) ofa)filnolfa)  Fabalhode  necessanio 3 Lero o3} fibad(a) Ewliczro  banquilopara  nareizagdo  compreznge
quandoizo ge B0 £asa [e3izacd frabahode  f2rmina o Seu realzar o dostabahos o tabahade
trabalho de frabalhode  realzadapele  ¥abalho ¢ me  frabaino de 3 3 frabalha de g casa o
(asa tasa fioi{a) t353 } tasa fihaita) £asa {3}
Mann-Vihiiney U 225.000 218000 200500 110500 244500 247500 191.000 236500 230500 243000
Wiconn W 303.000 1122000 278500 288500 1147500 325.500 263.000 1138300 3083500 321.000
z -574 -107 1117 -9 - 160 104 1.3 -554 -5 207
Asymp. S (2-failed) 563 A8 %4 354 B73 512 1492 380 £00 B36
Exact Sig. {2-5iled) 567 483 269 348 884 832 14 £32 650 834
ExaciSig. {1-5aled) 284 138 139 181 A48 458 0% 457 324 7
Paint Probakilry 004 o 003 ny M7 07 005 05 043 3

3. Grouping Variabie: Tipo de respondentz
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Tabela 27 - Analise comparativa A1/B1

Estar com ol(a) filhol{a) quando faz o trabalho de casa. " Tipo de respondente Crosstabulation

Tipo de respondente

Pais Frofessores Total
Estar com o/(a) filho/(a) Discordo completamente Count 7 2 9
E::ZUD e R % within Estar com of(a) 77.8% 222%  100.0%
: filho/(a) guando faz o
frabalho de casa.
% within Tipo de 16.7% 16.7% 16.7%
respondente
% of Total 13.0% 37% 16.7%
Discordo Count 11 3 14
% within Estar com o/{a) 78.6% 21.4% 100.0%
filhol{a) quando faz o
trabalho de casa.
% within Tipo de 26.2% 25.0% 25.8%
respondents
% of Total 20.4% 5.6% 25.8%
MN&o concordo nem Count 11 i 17
R % within Estar com o/{a) 64.7% 35.3% 100.0%
filho/{a) guando faz o
trabalho de casa.
% within Tipo de 26.2% A0.0% 31.5%
respondente
% of Total 20.4% 11.1% 31.5%
Concordo Count 8 0 8
% within Estar com o/(a) 100.0% 0.0% 100.0%
filho/(a) guando faz o
frabalho de casa.
% within Tipo de 18.0% 0.0% 14.8%
respondente
% of Total 14.8% 0.0% 14.8%
Concordo Count 5 1 G
<<l U=l % within Estar com of{3) 83.3% 16.7%  100.0%
filho/(a) guando faz o
trabalho de casa.
% within Tipo de 11.9% 8.3% 11.1%
respondents
% of Total 9.3% 1.9% 11.1%
Total Count 432 12 54
% within Estar com o/{a) 77.8% 22.2% 100.0%
filhol(a) guando faz o
trabalho de casa.
% within Tipo de 100.0% 100.0% 100.0%
respondente
% of Total 77.8% 22.2% 100.0%

Fonte: Elaboracao propria
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Tabela 28 - Analise comparativa A1/B1

Explicar o trabalho de casa aol(a) filheol(a). * Tipo de respondente Crosstabulation

Tipo de respondente

Pais Professores Total
Explicar o trabalho de Discordo completamente Count 5 2 7
SO e ot % within Explicar o 71.4% 286%  100.0%
trabalho de casa aol(a)
filhal{a).
% within Tipo de 11.9% 16.7% 13.0%
respondente
% of Total 9.3% IT% 13.0%
Discordo Count 8 4 12
% within Explicar o 66.7% 33.3% 100.0%
trabalho de casa aol(a)
filhol{a).
% within Tipo de 18.0% 33.3% 22.2%
respondente
% of Total 14 8% 7.4% 22.2%
M&o concordo nem Count 12 4 16
EERpE % within Explicar o 75.0% 25.0%  100.0%
trabalho de casa aol(a)
filhal(a).
% within Tipo de 28 6% 33.3% 29 6%
respondents
% of Total 22.2% 7.4% 29.6%
Concordo Count 7 0 7
% within Explicar o 100.0% 0.0% 100.0%
trabalho de casa aol(a)
filhal{a).
% within Tipo de 16.7% 0.0% 13.0%
respondente
% of Total 13.0% 0.0% 13.0%
Concordo Count 10 2 12
DA =l % within Explicar o 83.3% 16.7%  100.0%
trabalho de casa aol(a)
filhol{a).
% within Tipo de 23.8% 16.7% 22.2%
respondente
% of Total 18.5% 3T7% 22.2%
Total Count 42 12 54
% within Explicar o 778% 22.2% 100.0%
trabalho de casa aol(d)
filhal(a).
% within Tipo de 100.0% 100.0% 100.0%
respondents
% of Total 77.8% 22.2% 100.0%

Fonte: Elaboracao propria
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Tabela 29: Responsabilidade dos professores quanto aos TPC segundo professores e pais

Test Statistics”
Encorajar os/
(as) alunos/
Conhecero (as)a

interesse desenvolver

Assequrar dosl(as) as suas
fque 0s alunosi(as) Fercehero Ser sensivel competéncia

alunos Dar por interesse dof a0 modo 5de

Definir de compreenids informagdo determinados  (as) alunos/ Lomoa organizagdo,

formaclarao m ao alunoi(a) Variar o tipo topicos que (ag) por famnilia dol(a) no que diz

objetivo do gxatamente o sohre o defrabalhos  elespodem  determinada alunoi(a) respeito @

trabalho de fue se pede trabalho de decasaque  desenvolver tipo de gncaraos realizagdo
tasaque é no trahalho rasa épedidoaos  nostrabalhos  trabalho de trabalhos de  dos frabalhos

solicitado. de casa. realizado. alunos. de casa. rasa. rasa. de casa.
Mann-Whitney U 228.000 234.000 222.000 218.000 224.500 245,500 234.500 228.000
Wilcoxon W 1131.000 1137.000 1125.000 1121.000 302.500 323.500 312,500 306.000
Z -1.101 -.844 -1.243 -923 -.668 -154 -.382 -.668
Asymp. Sia. (2-ailed) 271 345 214 .356 04 878 702 A04
Exact Sig. (2-tailed) 564 583 336 381 39 08 i 626
Exact Sig. (1-tailed) 354 A63 268 212 279 438 .359 2300
Point Probability 354 463 268 AN 043 NIyl 012 049

a. Grouping Variable: Tipo de respondente

Fonte: Elaboracéo Propria
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Tabela 30 - Analise comparativa A2/B2

Ser sensivel ao modo como a familia do/(a) alunol(a) encara os trabalhos de casa. * Tipo de
respondente Crosstabulation

Tipo de respondente

Pais Professores Total
Ser sensivel a0 modo Discordo completamente Count 2 1 3
como a familia dof(a) P -
% within Ser sensivel ao 66.7% 33.3% 100.0%
ﬁguhngﬁgjsed??;aszs modo como a familia dof
: (a) alunof{a) encara os
trabalhos de casa.
% within Tipo de 48% 8.3% 5.6%
respondente
% of Total IT% 1.9% 5.6%
Discordo Count 3 1 4
% within Ser sensivel ao 75.0% 25.0% 100.0%
modo como a familia dof
(a) alunof{a) encara os
trabalhos de casa.
% within Tipo de T1% 8.3% 7.4%
respondente
% of Total 6% 1.9% 7.4%
Méo concordo nem Count 10 2 12
ELEEREE % within Ser sensivel ao 83.3% 16.7%  100.0%
modo como a familia dof
(a) alunof{a) encara os
trabalhos de casa.
% within Tipo de 23.8% 16.7% 22.2%
respondente
% of Total 18.5% 3I7% 22.2%
Concordo Count ] 4 13
% within Ser sensivel ao 69.2% 30.8% 100.0%
modo como a familia dof
(a) alunol{a) encara os
trabalhos de casa.
% within Tipo de 21.4% 33.3% 24.1%
respondente
% of Total 16.7% 7.4% 24.1%
Concordo Count 18 4 22
bl At b % within Ser sensivel ao 81.8% 18.2%  100.0%
modo como a familia do/
(a) alunol{a) encara os
frabalhos de casa.
% within Tipo de 42.9% 33.3% 40.7%
respondente
% of Total 333% 7.4% 40.7%
Total Count 432 12 54
% within Ser sensivel ao 77.8% 22.2% 100.0%
modo camo a familia dof
(a) alunol{a) encara os
frabalhos de casa.
% within Tipo de 100.0% 100.0% 100.0%
respondente
% of Total 77.8% 22.2% 100.0%

Fonte: Elaboracao propria
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Tabela 31 - Analise comparativa A2/B2

Encorajar os/(as) alunos/(as) a desenvolver as suas competéncias de organizagdo, no que diz
respeito a realizagdo dos trabalhos de casa. * Tipo de respondente Crosstabulation

Tipo de respondente
Pais Professores Total

Encorajar os/(as) alunos/  Discordo completamente Count 1 0 1
(Sausgsacierﬁsgt"éﬂ‘;?;:ze % within Encorajar os/ 100.0% 0.0%  100.0%
(as) alunosi/(as) a

organizagdo, no que diz desenvolver as suas
respeito a realizagao dos competéneias de

trabalhos de casa. = )
organizagdo, no que diz
respeito 4 realizagdo dos
trabalhos de casa.

% within Tipo de 2.4% 0.0% 1.9%
respondente

% of Total 1.9% 0.0% 1.9%
MN&o concordo nem Count 4 1 5

ISENE % within Encorajar os/ 80.0% 200%  100.0%
(as) alunosi(as) a
desenvolver as suas
competéncias de
organizagdo, no que diz
respeito A realizagdo dos
trabalhos de casa.

% within Tipo de 9.5% 8.3% 9.3%
respondente

% of Total T.4% 1.9% 9.3%
Concordo Count 4 3 7

% within Encorajar os/ A7.1% 42.9% 100.0%
(as) alunosi{as) a

desenvolver as suas

competéncias de

organizagdo, no que diz

respeito a realizagdo dos

trabalhos de casa.

% within Tipo de 9.5% 25.0% 13.0%
respondente

% of Total T.4% 5.6% 13.0%
Concorde Count 33 8 41

BRI % within Encorajar os/ 80.5% 19.5%  100.0%
(as) alunosi{as) a
desenvolver as suas
competéncias de
organizagao, no gue diz
respeito 4 realizagdo dos
trabalhos de casa.

% within Tipo de 78.6% 66.7% 75.9%
respondente

% of Total 61.1% 14.8% 75.9%
Total Count 42 12 64

% within Encorajar os/ 77.8% 22.2% 100.0%
(as) alunosi(as) a

desenvolver as suas

competéncias de

organizagdo, no gue diz

respeito 4 realizagdo dos

trabalhos de casa.

% within Tipo de 100.0% 100.0% 100.0%
respondente

% of Total 77.8% 22.2% 100.0%
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APENDICE 6

RESULTADOS - ANALISE DESCRITIVA

Questionario aos Professores

Q.13 Considera importantes os Trabalhos de Casa que os Professores solicitam? (Sim, N&o)

Q.14 Porgué?

ucC
Resp.1

Resp.2
Resp.4
Resp.4

Resp.5

Resp.6

Resp.7

Resp.8

Resp.9
Resp.10

Resp.11

Resp.12

Unidade de Registo

Sim. Sdo uma forma de os alunos descobrirem e corrigirem as suas duvidas.
Sim. Para um melhor acompanhamento das matérias e esclarecimento de
duvidas.

Sim. Os Trabalho de Casa sdo uma forma de consolidar, reforcar e também
praticar os conteudos aprendidos durante as aulas.

Sim. Servem para consolidar conhecimentos e identificar
questdes/dificuldades

N&o. Nao sdo os alunos quem os produz em 90% dos casos.

Ndo. Depende da regularidade, da sua dimensdo. Rever o sumdrio da aula é
muito mais construtivo.

Nao. Considero que o crescimento intelectual de um individuo passa por muito
mais do que pelo estudo tedrico que ja é sobejamente Explorado na escola,
mormente em contexto sala de aula.

O tempo despendido em trabalhos de casa, exigindo ao aluno que mantenha o
seu intelecto direcionado para contetdos académicos, impede-o de assimilar
aquilo que lhe foi ensinado adaptando-o de forma orgdnica ao seu contexto
prdtico da vida didria.

Sim. Ajuda a consolidar as aprendizagens.

Ndo. Os trabalhos de casa sdo, geralmente, feitos por explicadores.

Muitos alunos copiam os trabalhos feitos por outros alunos.

Sim. Apenas para sistematizagdo e treino de algumas matérias, quando néo
hd tempo util para o fazer nas aulas.

Sim. Porque permite que os alunos solidifiquem aprendizagens.

Sim. Estimulam a autonomia do aluno na aprendizagem, ajudam a consolidar
as aprendizagens; representam uma oportunidade para o aluno se
autoavaliar, quanto aos conhecimentos adquiridos.

Fonte: Elaboracéo propria
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Questionario aos Pais

Q17. Considera importantes os Trabalhos de Casa que os Professores solicitam? Sim, N&o,

Q18. Porqué?

uc Unidade de Registo

R1 — Sim. Parque de muitos vexes ndo e suficiente o tempo para estudar na aulas e as criangas pode repetir
melhor a matéria quando tem trabalhos para casa.

R2 - Sim. N/R (n3o responde porqué)

R3 — N3o. Porque os alunos ja passam muitas horas entre escola e explicagbes e precisam de tempo para outras
atividades bem como tempo para eles. Para além disso, ninguém gosta de levar trabalho para casa.

R4 — Sim. Considero importante, de forma a ajudar a consolidar algumas matérias, embora por vezes se peque
pelo exagero.

R5 — Sim. Serve para orientar e exercitar a matéria dada nas aulas.

R6 — Sim. Revisdo/consolidacdo dos contetidos trabalhados durante o dia.

R7 — Sim. Conciliar conhecimentos

R8 — Sim. Permite sedimentar conhecimentos e manter acompanhamento dos conceitos lecionados.

R9 — Sim. Porque funcionamos neste agregado familiar como se estivéssemos na Escola, cumprindo hordrios e
efetuam os TPC tal como efetuariam se depois de um dia de Escola regressassem a casa.

R10 — Sim. E importante consolidar o trabalho aprendido fora e dentro da sala de aula.

R11 - Sim. TPC sdo uteis e necessdrios quando servem o propdsito de cimentar um conhecimento que gera maior
dificuldade, pelo que se espera que seja, tanto quanto possivel, individualizado /personalizado e de evitar o
registo didrio.

R12 - Sim. E uma maneira de estudarem e perceber se tém duvidas ou ndo

R13 - Sim. Consolida¢Go da matéria dada. Autonomia na pesquisa.

R14 - Sim. Para consolidar a matéria.

R15 - Sim. Para ajudar a consolidar os conhecimentos adquiridos nas aulas sincronas e nas assincronas.
R16 — Sim. Uma forma de validar e reforcar as aprendizagens adquiridas nas aulas.

R17 — Sim. Desde que estimulem o gosto pela busca de conhecimento, de outro modo tornam-se verdadeiros
tormentos.

R18 - Sim. Porque complementam os conteudos apresentados nas aulas.
R19 - Sim. Sem exagero, para consolidar alguma matéria.
R20 - Sim. Para dar continuidade ao estudo e para consolidar as matérias dadas.

R21 - Sim. Considero importante para terem que relembrar a matéria dada na sala de aula, porque alguns nem
tocam nos livros quando chegam a casa.

R22 - Sim. Porque ajudam a consolidar os conhecimentos transmitidos.

R23 - Sim. Para consolidar conhecimentos e expor algumas duvidas que possam haver que devem ser esclarecidas
posteriormente com o professor.
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R24 — Sim. Importante para a aquisi¢do de conhecimentos.
R25 — Sim. Refor¢o da aprendizagem.

R26 — Sim. Considero importantes desde que ndo sejam exagerados. E uma forma de puderem ver as dificuldades
e de potencializar o estudo.

R27 - Sim. Os Trabalhos de Casa sGo importantes para consolidar a aprendizagem adquirida em sala de aula e
também para verificar se o educando conseguiu assimilar todo o contetdo proposto pelo professor. A unica
ressalva é de que os Trabalhos de Casa ndo podem ser em demasia para néo sobrecarregar o educando.

R28 — Sim. Porque poderd ser reforco da aprendizagem. Desde que ndo seja em quantidade excessiva de uma
disciplina ou de vdrias disciplinas em simulténeo.

R29 - Sim. Porque conseguem dar o restante da matéria do ultimo periodo, e estdo com ocupagdo.
R30 - Sim. Promove o estudo embora considere, em alguns casos, excessivo.

R31 - Sim. Revela a aprendizagem do aluno sobre a matéria lecionada, assim como apreende o grau de exigéncia
do professor.

R32 -Sim. O trabalho auténomo é importante para que os alunos testem os seus conhecimentos e aprendizagens
R33 — Sim. E uma maneira de terem de ler e procurar respostas.
R34 — Sim. E uma maneira de reforcar a matéria dada em aula, para perceber se entenderdo ou se ha duvidas.

R35 — Ndo. Os trabalhos de casa na grande maioria das vezes sGo em demasiada quantidade afectando o tempo
livre das criangas para atividades extra curriculares, muitas vezes trazem ansiedade porque obrigam as criangas
a passar ainda mais tempo conectados a um computador e lamentamente o propdsito deveria de ser
consolidag¢do de conhecimento e o que tenho detectado é que para avancarem em matéria ou matéria que foi
tratada de forma superficial em contexto de aula.

R36 — Sim. Porque serve para motivagdo de por em pratica os conhecimentos obtidos em aula e compreensdo
da necessidade de pesquisa para poder resolver trabalho.

R37 — Sim. Para rever e poder repensar os assuntos. Creio ser importante rever os assuntos abordados em aula
sem ser em ambiente de grupo.

R38 — Ndo. Ndo, porque era preciso mais aulas com os professores, ndo é mandar so os trabalhos, acho que os
alunos valorizaram mais a matéria dada!!!

R39 - Sim. Ddo continuidade aos assuntos desenvolvidos na aula promovendo a consolidagdo dos mesmos.
R40 - Sim. Porque é o seguimento de estudo em casa.

R41 — N3o. Consideraria positivo para consolidagdo dos temas abordados na aula. No entanto, tornam-se
excessivos e sem intervalo para que sejam devidamente geridos pelo aluno, o que se vem constatando.

R42 - Sim. Boa forma de demonstrar os conhecimentos obtidos em sala de aula.

Fonte: Elaboragao prépria

Maria Julia Morgado — ESCE/ESE — IPS Mestrado em Gestdo e Administragdo de Escolas — 180335013
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BLOCO TEMATICO

A

LEGITIMACAO
DA ENTREVISTA

3
MOTIVACAO DOS
ENTREVISTADOS

B

IMPORTANCIA
DOS TPC

C

POLITICA
DE ESCOLA
RELATIVA AOS
TPC

Guiado de Entrevista

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

. Legitimar a entrevista;

. Assegurar a

confidencialidade das
informag0es prestadas;

. Obter o consentimento

dos presentes para a
gravacéo da entrevista e
recolha das
informacoes;

. Motivar para a

colaboragdo dos
entrevistados;

. Informar, os objetivos

da investigacdo;

. Informar sobre a

participacédo de

professores e pais, nos
questiondrios online e
do diretor, diretores de
turma e representantes

da associagéo de pais na

entrevista;

. Pedir ajuda aos

entrevistados, na
medida em que as suas
informagoes sdo
necessarias para o bom
éxito da investigagao.

. Sondar a opinido que

tém sobre a importancia
(TPC) no sucesso
escolar dos alunos.

. Saber se existe uma

politica de escola
relativa ao TPC e se
esta explicitada no PEE
e/ou RI;

. Clarificar a Politica de

Escola relativa ao TPC
- a orientacdo;

. Compreender a forma

como essa politica de
escola se aplica.

FORMULARIO DE
PERGUNTAS

1. Que importancia atribuem
aos TPC para 0 sucesso
escolar dos alunos?

2. Qual a Politica da escola
relativamente ao TPC e
onde esta explicitada?

3. Existiu alguma discusséo
para promover a
participacdo dos pais na
definicdo de uma politica
de escola relativamente aos
TPC?

4. Na pratica, como é

operacionalizada essa
politica de escola, relativa
aos TPC?

APENDICE 7

OBSERVACOES

. Apresentacéo de todos 0s

participantes.

. Agradecimento por terem

aceitado o convite, pela sua
presenca e disponibilidade
em participar na
investigacdo que esta a ser
realizada.

. Resumo do que vai

acontecer a seguir.

. Devem expressar a sua

opinido sincera e livre,
dizendo o que pensam, sem
julgamentos. Todas as
respostas sdo validas e os
entrevistados ndo estdo a ser
avaliados.

. Informar o tempo médio de

duragdo previsto: 90
minutos.

. Clarificacéo da politica

existente relativa aos TPC;

. Construcéo da relacéo

Escola-Familia.

. Aplicacéo pratica da politica

relativa aos TPC.

. A gestdo do processo

realizada pelo DT — tipo de
articulagdes.
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D

RELACAO
ESCOLA-FAMILIA

E

EXPECTATIVAS

DIFICULDADES
SENTIDAS
NO DESEMPENHO
DE PAPEIS

G

MUDANCAS
PROPOSTAS

H

PERFIL DOS
ENTREVISTADOS

ENCERRAMENTO
DA ENTREVISTA

. Perceber a gestdo/

operacionalizacdo do
processo relativo aos
TPC

. Entender qual a relagéo

entre a escola-familia;

. Compreender de que

forma os pais
participam na vida
escolar dos filhos e o
envolvimento nos TPC;

. Compreender que tipos

de obstaculos existem,
para a ndo participagdo
dos pais;

. Identificar as mudancas

ocorridas com os TPC.

. Validar expectativas

relativamente:

. ao papel dos pais e seu

envolvimento na
aprendizagem dos
filhos;

. ao papel do

professor/escola.

. ldentificar os problemas

e dificuldades sentidas
no desempenho de
papéis.

. Elencar orientagdes/

propostas de mudanca.

. Recolher informacdes

complementares;

. Caracterizar o perfil dos

entrevistados;

. Agradecer 0s

contributos e terminar a
entrevista.

5. Como fazem a gestdo desse
processo no que toca aos
TPC?

6. Como é construida a
relacdo Escola-Familia?

7. Como foi feita a gestdo dos
TPC neste atual tempo de
COVID-19?

8. No atual contexto de
pandemia o que mudou
comos TPC?

9. O que esperam dos pais
relativamente aos TPC e
seu envolvimento no
processo de ensino e
aprendizagem dos filhos?

10. O que esperam dos
professores/escola
relativamente aos TPC?

11. Quais as dificuldades
sentidas no desempenho do
VO0sso papel?

12. Fazer uma sintese e
reforcar com a pergunta:
Gostariam de acrescentar
mais alguma coisa?

13. Quais as orientacfes que
deveriam existir na
colaboracéo com os pais
para colmatar
problemas/dificuldades

com os TPC?
1. ldade?
2. Habilitagdes literarias?
3. Formacéo?
4. Anos de servi¢o?
5. Tipo de instituicdo

trabalha ou trabalhou?
(pUblica; privada; IPSS,
outra)

6. Consentimento.

. Reforgar como é feita a

gestdo concreta dos TPC

. Processo de construgdo da
Relagdo Escola-Familia.

. Registo de expectativas;

. Percecéo de

responsabilidades atribuidas.

. Registo e sintetizagdo das

dificuldades referidas.

. Mudangas ocorridas;

. Concretizacéo dos

problemas/ dificuldades
elencadas.

. Preenchimento de ficha

previamente enviada via
e-mail.

Agradecer a
disponibilidade,
colaboracéo e o0 apoio
prestado!

Fonte: Elaboracao propria

ESCE/ESE — IPS Mestrado em Gestdo e Administragdo de Escolas — 180335013 — Maria Jalia Morgado
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APENDICE 8

Recorte da Transcri¢cdo da Entrevista focus-group

CATEGORIA

FORMULARIO DE PERGUNTAS
E
UNIDADES DE REGISTO

u.C

A.

IMPORTANCIA E
CONSTRANGIMENTOS
AOS TPC

3. Que importancia atribuem aos TPC para o0 sucesso escolar dos alunos?

Os TPC tém importancia relativa! (...) fundamental para consolidar aprendizagens, para
desenvolver autonomia nos alunos, para orientar o estudo, (...) o dia ndo seria suficiente se os
alunos tivessem de dar resposta aos trabalhos de casa, das 11 disciplinas (...) para serem levados
de fato a sério, tera de existir uma forte articulagdo em termos de conselho de turma.

(...) os alunos podem por eles proprios, ver as duvidas que tém.

(...) os trabalhos de casa sdo uma mais-valia. Mas devem ser feitos com bom senso. (...) sendo
em excesso, isso vai atrapalhar toda a gestdo familiar. (...) algum receio que o excesso de
trabalhos de casa faga de alguma forma, o efeito contrario. Isto é, faga com que o aluno deixe
de estar motivado

(...) podera ndo ser uma mais-valia, quando ndo sdo os alunos a fazer o trabalho mas sim os
explicadores. Neste caso os alunos ndo ganham grande coisa com a realizagdo dos trabalhos de
casa.

(...) sim, ndo sendo em demasia, sdo importantes para solidificar os conteudos abordados. Nem
que seja so passar a limpo o conteudo que retiraram da aula.

DE

DT1

DT4

DT2

B.

PROCESSOS DE
NEGOCIACAO E
DESENVOLVIMENTO
DAS POLITICAS DE
ESCOLA SOBRE OS
TPC

4. Qual a Politica da escola relativamente ao TPC e onde esté explicitada?

Nao existe uma politica. Nao ha nada a definir o limite de trabalhos de casa. Isso compete a
gestdo do conselho de turma. (...)mediante a turma que tem e o plano que definiu para a turma,
a articular-se e a definir a politica de trabalhos de casa. (...) nos planos de trabalho que é para
isso que este documento existe. (...) as turmas e os alunos tém necessidades diferentes uns dos
outros. Mesmo numa mesma turma podera haver quem considere que ha um aluno que necessite
de um maior reforco em determinada drea e outro aluno numa outra drea. Mas isto é um
diagnostico que depende muito do conselho de turma. (...) dos planos de trabalho para a turma,
(...) onde se fala em refor¢o através do trabalho de casa, como uma medida que de certa forma
o ajude a superar dificuldades. (...) ndo é uma medida dirigida d turma (...) E uma medida para
casos especificos, pontuais.

(...) os professores no inicio do ano ddo aos alunos os critérios de avaliagdo. E os trabalhos de
casa estdo incluidos nesses critérios de avaliagdo. (...) O trabalho de casa é um critério de
avaliagdo. Nao terdo o mesmo peso do que a avaliagdo formal, os testes. Mas, tém um peso na
avaliagdo. Sim, (...) os encarregados de educagdo sdo informados, quando os alunos ndo fazem
os trabalhos de casa; (...) O professor explicita e diz qual o trabalho pretendido. Pode ser uma
coisa muito simples, como terminar uma ficha iniciada na sala de aula ou ler um texto para

preparar para a aula do dia a seguir, por exemplo.

DE

RP
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5. Existiu alguma discussao para promover a participa¢ao dos pais na defini¢do
de uma politica de escola relativamente aos TPC?

Nao. (...). Nunca houve articulagdo, neste tempo todo, enquanto estive na associagdo nem mesmo
ndo sendo presidente, como sou este ano. Em relagdo a escola, sempre existiram os trabalhos de
casa. (...) articular, s6 mesmo nas reuniées de final de periodo, em que os pais se manifestavam.
Nomeadamente, se consideravam em demasia, pouco ou normal.

(...) a Diretora de Turma (DT), muitas vezes ja vem com indicagoes/orientagées, por parte de
alguns professores, (...) Conselho de Turma (...) muitos professores que pedem a DT para
transmitir aos encarregados de educagdo, (...) Ha essa orientagdo.

RP

C.
IMPLEMENTACAO E
GESTAO DA

REALIZACAO DOS TPC

4. Na pratica, como é operacionalizada essa politica de escola, relativa aos TPC?
(...) compete a gestdo do conselho de turma. (...) mediante a turma que tem e o plano que definiu
para a turma, a articular-se e a definir a politica de trabalhos de casa.
6. Como fazem a gestéo desse processo no que toca aos TPC?

(...) nas aulas de apoio. A escola (...) Elabora um mapa com as aulas todas de apoio que existem
nas varias disciplinas e afixa-os em varios pontos da escola. Os alunos, ndo todos, mas aqueles
que tém mais dificuldades, sejam de aprendizagem ou economicas, vao ter com os professores e
nos ajudamos nas suas duvidas ou a realizar fichas de trabalho. (...) nas aulas online esta pratica,
é essencial para o professor perceber se esti a conseguir chegar aos alunos ao ndo. Nas aulas
presenciais (...) nem sempre recorro aos trabalhos de casa.
(...) como diretores de turma, temos de solicitar aos colegas, quando ha mais sobrecarga de
trabalho para os alunos, para aliviarem um bocadinho a pressdo. (...)para que os alunos possam
ter tempo para resolvé-los. (...) quando ha questdes, por vdrios motivos, pessoais ou seja o que
for, os EE comunicam sempre connosco e informam. (...) entramos em contato com os colegas
(...) O aluno ndo é penalizado de nenhuma maneira. (...) Desde que nos comuniquem a tempo,
(...) conseguimos avisar os colegas e a questdo fica resolvida (...)o aluno pode entregar a
posteriori o trabalho. Claro que se ndo cumpre esses prazos, (...), ja ndo terd hipéteses.

(... ) depende muito das turmas, nomeadamente do contexto socioeconémico.

A logistica é um bocadinho dificil. (...) porque os encarregados de educag¢do com os seus
trabalhos, com os irmdos do aluno e com a vida que temos (...) infelizmente...muitas vezes é
dificil, (...) As vezes fica para o fim de semana, mas muitas vezes também interfere na gestio
Samiliar. E um bocadinho complicado; (...) cada vez mais, os professores investem nesses
trabalhos em sala de aula, porque também (...) percebem que é dificil essa gestdo. (...) pergunto
a minha filha “tens trabalhos de casa hoje”? Ela responde que sim e realiza-os. (...) podem
deixar um recado no caderno (...) na plataforma da escola.(...) oralmente durante as aulas
sincronas (...) temos feedback quando os alunos ndo realizam o trabalho de casa. Acedemos a
pagina do aluno e vem a disciplina, o dia e a ndo realizagdo do trabalho de casa.

No final da reunido, (...) a professora pedia para falar com os respetivos encarregados de
educagdo e tratavam das questoes.

DE

DT4

DT1

DT3

RP

D.
RELACAO ESCOLA -
FAMILIA NO SUPORTE
AOS TPC

11. Como é construida a relacdo Escola-Familia?

(...) nas reunioes com os representantes dos EE, temos dois representantes por turma (...), no
inicio do ano, a seguir as avaliagées (...) Os EE (...) vdo tratar de assuntos (...) mais genéricos
de escola. (...). As reunides vdo sempre muito bem preparadas, porque é um publico muito
exigente. Apreciam muito uma relagdo honesta, franca. (...) As pessoas quando se sentem
ouvidas ficam satisfeitas e ha ali alguma coisa que se vai resolvendo. E isto é muito bom (...)
Por vezes vdo varios membros da familia do aluno a reunido. Os EE estdo muito presentes.

(...) os EE da nossa escola sdo bastante participativos, envolvem-se bastante e respondem
atempadamente. (...) fazem um bom acompanhamento dos educandos. (...) um ou outro que ndo
responde, (...) temos de insistir (...) a maioria corresponde (...) na minha dire¢do de turma so
dois EE demoravam mais a dar resposta. Por vezes era necessdrio enviar dois ou trés emails
para obter resposta (...) por regra mostraram-se muito preocupados com o sucesso dos alunos,
(...). Pretendem que sejam bons alunos, com os trabalhos de casa feitos (...) quando os
educandos ndo os fazem, vao diligenciar no sentido de perceber o porqué.

Promove as reunioes de encarregados de educagdo(...)disponivel para atender os encarregados
de educacdo; (...) E feita a rece¢do aos encarregados de educagdo (...) é feita sempre no inicio

DE

DT4

RP
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do ano, para conhecerem os diretores de turma. Os diretores de turma falam sobre essas
orientagoes. (...) muitas vezes fazem exposi¢oes dos trabalhos dos alunos e convidam os
encarregados de educagdo. (...), os encarregados de educagdo sdo muito disponiveis, para falar
a turma, para se envolverem nas atividades. (...) mostram-se interessados. (...) alguns sdo ex-
alunos e gostam de estar ligados a escola e véem-se como parte da escola.

(...) faz-se muito pouco. (...) ndo se obtém retorno (dos encarregados de educagao), dai ser muito
dificil nos (associagdo de pais) tentarmos fazer algo. (...) nas reuniées de avaliag¢do, sim, mas de
resto...muito dificil.

Nalgumas atividades, por vezes sim. (...) mostram-se participativos (...) Também ddo algumas
sugestoes, visitas de estudo ou outras coisas que possam ser viaveis. SGo muito participativos.

12. Como foi feita a gestdo dos TPC neste atual tempo de COVID-19?

(...) nos temos o programa INOVAR (...), por norma os colegas, colocam no programa ‘falta de
TPC’ e o EE tem esse conhecimento. E, também existem as informagées adicionais que nos
disponibilizamos no programa INOVAR de forma automdtica. Se ndo (...) DT fornecemos essa
informagdo via email.

(...) os EE recebem logo essa indicagdo e habitualmente ddo resposta. (...) Ha EE que sdo
bastante presentes, ddo logo feedback (...) ha outros que, infelizmente, sabemos que a mensagem
foi enviada, mas nao nos ddo qualquer feedback. (...) Sobretudo neste periodo de confinamento,
davam logo indicagdes que os trabalhos ndo eram feitos. Eram bastante preocupados com esse
assunto.

A diretora de turma foi a ponte entre a escola e a familia, sem duvida. (...) os diretores de turma
(...) tinham de enviar todas as informagées, tinham de gerir todas as dificuldades surgidas: (...)
em casa tivemos dificuldades em nos organizarmos. (...) Havia uma série de circunstancias, a
utilizagdo da plataforma, as funcionalidades da plataforma, a gestdo dos hordrios também, a
utilizagdo da cdmara ou ndo utilizagdo, ...como é, como ndo é! (...) principalmente as duvidas.
(...) escrevia um email, o diretor de turma respondia. Se fosse necessdrio escrevia outro email,
telefonava...

(...) falava com outros encarregados de educac¢do da turma, (...)Para esclarecer algumas
situagées, para perguntar como é, se ja tinham recebido, se ja tinham feito, se havia mais alguma
coisa. (...)

(...) Era necessario realizar os trabalhos de casa. Como existia essa regra, nunca considerei que
fossem muitos os trabalhos de casa.

Depende muito da turma em si. (...) nomeadamente do contexto socioeconomico.

(...) muito melhor. (...) o proprio Teams (...)os alunos podem la guardar os trabalhos de casa, é
seguro. So o professor da disciplina e o aluno mexem no trabalho. (...) Até trouxe uma grande
vantagem, (...) revelou-se uma ferramenta preciosa e que pode, por hipotese, melhorar os
trabalhos de casa e a comunicagdo entre aluno e professor.

(...) comegamos a utilizar ferramentas que a escola nos colocou ao dispor, (...) O nosso colega
DT3, acabou inclusivamente, por dar formagdo sobre (...) a utilizagdo do Teams, aos colegas
que ndo sabiam, por sugestdo da diregdo. (...) tinham de imediato o feedback do professor.

13. No atual contexto de pandemia o que mudou com os TPC?

(...)O teletrabalho e com tudo e mais alguma coisa(...) deveria ter dado mais atengdo e ndo dei.
(...) foi a gestdo familiar!

(...) numa fase especifica do ultimo periodo, isto foi tudo novo para todos, (...) pedimos varias
vezes aos professores que evitassem o excesso de trabalho. Essa parte foi negociada. Eu mandei
alguns emails a diretora de turma que por sua vez, contactou com os professores para transmitir
o que os encarregados de educagdo sentiam. No inicio houve uma grande sobrecarga de
trabalhos para os alunos.

(...) notei, ndo s6 nas aulas sincronas como nas assincronas, aqueles alunos que ja por si, tém
habitos de estudo, conseguem com mais facilidade organizar-se semanalmente e diariamente e
realizar todas as tarefas propostas porque ja trazem métodos de trabalho e sabem que sdo horas
de estudo. Aqueles alunos que estdo mais habituados, como diziam os colegas anteriormente, a
ter apoio em Atividades de Tempos Livres (ATL) ou Centros de Explicagdes, estdo mais
dependentes de outros fatores para a realizagdo desses trabalhos e foi-lhes mais complicado
conseguir acompanhar; (...) Os alunos tiveram de se adaptar a uma plataforma nova, os
professores também, e essa gestdo foi dificil. (...) Mas depois, as coisas acabaram por correr

DT1

DT2

DT3

DT1

RP

DT2

DT1

DT4

RP

DT3
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bem (...) Tenho de gerir o meu trabalho e acompanhd-las e em teletrabalho. Depois (...) os
equipamentos informaticos.

(...), nos muitas vezes ndo conseguimos ajudar os nossos educandos com os trabalhos de casa,
entdo nos colocamos os nossos educandos nas explicagoes. Ou (...) nés conseguimos ajudad-los
mas ndo temos paciéncia para eles, porque sdo os nossos proprios filhos. Isto é muito evidente.
(...) Nos chegamos tarde a casa e temos de por os miudos nas explicagées. (...)Assisti a algumas
aulas. Precisava de ouvir por varias situagoes. (...) Houve professores que ndo percebiam nada
de informdtica e tentaram e também conseguiram. Houve ainda outros que ndo quiseram tentar
mas foram por outros meios, outras vias e eu acho que também conseguiram. (...) Ndo era
presencial e certos materiais faria mais sentido serem presenciais e ndo online. (...) Ter um do
1°ano e outro do 4° ano e estar sentado a olhar para a televisdo, ndo foi nada facil.

(...) durante o confinamento devido a pandemia foi um tempo muito particular (...) Nessa altura,
estando os EE em casa, a escola beneficiou muito, por ter uns “professores de apoio” em casa,
muitas vezes. E até apoiaram demais, nalguns casos. As vezes até um apoio excessivo, com EE a
tentarem fazer os testes dos filhos. Enfim! E um problema de educacdo, também. Nio sei que
valores um EE esta a passar ao educando,...ndo sei! (...) Os EE depois sentem-se como se
tivessem entrado na sala de aula. (...) Comeg¢amos a ter um problema grave. Porque, se o
professor entra em casa, os EE tém todo o direito de entrar na sala de aula. Ai temos de agir
com “pingas”, para ndo os comprometer. (...) se o trabalho de casa é também para dar alguma
autonomia ao aluno (...) para desenvolverem um trabalho autéonomo, (...) aqui se estamos a

»

envolver os EE, as autonomias irdo um pouco para o “caixote do lixo”.

Em relacdo a Associagdo de Pais, acho que piorou. Houve um grande afastamento.

DE

E.
EXPECTATIVAS E
DESAFIOS FACE A
ORIENTACAOE

GESTAO DOS TPC

14. O que esperam dos pais/familia relativamente aos TPC e seu envolvimento no
processo de ensino e aprendizagem dos filhos?

Esperam um acompanhamento, sem duvida. (...) esperam que os problemas sejam resolvidos
pelos... (encarregados de educagdo), mas isso ndo é possivel.

O poder economico das familias, o nivel das habilitagées literdrias ao nivel do secunddrio e
muitos ao nivel da licenciatura também favoreceu na questdo da ajuda aos educandos. Foram
pontos positivos para esta escola.

(...) deve haver algum cuidado no envolvimento dos EE.(...) Os EE devem ser responsabilizados
sim, (...) na questdo da monitorizagdo. (...) Se faz, se ndo faz, se entregou a tempo, se ndao
entregou, pedir — lhes contas quando ele ndo cumpre, etc. E acho que ficaria por ai.

15. O que esperam dos professores/escola relativamente aos TPC?

Ndo é s6 o trabalho de casa mas também o feedback. Nos enviamos trabalho para ser realizado
em casa, mas fazemos depois uma corregdo do trabalho de casa com os alunos. Sabemos quem
fez mas também interessa a propria corregdo dos exercicios. Os alunos tém sempre duvidas;

(...) Muitas vezes o trabalho de casa ndo resulta, porque o professor ndo dd feedback aos alunos.
Os alunos ficam sem a nog¢do se realizaram o trabalho de casa, bem ou mal. O feedback é
fundamental. Transmitir aos alunos, onde erraram, onde podem melhorar, onde podem
pesquisar, é fundamental. Os alunos vdo aprendendo métodos de estudo que serdo essenciais,
até para aplicar ao longo da vida;

Uma maior compreensdo, uma maior flexibilidade no sentido de terem muita paciéncia. Em
especial com os mais novos. Flexibilidade no sentido de nao pedirem trabalhos de um dia para
o outro. Isso é muito dificil, porque os alunos tém muitas disciplinas. Acima de tudo, bom senso.
Acho que esta palavra diz tudo. Equilibrio e bom senso a pedir trabalhos e na realizagdo desses
trabalhos. (...) O diretor de turma mostra-se disponivel e informa os outros membros do
Conselho de Turma. (...) Os encarregados de educagdo estdo muito ansiosos, com muitas
expectativas e com muitos medos também. E o que tenho ouvido e partilhado,

(...) muitas vezes os alunos ndo cumprem a tarefa, ndo é sé por desleixo do aluno. E porque o
aluno ndo sabe fazer. E também tem de se dizer isto. Muitas vezes os professores pedem tarefas
muito dificeis para os alunos a realizarem sozinhos sem a ajuda de um professor. Os professores
que enviam os trabalhos para casa, devem ter em conta (de forma a ndo ultrapassar o tempo
correspondente a uma aula) a “dimensdo” em questoes de tempo, da duracdo de uma aula.
Sendo os alunos vdo-se perdendo, vao deixando para tras. E quando se apercebem, ja tém uma
série de tarefas que ndo realizaram e depois ja ndo sdo capazes de a concretizar. (...) Os
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professores tém de ter a nogdo que os trabalhos de casa tém de ser realistas (exequiveis), para
um periodo de tempo de uma aula. E ndo mais do que isso. E tem de estar la para os acompanhar.
E ndo é para o EE fazer a ficha de trabalho do aluno. O professor é que tem de acompanhar o
aluno;

Penso que os EE consideram que a escola é um meio para educar os seus educandos. Ndo, ndo
é! Educar é em casa e ndo na escola. Eu como EE espero que a minha filha traga da escola,
mais valores.

12. Quais as dificuldades sentidas no desempenho do vosso papel?

(...) a questdo do tempo e de por vezes haver sobrecarga de trabalhos, mas ha também uma outra
questdo que também é importante. Refiro-me aos Centros de Explicagdo/Estudo que ultimamente
apareceram. Aconteceu-me, a titulo de exemplo, no ano passado, quando estava a corrigir
trabalhos realizados pelos alunos, deparar-me com trabalhos todos iguais;

Com a duragdo das aulas agora de 50 minutos e os programas extensos e, refiro-me as aulas de
Historia e mesmo Geografia, as vezes tornar-se complicado dar toda a matéria proposta. E,
portanto, enviando para casa alguns dos trabalhos, os alunos podem por eles proprios, ver as
duvidas que tém.

(...) acho que o erro, relativamente aos trabalhos de casa, tem a ver sé com o “tamanho” da
exigéncia que se pede aos alunos. Por exemplo, as vezes eu vejo professores a pedirem um
trabalho extremamente extenso que vai obrigar os alunos a “perder” imenso tempo e
provavelmente ndo resulta muito para a aprendizagem;

(...) a intromissdo dos EE, a mais. Por exemplo, havia EE a fazer testes pelos seus educandos.
Nao digo fazer a ficha de trabalho, pois essa era realizada na aula e servia para consolidar
aprendizagens e o proprio professor vai acompanhando. Se o professor conhece o aluno sabe
perfeitamente que esta a ser enganado, no caso da realizagdo de testes pelos EE. A proposito,
posso contar uma experiéncia. Uma senhora estava a fazer o teste do filho e de repente esqueceu-
se de desligar a camara. Tive de dizer a senhora que achava pouco ético estar a fazer o teste
pelo filho. (...). Mas hd EE que também ndo entendem isto. Consideram preferivel intrometer-se
na avaliagdo e fazerem eles os testes pelos educandos, do que dizer ao menino que tem de
aprender;

(...) E. Mas os EE fazem o que lhes apetece. Basicamente. E importante que o filho tenha boas
notas, mesmo no ensino basico. E estou a falar na realidade da escola. Temos as vezes recurso
de nota, para passar um aluno de quatro para cinco;

No inicio, quando enviamos o email, houve o retorno. As coisas acalmaram um bocadinho. Mas
depois, comegaram outra vez. Também percebo que seja dificil, mas depois os alunos ficam muito
sobrecarregados. Vamos ver como é que corre este ano. Os trabalhos de casa, sem duvida
alguma, sdo uma mais-valia, mas com conta, peso e medida. Porque sendo, torna-se
impraticavel;

Nas reunides ha sempre a questdo de serem pedidos muitos trabalhos de casa. Este ano o que
achei é que houve muitos trabalhos de grupo! Nao trabalhos de casa, mas muitos trabalhos de
grupo. Sdo coisas completamente diferentes. Sim. Este ano foram muitos os trabalhos de grupo.
Mas este ano foi um ano completamente atipico. Os alunos ficaram muito exaustos pelos
trabalhos que realizaram. Mas ndo sdo os tais trabalhos de casa, como era o habitual;

Tanto o meu trabalho profissional como pessoal, ndo me ajuda nesse sentido. Gostaria de
participar em certas coisas da escola e ndo consigo. Tenho de pedir a alguém para ir no meu
lugar, mas nem sempre as pessoas podem e nos como Associa¢do de Pais ndo somos
representados. E uma pena! Nio conseguimos fazer muito mais;

Eu sei que ha aulas de apoio para quem precisa. Mas também tenho o feedback que as vezes ndo
vale a pena ir a essas aulas de apoio. E isto é mau! Os alunos virem dizer que tem aulas de apoio
e que ndo vale a pena la ir. Muitos deles dizem isso! Eu tenho ouvido! (...) Os alunos dizem que
aquilo que percebem é da explicacio/centros de estudo (...) As vezes quando estamos nas
reunioes com os EE, nos finais de periodo, ouvimos determinadas coisas. Mas como tenho
feedback dos alunos, vejo que o que dizem (EE e educandos) sdo coisas que ndo sdo iguais. Por
isso é tdo dificil falar dos trabalhos de casa ou de outro assunto qualquer. Por vezes nem sequer
conhecemos bem os educandos. Os EE dizem “nés sabemos o que temos ali”, de fato sabemos,
mas também ha muita coisa que ndo sabemos

Acho que este é um cargo que exige uma grande disponibilidade para poder estar quando
necessdario, para apoiar, para se poder integrar dentro da comunidade. E eu ndo tenho essa
disponibilidade. Este ano vai ser um ano que é preciso muito apoio e eu ndo consigo. A questdao
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dos distanciamentos entre os alunos, ndo temos salas para isso, meios para isso....Ndo temos.
(...) Houve algumas reunides que eu gostava de ter assistido. Mas foi-me impossivel! Ndo as
reunides da escola, porque conseguimos ir a todos os Conselhos Gerais, mas fora da escola e
noutro dmbito. Com muita pena minha;

E muito complicado e eu recebi muitos EE com esta questdo. Os EE querem sair de casa ao fim
de semana e ndo estarem completamente impedidos por terem de ajudar os filhos. Ou, os EE
querem ter um fim-de-semana descansado no sofa ou a brincar com eles e, ndo lhes é possivel
porque tém de “fazer” trabalhos de casa com os educandos. E, ha trabalhos que os alunos ndo
conseguem fazé-los sozinhos. E precisam dos EE. E falo de todo o género de trabalho de casa.
Nao s6 resolver uma equagdo ou fazer uma redagdo, mas também ha aqueles trabalhos em que
os alunos precisam se deslocar de casa para resolver os trabalhos de casa.

DE

13. Quais as orienta¢Bes que deveriam existir na colaboracéo com os pais para
colmatar problemas/dificuldades com os TPC?

Nao tenho a menor ideia do que poderiamos fazer. Uma coisa eu sei, se eu dissesse ndo tragam
trabalhos de casa, eu acho que os EE agradeciam.

DE

(...) ter algum bom senso (...)! Os pais, os EE e até a familia no seu geral, devem monitorizar o
aluno nos seus trabalhos. (...). Agora, ndo se pode pedir aos EE que recebam os trabalhos da
escola e que eles proprios tenham de estar a fazé-los. Os pais também trabalham e isto é uma
carga demasiado grande para as familias (...).

(...) Temos de ter em considera¢do que sdo alunos do ensino basico (...) Se, por exemplo, os DT4
professores dividissem determinada tarefa em pequenas tarefas, talvez o aluno conseguisse
consolidar melhor a aprendizagem e ndo houvesse aquela sobrecarga (...).

(...). A adog¢do de uma unica plataforma para todos os trabalhos. Acho que isso iria resolver RP
muitas questoes. (...) Tem de haver indicagdes muito especificas, muito precisas e também ter a
nogdo que nem todos os alunos conseguem dominar;

O papel do diretor de turma aqui é fundamental! (...)a gestdo pedagdgica da escola estd cada
vez mais centrada no diretor de turma. (...) Ndo so fazer a ponte entre os colegas e os EE (...)
de certa forma ser um mensageiro, um mediador entre o conselho de turma e os EE. O diretor
de turma deve em conselho de turma, combinar com os seus pares a melhor estratégia para cada
turma. Deve inscrevé-la no plano de trabalho de cada turma, é importantissimo (...) comunicad-
la claramente aos EE. (...) e contextualiza-la. (...) dar a informagdo contextualizada, explicada.
Faz toda a diferenca. E os EE depois percebem. E, se perceberem que é o conselho de turma a
falar em unissono e sentirem que a comunicacdo ndo se quebra nunca, entre casa e a escola,
acho que os EE acabam por acatar. (...)a dire¢do da escola também, mas a diregdo normalmente
56 entra em situagdes (...) quando acaba a capacidade de mediagdo dos diretores de turma (...)E
ai também necessario que haja uma comunicagdo regular, ndo so regular para as mas noticias
mas também para enfatizar o bom trabalho que se vai fazendo. (...)pois também é uma forma de
chamar cada vez mais os EE para o nosso lado e té-los mais como parceiros do que, das vezes,
como adversarios.

DE

Legenda: Unidade de Contexto (U.C.); Encarregados de Educagdo (EE/Pais); Diretor de Escola (DE); Diretor de turma: (DT1), (DT2), (DT3), (DT4);
Representante da Associagdo de Pais/Encarregados de Educagido (RAP); Representante de Pais (RP).

Fonte: Elaboragao propria
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