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Resumo

O presente relatorio final insere-se no ambito da unidade curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada (PES) Il do Curso de Mestrado em Educagao Pré-Escolar. A tematica da
investigagao surge no contexto da Pratica de Ensino Supervisiona Il, em educagao pré-
escolar. O tema da investigagéo visa compreender e identificar de que forma a area do
Conhecimento do Mundo se articula com as restantes areas de conteldo para favorecer a
promogao e aquisigao de aprendizagens significativas em criangas da educagao pré-escolar.
Para o desenvolvimento da investigac&o utilizamos a metodologia de investigacdo-acdo. No
que concerne a técnica de recolha de dados, no contexto de Pratica de Ensino
Supervisionada em educagéo pré-escolar e no desenvolvimento do projeto de intervengao,
foi baseada na realizagéo de observagao participante, designadamente através das notas de
campo, a recolha de evidéncias através de fotografias, grelhas de aprendizagens das
atividades desenvolvidas e a entrevista a educadora do grupo. A area do Conhecimento do
Mundo é uma area que desperta naturalmente o interesse e as curiosidades por parte das
criancas, definindo-se esta como uma area bastante experiencial, onde as criangas
exploram, questionam e observam o mundo que as rodeia. E uma area fortemente vincada
nas curiosidades e interesses das criangas, que de forma abrangente e holistica se articula
com as restantes areas de conteudo, contribuindo para as aprendizagens significativas das

criangas.

Palavras-chave: A ciéncia na educagao pré-escolar, Aprendizagem Significativa, Area do

Conhecimento do Mundo; Articulagéo curricular



Abstract

This final report emerges within the scope of Supervised Teaching Practice Il of the Master's
Course in Pre-School Education. The research theme arises in the during the the Supervised
Teaching Practice Il in pre-school education. The research theme aims to understand and
identify how the Knowledge of the World area articulates with the other content areas to favor
the promotion and acquisition of meaningful learning in pre-school children. For the
development of the investigation we used the action-research methodology. Regarding the
data collection technique, in the context of Supervised Teaching Practice in pre-school
education and in the development of the intervention project, it was based on the
performance of participant observation, namely through field notes, the collection of evidence
through photographs, learning grids of the activities developed and the interview with the
group's educator. The Knowledge of the World area is an area that naturally arouses interest
and curiosity of children, defining this as a very experiential area, where children explore,
question and observe the world around them. It is an area strongly related to children's
curiosities and interests, which in a comprehensive and holistic way articulates with the

different content areas, contributing to the children's significant learning.

Keywords: Content Areas, Meaningful Learning, Science in pre-school education, World

Knowledge Area
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Introducgao

O presente relatério final surge no ambito da Unidade Curricular de pratica de PES,
do curso de Mestrado em Educacdo Pré-Escolar, ministrado pela Escola Superior de
Educacdo Jean Piaget de Almada, como forma de obtengcdo do grau de Mestre em
Educacao Pré-Escolar e foi realizado sob a orientacdo da Professora Doutora Ana Cristina
Gongalves.

A Pratica de Ensino Supervisionada relativa ao curso de Mestrado, dividiu-se em dois
momentos, respetivamente na unidade curricular de PES |, realizado na valéncia de Creche
e na PES Il, realizada na valéncia de educagao pré-escolar. Importa referir que ambos os
estagios foram desenvolvidos na mesma instituicdo, onde integraram a PES, articulando os
saberes e as aprendizagens realizadas nas diversas unidades curriculares do Curso de
Mestrado, interligando assim, os saberes disciplinares e pedagogicos com a pratica
educativa. Ao longo do presente trabalho iremos utilizar o termo Pratica de Ensino
Supervisionada (também designado por pratica pedagogica ou estagio, segundo alguns
autores de referéncia), pois esta € a nomenclatura definida pelo Decreto-lei n. 43/2007 de 22

fevereiro para o momento de estagio de natureza profissionalizante do 2° ciclo de estudos.

O tema da investigagédo, que integra o presente relatério, emerge na PES Il, na
valéncia de educagado pré-escolar, numa sala heterogénea, integrada numa instituicdo
situada no concelho de Sesimbra. A tematica no ambito do projeto de intervengéo, surge no
seguimento de uma atividade interativa via Zoom, da histéria “O Planeta Limpo do Filipe
Pinto”. Apds a participagéo na atividade, as criangas do grupo manifestaram interesse nos
temas relacionados com o Planeta Terra e a sua preservacao e surgindo também o tema da
importancia da reciclagem. Face aos interesses do grupo, consideramos pertinente a
construgao de uma area vocacionada para os conteudos da area do Conhecimento do
Mundo, surgindo assim, o projeto de intervengdo “Vamos Construir o Cantinho das
Ciéncias”.

A area do Conhecimento do Mundo é naturalmente uma area de interesse e de
elevada curiosidade na mente das criangas, onde se permite que estas revelem os seus
gostos, curiosidades, questbes e fantasias de uma forma espontanea. A pluralidade das
aprendizagens relativas a esta area é um indutor das suas multiplas possibilidades e neste
sentido permite também a sua articulagdo com as restantes areas de conteudo.

E com base nos interesses das criancas, que a criacdo do “Cantinho das Ciéncias”
acabou por ganhar forma e é através da exploragao da multiplicidade das possibilidades que

este oferece, que encontramos um campo de investigagcao que consideramos pertinente.
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Neste sentido o presente estudo pretende compreender de que forma a area do
Conhecimento do Mundo se articula com as restantes areas de conteudo para favorecer a
promogdo e aquisicdo de aprendizagens significativas em criangas na faixa etaria da

educagéo pré-escolar, partindo das seguintes questdes norteadoras:

- Como a area do Conhecimento do Mundo se articula com as restantes areas
de conteudo?
- Como a area do Conhecimento do Mundo pode favorecer a aquisicdo de

aprendizagens significativas em criangas de educagao pré-escolar?

A presente investigacdo insere-se numa metodologia de investigacdo-acdo. A
investigacao-agéo de acordo com Afonso (2005) € um conceito simples que John Elliott
define como tratar-se “do estudo de uma situagado social com o objetivo de melhorar a
qualidade da agéo desenvolvida no seu interior” (Afonso, 2005, p.74).

Para Coutinho et al. (2009) a investigagdo-agdo € “uma metodologia de pesquisa,
essencialmente pratica e aplicada, que se rege pela necessidade de resolver problemas
reais” (p.362).

Relativamente as técnicas e instrumentos de recolha de dados, nesta investigagao
recorreu-se a uma técnica de recolha qualitativa, que incide na observacdo participante,
designadamente através das notas de campo, da recolha de evidéncias através de
fotografias, das grelhas de aprendizagens das atividades desenvolvidas e da entrevista.

A estrutura do presente relatério final encontra-se organizado em duas partes. Na
primeira parte, PES em contexto de educacao pré-escolar, é realizada a contextualizacado da
mesma, onde integra os principios orientadores e as metodologias utilizadas. Serve ainda
para apresentar a caraterizagdo da instituicdo onde foi realizada a PES e também o grupo
de criangas da sala onde se desenvolveu a investigagao. Nesta parte foi ainda elaborado e
apresentado o desenvolvimento da PES que expde e reflete todo o percurso realizado.

A segunda parte, Estudo Empirico, integra um enquadramento tedrico, onde séo
explicitados os conceitos fundamentais relativos ao tema da presente investigacdo. E
mencionado o objeto de estudo com as respetivas questdes norteadoras. Ainda nesta parte
integramos o projeto de intervencdo, enquadrando a sua pertinéncia para a investigagao, os
métodos e procedimentos que expdem a metodologia utilizada e as respetivas técnicas e
instrumentos de recolha de dados. Os dados recolhidos sdo apresentados, analisados e
discutidos, de forma a responder as questdes norteadoras.

Como término do presente relatério surgem as consideragbes finais, que refletem todo o
contributo do estagio e investigacdo para o desenvolvimento profissional e as conclusdes

essenciais do mesmo.
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PARTE | — PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA EM CONTEXTO DE
EDUCAGAO PRE-ESCOLAR

1 Principios Orientadores da Ag¢ao Pedagoégica

1.1 Breve enquadramento da formacao Inicial de educadores em
Portugal

A formacgéo inicial de educadores tem vindo, ao longo das ultimas décadas, a sofrer
alteracbes e ajustes, sendo atualmente assegurada por instituicbes de ensino superior.
Estas transformagbes séo resultantes de diversas configuragdes ao enquadramento legal
das quais se destacam, as modificagdes a Lei de Bases do Sistema Educativo, Lei n.° 46/86
de 14 outubro, pela Lei n.° 115/97 de 19 de setembro, que define que os educadores de
infancia e os professores dos ensinos basico e secundario através de cursos superiores que
conferem o grau de licenciatura, adquiram a qualificagdo profissional para a docéncia.
(artigo n.° 31, n.° 1, p. 5083). Essas alteracées advém do novo regime juridico de habilitacdo
profissional para a docéncia, definido pelo Decreto-lei n.° 43/2007, de 22 fevereiro (alterado
pelo Decreto-lei n.° 107/2008, de 25 de junho) e em concordancia com Decreto-lei n.°
240/2001, de 30 de agosto, que define o perfil do Educador de Infancia e do Professor do
Ensino Basico e Secundario, e pelo Decreto-lei n.° 74/2006, de 24 margo, que regulamenta
0 regime dos graus académicos associado a implementagcédo dos principios decorrentes da

Declaracéo de Bolonha.

Estas modificagbes aos regimes juridicos, introduziram novas visdes e produziram
efeitos modificadores na formacdo inicial dos educadores. Através de um resumo
estruturado podemos encontrar alguns momentos fundamentais na evolugédo da formagéao
inicial dos educadores.

Num primeiro momento, nos finais dos anos 80, assistiu-se a passagem da aquisigao
de uma habilitagdo superior para a qualificacdo profissional para a docéncia. Desta forma, a
responsabilidade da formacao inicial passou a ser da exclusiva responsabilidade das
Instituicbes de ensino superior, tendo os cursos de formagao inicial, que conferem o grau de
licenciatura, a duragdo de quatro anos, ao invés dos trés anos que conferiam o grau de
bacharelato no antigo sistema de formagao.

Num segundo momento, a Declaracdo de Bolonha e a sua implementacdo trouxe novos
desafios e, neste quadro de transi¢gdo, entre o grau de Licenciatura e o Mestrado

profissionalizante, houve uma inequivoca valorizagdo da profissdo docente. Assim, e de
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acordo com o novo regime juridico, o mestrado passou a ser o grau minimo de qualificagao
para acesso a carreira docente e a formacéo inicial de educadores de infancia e professores
dos ensinos basico e secundario passou a envolver dois ciclos de formag&o. Segundo Leite
(2010), esta alteragéo do regime de habilitagao profissional assenta em alguns principios
fundamentais, tais como: valorizacdo da componente do conhecimento disciplinar,
valorizagcdo da componente da pratica profissional e da valorizagao da pratica de ensino

fundamentada na investigacao.

Segundo Cardona (2006), o processo de formagéo inicial dos educadores de infancia
€ considerado como uma etapa primordial de todo o processo formativo, onde as vivéncias
escolares anteriores influenciam os valores, as motivacbes e a forma de encarar a
educagao e a infancia. Neste sentido, Gongalves (2014) refere que as instituicdes de
formacdo devem oferecer uma formagdo de qualidade, onde no processo de
profissionalizagao predomine a relagéo entre a componente académica e o trabalho, e entre
0 conhecimento tedrico e o conhecimento pratico, considerando que “a formagéo inicial € um
momento chave de socializagdo e configuragao profissional, que facilita a aquisicdo de
competéncias por parte dos estudantes candidatos ao exercicio da docéncia” (Gongalves,
2014, p.15).

Importa referir que ao longo de toda a formagao inicial, todo o percurso realizado,
seja este de carater formal ou informal, individual ou em equipa proporciona novas
aprendizagens que permitem um desenvolvimento das praticas educativas. Na formagao
inicial deve ser privilegiada a presenca de uma formacgao flexivel e adaptar-se aos diversos
contextos socioeducativos, “assumindo uma particular relevancia no desenvolvimento de
saberes, normas e valores caracteristicos da profissdo, as instituicdes de formacao estado
sempre dependentes do contexto socio-historico, das estruturas organizacionais existentes
e dos principios definidos para o seu funcionamento” (Cardona, 2006, p.41).

Segundo Figueira (2017) no sistema formativo portugués, a componente da PES nos
modelos de formacgao inicial dos educadores de infancia existe ha varias décadas,
subsistindo, no entanto, varios modelos e perspetivas desta formacgao.

Salienta-se que é necessario valorizar e articular a formagdo pedagdgica com a
formacéo cientifica e cultural, tendo como pano de fundo a pratica de ensino supervisionada,
componente fundamental na formagao dos educadores e professores. Ainda neste sentido,
Cardona (2006) refere que uma das componentes que deve definir a formagéo, deve ser a

PES, sendo considerada um espaco integrador dos diferentes saberes profissionais.
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1.2 Contribui¢coes da pratica de ensino supervisionada para a formagao

pessoal e profissional dos educadores

De acordo com Zeichner (1993) um dos pilares da formagao inicial de professores
deve ser o espago da PES. Ainda nesta linha de pensamento, Canario (2002) refere que “a
articulagéo entre a formagdo e o exercicio do trabalho constitui o ponto nevralgico da
organizagao curricular nos cursos de formacgao inicial de professores” (p.152). Ainda
segundo o autor, € no contexto de trabalho e ndo apenas no processo de formagéo inicial
que se define o essencial da aprendizagem profissional e, como tal, € o lugar essencial para
0 processo de construgcdo de competéncias profissionais.

Assim, torna-se fundamental na formacéao inicial de educadores desenvolverem-se
Praticas de Ensino Supervisionadas de carater reflexivo e fundamentado contribuindo para a
conhecimento do contexto socioeducativo.

Neste sentido, “a formacdo ndo se constréi de uma simples acumulacdo de saberes, mas
sim através de um trabalho de reflexdo critica sobre as praticas e de (re)construgéo
permanente de uma identidade pessoal” (Cardona, 2006, p.71).

A PES é considerada crucial para os futuros educadores e professores e, como
refere Gongalves (2014), é através da realizagdo dos estagios que é concedida a
oportunidade de desenvolver um amplo conjunto de experiéncias e saberes. Ainda como
refere a autora, na PES os futuros educadores e professores sao
orientados/supervisionados por professores experientes, onde é realizada de forma eficiente
e rigorosa, do ponto de vista tedrico, de organizagdo e de operacionalizagdo. As
experiéncias associadas a PES devem ser valorizadas como aprendizagens significativas,
assim, Canario (2002) afirma que “aprender com a experiéncia ndo pode entdo, ser
sinbnimo de imitagdo, mas sim de uma acdo em que o pratico se torna um investigador no
contexto da pratica” (p.162). Desta forma, valorizar a experiéncia passa sobretudo por
aprender a aprender e tal s6 se confirma com uma analise critica e consequente evolugao
(Canario, 2002).

Neste contexto, concebe-se a PES “como um espaco de experimentacao,
construgao de saberes e reflexdo/investigagéo sobre a agdo na agéo, ganha uma dimensao
estratégica no contexto de formagéo inicial e da socializagéo profissional dos Professores.”
(Gongalves, 2014, p.43). O carater pratico e experiencial da PES torna-a por si s6, um lugar
de reflexado e investigagao sobre a agao a desenvolver.

Zeichner (1993) afirma que “a relacdo entre a teoria e pratica é vista como sendo de
sentido uUnico, em vez de dialégica. Numa relagao dialégica teoria e pratica informam-se

uma a outra” (p.56). Nesta linha de pensamento Figueira (2017) refere que para o
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desenvolvimento pessoal e profissional do futuro educador é fundamental a relacdo entre
teoria/pratica/teoria, assente em periodos de PES em que é permitido a intervengao real no
processo de ensino-aprendizagem.

E neste sentido que se encontra na diversa bibliografia consultada que a PES é um
momento fundamental na formacéo de educadores e professores, pois permite ao estudante
e futuro educador aplicar os seus conhecimentos, desenvolver a capacidade critica e
reflexiva e desenvolver praticas educativas. O momento relativo a PES, é naturalmente o
centro de um processo de formagdo, mas ndo se encerra em si mesmo, pois consideramos
que todo o processo inerente as praticas educativas engloba em si uma inseparavel reflexao

e desenvolvimento.

1.3 A pratica educativa no contexto da educacao pré-escolar

Como referido nas Orientagdes Curriculares para a Educagao Pré-Escolar (OCEPE,
2016), a educagao pré-escolar esta estabelecida pela Lei-Quadro (Lei n.° 5/97, de 10 de
fevereiro), estabelecendo como principio que a educagéo pré-escolar se destina a criangas
entre os trés anos e a entrada na escolaridade obrigatéria, sendo considerada como “a
primeira etapa da educagéo basica no processo de educacdo ao longo da vida”. De acordo
com este principio, salienta-se como finalidade educativa, a promocao do desenvolvimento,
da aprendizagem de cada crianca e do seu desenvolvimento como cidad&o (Folque, 2018).
Nesta linha de pensamento, é importante a frequéncia da educacdo pré-escolar, pois
segundo Oliveira-Formosinho (2013), esta permite que “se desenvolvam competéncias e
destrezas, se aprendam normas e valores, e se promovam atitudes uteis para o
desenvolvimento das criancas, para a sua insergao social, para 0 seu sucesso na escola e
para a sua cidadania presente e futura” (p.10).

Em Portugal, a educagéo pré-escolar é realizada em instituicbes de sector publico e
privado, designadas por jardins de infancia. Assim, o sector publico abrange
estabelecimentos de educacdo pré-escolar e centros infantis. Por sua vez, o sector privado
engloba os jardins de infancia de Instituigbes Particulares de Solidariedade Social sem fins
lucrativos e instituicdes de ensino particular e cooperativo, com fins lucrativos (Folque,
2018).

As OCEPE (2016) segundo Portugal e Laevers (2018) “destinam-se a apoiar a
reflexdo dos educadores sobre a sua intencionalidade educativa (...) como uma referéncia
para gerir e construir o curriculo, que devera ser adaptado ao contexto social, as
caracteristicas das criangas e das familias e a evolugéo das aprendizagens de cada crianga

e do grupo” (p.7).
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Neste sentido, as OCEPE (2016) referem ainda que o trabalho profissional com
criangas em idade de creche e de jardim de infancia tém fundamentos comuns e regem-se
pelos mesmos principios educativos, de forma articulada, perspetivando-se de como as
criancas se desenvolvem e aprendem, em que o cuidar e o educar estdo profundamente
interligados. De acordo com Portugal e Laevers (2018) e em conformidade com as OCEPE
(2016), os fundamentos e principios da pedagogia para a infancia definem que a
intencionalidade do processo educativo prevé: observar, registar e documentar; planear, agir
e avaliar; comunicar e articular.

A pratica educativa envolve varias dimensodes, e como refere Cardona (2006) esta
deve ter a fungao nao s6 de organizar o trabalho dentro da sala de atividades, mas também
de responder a necessidades sociais e contextualizar as praticas educativas com as
carateristicas individuais de cada instituicdo e do meio sociocultural onde estas se
encontram. A pratica educativa envolve diversos principios e pressupostos individuais de
cada educador, tendo como documento orientador as OCEPE (2016) e diversos modelos
curriculares para a educagao de infancia. Cada educador é livre e pode identificar-se com
um ou varios modelos curriculares para o desenvolvimento da sua pratica educativa. Varios
sdo os educadores que ndo se regem apenas por um unico modelo, mas por varios
principios constituintes dos modelos, ou por uma articulagédo entre eles, interligando aspetos
que constituem cada um, utilizando-os diariamente nas suas praticas educativas. Como
menciona Oliveira-Formosinho (2013) “(...) a adogdo de um modelo curricular na educagao
de infancia &, segundo nos diz a investigagdo no campo, um importante fator de qualidade”
(p.10). Neste sentido, qualquer modelo para a educagao de infancia, independentemente
das suas carateristicas e especificidades e segundo Carvalho e Portugal (2017) “deve
possuir seis caracteristicas basicas: o respeito pela crianca; uma abordagem aberta; um
ambiente rico; a valorizagado do processo de representacdo; a presenca de comunicacao,

interacéo e dialogo e a forte e constante presenga da observagéao” (p.14).

1.3.1 Os modelos pedagdgicos no contexto da PES

Na sala de educacao pré-escolar onde foi desenvolvida a PES, e de acordo com o
Projeto Curricular de Grupo (PCG) (2020/2021) intitulado por “Explor’Arte”, a metodologia da
pratica educativa adotada pela educadora titular do grupo assenta no modelo do Movimento
da Escola Moderna, metodologia de Trabalho de Projeto e no modelo curricular High-
Scope.

No que diz respeito ao modelo do Movimento da Escola Moderna (MEM), este define

0 espaco educativo como estando organizado com diversos materiais, onde as criangas tém
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a oportunidade de explorar diferentes atividades. (Folque, 2018). Assim, nas salas do MEM
encontramos seis areas: um espago para a biblioteca e documentagdo; uma oficina de
escrita e reproducdo; um espaco de laboratério de ciéncias e experiéncias; um espago de
carpintaria e construgdes; um espaco de atividades plasticas e outras expressdes artisticas
e um espago de brinquedos, jogos e “faz de conta” e o espago educativo conta ainda com
uma area polivalente constituida por mesas e cadeiras para os encontros de grande grupo e
também para outras atividades de pequeno grupo ou individuais (Niza, 2013).

E ainda relevante apresentar a exposicdo dos trabalhos elaborados pelas criancas
nas paredes da sala, para estas poderem rever e apreciar os seus trabalhos, tornando o
ambiente da sala agradavel e elevadamente estimulante. O modelo acima mencionado,
como refere Niza (2013) determina ainda a construgao/afixagdo de um conjunto de mapas
que ajudam as criangas na planificagdo, gestdo e avaliagao das atividades educativas nas
quais participam. Relativamente a gestdo/distribuicdo das atividades no tempo,
consideramos importante a sua visdo, pois atribui fundamentalmente a etapa da manha o
trabalho de projetos ou atividades eleitas pelas criancas e a etapa da tarde sessbes
plenarias de informacéao e atividades culturais, dinamizadas por convidados, por criangas ou
por educadores (Niza, 2013).

No que concerne a metodologia de Trabalho de Projeto, esta € utilizada com grande
frequéncia nas praticas educativas da educagdo pré-escolar, na medida em que os
educadores desenvolvem projetos provenientes de uma ou mais questdes colocadas pelas
criangas, dos seus interesses e das suas curiosidades que vao surgindo no decorrer do dia-
a-dia nas salas da educacgao pré-escolar.

A metodologia de Trabalho de Projeto proporciona um grande reforgo no
desenvolvimento das criangas, permite que os seus interesses e as suas curiosidades sejam
ouvidas e por sua vez desenvolvidas. Como refere Vasconcelos et al. (2012), “o trabalho de
projecto pode, entdo, ser considerado uma abordagem pedagdgica centrada em problemas”
(p.10).

Segundo as OCEPE (2016) “a observagao do brincar e de situagdes da iniciativa das
criancas € um meio de conhecer os seus interesses, um conhecimento que pode ser
utilizado para o/a educador/a planear novas propostas, ou apoiar o desenvolvimento de
projetos de pequenos grupos ou de todo o grupo” (p.18). Assim, tendo como ponto de
partida uma questaol/interesse/curiosidade por parte do grupo, cabe ao educador promover
atividades e ambientes potenciadores para o desenvolvimento do projeto. Desta forma, o
educador deve ter um papel mediador das atividades, ajudando e potenciando as

aprendizagens realizadas durante o projeto.
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O educador deve estar atento, segundo as OCEPE (2016), as questdes, aos
interesses e as curiosidades que as criangas revelam nas diversas atividades diarias em
contexto educativo e fora dele, encorajando e colocando desafios as suas exploragdes e
descobertas. Deve ainda estar atento e observar os interesses e curiosidades fora do
contexto de sala de aula. Neste contexto, as criangas ao brincarem livremente, sem
nenhuma atividade orientada e em contacto com a natureza, demonstram muitas vezes os

assuntos/temas do seu interesse ou curiosidade. As OCEPE (2016) referem:

Cabe ao/a educador/a apoiar e estimular esse desenvolvimento e aprendizagem,
tirando partido do meio social alargado e das interacbes que os contextos de
educagao de infancia possibilitam, de modo a que, progressivamente, as escolhas,

opinides e perspetivas de cada crianga sejam explicitadas e debatidas. (p.9)

O Trabalho de Projeto de acordo com Vasconcelos et al. (2012) apresenta quatro

fases: Fase | — Definigdo do problema; Fase Il — Planificagéo e desenvolvimento do trabalho;
Fase Ill — Execugéo; Fase IV — Divulgagao/Avaliagéo.
Na fase | define-se a problematica ou a tematica que se ira investigar, na fase Il sugerem-
se/planificam-se diversas atividades e estratégias para o seu desenvolvimento, permitindo
aprendizagens integradoras das diversas areas de conteudo presentes nas OCEPE. Como
mencionado nas OCEPE (2016) “(...) a curiosidade e desejo de aprender da crianga vao
dando lugar a processos intencionais de exploragcdo e compreensdo da realidade, em que
varias atividades se interligam com uma finalidade comum, através de projetos de
aprendizagem progressivamente mais complexos” (p.11).

Ao longo do desenvolvimento do projeto, na fase Ill, como menciona Vasconcelos et
al. (2012), seleciona-se, organiza-se e regista-se as informacdes, desenvolvendo desta
forma, o desejo e a capacidade de aprender. Nesta linha de pensamento as OCEPE (2016)
salientam que “as criangcas sao chamadas a participar ativamente na planificagdo das suas
aprendizagens, em que o meétodo de projeto e outras metodologias ativas sdo usados
rotineiramente, em que se pode circular no espago de aprendizagem livremente” (p.4).

A |V fase do projeto “ é a fase da socializacdo do saber, tornando-o util aos outros”
(Vasconcelos et al., 2012, p.17), e é também caraterizada pela fase de avaliagao,
decorrente ao longo de todo o projeto, envolvendo a avaliagdo das atividades e a
observacgao dos processos e dos resultados.

A abordagem High-Scope para a educagao pré-escolar, evidencia a aprendizagem
realizada através da acgdo, ou seja, a crianga experiencia diretamente e imediatamente o
significado através da reflexdo, construindo, deste modo, o conhecimento que a ajuda a

conhecer e a dar sentido ao mundo (Hohmann & Weikart, 2007), algo que devemos
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efetivamente valorizar enquanto educadores. Sdo também de salientar as interagdes
positivas entre os adultos e as criangas, na medida em que, como referem Hohmann e
Weikart (2007), o educador deve ouvir atentamente a crianga, colocando questdes e
observagdes sobre o tema do interesse da crianga, encorajando e permitindo que a crianga
se sinta confiante e confortdvel no seu ambiente educativo. Segundo Oliveira-Formosinho
(2013) uma area de intervengéao curricular do educador deve ser a organizagéo do espago e
dos materiais, pois o educador deve preparar o seu contexto educativo baseado no
conhecimento prévio das necessidades, dos interesses do grupo e de cada crianga na sua
individualidade, assim como também é necessario ter um projeto educativo elaborado com
base na observagédo do desenvolvimento geral do grupo e dos interesses das criangas. Este
modelo defende que as areas da sala permitem um suporte para as aprendizagens,
contribuindo para a vivéncia e experiéncia de papéis sociais, relagdes interpessoais e estilos
de interacdo. Desta forma, ter um espaco amplo que permite a crianca entrar e sair das
areas torna-se uma condigdo necessaria a ter numa sala, mas ressalva-se o facto que a
aprendizagem ativa que emerge no ambiente educativo ndo pode ser o suporte central das

aprendizagens curriculares (Oliveira-Formosinho, 2013).

1.4 Contexto socioeducativo da pratica de ensino supervisionada

No ambito do presente relatério final e da PES, o estudo realizado teve como campo
de observagdo e recolha empirica um grupo heterogéneo de educagdo pré-escolar, no

periodo compreendido entre 12 de outubro de 2020 e 21 de janeiro de 2021.

1.4.1 A instituicao

A instituicdo onde decorreu a PES em educacgao pré-escolar localiza-se no concelho
de Sesimbra, sendo uma Instituicdo Particular de Solidariedade Social, que da prioridade a
criancas filhos de funcionarios e a familias da comunidade a que esta pertence.

Este estabelecimento contém duas valéncias, creche e jardim de infancia, aceitando
criangas a partir dos quatro meses até aos seis anos ou idade de entrada no 1° Ciclo do
Ensino Basico.

A instituicao dispde de um edificio com dois pisos, sendo constituido por duas partes,
uma antiga e uma recente. A parte antiga do edificio € composta por quatro salas de
educacao pré-escolar, uma sala de creche e por um saldo polivalente, comum aos grupos

de creche. Na parte mais recente do edificio funcionam as restantes salas de creche, o
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refeitorio, os servigos administrativos, uma cozinha, duas casas de banho para os docentes
e nao docentes e uma sala de educadores. Existem dois espacos exteriores para o recreio,
um na parte antiga e outro na parte mais recente. O edificio apresenta um bom estado de
conservacdo, assim como os espacos exteriores. O edificio tem uma diversidade de
acessibilidades contando com quatro acessos, sendo que dois destes estdo adaptados para
criangas/pessoas com mobilidade reduzida. O edificio tem ainda um elevador que permite
um acesso aos varios pisos, facilitando o transporte de equipamentos/materiais e pessoas.
Conforme o PE (Projeto Educativo, 2019-2022), no ano de 2015, apenas com o contributo
da comunidade, de bens materiais e a forga de voluntarios (pais, trabalhadores e amigos),
concretizou-se a realizagdo de uma horta pedagdgica, num espaco desaproveitado da
instituicdo, possibilitando assim, mais um recurso para a promocado de atividades
diversificadas.

Os recursos humanos da instituicao sdo os seguintes: uma diretora pedagdgica, dez
educadoras de infancia, dezasseis auxiliares de agao educativa, duas cozinheiras, seis
auxiliares dos servigos gerais, duas administrativas, duas motoristas e duas porteiras.

A instituicdo integra oitenta e quatro criancas na valéncia de creche e cem criancas
na valéncia da educagéo pré-escolar. De acordo com o PE (2019-2022), as criangas que

frequentam a instituicao, na sua maioria, sdo de contexto socioeconémico médio.

1.4.2 Projeto educativo

O Projeto Educativo vigente foi projetado para o triénio 2019-2022 e ¢ intitulado por
“Cuid’ARTE”. Este projeto surge na sequéncia do projeto educativo anterior “Prevenir &
cuidar(nos)” e pretende manter continuidade no desenvolvimento de competéncias ao nivel
do ambiente, saude, seguranga, valorizagdo das boas praticas reconhecidas a instituicdo e
ainda o envolvimento da comunidade escolar, planeando-os no novo projeto educativo para
0s anos letivos seguintes. Pretende ainda dar continuidade a praticas que contribuam para
promover as relagdes interpessoais saudaveis, envolver toda a comunidade educativa e
valorizar a imagem positiva da escola, do conquistado - Selo de Escola Saudavel - no
programa de Apoio a Promogao Educagao para a Saude, desenvolvido pela Direcgéo-Geral
de Educacao, que concedeu uma distingdo as escolas que integram e assumem nas suas

praticas quotidianas a promog¢ao da saude e do bem estar da comunidade educativa.

Neste sentido, pretende facilitar o desenvolvimento de atitudes e comportamentos
que promovem a responsabilidade partilhada e a consciéncia. A identificacdo das

problematicas/necessidades existentes e consciencializagdo das mesmas, foi
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partiihada nas reunibes de pais e promovida a definicho de atitudes e

comportamentos, bem como a responsabilizagao de todos.(PE, 2019-2022)

No projeto educativo da instituicdo destaca-se a importancia de abordar as seguintes
tematicas: da arte e das “nossas artes”, com o objetivo de sensibilizar e consciencializar as
criancas, familias e a comunidade para a problematica da qualidade do ambiente e o
equilibrio ecoldgico; promover as expressdes artisticas como elemento para a valorizagéo
nos cuidados de preservacao do ambiente; promover uma cidadania ativa, valorizando uma
atitude preventiva e de solidariedade, no sentido de promover o sucesso escolar. E definido
como objetivo nos anos letivos de 2019/2020 a 2021/2022, articular todas as oportunidades

de aprendizagem no projeto educativo “Cuid’ARTE”.

1.4.3 Caraterizacdo do ambiente educativo

O ambiente educativo torna-se fundamental no desenvolvimento das praticas
educativas e sucessivamente no processo de ensino-aprendizagem. Neste sentido Cardona
(2007) refere que “o processo de ensino-aprendizagem depende em grande parte da forma
como o trabalho é planeado, da organizagdo do ambiente educativo, da forma como esta
condiciona a organizagao do grupo” (p.11).

Ainda nesta linha de pensamento as OCEPE (2016) mencionam que “considera-se o
ambiente educativo como o contexto facilitador do processo de desenvolvimento e
aprendizagem de todas e cada uma das criangas, de desenvolvimento profissional e de
relagcdes entre os diferentes intervenientes” (p.5).

O ambiente educativo encontra-se organizado tendo por base os principios
orientadores para o ambiente educativo do modelo pedagdgico do Movimento da Escola
Moderna, onde contempla as seguintes areas: area da casinha, area das construgdes, area
do tapete, area da garagem, area da biblioteca, area dos jogos de mesa e area da

expressao plastica.

1.4.4 Organizagao do espago

Como referem Hohmann e Weikart (2007) os educadores devem organizar os
espagos educativos de forma a potenciar oportunidades de aprendizagem pela agéo, ou
seja, as criancas através das areas e dos materiais que nelas estdo contidos, tém
oportunidades de aprendizagem e um maior controlo no seu ambiente.
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O espacgo deve estar organizado em areas de interesse para as criangas, e estas
devem ser o mais diversificadas possivel para proporcionar e potenciar diferentes tipos de
brincadeira e aprendizagens/conhecimentos. Ainda nesta linha de pensamento, de acordo
com as OCEPE (2016):

0s espagos sao geridos de forma flexivel, em que as criangas sédo chamadas a
participar ativamente na planificagdo das suas aprendizagens, em que o método de
projeto e outras metodologias ativas sdo usados rotineiramente, em que se pode

circular no espaco de aprendizagem livremente. (p.4)

A sala onde decorreu a PES, apresenta uma dimensao adequada ao numero de
criangas permitindo uma boa mobilidade das criangas. Hohmann e Weikart (2007) salientam
o facto de que o espago deve ser atraente para as criangas, usufruindo de superficies onde
estas possam brincar comodamente, como, por exemplo, tapetes, almofadas e cortinas, de
cores e texturas suaves e agradaveis. O espago deve também possuir materiais naturais e
luz e também sitios tranquilos para a crianga poder parar, pensar e refletir. Desta forma, a
sala usufrui de um tapete, direcionado as atividades de acolhimento e de momentos de
grande grupo.

De acordo com as OCEPE (2016) o educador deve escolher cuidadosamente os
materiais para o seu ambiente educativo na medida em que estes devem ser diversificados,
resistentes e estimuladores dos interesses e das curiosidades das criangas. Neste sentido, a
sala usufrui de diversos materiais nas varias areas, abarcando jogos didaticos, puzzles,
bonecas, loigas, carros, animais, livros, materiais de desgaste, entre outros. As criancas
apropriam-se destes materiais utilizando-os no dia-a-dia, no entanto, nem todos os materiais
se encontram ao alcance das criangas, tendo por vezes de serem solicitados a um adulto da
sala. Oliveira-Formosinho (2013) refere que os materiais devem estar agrupados de forma
visivel e acessivel as criangas para uma maior percecido e uso independente dos mesmos.
Estes, por sua vez, devem estar etiquetados de forma a potenciar a sua utilizagdo e a sua
arrumacao

Ainda na descricdo da sala, esta possui um quadro branco de parede, em bom
estado de conservacdo, direcionado para a exposigcdo dos trabalhos elaborados pelas
criangas. Como refere Cardona (2007), os materiais expostos na sala e uma analise sobre
estes permite ao educador deter um conhecimento aprofundado das carateristicas das
praticas educativas desenvolvidas, que por sua vez, possibilitam a analise da forma como
esta, ou ndo, explanada a organizagao do trabalho. Neste sentido, Niza (2013) considera

relevante a exposicédo dos trabalhos elaborados pelas criangas nas paredes da sala, para
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que estas possam rever e apreciar 0s seus trabalhos, tornando assim, o ambiente da sala
agradavel e elevadamente estimulante.

Os cabides para a colocagcdo das mochilas e dos bens pessoais localizam-se no
corredor junto a sala, estando identificados com o nome de cada crianga. O espago
apresenta uma boa manutencgdo, sendo higienizada duas vezes por dia, assim como a casa
de banho. A casa de banho das criangas situa-se em frente a sala e esta é partilhada com
outra sala de educacéao pré-escolar. Apresenta lavatérios, espelhos e sanitas, adequados a

estatura e faixa etaria das criangas.

1.4.5 Organizacao temporal e rotinas

No que concerne a organizagéo do tempo, como referido nas OCEPE (2016), “o
tempo educativo tem uma distribuicdo flexivel, embora corresponda a momentos que se
repetem com uma certa periocidade” (p.27). Hohmann, Banet e Weikart (1995) mencionam
que “a crianga tem de ter consciéncia da rotina diaria e saber os nomes das partes que a
compbem, para ndo passar o dia a pensar o que ira acontecer a seguir (...)" (p.81). No
mesmo sentido, Hohmann e Weikart (2007) referem que a rotina diaria implica uma estrutura
do dia, para ajudar as criangas a estruturarem e a compreenderem a sequéncia de
acontecimentos ao longo do dia. Assim, torna-se essencial a tomada de consciéncia dos
diversos acontecimentos da rotina diaria, de acordo com as OCEPE (2016), a compreensao
das rotinas por parte das criancas, contribui para o desenvolvimento da independéncia e da
autonomia, em que as criangas ao compreenderem os varios momentos do dia, se tornam
mais independentes, apropriando-se do espaco e do tempo que constitui a base para a
progressao da autonomia.

A organizagao do tempo/rotinas no contexto onde foi realizada a PES € iniciada com
a entrada das criangas na sala. A medida que chegam, véo brincando e explorando as
diversas areas da sala. O acolhimento é realizado pela educadora ou pela estagiaria, na
porta que da acesso ao exterior e é feita a troca de calgado (medidas preventivas da
Pandemia COVID-19). Neste momento, privilegiou-se o estabelecimento de contactos
informais com os pais e a criagédo, desde logo, de um vinculo afetivo com as criangas. Em
termos de organizagao temporal ndo se verificaram a existéncia de rotinas pré-estabelecidas
relativamente as atividades planificadas de carater didatico-ludico-pedagdgico. Apesar desta
situagdo, existem momentos de aprendizagem/atividade orientada e planificada, mas sem
um padrao de rotina estabelecido. Na organizacédo temporal da sala existe uma rotina para

os momentos de refeicao e higiene.
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1.4.6 Caraterizacao do grupo

As informagdes para a caraterizagao do grupo foram recolhidas através da consulta
do PCG, disponibilizado pela educadora cooperante, de conversas informais com a mesma
e da observacéo direta realizada.

O grupo é constituido por dezanove criangas, dos trés aos cinco anos, dez do género
feminino e nove do género masculino. E um grupo heterogéneo no que a idade diz respeito,
constituido por catorze criangas de trés anos, quatro criancas de quatro anos e uma crianca
de cinco anos. No grupo existe uma crianga com Necessidades Educativas Especiais (NEE),
especificamente - deficiéncia motora, estando sinalizada desde a sua entrada na instituicao
pela equipa de intervencdo precoce. Esta crianga usufrui de apoio com uma terapeuta da
fala e de uma fisioterapeuta. Uma outra crianga do grupo integrou o grupo no inicio do més
de novembro e encontra-se referenciada pelas consultas de desenvolvimento do Hospital
Garcia de Orta.

A maioria das criangas frequentaram a instituicado no ano letivo anterior, sendo que
onze criangas frequentaram a valéncia de creche e cinco criangas frequentaram a valéncia
da educacdo pré-escolar, tendo entrado apenas trés criangas novas na instituicdo no
presente ano letivo.

No geral, o grupo demonstra uma grande preferéncia em desenhar, em realizar jogos
de mesa, em brincar com 0s animais de plastico e em brincar na area da casinha.
Observou-se que esta preferéncia se deve ao facto de gostarem de representar os adultos
nas tarefas de cozinhar e nas diversas tarefas indispensaveis ao dia-a-dia.

De acordo com o PCG é um grupo que apresenta personalidades fortes e vincadas,
todos sdo bastantes ativos e revelam interesse pelo que Ihes é proposto. Sdo curiosos e
participativos, embora revelem alguma dificuldade em respeitar as regras da sala, pois
brincam desordenadamente e sem respeitar os espagos para o efeito. Revelam alguma
dificuldade em controlar o tom de voz, sendo que por vezes falam muito alto com os pares.
No geral, o grupo apresenta algumas dificuldades ao nivel da concentragdo e dispersam
com alguma facilidade na maioria das atividades propostas.

A maioria das criangas desloca-se para o jardim de infancia de carro, no geral € o pai
ou a méae que levam a crianga, no entanto, ha uma crianga do grupo que usufrui do
transporte da carrinha da instituicdo para se deslocar. As criangas demoram em média cerca
de dez/quinze minutos a chegar ao jardim de infancia, pois a maioria das criangas vive nos
arredores onde se localiza a instituicdo. As criangas normalmente chegam a escola entre as
9:00 horas e as 10:00 horas, de forma desfasada. Relativamente a saida, a maioria das
criangas sai por volta das 16:30/17:30 horas, ficando por vezes uma ou duas criangas até as
17:45/18:00 horas.
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A composicao socioecondmica do grupo é heterogénea, maioritariamente de classe
média, ndo existindo nenhum caso de familias com necessidade de apoio social.

Segundo o PCG e da observagéo realizada, a maioria das criangas do grupo revelam
dificuldades ao nivel da linguagem, na articulagdo correta das palavras, no seu discurso
coerente e na narragao dos acontecimentos. Esta dificuldade torna-se visivel principalmente
em momentos de grande grupo no tapete, onde a maioria das criangas ndo consegue
descrever acontecimentos estruturados com principio, meio e fim. Encontram-se também
algumas fragilidades ao nivel da linguagem das criancas da faixa etaria dos quatro anos, na
diversificagdo de vocabulario e na sua utilizagao.

Ao nivel das competéncias cognitivas, as criangas do grupo no dia-a-dia, nas
diversas atividades, reconhecem as cores, o0s tamanhos, realizam comparacdes,
organizagdes e seriagdes de objetos de construgdo com alguma facilidade. Revelam
conhecer alguns aspetos do espagamento e visualizagdo espacial, nomeadamente, dentro,
fora, ao lado, atras de, a frente de, em cima, em baixo. Ouvem atentamente histérias,
demonstrando alguma capacidade de concentracdo e compreensdo da histéria,
reconhecendo as personagens.

No termo simbdlico, as criancas brincam demonstrando a representagcdo e
interpretacdo de papéis, utilizando uma diversidade de objetos e aderecos para os levar a
cabo.

Relativamente a autonomia, da higiene e da alimentagéo, as criangas, no geral
demonstram autonomia em realizar os cuidados de higiene e de alimentac&do. Apenas duas
criangas necessitam do apoio do adulto nos cuidados de higiene e uma crianga necessita do
apoio do adulto na alimentagao.

O grupo revela capacidade de expressar as suas necessidades ou medos e
demonstra confiar no adulto. A maioria das criancas revela sentido de responsabilidade. Por
vezes, algumas criangas do grupo manifestam dificuldade no respeito e cumprimento das
regras de sala, entrando facilmente em conflito, quer com os pares quer com o adulto, de
acordo com o PCG e com a observacgao realizada.

No que concerne as competéncias expressivas e de comunicagdo, as criangas
utilizam algumas formas de expressao com facilidade, diariamente revelam muito empenho
e curiosidade por atividades que envolvam musica, cantando e solicitando cancdes.
Apreciam atividades de expressao plastica, utilizando com facilidade os diversos materiais,
pincéis, rolos, esponjas, lapis de cor, marcadores, tintas, entre outros. Em situa¢des de jogo
simbdlico utilizam a dramatizagdo como forma de se expressarem, distribuindo papéis entre

os pares e utilizando objetos e aderecos.
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O grupo revela bastante interesse por animais e pelo meio ambiente, assim como
pela preservagdo do mesmo, mostrando no quotidiano pequenos gestos de preocupagéo
com o meio ambiente e com a globalidade do Planeta Terra.

No que as competéncias psicomotoras diz respeito, e com base na observagao
direta, as criangas utilizam com facilidade diversas formas de locomogéo, andam, saltam e
correm. Demostram muito interesse em andar nos triciclos, em subir e descer o escorrega,
em brincar com os pneus presentes no recreio, revelando facilidade e destreza motora.
Relativamente a crianca com deficiéncia motora, esta apresenta uma limitagdo no membro
superior e inferior esquerdo. No entanto, a crianga anda, corre, salta, e revela autonomia na
realizagdo das diversas atividades e na maioria das tarefas indispensaveis ao dia-a-dia.
Revela a necessidade de apoio do adulto na higiene, ndo a conseguindo realizar de forma
auténoma.

No que concerne as competéncias sociais, de acordo com o PCG e com a
observacdo direta realizada, no geral, as criangas do grupo interagem com os pares,
brincando umas com as outras, mas nem sempre partilham os brinquedos, entrando por
vezes em conflito pela disputa dos mesmos. E muito visivel o comportamento egocéntrico,
nomeadamente nas criangas de trés anos, carateristica muito vincada nesta faixa etaria. As
criancas entram facilmente em conflito pela disputa de brinquedos, recorrendo por vezes
aos conflitos fisicos e a elevacdo da voz, sendo, maioria das vezes, necessario a
intervencdo do adulto para a resolugado do conflito. Ainda sobre a interagdo entre pares,
neste grupo encontramos duas criangas que nao interagem com os pares nem com o adulto,
salienta-se que estas criangas entraram pela primeira vez no jardim de infancia este ano
letivo e uma delas esta referenciada pelas consultas de desenvolvimento do Hospital Garcia
de Orta.

Algumas das criangas estabelecem relagées de amizade dentro e fora do jardim de
infancia, pois presenciam-se inUmeros momentos em que as criangas perguntam umas
pelas outras, demostrando felicidade e afeto quando chegam ao jardim de infancia.

As relagbes entre crianga-adulto e adulto-crianga revelam no geral afetividade,
confianga e partilha. O grupo revela alguma dificuldade em cumprir regras e algumas
criangas do grupo confrontam o adulto, tendo alguns comportamentos desadequados e
agressivos.

O grupo de criangas de acordo com os estadios de Piaget, encontra-se no estadio
pré-operatério, verificando-se ao nivel do desenvolvimento cognitivo um uso crescente da
linguagem e do pensamento simbodlico e algumas das criangas conseguem produzir
simbolos, como o desenho. A fase do pensamento pré-conceptual torna-se também visivel
no grupo, na medida em que, as criangas mostram a sua imaginagdo nao atribuindo as

cores reais aos objetos, utilizando as cores que mais apreciam para criar os seus desenhos.
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Apenas algumas criangas do grupo desenham a figura humana. Neste estadio pré-

operatorio de Piaget as criangas revelam egocentrismo, sendo uma forma de funcionamento

mental e ndo de personalidade, sendo bastante visivel no grupo de criangas de trés anos.

1.5 Desenvolvimento da pratica de ensino supervisionada

Pretendemos neste ponto, apresentar e refletir todo o percurso realizado na PES,
que se caraterizou por um trabalho longo e exigente de aprendizagem, pesquisa e reflexao,
destacando a implementacédo e o desenvolvimento do projeto de intervencéo. Pretende-se
ainda salientar os pontos fortes e as dificuldades sentidas, que contribuiram
significativamente para o desenvolvimento profissional e pessoal.

No decorrer de toda a PES, quer no contexto de creche quer em educacdo pré-
escolar foi possivel observar, questionar, pesquisar, refletir e avaliar sobre toda a pratica
educativa, interligando a componente teérica com a componente pratica, sendo que todas
as unidades curriculares do Curso de Mestrado contribuiram para um melhor desempenho
na aplicacdo dos saberes adquiridos na componente pratica. Ao longo de todo este
processo consolidamos as competéncias de autonomia, responsabilidade, conhecimento e
consequentemente desenvolvemos capacidades com as observagdes e intervengdes no
ambito do projeto que realizamos no contexto da PES, refletindo sempre sobre o trabalho
desenvolvido. Salienta-se todo o apoio prestado pela orientadora de estagio que colaborou
na elaboracdo das planificagbes. Destaca-se também o apoio da educadora cooperante,
que fez com que nos sentissemos parte integrante de toda a pratica educativa da sala,
permitindo participar de forma ativa em todas as atividades, dando liberdade para conduzir
muitas das atividades pedagodgicas, quer sendo integrantes da PES, quer de atividades
estruturas/planificadas pela educadora titular de grupo.

Ressalva-se que um dos pontos fortes no decorrer da PES foi o facto de ter sido
permitido um contacto relativamente préximo com as familias do grupo. Assim, foi realizada
a recegao das criangas no momento em que chegavam ao jardim de infancia, consentindo
desta forma, um maior contacto e relagdo com as familias, o que também possibilitou a
participagao e integragcao das familias no desenvolvimento do projeto de intervengao. Neste
sentido Hohmann e Weikart (2007) referem que o educador deve aproveitar os momentos
em que os elementos das familias deixam ou vao buscar as criangas, para falar com estes.
Ainda de acordo com os autores, este momento permite uma maior aproximacao entre as
familias e o educador, sendo que através de conversas informais diarias, leva as familias a
sentirem-se integradas em todo o processo educativo. A criacdo de uma relacdo com os

pais/familias das criangas no momento de acolhimento, permitiu um maior conhecimento da
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realidade de cada crianga, uma articulagdo eficiente das necessidades destas e dos
materiais para o projeto entre estagiaria-escola-familias, tendo fomentado também o
sentimento de seguranga e pertenga, quer das criangas quer das familias e da prépria

estagiaria no processo de ensino-aprendizagem.

A realizagao do projeto de intervengdo foi um dos momentos mais desafiadores ao
longo de toda a PES, tendo sido a partir deste que se desenvolveu e se aplicou os
conhecimentos, ao nivel das praticas, planificacbes, reflexdbes e avaliagdes. Sentimos ao
longo do processo dificuldade ao nivel das planificagbes e avaliagdo das atividades
desenvolvidas dentro do ambito do projeto. Ao nivel da planificagao, a PES permitiu diminuir
os receios e as lacunas acerca desta, contribuindo para um aperfeicoamento da realizagao
da mesma. Deste modo, pesquisamos e refletimos acerca deste paradigma da planificagao,
onde consideramos que a planificagdo das atividades s6 faz sentido se for do(as)
interesse/curiosidades das criangas do grupo, respeitando o ritmo de desenvolvimento do

grupo e de cada crianga na sua individualidade.

Neste sentido, Portugal e Laevers (2018) referem:

Planear de acordo com o que o educador sabe do grupo e de cada crianga,
implicando reflexao sobre intengdes ou finalidades educativas e formas de
concretizar e/ou adequar ao grupo e a cada crianga, aceitando a imprevisibilidade, a

escuta das criangas e perspetivas de outros profissionais e familias. (p.8)

Importa ainda referir que a planificagdo nem sempre € cumprida na integra, pois
podem surgir outras oportunidades de aprendizagem que nao estavam referidas na
planificagdo, tornando-se fundamental o educador considerar e valorizar essas
oportunidades de aprendizagem, pois maioritariamente das vezes surgem de interesses e
curiosidades das criangas. Neste sentido, as OCEPE (2016) mencionam que “planear nao &,
assim, prever um conjunto de propostas a cumprir exatamente, mas estar preparado para
acolher as sugestdes das criangas e integrar situagdes imprevistas que possam ser
potenciadoras de aprendizagem” (p.15).

No que concerne a avaliagdo, inicialmente, julgava-se que a avaliagcéo era realizada
apenas centrada nas aprendizagens das criangas, mas com a realizagdo da PES, quer em
contexto de creche, quer em educacao pré-escolar, permitiu querer saber mais acerca deste
paradigma de avaliagdo, dai a pesquisa nesse sentido. Existem diversos elementos que
podem e devem ser avaliados, além das aprendizagens das criangas, assim, como refere

Cardona (2007) “podem ser avaliadas as concepg¢des em que se baseia o trabalho de
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planificagcdo, os objetivos e conteudos definidos e, ainda, a consequente organizagéo do
ambiente educativo, assim como as atividades possiveis e o papel da/o educador/a na sua
dinamizagéo” (p.10).

Ao longo de toda a PES foi evidente uma maior atengéo acerca da observagéao realizada e
consequentemente a avaliagdo de todos estes elementos: a avaliagdo das aprendizagens,
os objetivos definidos para as atividades propostas, a avaliagdo das planificagcdes
realizadas, e também a avaliagdo do ambiente educativo. Questionamos diversas vezes se
estariamos a realizar e a desenvolver da melhor forma as atividades propostas, assim como,
sobre a alteragdo do ambiente educativo, visto que o projeto de intervencgao visava a criagédo

de uma nova area na sala.

O projeto de intervengdo visou a construgdo de uma area destinada ao

Conhecimento do Mundo, especificamente as ciéncias, intitulado por “VYamos construir o
cantinho das Ciéncias”. Este surgiu no seguimento de uma atividade interativa via Zoom, da
histdria “O Planeta Limpo do Filipe Pinto”, narrada pelo proprio autor e cantor Filipe Pinto,
nascendo desta forma o tema do “Planeta Limpo”. De forma geral, as criangas do grupo
manifestaram bastante interesse e curiosidade pelo Planeta Terra e a sua preservacao.
Associado a esta tematica, despertou-se também a questdo associada a importancia da
reciclagem.
Assim, foi considerado pertinente a construgdo de um espago integrador da area do
Conhecimento do Mundo, para que as criangas pudessem explorar e adquirir diversos
conhecimentos relacionados com esta area/tematica e com os diversos saberes das areas
de conteudo indicadas nas OCEPE (2016) e, ndo menos importante, responder aos
interesses e curiosidades do grupo. Estes interesses envolviam diversos temas dentro da
area do Conhecimento do Mundo, como os pequenos gestos para cuidar do Planeta Terra, a
natureza, a reciclagem e os animais. Esta tematica e a possibilidade de desenvolvimento do
projeto foi discutida com a educadora cooperante, que concordou desde o inicio com a sua
implementacgao.

O projeto de intervengao “Vamos construir o cantinho das Ciéncias” foi desenvolvido
com a participagao ativa das criangas e as respetivas familias, permitindo a criagdo de uma
nova area na sala, “O Cantinho das Ciéncias”. Este projeto teve por base a promogéao e
desenvolvimento de aprendizagens gerais e especificas da area do Conhecimento do
Mundo, bem como a sua articulagdo com as restantes areas de conteudo.

Foi um projeto motivador para as criangas, desafiando-as a observar, a experienciar
e a questionar diversas tematicas dentro da area do Conhecimento do Mundo, abarcando e
contribuindo para a aquisigao de conhecimentos quer da area do Conhecimento do Mundo

quer das restantes areas de conteudo. As criangas ao longo do projeto revelaram muito
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interesse e empenho nas diversas atividades propostas, demonstrando felicidade,
inquietacao e prazer na construgao do “Cantinho das Ciéncias”. Assim, com base na
implementagdo e desenvolvimento do projeto, surge a questdo de partida/problematica do

presente relatério final.
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PARTE Il - ESTUDO EMPIRICO

2 Enquadramento Teérico

O presente relatério final pretende sistematizar um estudo relacionado com a
articulagéo da area do Conhecimento do Mundo com as restantes areas de conteudo e a
aprendizagem significativa das criangas nestas areas. Por conseguinte, destacam-se os
referenciais tedricos no ambito do tema, de forma a integrar e facilitar todo o processo de
investigagdo e dos dados recolhidos. Neste sentido, considera-se a teoria produzida acerca
de: area do Conhecimento do Conhecimento do Mundo na educagcdo pré-escolar; as
ciéncias na educacao pré-escolar; articulagdo da area do Conhecimento do Mundo com as

restantes areas de conteudo na educagéao pré-escolar e aprendizagem significativa.

2.1 A area do Conhecimento do Mundo na educagao pré-escolar

O curriculo na educagédo pré-escolar rege-se pelas diretrizes emanadas do
Despacho n.° 5220/97, que define os principios pedagdgicos orientadores da educagao preé-
escolar, designadas por Orientagdes Curriculares para a Educagao Pré-Escolar. Neste
documento orientador estdo comtempladas trés grandes areas de conteudo,
designadamente, a area de Formagdo Pessoal e Social, a area de Expressao e
Comunicagao e a area do Conhecimento do Mundo.

No que concerne a area do Conhecimento do Mundo, como mencionado nas
OCEPE (2016), a crianga ao iniciar a educagdo pré-escolar ja possui diversos
conhecimentos e ideias acerca do mundo que a rodeia, quer do mundo social quer do
mundo natural. A criangca vai compreendendo o mundo que a rodeia através do brincar, da
interacdo e da exploragdo dos espacos, dos objetos e dos materiais que sdo colocados ao
seu dispor. Neste sentido, Rebola e Carreteiro (2018) referem que a crianga a partir das
interacbes que estabelece com o mundo que a rodeia, constrdi ideias, cria modos de
procedimento, deduz normas e principios que, posteriormente, experimenta de forma a
testar a validade destes.

De acordo com as OCEPE (2016) “a abordagem do Conhecimento do Mundo parte
do que as criangas ja, sabem e aprenderam nos contextos em que vivem” (p.85). Assim, a
abordagem a esta area de conteudo deve permitir uma relagdo entre o que a crianga ja
adquiriu anteriormente e o que deseja aprender e compreender, ao longo da sua frequéncia
na educagao pré-escolar. Nesta linha de pensamento, Fialho (2007) refere que a area do

Conhecimento do Mundo é uma area que permite uma abordagem curricular centrada na
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crianga, isto é, centrada na curiosidade genética da crianga, que € manifestada nos
primeiros anos de vida.

A area do Conhecimento do Mundo, de acordo com as OCEPE (2016) “enraiza-se
na curiosidade natural da crianga e no seu desejo de saber e compreender porqué” (p.85).
Desta forma, na educacgao pré-escolar a curiosidade da crianca é estimulada e desenvolvida
através de novas oportunidades que permitam a crianga aprofundar, relacionar e comunicar
0 que esta ja conhece e simultaneamente contactar com novas situagdes que incentivem o
interesse e a curiosidade natural da crianca, para poder explorar, descobrir e compreender
o mundo que a rodeia. Nesta linha de pensamento, Rebola e Carreteiro (2018) referenciam
que “as criangas tém uma necessidade natural de dar ordem ao mundo para o
compreenderem e utilizarem” (p.77). Desde muito cedo que as criangas o fazem, pois
constroem ideias através das interacbes com os outros e com as coisas, quer em contexto
familiar ou escolar. Estas interagbes posteriormente vao tornando-se mais complexas,
sendo estimuladas pela criatividade e pelo desejo de descoberta da crianga pelo mundo que
a rodeia.

Pinto (2014) menciona que “a area de Conhecimento do Mundo é abordada de uma
forma natural, no sentido em que ao longo do dia s&o proporcionadas diversas atividades”
(p.113). Ainda de acordo com a autora, o educador deve aproveitar a curiosidade tipica das
criancas de forma a desenvolver a descoberta sobre si propria e sobre o que a rodeia,
desenvolvendo juntamente o espirito critico, o desejo de saber e de vivenciar novas

experiéncias.

As OCEPE (2016) definem que, “encara-se a area do Conhecimento do Mundo como
uma sensibilizagdo as diversas ciéncias naturais e sociais abordadas de modo articulado,
mobilizando aprendizagens de todas as outras areas” (p.85). Pinto (2014) na sua
investigacao refere que a area do Conhecimento do Mundo € uma das areas mais
importantes da educagao pré-escolar, pois é transversal a todas as outras areas que
compdem as OCEPE. Assim, a crianca para estruturar a sua compreensao e representacao
do mundo utiliza diversos meios de expressdo e comunicagdo, como a linguagem oral e
escrita, a matematica e as diversas linguagens artisticas, permitindo uma articulagéo
holistica das diversas areas de conteldo para a educacdo pré-escolar. E ainda neste
sentido, que a area do Conhecimento do Mundo se evidéncia na interligagdo com a area de
Formacdo Pessoal e Social, na medida em que esta area promove o desenvolvimento de
atitudes nas relagbes que a criangca tem com os outros, nos cuidados que tem consigo
propria e na criagdo de habitos de respeito pelo ambiente e pela cultura (OCEPE, 2016).
Corroborando as linhas orientadoras das OCEPE, Fialho (2007) refere que uma das

componentes da area de Formacao Social e Pessoal é a educacgao para a cidadania, onde
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se conjeturam atitudes e conhecimentos que podem ser abordados em temas transversais e
que se relacionam com a area do Conhecimento do Mundo, tais como: a educacédo para a
saude, a educacado ambiental, a educacao para a prevencao de acidentes, a educagao do
consumidor, a educagao multicultural.

Na area do Conhecimento do Mundo considera-se a existéncia de trés grandes
componentes organizadoras das aprendizagens a promover: Introdugdo a Metodologia
Cientifica; Abordagem as Ciéncias; Mundo Tecnoldgico e Utilizagdo das Tecnologias
(OCEPE, 2016). A Introdugédo a Metodologia Cientifica na organizagao das OCEPE (2016),
permite fomentar nas criangas uma atitude cientifica e investigativa, levando que através de
uma situacdo ou de um problema se possa usufruir oportunidades de propor explicacdes,
desenvolver conjeturas e confrontar as teorias e perspetivas sobre a realidade. No mesmo
sentido, Portugal e Laevers (2018) referem que “a partir de uma situagéo ou problema, as
criangas propdem explicagdes, desenvolvem ideias e confrontam entre si as suas teorias
sobre a realidade” (p.80). De forma a verificar ou aprofundar o conhecimento, as criangas
experimentam, observam e recolhem informagao.

As OCEPE (2016) indicam-nos que “na abordagem as ciéncias podem explorar-se
saberes relacionados, tanto com a constru¢ao da identidade da crianga e o conhecimento do
meio social em que vive, como relativos ao meio fisico e natural” (p.88). Assim, dentro da
Abordagem as Ciéncias, verificamos a existéncia de duas componentes, a saber,
conhecimento do mundo social e conhecimento do mundo fisico e natural.

Portugal e Laevers (2018) mencionam que este conhecimento do mundo social
envolve o conhecimento da propria crianga e dos contextos que Ihe sdo mais préximos,
compreendendo desta forma, habitos, rotinas e regras inerentes ao funcionamento dos
diversos grupos. Procura-se ainda, promover na crianga a compreensao gradual da situagéo
no espago e no tempo. Em relagdo ao conhecimento do mundo fisico e natural, este envolve
uma atitude de respeito, cuidado e protecdo da natureza e também “implica um interesse e
curiosidade relativamente a diferentes aspetos da realidade, percebendo as carateristicas
dos materiais, a forma como diferentes objetos ou seres vivos se comportam em diferentes
situagdes e em relagao uns com os outros.” (Portugal & Laevers, 2018, p.85).

Na componente do Mundo Tecnolégico e Utilizagdo das Tecnologias, Portugal e
Laevers (2018) destacam que “os recursos tecnoldgicos fazem parte da vida quotidiana de
todas as criangas” (p.88). As OCEPE (2016) consideram que os meios tecnoldgicos e
informaticos no conhecimento do mundo, seja proximo ou distante sdo um recurso de
aprendizagem na educagao pré-escolar, pois estes permitem o contacto com outros valores
e outras culturas. Salienta-se o facto de que as tecnologias sdo uma grande atragédo para as
criancas, no entanto, torna-se necessario compreender as suas potencialidades mas

também os seus riscos.
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2.2 As ciéncias na educacgéo pré-escolar

Como referido anteriormente e de acordo com as OCEPE (2016) a area do
Conhecimento do Mundo é uma area que sensibiliza as diversas ciéncias, onde todo o
processo de pesquisa e interrogagdo acerca do saber possibilita a crianga compreender o
mundo que a rodeia. Pinto (2014) afirma que a “area do Conhecimento do Mundo prevé uma
sensibilizagao as ciéncias, assim como uma abordagem ao meio proximo e a diferentes
dominios do conhecimento humano” (p.81).

A ciéncia de acordo com Driver, Leach, Millar e Scott (1996) € um campo de
conhecimento sobre o mundo natural e um conjunto de praticas, quer sejam materiais ou
sociais. Este conjunto de praticas sdo utilizadas para obter e ampliar esse conhecimento
acerca do mundo natural. Para Reiss, Osborne e Millar (1999) a grande conquista das
ciéncias € o facto de estas permitirem conhecer coisas novas, importantes e interessantes
acerca do mundo em que vivemos. E através da acdo que se permite o conhecimento,
envolvendo tudo o que é observado e experienciado, tornando-se assim num conhecimento
confiavel. Driver et al. (1996), afirmam que o foco central da ciéncia, € o de providenciar
explicagdes para os fendmenos naturais, e que varias vezes essas explicagcbes podem advir
da mera experienciagdo. Glauert (2004) afirma que “a ciéncia procura desenvolver o
conhecimento e a compreensao que as criangas possuem em relagdo a: seres vivos e seu
ambiente; materiais e suas propriedades; e processos fisicos-electricidade, magnetismo,
som, luz, forgas e terra e espago” (p.72).

De acordo com Martins et al. (2009) uma das finalidades da educagédo em ciéncias
prende-se com a formacao de cidaddos capazes de praticar uma cidadania responsavel e
ativa e capazes de lidar com as necessidades e desafios que sdo impostos pela sociedade
atual. Corroborando esta ideia, Fialho (2007) refere que torna-se fundamental comecgar
desde cedo a educacéao cientifica e as atividades experimentais na educacao pré-escolar,
assinalando o facto que, nem sempre estas atividades experimentais sdo uma pratica diaria
nas salas.

Na educacéo pré-escolar a educagdo em ciéncias muitas das vezes é “relegada para
segundo plano, sendo amiude pouco enriquecedoras as experiéncias de aprendizagem
proporcionadas as criangas” (Martins et al., 2009, p.14). Neste sentido, a ciéncia nos
primeiros anos de vida torna-se fundamental, na medida em que, proporciona uma estrutura
para desenvolver a curiosidade inata das criangas acerca do ambiente natural. Esta por sua
vez, promove também habitos de observacéo cuidada, compreensdo de uma variedade de
fendmenos naturais, contextos para a pratica de medir e de utilizar nimeros, uso de uma
linguagem explicita, assim como, a capacidade de raciocinar evidéncias, usando conceitos e
ideias definidas (Reiss et al.,1999).
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As neurociéncias como mencionado por Rebola e Carreteiro (2018) “tém
demonstrado a elevada plasticidade cerebral das criangas, isto €, a capacidade do cérebro
para mudar em resposta a estimulos ambientais (experiéncias emocionais e sensoriais”
(p.77). A ciéncia na educagao pré-escolar, segundo Glauert (2004) “procura expandir o
conhecimento e a compreensdao que as criangas possuem acerca do mundo fisico e
bioldgico e ajuda-las a desenvolver meios eficazes e sistematicos de descoberta” (p.71).
Também Fialho (2007) afirma que as atividades de ciéncia experimental permitem a crianga
desenvolver o conhecimento e a compreensdo do mundo fisico e biolégico. E neste sentido
que as ciéncias contribuem de diversas formas para o desenvolvimento das aprendizagens
nas criangas em educagao pré-escolar, na medida em que, esta area permite desenvolver
aprendizagens eficazes e sistematicas de descoberta, em que as criangas exploram,
guestionam e compreendem as tematicas recorrendo a diversos meios de expressao e
comunicagado. Rebola e Carreteiro (2018) afirmam ainda que, a crianga durante todo o
processo de observagdo e da consequente aquisicdo de conhecimentos, desenvolve

diversas capacidades, sendo que algumas destas envolvem as metodologias cientificas.

Para Glauert (2004) a educagéo cientifica contribui com diversas finalidades para a
educacao pré-escolar. Estas retratam principios fundamentais para a pratica educativa,
centradas no desenvolvimento das capacidades, das atitudes e nas abordagens as
aprendizagens das criangas. No mesmo sentido, Rebola e Carreteiro (2018) afirmam que a
maior contribuicdo da educacédo cientifica para o desenvolvimento da crianca é o processo
da produgdo de conhecimento cientifico, dependente da observagédo do mundo real e da
relacdo de criar um novo conhecimento através do que ja interiorizaram anteriormente e do
significado das novas observagdes. Howe (2002) afirma que “o objetivo da educagao
cientifica & fornecer o contexto de aprendizagem, as experiéncias e as oportunidades de
discussao e reflexdo necessarios a construcdo de esquemas mentais articulados, coerentes
e interligados, para compreensao dos fenédmenos naturais” (p.503).

Glauert (2004) e Hodson (1998), referindo-se a educagéo cientifica, destacam que as
areas-chave de desenvolvimento sao: conhecimento e compreensdo dos conceitos
cientificos; capacidades, processos e conhecimento dos procedimentos relacionados com a
investigacao cientifica; atitudes em ciéncia e em qualidades pessoais e ideias acerca da

ciéncia e dos cientistas.
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Numa abordagem a educagéo cientifica referenciada nas OCEPE (2016), Rebola e
Carreteiro (2018) definem que esta se integra em trés dimensdes fundamentais: (i) o
desenvolvimento de capacidades cientificas, onde se integra o questionar, colocar hipoteses
e prever; (i) o desenvolvimento conceptual, que implica a compreensédo e a procura de
explicagdes; (iii) o desenvolvimento de atitudes que incorpora o rigor, a atitude critica e o
respeito pelo ambiente.

Williams, Rockwell e Sherwood (1995) afirmam que a investigagéo cientifica:

vai ajudando as criangas a fazerem gradualmente o trajeto do mundo da magia e do
imprevisivel para o mundo adulto dos factos, informagdes e alegrias da verdadeira
descoberta. As criancas vao desenvolvendo as suas capacidades de pensar,
raciocinar e observar, que se revelardo valiosas em todos os aspectos das suas

vidas. (p.11)

No que concerne as atividades no ambito da educagao cientifica, para Astolfi,
Peterfalvi e Vérin (1998) estas “apresentam um caracter de exploragao funcional do mundo”
(p.205). Usufruem de finalidades proprias ao nivel de competéncias, habilidades e atitudes,
sendo que ndo podem ser reduzidas apenas a introducdo das noc¢des dos conteudos. Astolfi
et al. (1998) definem que o saber cientifico ndo é reduzido apenas a memorizagdo, mesmo
quando este se acompanha de observagdes e manipulagdes. Torna-se fundamental para
além da observagdo e manipulacio a resolugdo do problema de forma a obter a resposta
adequada.

As atividades no ambito da educagéo cientifica, como referido por Williams et al.
(1995), devem ser selecionadas tendo em conta os interesses e as necessidades das
criangas, salientando que os conceitos abordados de forma isolada nao tém significado para
as criangas.

Também Fialho (2007) refere que as atividades de ciéncia experimental permitem a
possibilidade de as criangas conhecerem o mundo de um modo mais aprofundado,
utilizando diversas capacidades e procedimentos. As atividades em ciéncias expressam a
importancia do pensar e a importadncia do fazer, e de acordo com Glauert (2004) a
aprendizagem da ciéncia permite as criangas compreenderem novos conhecimentos e
mudar as suas formas de pensar. E neste sentido que as criancas discutem ou testam os
seus conhecimentos na pratica. Fialho (2007) menciona que as atividades de ciéncias
ajudam as criangas a desenvolverem capacidades e a adquirirem procedimentos que lhes
permitem de uma forma ativa a construgao do seu préprio conhecimento, explorando o meio

em que se inserem. Permitem ainda, contribuir para o “desenvolvimento de competéncias de
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pensamento potenciadoras da capacidade de “aprender a aprender” de “aprendizagem ao
longo da vida” (Fialho, 2007, p.2).

De acordo com Wiliams et al. (1995) as criangas ao construirem de forma

progressiva os seus conhecimentos devem beneficiar de oportunidades de explorar,
manipular, iniciar e escolher. Torna-se necessario que as criancas tenham oportunidades
para brincar, tocar e examinar os objetos, de forma a perceberem o seu funcionamento,
sendo que é através do fazer que as criangas aprendem. Para Zabalza, (1998) “o olhar e o
saber nas criancas esta relacionado com o modo como elas aprenderem a observar € a ver,
Estes sao dois processos que se desenvolvem simultaneamente, “quanto mais se observa,
mais se aprende a observar e vice-versa” (p.129).
Também Glauert (2004) afirma que nas atividades praticas em ciéncia as categorias de
atividades mais vulgares séo: capacidades basicas; tarefas de observagao; exemplificagdes;
exploragdes; investigagdes e pesquisa. No mesmo sentido, Sherwood, Williams e Rockwell
(1997) indicam que os métodos cientificos tém diferentes formas de abordagem e que estas
devem ser usadas com as criancas em idade de educagdo pré-escolar, de forma a
desenvolver as suas capacidades de aprendizagens, garantindo mais tarde o seu sucesso
no ensino das ciéncias. Os métodos mencionados pelos autores sdo: observagao;
classificacdo; medicbes; uso das relagbes espaco e tempo; comunicacio; prever e concluir;
numeros e métodos unificados.

Fialho (2007) salienta que “no jardim de infancia podem realizar-se diferentes tipos
de atividades cientificas: experiéncias de exploracdo; experiéncias de verificacao/ilustragido
e experiéncias investigativas” (p.4). A autora refere que as criangas aprendem
principalmente pela ag&o, sendo crucial nas atividades de ciéncias o envolvimento a nivel
psicomotor, cognitivo e afetivo. Assim, as atividades diarias de carater ludico e o meio
envolvente onde as criangcas aprendem, permitem “oportunidades ricas e variadas para
aprender e tirar partido do interesse que as criangas pequenas manifestam pelo mundo a
volta delas” (Glauert, 2004, p.71).

Convém ainda referir que todas as atividades realizadas devem incluir o dialogo, pois
segundo Williams et al. (1995), “o facto de falar com as criangas sobre as suas actividades,
seja no campo das ciéncias ou em qualquer outra area, esclarece ou confirma a sua
compreensdo” (p.13). Assim, torna-se de elevada importancia o educador falar com as
criancas acerca das atividades realizadas, e por sua vez permitir que as criangas falem do
seu processo de aprendizagem, de forma a que se sintam integradas, compreendendo os
conceitos trabalhados e simultaneamente desenvolvam a linguagem e adquiram novo
vocabulario. Glauert (2004) refere que o educador deve utilizar com cuidado a linguagem
cientifica para nao confundir as criangas, sendo importante ter em conta as diferengas entre

a linguagem de uso diario e a linguagem cientifica, para que desta forma, sejam introduzidos
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os conceitos cientificos de forma gradual. Deste modo, as criangas aprendem e descobrem
novo vocabulario, que por sua vez, permite a assimilacdo e o seu uso nas situacdes
concretas. Ainda sobre esta ideia, Rebola e Carreteiro (2018) salientam que na fase final de
uma atividade de natureza cientifica, as criangas devem discutir os resultados que obtiveram
com o restante grupo, assim, desenvolvem-se competéncias ao nivel da comunicacgéo, da
analise e da discussdo do conhecimento que foi adquirido, sendo este, um aspeto
determinante para o desenvolvimento conceptual das criangas.

De referir que o desenvolvimento das atividades exploratérias podem suscitar novas
questdes, assim, estas atividades ndo devem encerrar-se por si proprias, mas sim serem

pontos de partida para desenvolvimento de novas aprendizagens (Martins et al., 2009).

2.3 O papel do educador na promocao de atividades no ambito das ciéncias

Sabendo que as criangas ja possuem diversos conhecimentos e experiéncias vividas
nos seus contextos familiares e/ou escolares, o papel do educador segundo Williams et al.
(1995), consiste em aperceber-se o que elas ja sabem e trabalhar a partir dai, sendo
fundamental ter em consideracao os interesses, as capacidades e as necessidades das
criangas. Assim, para um curriculo cientifico equilibrado deve existir uma planificacdo de
forma a proporcionar temas diversificados e nao apenas baseados em experiéncias
espontaneas.

Santos, Gaspar e Santos (2014) afirmam que € papel do educador proporcionar
oportunidades de aprendizagem articulando as diversas areas de conteudo, tendo em
consideragado o que a crianga ja sabe e a sua curiosidade natural. Também Fialho (2007)
refere que o meio ambiente e as atividades quotidianas oferecem diversas oportunidades
para as criangas aprenderem ciéncia. Deve assim, o educador identificar o potencial
cientifico das diversas situagdes que observa e deve desenvolvé-lo, partindo dos interesses
das criancas e das situacbes em que estas tém de interpretar ou resolver problemas.
Corroborando esta ideia Martins et al. (2009) reforgam que € necessario o educador estar
atento as ideias prévias das criangas e também a forma como se manifestam na observacgao
dos fendmenos, devendo o educador considerar estes aspetos relevantes, pois podem ser
um ponto de partida para novas aprendizagens. Ao proporcionar atividades no ambito das
ciéncias, Fialho (2009) afirma que “o educador alarga e contextualiza os conhecimentos da
crianga, estimulando a sua curiosidade natural e o desejo de saber mais e de compreender
fendmenos naturais que ocorrem no quotidiano e os factores que influenciam esses

fendmenos” (p.6).
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A aprendizagem é um processo individual que ocorre numa interagdo entre a crianga
e 0 meio, sendo influenciada por fatores ambientais, sociais, emocionais e fisicos, como
mencionado por Rebola e Carreteiro (2018). Ainda de acordo com estes autores, uma das
partes do desempenho do educador refere-se a didatica, fator este, que influéncia o
processo de aprendizagem da crianga, assim, o educador deve ter consciéncia que o seu
desempenho didatico compreende a criagdo de condigbes para a aprendizagem das

criangas.

Como refere Glauert (2004) “todas as formas de actividade tém um lugar na
aprendizagem da ciéncia” (p.77), desta forma torna-se crucial que o educador seja claro
relativamente as finalidades e aos objetivos que define para as tarefas, ndo esquecendo que
o brincar desempenha um papel fundamental na aprendizagem da ciéncia, existindo assim,
um equilibrio entre as atividades de iniciativa das criangas e as que o educador propde.
Como mencionado por Sherwood et al. (1997) € necessario que as criangas sejam curiosas
e desejem descobrir o porqué, o qué, quando e onde. A curiosidade natural das criancas
deve ser alimentada e cabe ao educador partilhar essa curiosidade, onde as criangas
observem momentos de curiosidade e de investigacdo por parte do educador, as criancas
tenderado a seguir o modelo do educador.

Martins et al. (2009) mencionam que se deve proporcionar as criangas atividades de
natureza diversa, favorecendo as de carater pratico, tendo sempre em consideragio o nivel
etario do grupo e as experiéncias anteriores, para que progressivamente as atividades
aumentem de complexidade. Destacam ainda, que o educador “deve refletir sobre as
carateristicas do seu grupo, as finalidades e natureza da atividade proposta, adaptando o
formato que considere mais adequado” (Martins et al., 2009, p.21).

No desenvolvimento das atividades Martins et al. (2009) afirmam que o educador
deve respeitar o tempo necessario de cada crianca para a exploracdo das mesmas,
permitindo-lhe explorar os materiais de forma livre, procurando satisfazer a sua curiosidade.
Estas devem ser desenvolvidas “num ambiente de satisfacdo onde as criancas se sintam a
vontade para expressar as suas ideias e as testar, compreendendo, pela exploragao, o
resultado da intervengao” (Martins et al., 2009, p. 22).

Neste sentido Fialho (2007) refere que:

o educador deve registar as ideias das criangcas, antes durante e depois das
atividades; encorajar as explicagdes e previsdes; incentivar a utilizagéo de diferentes
tipos de registos e envolver as criangas na decisdo da forma e do conteudo dos

registos; falar sobre os resultados alcangados e rever os passos seguidos. (p.4)
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Acerca da importancia de falar com as criangas nos momentos de pratica, Williams et
al. (1995) afirmam que o educador deve fazer perguntas de forma a incentivar as criangas a
pensarem, muitas das vezes essas perguntas podem ter respostas diretas ou o educador
pode direcionar as criangas de forma a obterem a resposta. O educador deve estar sempre
presente para ajudar ou encaminhar as criangas, de forma a obterem as respostas
pretendidas. Assim, nos momentos mais calmos ao longo do dia, o educador deve realizar
perguntas, desenvolvendo nas criangas a capacidade de raciocinio e da utilizacdo do
vocabulario. Também Sherwood et al. (1997) consideram que o educador, entre outros
aspetos, deve ajudar as criangas a explorar o ambiente natural, ajudar a fazer descobertas
sobre elas proprias, deve ajudar a que as criangas se sintam entusiasmadas em aprender, a
partilhar as suas experiéncias, conhecimentos e descobertas com os outros e também
ajudar a que as criangas fagcam perguntas e descubram os caminhos de forma a dar
respostas a essas perguntas. Ainda nesta linha de pensamento Fialho (2007) menciona que
0 educador deve “ajudar as criancas a tornar explicitas as suas ideias, através do
guestionamento, da observagao das suas acdes, dos seus desenhos, das suas conversas

com os seus pais” (p.3).

2.4 A articulagao da area do Conhecimento do Mundo com as restantes areas

de contetdo na educacao pré-escolar

Na dinamica da articulacéo entre as areas de conteudo da educacéao pré-escolar esta
subjacente a transversalidade das atividades, mas também da apropriagdo dos
conhecimentos por parte das criangas. De acordo com Kamii (1996) o conhecimento para
Piaget refere-se ao termo “construtivismo”, sendo este considerado o processo em que o
individuo constréi a sua proépria inteligéncia e o seu conhecimento. Segundo Piaget “o que é
construido € a inteligéncia e o conhecimento” (Kamii, 1996, p.30). Piaget interessa-se pelo
desenvolvimento do conhecimento no sentido geral, ao invés do conhecimento especifico,
considerando que a crianga aprende e compreende coisas novas através de um largo
quadro do conhecimento, isto é, da sua inteligéncia. Importa ainda compreender que Piaget
entende que o conhecimento, no sentido geral, “é o que permite a crianga compreender as
informagdes especificas, pode-se pensar nas perguntas divertidas que se pdem as criangas
de um nivel pré-operatorio” (Kamii, 1996, p.33). Deste modo, a construgdo de um novo
conhecimento deve ser assimilada ao conhecimento anterior.

De acordo com as OCEPE (2016) “o desenvolvimento da crianga processa-se como
um todo, em que as dimensdes cognitivas, sociais, culturais e emocionais se interligam em

conjunto” (p.10), do mesmo modo, se processa a aprendizagem da crianca, onde todas as
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dimensdes se interligam, caraterizando todo o processo de desenvolvimento e
aprendizagem da crianga como processo holistico. As diferentes areas de desenvolvimento
e aprendizagem devem ser abordadas de forma integrada e globalizantes, sendo que esta
articulacdo “assenta no reconhecimento que brincar € a atividade natural da iniciativa da
crianga que revela a sua forma holistica de aprender” (OCEPE, 2016, p.10).

Como referido anteriormente, nas OCEPE (2016) estdo contempladas e definidas
trés grandes areas de conteudo, a area de Formagéao Pessoal e Social, a area de Expressao
e Comunicagdo e a area do Conhecimento do Mundo. Todas devem ser abordadas de
forma articulada, globalizante e integrada. Presume-se que o desenvolvimento das trés
grandes areas, seja assim observado de forma holistica.

A area de Expressdo e Comunicacdo é a Unica, das trés, que se subdivide em quatro
dominios, a saber: dominio da Educacao Fisica; dominio da Educacéao Artistica; dominio da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e dominio da Matematica. Estes dominios
encontram-se inseridos na mesma area de conteudo por conterem diversas relacdes entre
si, por integrarem formas de linguagens que sao indispensaveis para a interagao das
criangas com os outros, e da forma prépria e criativa que as criangas exprimem as suas
emocdes e 0s seus pensamentos.

Estas carateristicas incidem em aspetos fundamentais para o desenvolvimento e para a
aprendizagem, pois “permitem a crianga apropriar-se de instrumentos fundamentais para a
aprendizagem noutras areas, mas, também, para continuar a aprender ao longo da vida”
(OCEPE, 2016, p. 43).

A area do Conhecimento do Mundo, segundo as OCEPE (2016), é a que sensibiliza
as diversas ciéncias, sendo abordada na educagao pré-escolar de um modo holistico com
as restantes areas de conteudo. Pinto (2014) refere que a area do Conhecimento do Mundo
€ uma das areas mais importantes da educagao pré-escolar, pois é transversal a todas as
outras areas de conteudo. Afirma ainda, que a didatica do Conhecimento do Mundo “incide
n(um)a finalidade de formagéao inter/multidisciplinar dos diferentes saberes” (p.76). Muitos
dos processos que sao utilizados nas atividades em ciéncia sdo considerados destrezas
intelectuais comuns as outras areas de conteudo, ganhando sentido quando estas s&o
contextualizadas nas atividades deste ambito (Fialho, 2009).

A abordagem ao Conhecimento do Mundo evidencia desde logo uma inter-relagéo
com a area de Formacado Pessoal e Social, na medida em que se desenvolvem as atitudes
positivas na relagdo com os outros, os cuidados proprios e a criacdo de habitos de respeito
pelo meio ambiente e pela cultura (OCEPE, 2016). Outra vantagem da area do
Conhecimento do Mundo, particularmente na educacao cientifica, € de que esta contribui
para o desenvolvimento socio-afetivo, onde se desenvolvem valores, comportamentos

sociais e atitudes cientificas, como referido por Fialho (2009). A area de Formacgao Pessoal
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e Social é também considerada como uma area transversal “porque, embora tenha uma
intencionalidade e conteudos proprios, esta presente em todo o trabalho educativo realizado
no jardim de infancia” (OCEPE, 2016, p.33).

Verifica-se assim, a articulagdo entre as areas do Conhecimento do Mundo e a area de
Formacdo Pessoal e Social, pois é através desta ultima que as criancas desenvolvem
relacbes consigo proprias e com os outros, atitudes, valores e disposi¢cdes que sdo
constituintes de uma base para uma aprendizagem com sucesso (OCEPE, 2016).

Nas atividades do ambito da area do Conhecimento do Mundo, designadamente no
que diz respeito as atividades no ambito da educagéo cientifica, Fialho (2009) afirma que se
destacam as relagdes entre o desenvolvimento cientifico e matematico, sendo também uma
das grandes contribui¢cdes significativas das ciéncias, o desenvolvimento da linguagem das
criangas. E fundamental que durante a realizagdo de atividades diversificadas, o
desenvolvimento do vocabulario seja um aspeto fundamental a considerar, na medida em
que os termos utilizados devem ser familiares a crianca (Martins et al., 2009), podendo
desta forma verificar-se a articulagcdo da area do Conhecimento do Mundo com a area de
Expressdo e Comunicagdo. Também na area do Conhecimento do Mundo todo o processo
de pesquisa e interrogagéo acerca do saber, possibilita a crianga compreender o mundo que
a rodeia. De forma a estruturar e compreender o mundo, “as criangas recorrem a diferentes
meios de expressdo e comunicagao (linguagem oral e escrita, matematica e linguagens
artisticas)” (OCEPE, 2016, p.85).

No que concerne a area de Expressdo e Comunicagao, como referido anteriormente,
esta area é composta por quatros dominios. A articulagido da area do Conhecimento do
Mundo com o dominio da Educacéao Fisica, pode definir-se “numa perspetiva articulada do
saber em que a crianga é sujeito da aprendizagem, a Educacgdo Fisica, como uma
abordagem globalizante, possibilita-lhe um desenvolvimento progressivo da consciéncia do
seu corpo” (OCEPE, 2016, p.43). A tematica que envolve o nivel da consciéncia que a
crianca possui do seu corpo, € um dos pontos que permite uma articulagdo, sendo que este
conteudo integra tanto a area do Conhecimento do Mundo como o dominio da Educagao
Fisica, referente a area de Expressao e Comunicacgao.

A articulagéo da area do Conhecimento do Mundo com o dominio da Educagéo Artistica
revela-se através de alguns pontos, sendo que “o papel da educagdo artistica no
desenvolvimento da criatividade, sentido estético e apreciagcao de diferentes manifestagdes
artisticas e culturais implica uma intima ligagao com as areas de Formagéao Pessoal e Social
e do Conhecimento Mundo” (OCEPE, 2016, p.48). Assim, constata-se que a Educagao
Artistica contribui para o conhecimento do patriménio cultural e para a sensibilizagao da sua
preservacdo, sendo este um conteudo presente nestas duas areas. A Educagao Artistica

permite também um desenvolvimento da expresséo verbal e ndo verbal e de resolucédo de
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problemas, verificando-se uma articulagdo com o dominio da Linguagem Oral e Abordagem
a Escrita e o dominio da Matematica.

Também nas OCEPE (2016) em referéncia ao dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita, verifica-se que as competéncias de comunicagao vao-se estruturando
a medida dos contatos, das interagdes e das experiéncias que sao vivenciadas nos diversos
contextos em que se insere a criangca. Considera-se que as competéncias comunicativas
sdo transversais e fundamentais para a construgdo do conhecimento nas diferentes areas e
nos diversos dominios. Consequentemente é fundamental perceber que as competéncias
comunicativas sdo essenciais para a crianga compreender e apropriar-se da informacao,
sendo este um dos conteudos inerentes a todas as areas e dominios, pois todos eles
contribuem, de diversas formas, para o desenvolvimento da linguagem. Neste sentido Fialho
(2009) refere que nas atividades de ciéncias, isto é, em atividades inseridas no ambito da
area do Conhecimento do Mundo, as criangas sido estimuladas a falar, a comunicar
resultados, a descrever e a interpretarem o que observam, desenvolvendo assim,
competéncias comunicativas e aumentando o vocabulario.

A area do Conhecimento do Mundo relativamente ao dominio da Matematica,
apresenta uma articulacao transversal revelada varias vezes, através do facto de que, nas
salas de educagdo pré-escolar surgem situacbées ou problemas, do interesse e da
curiosidade das criangas, onde é necessario recolher informacdes e verificar os diversos
procedimentos. Como referido nas OCEPE (2016) para “a organizagao destes dados implica
a necessidade de usar formas de registo que permitam classifica-los e ordena-los e,
eventualmente, quantifica-los, através de desenhos graficos, medig¢des, etc.” (p.86). Estes e
outros diversos conteudos integrantes da area do Conhecimento do Mundo, articulam-se e
interligam-se assim com os constantes no dominio da Matematica, na medida em que, a sua
transversalidade se releva na organizagao e recolha de dados, relacionando-se diretamente
com os conteudos desse dominio, designadamente, classificagao, ordenagao, quantidades,
graficos, medicdes, entre outros.

Corroborando esta ideia, Fialho (2009) afirma que as atividades cientificas realizadas no
jardim de infancia constituem um contexto privilegiado para a utilizagdo de diversos
procedimentos e capacidades (observar, registar, medir, comparar, contar, descrever,
interpretar) que ndo sao exclusivos da ciéncia, existindo por isso, uma forte conexdao com
outras areas curriculares, nomeadamente com a matematica e com a lingua materna. E
neste sentido, que a area do Conhecimento do Mundo contribui de diversas formas para o
desenvolvimento das aprendizagens nas criangas em educagao pre-escolar, pois esta area
permite uma articulagdo com as outras areas de conteudo, desenvolvendo aprendizagens
eficazes e sistematicas de descoberta em que as criangas exploram, questionam e

compreendem as tematicas recorrendo a diversos meios de expressao e comunicagao.
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2.5 Aprendizagem significativa

O estudo acerca da tematica da aprendizagem tem estado no centro das
investigacdes em psicologia e educacdo, embora o caminho deste estudo nem sempre
tenha sido pacifico ou concordante entre os diversos teoricos. Sprinthall e Sprinthal (1993)
referem que as diversas posigbes acerca das teorias da aprendizagem surgem derivado ao
facto de que aprendizagem pode significar diversas coisas. Por conseguinte, na 6tica destes
autores, a possibilidade do termo aprendizagem ter diferentes sentidos, levanta as
controvérsias relativas ao seu estudo e que resultam muitas das vezes das diferentes
teorias estudarem diferentes aspetos da aprendizagem.

A aprendizagem é de facto um processo que decorre desde o momento do
nascimento até ao momento da morte, neste periodo temporal o Homem interage em varios
ambientes e como tal, a aprendizagem ocorre em varias situagdes. E partindo deste
pressuposto que Zanella (2003) define que as aprendizagens decorrem ao longo da vida e
que levam a mudanga e evolugcdo. Para este autor o termo aprendizagem tem sido
confundido com aquisigdo de conhecimentos, o que € incorreto. O termo aprendizagem
segundo Zanella (2003) tem um sentido mais amplo, pois significa a prépria mudanga que

se verifica no sujeito através das suas experiéncias.

No que concerne a aprendizagem significativa, esta recai essencialmente sobre as
novas aprendizagens que o individuo realiza, como refere Moreira (2006) a teoria da
aprendizagem significativa de David Ausubel centra-se no que o individuo ja sabe, tornando-
se necessario uma averiguagao desse saber, reter essa informagédo e ensina-lo em
conformidade. Por outras palavras a aprendizagem significativa, segundo Silva e Silva
(2017) “é aquela que leva em conta o conhecimento prévio do aluno interagindo com o que
sera ensinado” (p.2). No entanto, ndo devem ser considerados todos os conhecimentos
prévios, apenas os conhecimentos especificamente relevantes, de forma a darem
significado ao novo conhecimento (Silva & Silva, 2017). Neste sentido, quando se refere ao
que o individuo ja sabe, refere-se aos conteudos e organizagdo das ideias dos
conhecimentos ao nivel da estrutura cognitiva do individuo.

De acordo com Moreira (2006) ainda sobre a teoria de Ausubel, para que acontega a
aprendizagem significativa é necessario que os conteudos ja adquiridos pelo individuo na
sua estrutura cognitiva, tenham sido realizados de forma significativa, ou seja, as
aprendizagens se desenrolem de forma articulada e progressiva. A aprendizagem é
considerada significativa “quando novos conhecimentos (conceitos, ideias, proposigoes,
modelos, férmulas) passam a significar algo para o aprendiz” (Silva & Silva, 2017, p.3). Os

autores referem ainda, para que a aprendizagem seja significativa e para que os
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conhecimentos passem a significar algo para o sujeito, este tem de ser capaz de explicar
por palavras suas e resolver novos problemas.

Para que ocorra a aprendizagem significativa € imprescindivel a presenga de trés
fatores, “a existéncia de material na estrutura cognitiva do sujeito, a predisposicao para
aprender, e o esforgo decidido para aprender, no sentido cognitivo e afetivo” (Silva & Silva,
2017, p.3). Neste sentido, é necessaria uma conexao entre os novos conhecimentos e o0s
antigos para a construgdo das aprendizagens significativas. E também necessaria uma
autoestruturacao, isto é, os sujeitos realizam aprendizagens por si proprios, promovendo
assim, a compreensao e facilitagédo de novas aprendizagens (Silva & Silva, 2017).

Segundo Praia (2000) Ausubel define trés tipos de aprendizagem significativa: a

aprendizagem representacional, a aprendizagem de conceitos e aprendizagem
proposicional. Relativamente a aprendizagem representacional, Ausubel considera este tipo
de aprendizagem a mais basica, baseia-se na aprendizagem dos simbolos individuais que
no geral sdo palavras. A aprendizagem de conceitos implica uma aprendizagem
representacional, isto €, € uma aprendizagem dos significados dos conceitos, dos objetos e
dos acontecimentos, que posteriormente se reproduzem por nomes ou palavras.
Relativamente a aprendizagem proposicional, esta “consiste em aprender os significados
das ideias expressas por grupos de palavras (geralmente representando conceitos)
combinadas em proposigdes ou sentengas” (Praia, 2000, p.125).
Como referido por Moreira (2006) em contraposigédo a aprendizagem significativa, existe
segundo Ausubel, a denominada aprendizagem mecéanica, que tem por base as
aprendizagens de novas informagdes sem existir uma ligagao aos conceitos anteriormente
assimilados. Esta aprendizagem baseia-se na assimilagdo de informagbes na estrutura
cognitiva de forma arbitraria e sem relagdo com as existentes anteriormente, o que por sua
vez, leva a uma pouca diferenciagao e elaboragdo. Na aprendizagem mecanica “o aluno
aprende exatamente como foi falado ou escrito, sem margem para uma interpretacao
propria” (Silva & Silva, 2017).

O conceito de “aprendizagem” nas OCEPE (2016), vai ao encontro do conceito de
aprendizagem significativa, sendo mencionado que € um “processo em que a crianga, a
partir do que ja sabe e é capaz de fazer, constréi, organiza e relaciona novos sentidos sobre
si prépria e o mundo que a rodeia” (p.105). As OCEPE (2016) referem ainda, que a crianga
participa ativamente no seu processo de aprendizagem, sendo considerada um sujeito

participativo do processo educativo,

O reconhecimento da capacidade da crianga para construir o seu desenvolvimento e

aprendizagem supde encara-la como sujeito e agente do processo educativo, o que
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significa partir das suas experiéncias e valorizar os seus saberes e competéncias
Unicas, de modo a que possa desenvolver todas as suas potencialidades. (OCEPE,
2016, p.9)

Neste sentido, encontramos nas OCEPE (2016), que na articulagdo entre o
desenvolvimento e a aprendizagem é importante que seja adotada uma perspetiva holistica
entre o brincar e o aprender, deve-se assim, reconhecer a crianga como um sujeito ativo do
processo educativo. Considera-se que o conceito de aprendizagem significativa se torna
fundamental nas praticas de um educador/professor, sendo que esta, deve ser realizada
partindo do que as criangas ja sabem, indo ao encontro dos seus interesses e curiosidades,
para aquisicdo consequente e eficaz das aprendizagens nas diversificadas atividades e
projetos. Assim, as criangas consolidam de forma holistica as novas aprendizagens,
contrapondo-se as aprendizagens mecanicas que surjam de um ambiente pouco estruturado
e pouco articulado com os objetivos de aprendizagem.

Praia (2000) afirma que para que ocorra aprendizagem significativa, segundo o
modelo de Ausubel, é necessario que o sujeito esteja disposto a aprender, ou seja, € fulcral
que disponha de uma disposi¢cdo para relacionar a nova aprendizagem a sua estrutura
cognitiva. Outro critério para a ocorréncia de aprendizagem no modelo de Ausubel, diz
respeito ao material a aprender, sendo que este deve ser potencialmente significativo, de
forma a existir uma relagao entre o material e a estrutura cognitiva do sujeito. Neste sentido,
é fundamental a manipulagdo dos atributos cognitivos para os fins pedagodgicos, onde se
destacam duas formas para facilitar a aprendizagem significativa. Uma das formas € dada a
importancia de “selecionar os conteudos basicos, bem como coordena-los e integra-los em
diferentes niveis, para proporcionar ao aluno a aquisicdo de uma estrutura cognitiva
adequada” (Praia, 2000, p.128). A outra forma de facilitar a aprendizagem significativa diz
respeito a aplicacdo de principios programaticos, para que seja ordenada sequencialmente
a matéria de estudo, ou seja, “é imprescindivel o estabelecimento de uma relagdo adequada
entre o conteudo basico a ensinar e a estrutura cognitiva especificamente relevante de
quem esta a aprender” (Praia, 2000, p.128).

Na teoria defendida por Ausubel, refere-se que “a aprendizagem significativa se
desenvolve dedutivamente dos conceitos mais gerais para os conceitos mais especificos”
(Praia, 2000, p.128). Deste modo, é necessario ter em consideragéo que existem conceitos
importantes, gerais, com um elevado nivel de inclusdo e que existem outros que sdo menos
gerais e que lhe estdo subordinados. Assim, na aprendizagem deve-se iniciar com o0s
conceitos mais gerais, que se tornam mais abrangentes, estes serdo a base para que
posteriormente sejam adquiridos os conceitos mais concretos, que se diferenciam com

maior detalhe e especificidade.
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3 Objeto de Estudo

A investigagdo em educagao tem sido nos ultimos anos, um fator de melhoria das
praticas em diversos contextos educativos (Costa & Oliveira, 2015). De acordo com Afonso
(2005) a investigacao em educacgéo € entendida como uma area das Ciéncias Sociais, onde
os paradigmas alternativos e o cruzamento das tradi¢des das diversas ciéncias originam um
campo cientifico multifacetado e complexo. Assim, compreende-se a educagido “como um
sector especifico da actividade humana, um aspecto especifico da realidade social, no seio
da qual se produzem os questionamentos particulares, os objetos de estudo e as narrativas
cientificas proprias das diversas ciéncias sociais” (Afonso, 2005, p.11).

O professor-investigador deve ter uma atitude critica, em que questiona e se
questiona a si proprio (Costa & Oliveira, 2015). Assim, o professor-investigador perante uma
situacdo problematica deve ser capaz de se organizar e de se questionar para que
posteriormente compreenda a solucédo. Neste sentido, em educacdo € necessario que 0s
educadores/professores adotem um papel de constante reflexdo e investigagéo, sendo que
“um professor-investigador € um questionador” (Costa & Oliveira 2015, p.184).

Afonso (2005) refere que o investigador deve mobilizar para o trabalho de
identificacdo de problemas as suas experiéncias de vida e os conhecimentos que possui
acerca do mundo profissional. Nado querendo isto dizer que o investigador deva centrar-se
essencialmente nos seus problemas vividos ou sentidos, importa é que estes ndo sejam
ignorados, pois qualquer investigador “actualiza na sua pratica social pressupostos basicos,
valores, crengas, preconceitos atitudes, representacdes, os quais sdo necessariamente
constitutivos do seu modo particular de captar o real, moldando a sua abordagem pessoal
ao questionamento da realidade empirica” (Afonso, 2005, p.49). As experiéncias pessoais
do investigador devem-se ter em consideragdo, no entanto, o distanciamento experiencial do
investigador no contexto em que se insere o estudo pode ser benéfico para a capacidade de
questionar a realidade (Afonso, 2005).

Como referem Bogdan e Biklen (1994), a investigagdo é uma “atitude-perspectiva
que as pessoas tomam face a objetos e atividades. Académicos e investigadores
profissionais investigam aspetos pelos quais nutrem interesse, formulam o objetivo do seu

estudo, em forma de hip6tese ou questdes a investigar” (p.292).
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Neste sentido o presente estudo pretende compreender de que forma a area do
Conhecimento do Mundo se articula com as restantes areas de conteudo para favorecer a
promogdo e aquisicdo de aprendizagens significativas em criangas na faixa etaria da

educagéo pré-escolar, partindo das seguintes questdes norteadoras:

- Como a area do Conhecimento do Mundo se articula com as restantes areas
de conteudo?
- Como a area do Conhecimento do Mundo pode favorecer a aquisicao de

aprendizagens significativas em criangas de educagao pré-escolar?

3.1 Métodos e Procedimentos

3.1.1 Metodologia

No que concerne ao paradigma metodologico utilizado na presente investigagéo,
esta incide numa metodologia de investigagdo-acéo, procurando ao longo desta assumir as
suas carateristicas especificas, as quais abordamos seguidamente.

Na investigagcdo educacional, como refere Afonso (2005) “é possivel construir
diferentes panoramicas metodolégicas da investigagdo em educagéao, a partir de diferentes
elementos analiticos em fungao dos propositos da iniciativa” (p.42).

A expressao investigagédo qualitativa é definida “como um termo genérico que agrupa
diversas estratégias de investigacdo que partilham determinadas carateristicas” (Bogdan &
Biklen, 1994, p.16). Walsh, Tobin e Graue (2002) consideram que as abordagens
qualitativas na investigagdo em educagdo de infancia sao de extrema importancia e
vantajosas. Sendo que optam por usar o termo investigagao interpretativa, pois permite uma
maior abrangéncia, sdo mais inclusivas, ressalvando a importéncia de estas tornarem a
producao literaria acessivel e util aos profissionais. Para os autores este tipo de
investigacao, impele o investigador e os sujeitos a encararem-se a si proprios segundo um
prisma diferente.

A investigacdo qualitativa apresenta cinco carateristicas, no entanto, nem todos os
estudos qualitativos apresentam todas estas carateristicas com igual relevo. Sucintamente
as cinco carateristicas sao: a fonte direta de dados € o ambiente natural; é descritiva; os
investigadores interessam-se mais pelo processo do que simplesmente pelos resultados ou
produtos; os investigadores tendem a analisar os seus dados de forma indutiva e o

significado é de importancia vital na abordagem qualitativa (Bogdan & Biklen,1994).
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A investigagéo-agao de acordo com Afonso (2005) € um conceito simples que Jonh

Elliott define como tratar-se “do estudo de uma situagao social com o objetivo de melhorar a
qualidade da agéo desenvolvida no seu interior” (Afonso, 2005, p.74). O mesmo autor
menciona que a investigagdo-acao se destina a ajudar professores a enfrentarem os
desafios e os problemas que se deparam nas suas praticas. Para Coutinho et al. (2009) a
investigacdo-acado é uma metodologia que envolve simultaneamente acdo e investigacao,
onde a acado implica uma mudancga e a investigagdo implica compreensdo, sendo este um
processo ciclico que € alternado entre a agao e a reflexao critica. A expressao investigagao-
acao educativa serve assim, para caraterizar um conjunto de atividades que os professores
realizam, tendo como ponto comum a identificacdo de estratégias de agdo que sao
implementadas e posteriormente submetidas a observagao, reflexdo e mudancga. Latorre
(2003) considera que a investigagao-agéo é um instrumento que promove mudanga social e
de conhecimentos educacionais acerca de uma tematica e confere autonomia a quem a
realiza.

Neste sentido, os objetivos da investigacdo-acdo centram-se numa melhoria da
eficacia do grupo ou da sua organizagdo, ou na melhoria do clima organizacional. A
investigacao-agcéo permite uma ligagdo, uma relagdo e um confronto entre a agéo e a
reflexdo (Afonso, 2005). Kemmis e McTaggart (1998, citado por Latorre, 2003), indicam que
os principais beneficios deste tipo de investigagdo sdo as melhorias das praticas, a
compreensdo da pratica e ainda a melhoria das situagdes de pratica, ou seja, propde-se a
elevar o processo educativo através das alteragcdes e das suas consequéncias.

Segundo Afonso (2005), Lewin na investigagdo-agao conceptualizou a estratégia em

espiral composta por trés fases: a fase de planeamento, a fase de acdo e a fase de
pesquisa de factos sobre os resultados da acdo. Deste modo, as fases de acdo e de
pesquisa originam a aquisicdo dos objetivos da investigagdo-agdo. Na mesma linha de
pensamento, Bogdan e Biklen (1994) salientam que “a investigagcdo-agéo consiste na
recolha de informagbes sistematicas como objetivo de promover mudangas sociais” (p.292).
Neste sentido, o investigador deve recolher informagéo acerca do contexto onde se insere a
sua investigacdo, sendo que esta recolha é considerada crucial na investigacado acao, de
forma a ocorrer uma mudanga social.
E ainda um tipo de investigagdo no qual o investigador se envolve ativamente na causa da
investigacdo, podendo ser usados tanto os métodos qualitativos quanto os quantitativos
(Bogdan & Biklen, 1994). Assim, espera-se que o investigador conduza a investigacao,
segundo os critérios estabelecidos pela tradicdo da investigagdo, quer esta seja de carater
quantitativo ou qualitativo.

Este tipo de investigagdo é sustentada por um estudo empirico, onde o investigador

participa ativamente no estudo, ou seja, o investigador esta no “terreno” de modo a estar
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inteiramente integrado no contexto onde ira realizar a sua investigagdo. O essencial da
investigagao-agdo como menciona Coutinho et al. (2009) “é a exploracao reflexiva que o
professor faz da sua pratica” (p.360), desta forma, esta reflexdo acerca da pratica contribui
para a resolugao de problemas e também para a planificagao e introducao de alteragbes na

pratica do professor.

3.1.2 Técnicas e Instrumentos de Recolha de Dados

Relativamente as técnicas e instrumentos de recolha de dados, nesta investigagao
recorreu-se a uma técnica de recolha qualitativa, que incide na observacdo participante,
designadamente através das notas de campo, da recolha de evidéncias através de
fotografias, das grelhas de aprendizagens das atividades desenvolvidas e na entrevista
semiestruturada respondida pela educadora titular da sala.

No que concerne aos projetos de pesquisa em educagdo, de acordo com Aires
(2011) existe uma coeréncia e interacdo entre o modelo tedrico de referéncia e as
estratégias metodoldgicas que compdem o processo investigativo.

Segundo Coutinho et al. (2009) uma investigagao realizada quer na metodologia de
investigagdo-agao, quer noutras metodologias € imprescindivel o professor/investigador
pensar nas formas de recolha de informagdao que a sua proépria investigagao vai
proporcionando. Assim, o professor/investigador deve “ir recolhendo informagao sobre a sua
propria acgao ou intervengao, no sentido de ver com mais distanciamento os efeitos da sua
pratica lectiva” (Coutinho et al., 2009 p.373).

Relativamente as técnicas e instrumentos de recolha de dados, o termo “dados”,
segundo Bogdan e Biklen (1994) sao materiais que os investigadores recolhem no contexto
onde se insere o seu estudo, formando a base da analise e dos dados para o seu estudo.
Estes materiais incluem dados que os investigadores registam frequentemente no decorrer
do seu estudo, “tais como transcricdes de entrevistas e notas de campo referentes a
observagdes participantes” (Bogdan & Biklen, 1994, p.149). Também os investigadores
podem ter como dados, outros instrumentos ja criados, como os documentos oficiais, os

artigos de jornais, os diarios e as fotografias.

Na investigacdo naturalista existem diferentes formas de recolha e analise da
informagao empirica, esta recolha e analise de informacgao recolhida na agao, implica
a utilizacdo de instrumentos, a montagem de dispositivos e a concretizagdo de

procedimentos especificos. No quadro da investigagdo naturalista, as técnicas de
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recolha de dados mais frequentemente utilizadas sdo a pesquisa arquivistica, a

observagao, a entrevista e o inquérito por questionario. (Afonso, 2005, p.88)

Na investigagéo qualitativa, os dados recolhidos sao definidos por dados qualitativos,
estes sdo maioritariamente descritivos, pois descrevem locais, pessoas, conversas €
andlises estatisticas (Bogdan & Biklen, 1994). No que concerne as estratégias mais
utilizadas na investigagao qualitativa, segundo Bogdan e Biklen (1994) sao a observagao
participante e a entrevista em profundidade.

A etapa que corresponde a selegao de técnicas de recolha de informagédo segundo
Aires (2011) tem um carater aberto e interativo. Esta etapa torna-se fundamental, pois “a
selegao das técnicas a utilizar durante o processo de pesquisa constitui uma etapa que o
investigador ndo pode minimizar, dado que destas depende a concretizacdo dos objetivos
do trabalho de campo” (Aires, 2011, p.24).

3.1.3 Observacao participante

A observacgédo participante constitui um dos métodos mais privilegiados na presente
investigagdo. As técnicas baseadas na observagdo como referem Coutinho et al. (2009)
centram-se na perspetiva do investigador, onde este observa e presencia diretamente o
objeto em estudo.

A observacao é considerada “uma etapa intermédia entre a construgado dos conceitos
e das hipoteses, por um lado, e 0 exame dos dados utilizados para as testar, por outro
(Quivy & Campenhoudt, 1992, p.157). Segundo Afonso (2005) a observagao é uma técnica
de recolha de dados fiavel e util, sendo que a informagao recolhida pelo investigador ndo &
condicionada por outros sujeitos, como noutras técnicas de recolha de dados. Esta consiste
numa técnica basica de pesquisa, em que a recolha de informacao é realizada através do
contacto direto com as situagdes especificas (Aires, 2011).

No que concerne a observagao direta, esta consiste na recolha de informagbes pelo
préprio investigador sem recorrer a outros sujeitos ou gravagdes. Por norma os produtos da
observagao, sdo geralmente registos escritos pelo investigador e segundo Afonso (2005) “é
habitual distinguir entre a observagdo estruturada (também designada por observagao
sistematica) e observagdo ndo estruturada (também frequentemente referida como
observagao de campo)” (p.92). De qualquer das formas, o autor considera que todo o tipo de
observagcao € necessariamente estruturado, pois no fundo ela inicia-se a partir de um
questionamento especifico. Afonso (2005) define assim que a observagdo estruturada

partindo dos objetivos da pesquisa, usa fichas ou grelhas construidas para registar,
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normalmente de teor quantitativo, as informacdes obtidas. Quanto a observagdo nao
estruturada o mesmo autor indica que os seus produtos consistem essencialmente de
diferentes tipos de textos, através de notas de campo escritas ou gravadas que resultam
posteriormente em diarios ou relatérios de campo, podendo estes serem completados com
os designados instrumentos de gestédo estratégica. No mesmo sentido, Aires (2011) define
que a observagao cientifica se distingue da observagdo espontanea, pois a observagao
cientifica “permite-nos obter uma visdo mais completa da realidade de modo a articular a
informagao proveniente da comunicagéo intersubjetiva entre os sujeitos com a informagao
de caracter objectivo” (p. 25). Ainda de acordo com a mesma autora, o observador néo
interfere com os sujeitos do seu estudo, sendo esta uma carateristica basica da técnica de

observacgao.

3.1.4 Notas de campo, recolha de fotografia

As observagdes realizadas no decorrer da presente investigacdo, designadamente
no decorrer do projeto de intervengéo, foram registadas com o recurso as notas de campo e
a recolha de fotografias.

As notas de campo caraterizam-se por serem “o relato escrito daquilo que o
investigador ouve, vé, experiencia e pensa no decurso da recolha e refletindo sobre os
dados de um estudo qualitativo” (Bogdan & Biklen, 1994, p.150).

Bogdan e Biklen (1994) consideram as notas de campo, todos os dados recolhidos
nos estudos de observacgao participante, onde se incluem “notas de campo, transcricdes de
entrevistas, documentos oficiais, imagens e outros materiais” (p.150). As notas de campo
segundo os mesmos autores podem gerar um diario pessoal, que ajuda o investigador no
acompanhamento e no desenvolvimento do projeto e do plano de investigagao.

No decorrer dos registos subordinados pelas notas de campo procuramos registar
detalhes ocorridos durante a construcdo da area destinada as ciéncias e das atividades
desenvolvidas no ambito da mesma, transcrevendo as vozes das criangas. De forma a
complementar todos os registos da observagdo realizada, recorremos a registos
fotograficos.

A fotografia como referem Bogdan e Biklen (1994) esta relacionada com a
investigagao qualitativa, podendo ser usada de diversos modos. As fotografias de acordo
com o0s mesmos autores, “sdo muito utilizadas para compreender o subjetivo e
frequentemente analisadas indutivamente” (p.183). Na investigagao educacional qualitativa,
as fotografias podem ser utilizadas em duas categorias, as fotografias que foram produzidas

por outras pessoas e as que produziu o proprio investigador (Bogdan & Biklen, 1994).
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Assim, as notas de campo e os registos fotograficos foram os instrumentos utilizados
para o registo da observagao e contribuiram para o desenvolvimento e sucesso da presente

investigacao.

3.1.5 Entrevista

Os métodos de entrevista de acordo Quivy e Campenhoudt (1992) “distinguem-se
pela aplicagdo dos processos fundamentais de comunicagdo e de interagdo humana”
(p.193). Neste sentido, a entrevista é caraterizada como “uma das técnicas mais comuns e
importantes no estudo e compreensao do ser humano” (Aires, 2011, p.27). Esta técnica de
recolha de dados como afirma Afonso (2005) € uma das mais realizadas na investigagao
naturalista, que “consiste numa interacao verbal entre o entrevistador e o respondente (...)"
(p.97).

A entrevista consiste numa conversa intencional entre duas pessoas, sendo que, por
vezes pode envolver mais pessoas (Bogdan & Biklen, 1994). Também Aires (2011)
considera que a entrevista envolve uma grande diversidade de usos e formas que engloba
desde a entrevista individual a entrevista em grupo. Neste sentido, considera-se a entrevista
um processo de comunicagdo, compreendido num processo artificial e aplicagao de
processos concretos de interagdo humana (Quivy & Campenhoudt, 1992; Aires, 2011).
Podemos subdividi-las em entrevistas estruturadas, n&do estruturadas e semiestruturadas em
fungédo do dispositivo usado para registar a informagao (Afonso, 2005; Bogdan & Biklen,
1994).

Segundo Bogdan e Biklen (1994), na investigagao qualitativa, as entrevistas poderao
funcionar como estratégia dominante de recolha de dados ou ser usadas em conjunto com a
observagao participante ou outras técnicas, sendo que, para se considerar uma boa
entrevista, esta deve permitir a recolha de boas informacdes, produzir rigueza de dados e
pelo facto de o entrevistado se sentir a vontade para expressar as suas opinides.

O uso da entrevista semiestruturada permite encontrar um formato intermédio entre o
formato estruturado e nao estruturado, sendo, em geral, conduzidas a partir de um guido
que se constitui o instrumento de gestdo da mesma (Afonso, 2005). Quivy e Campenhoudt
(1992) usam o termo entrevista semi-diretiva ou semi-dirigida para conceptualizar este tipo
de entrevista, que no seu ponto de vista ndo é totalmente aberta nem rigida através de
perguntas precisas. Para os autores este tipo de entrevista deve seguir uma série de
perguntas-guia, abertas, mas que permitam recolher informagéo importante do entrevistado.
Assim, a entrevista semiestruturada deve-se constituir de um guido elaborado a partir das

questdes de pesquisa e a sua estrutura deve ser organizada por objetivos, questdes e itens
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ou topicos, sendo que a cada objetivo se podera apresentar mais que uma questédo (Afonso,
2005).

No que concerne a entrevista realizada nesta investigagéo, carateriza-se por uma
entrevista semiestruturada (Apéndice A). Foi entrevistada a educadora titular de grupo da
sala onde foi realizada PES.

O guido da entrevista apresenta uma estrutura com cinco blocos tematicos, a cada bloco
tematico correspondem objetivos, aos objetivos correspondem questdes e sucessivamente

as questdes estao subordinadas as observacgdes.

3.2 Técnicas e Instrumentos de Analise dos Resultados

A anadlise de dados como referem Bogdan e Biklen (1994) é caraterizado pelo
processo de organizacdo das transcricbes de entrevistas, das notas de campo e de outros
materiais que foram utilizados ao longo da investigagdo. A analise da informagéo “constitui
um aspeto-chave e também problematico do processo de investigagéo” (Aires, 2011. p.43).

O investigador, segundo afirma Aires (2011) tem ao seu dispor diversos métodos de
recolha do material empirico. Assim, a analise dos dados permite ao investigador um
processo minucioso de analise dos dados recolhidos.

Relativamente a presente investigagéo, as técnicas e instrumentos de analise dos
dados recolhidos incidiram sobre as notas de campo, fotografias, grelhas de aprendizagens
das atividades e a entrevista. Todos os elementos constituintes da investigacao foram alvo
de uma exaustiva analise de conteudo, que como referem Quivy e Campenhoudt (1992),
possibilitam uma forma de tratar as informagdes e os testemunhos que apresentem alguma

profundidade e complexidade,.
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4 Projeto de Intervencgao

Consideramos fundamental elaborar um enquadramento do projeto de intervengéo,
de forma a possibilitar uma melhor compreensao dos elementos apresentados ao longo da
analise e discussao dos dados. Desta forma com o presente ponto pretendemos realizar
uma apresentacdo resumida do projeto de intervencdo, admbito, objetivos, estratégias e
avaliagdo que possibilita uma visdo globalizante do trabalho desenvolvido e enquadre a

fundamentagéo tedrica da presente investigagdo com os dados obtidos.

4.1 Ambito e apresentagio do projeto

O projeto de intervencgao intitulou-se por “Vamos Construir o Cantinho das Ciéncias”
e visou a construcdo de uma “Area das Ciéncias” na sala, de forma a desenvolver a
curiosidade natural das criangas, os seus interesses e gostos acerca dos diversos temas
que esta area abarca. Assim, a construgcdo da “Area das Ciéncias” foi realizada com as
criangas e com as respetivas familias, ouvindo-as e integrando-as de forma ativa. O projeto
decorreu no periodo compreendido entre 12 de outubro de 2020 e 21 de janeiro de 2021.

O desenvolvimento do projeto visou atuar com maior incidéncia na area do
Conhecimento do Mundo, nomeadamente na Abordagem a Introdugdo a Metodologia
Cientifica, as Ciéncias e no Conhecimento do Mundo Fisico e Natural. No seguimento de
uma atividade interativa via Zoom, da historia “O Planeta Limpo do Filipe Pinto”, emergiu o
tema do “Planeta Limpo”. No geral, as criangas do grupo manifestaram interesse no Planeta
Terra e na sua preservagdo. Dando continuidade ao interesse geral do grupo, a estagiaria
proporcionou um momento da “hora do conto” ao grupo, com a histéria “O Livro da Terra”.
As criangas demonstraram continuamente interesse na preservagédo do Planeta Terra e na
importancia das “pequenas coisas” que podiam ajudar a preservar o Planeta Terra, surgindo
assim, uma afirmagdo de uma crianga “Ha muito lixo no chéo”. Dando relevancia a
afirmagao da crianga, a estagiaria abordou o tema da reciclagem, no qual a maior parte do
grupo manifestou bastante interesse e preocupagéo em cuidar do nosso Planeta.

Num momento de grande grupo, a estagiaria questionou as criangas se gostavam de
ter uma area das ciéncias na sala, a qual obteve uma resposta afirmativa por parte da
maioria do grupo. Dando continuidade, a estagiaria colocou algumas questbes (O que
pensamos saber?), tendo sido elaborado um registo e organizagdo das respostas, que
apresentamos na figura 1. Apds esta primeira fase de interrogagao acerca do que pensam
saber as criangas, questionou-se as criangas acerca do que gostariam de saber e/ou fazer,
tentando descortinar um pouco mais as suas curiosidades e interesses. As respostas

obtidas encontram-se na figura 2.
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Quais os
materiais que
podemos ter no
"Cantinho das
Ciéncias?"

-"Conchas;

Garrafas de
plastico; Livros
dos animais;
Animais."

O que é a area
das Ciéncias?
- "Faz-se
atividades das
sereias."

O que
pensamos
saber

Sera que
podemos ter
animais no
"Cantinho das
Ciéncias"?

- "Uma girafa;
Um passarinho;
Um esquilo; Um
peixinho."

Que atividades
podemos fazer no
"Cantinho das
Ciéncias"?

- "Experiéncias de
vulcdes de espuma;
- "Atividades das
borboletas e flores."

Figura 1 - "O que pensamos saber?"

A figura 1 apresenta as respostas dadas pelas criangas do grupo as questdes que
foram colocadas pela estagiaria, destacando-se as atividades relacionadas com a natureza.

Apresentaram afirmagdes como: “atividades das borboletas e flores”, “podemos ter um
peixinho”, “faz-se atividades das sereias”.

"Brincar
com a
madeira"

"Experié O que "Experié

: queremos ncias
(EEDED saber/fazer? com luz"
vulcoes" :

"Brincar
com as
rolhas"

pedras e
conchas
n

"Brincar
com os
imanes"

Figura 2 - "O que queremos saber/fazer?"
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A figura 2 apresenta as respostas dadas pelas criangas do grupo as questdes que
foram colocadas pela estagiaria, acerca do que gostariam de saber e/ou fazer na area do
“Cantinho das Ciéncias”. As criangas tiveram liberdade para expor as suas ideias, e algumas
das respostas foram: “brincar com os imanes”, “experiéncias de vulcbes”, experiéncias com
a agua’.

A estagiaria concluiu a conversa de grande grupo enunciando alguns materiais que
as criangas poderiam trazer para o “Cantinho das Ciéncias”. Alguns dos materiais reciclados
que tivessem em casa (rolhas de cortica garrafas de plastico, tampas de plastico, etc.) ou se
fossem a praia ou ao campo com as suas familias, poderiam apanhar por exemplo conhas,
pinhas, paus, folhas ou outros materiais que as criangas quisessem ter no “Cantinho das

Ciéncias”.

4.1.1 Objetivos gerais e especificos do projeto

Na tabela 1 (em baixo) apresentamos os objetivos gerais e especificos definidos

para o projeto.

e Construir uma area destinada as e Construir materiais e elementos para a area

ciéncias das ciéncias
e Realizar jogos, atividades e e Envolver as familias de forma a contribuirem
experiéncias com elementos reciclaveis e da natureza
o Despertar a curiosidade natural da e Explorar e  descobrir através das
crianca e o interesse pelo que a experiéncias
rodeia o Desenvolver habitos de respeito pela
e Sensibilizar as criangas e as natureza e pelo ambiente
familias para as ciéncias e Observar e explorar elementos da natureza

e Estimular o envolvimento no e Compreender carateristicas das plantas
processo de questionar, de e Identificar carateristicas dos seres vivos

descoberta e exploragéo e Identificar diferencas e semelhancas entre
e Promover a satisfagdo no processo diversos materiais (plastico, metais, papéis,

de exploracdo e descoberta, madeira, pedras, etc.)

desenvolver a criatividade e Potenciar a descricio e a procura de
¢ Desenvolver novo vocabulario explicagbdes para fenémenos e

transformacdes que a crianca observa no
meio fisico e natural

e Descrever e procurar explicagcbes para
fendmenos e transformagdes que a crianga
observa no meio fisico e natural

e Estimular a linguagem, a leitura e a escrita
através da leitura de histérias sobre a
tematica
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e Fazer perguntas sobre novas palavras

e Aumentar o uso de novo vocabulario através
da tematica das ciéncias

e Estimular o raciocinio logico-matematico
atraves de jogos

o Utilizar tabelas simples para organizar a
informacao e interpreta-la

o Estimular o prazer em explorar e utilizar, nas
producdes, modalidades de expressao visual
através do desenho, da pintura, colagens ou
recorrendo a material reciclado

Tabela 1 - Objetivos gerais e especificos do projeto

O projeto teve como principal objetivo a construgdo de uma nova area na sala,
designadamente uma &rea destinada as ciéncias, que pudesse promover novas
aprendizagens relativas a tematica. Esta mudanca de organizacdo de sala e
consequentemente do ambiente educativo permitiu uma nova realidade, levando as criangas
a participarem de forma ativa, motivada e integradora no processo ensino-aprendizagem.
Salienta-se também, a promocao da envolvéncia da familia na construgcdo da area, através
da sua interagdo com a estagiaria e da possibilidade de trazerem materiais que se
adequassem ao “Cantinho das Ciéncias”, contribuindo assim para o desenvolvimento e

enriguecimento do mesmo.

4.1.2 Procedimentos

O projeto foi desenvolvido com base nos interesses e curiosidades do grupo tendo-
se privilegiado os principios pedagogicos subjacentes ao modelo do Movimento da Escola
Moderna, através de trabalho por projeto, com respeito pelo desenvolvimento do grupo e de
cada crianga na sua individualidade, promovendo as aprendizagens de forma motivadora,
ludica e sustentada nas diversas areas de conteudo. Neste sentido, como referido por Niza
(2013), é necessario promover momentos ludicos em que as criangas possam explorar os
materiais, explorar as suas ideias e que por sua vez, estes podem ser provocados pelo
educador, desencadeando temas dos interesses e das curiosidades da crianga para
desenvolver os diversos projetos no trabalho educativo. Na tabela 2 estruturamos os

procedimentos e estratégias para a consecugéo do projeto.

49



(D) otieats

Realizagao de atividades que envolvam o ambiente;

Promocéao do respeito pela natureza no dia-a-dia;

Desenvolvimento e atividades em grupo refor¢gando o respeito pelo outro, saber
esperar pela sua vez para falar ou realizar atividades;

Organizagao do material no “Cantinho das Ciéncias” em conjunto com as criangas de
forma a participarem, a conhecerem e a utilizarem os materiais disponiveis;
Realizacao de atividades que envolvam observacéo e exploracédo de elementos da
natureza;

Nas atividades experimentais fornecer oportunidades de a crianga manipular/
experimentar os materiais e envolver-se;

Plantar/semear plantas/sementes para colocar no “Cantinho das Ciéncias”;
Colocagéao de cartdes com imagens de animais e os respetivos animais(objetos) no
“Cantinho das Ciéncias” para as criangas poderem manipular e explorar de forma livre
e/ou orientada;

Solicitar a colaboragéo das familias juntamente com as criangas para trazerem
diversos materiais (plasticos, metais, papéis, madeira, pedras, conchas, etc.) para
colocar no “Cantinho das Ciéncias” de forma as criangas manipularem e explorarem de
forma livre e/ou orientada;

Realizagao de experiéncias no “Cantinho das Ciéncias” e conversas individuais e/ou
em grupo sobre fendmenos e transformagdes do meio fisico e natural;

Leitura de histérias acerca da tematica;

Conversas em grande grupo e/ou individuais sobre as atividades desenvolvidas;
Cantar cangdes e/ou recitar poemas ou lengalengas sobre a tematica;

Registos em grupo e/ou individuais das experiéncias realizadas através de tabelas
simples;

Registos individuais de experiéncias realizadas no “Cantinho das Ciéncias”.

Tabela 2 - Procedimentos e estratégias desenvolvidas
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4.1.3 Planificagao e desenvolvimento

Na tabela abaixo apresentamos todas as atividades desenvolvidas ao longo do

projeto e a sua calendarizagao.

Data
2-11-2020 a 6-11-2020
6-11-2020
11-11-2020
18-11-2020
19-11-2020 a 18-12-2020
27-11-2020
3-12-2020
11-12-2020 a 14-12-2020
18-12-2020
13-01-2021
14-01-2021
15-01-2021
18-01-2021 e 20-01-2021
21-01-2021
22-01-2021

Atividades

Atividade 1 — “Preservacéo do Planeta Terra”

Atividade 2 — “Vamos conversar sobre a construgao do
cantinho das ciéncias”

Atividade 3 — “Caixinha de outono”
Atividade 4 — “Vamos ver como crescem as sementes”

Atividade 5 — “Vamos registar a germinagédo das sementes”

Atividade 6 — “Vamos ver como crescem as raizes das
sementes”

Atividade 7 — “Experiéncia magnética”

Atividade 8 — “Flutua ou nao flutua na agua”
Atividade 9 — “Jogo da memoaria dos animais”
Atividade 10 —“Vamos brincar com neve artificial”
Atividade 11 — “Carimbagem de inverno”
Atividade 12 — “Jogo de associag¢ao de cores”
Atividade 13 — “Pintura com gelo”

Atividade 14 — “Erupgao vulcanica”

Atividade 15 — “Jogo de associagdo/memoria de insetos”

Tabela 3 - Calendario de atividades desenvolvidas

4.1.4 Avaliacao do projeto de intervengao

O projeto teve como principal objetivo a construgdo de uma nova area na sala,

designadamente uma area destinada as ciéncias. Esta mudanca de organizacdo de sala e

consequentemente do ambiente educativo permitiu uma nova realidade, levando as criangas

a participarem de forma ativa, motivada e integradora no processo ensino-aprendizagem.

Salienta-se também, a promogéao da envolvéncia da familia na construgéo da area, através
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da sua interagdo com a estagiaria e da possibilidade de trazerem materiais que se
adequassem ao “Cantinho das Ciéncias”, contribuindo assim para o desenvolvimento e
enriguecimento do mesmo.

A tematica do projeto surgiu apdés a observagdo do grupo e da interagdo entre a
estagiaria e as criangas, permitindo analisar que os interesses e curiosidades do grupo
abarcavam temas como a natureza, os animais, a preservacao pelo planeta Terra, entre
outros. Desta forma, surge a pertinéncia da implementagao de uma nova area na sala, onde
as criangas pudessem desenvolver os seus interesses e curiosidades. Consideramos que
no desenvolvimento da pratica educativa € da maior importancia promover e desenvolver
atividades centradas nos interesses e nas curiosidades do grupo, na crianga e na sua
individualidade. Pretendeu-se assim contribuir para aprendizagens significativas, partindo de
questodes, interesses e problemas sugeridos pelas criangas e tendo como ponto de partida o
que elas ja sabem, fomentando e alargando as suas curiosidades e os seus saberes. Deste
modo, permite-se dar “voz a crianga”, sendo esta um agente participativo e ativo em todo o
processo de ensino-aprendizagem. Como referido nas OCEPE (2016) a crianga deve ser
encarada como sujeito e agente de todo o processo educativo, valorizando as suas
experiéncias, os seus saberes e as suas competéncias.

A envolvéncia da familia no projeto tornou-se essencial para o desenvolvimento do
mesmo. Tivemos a oportunidade e o privilégio de manter uma relagao relativamente préxima
com as familias, apesar das medidas restritas devido a Pandemia Covid-19 e da proibicdo
de entrada das familias nas salas, mas como a sala usufruia de uma porta para o exterior,
onde as familias deixavam as criangas com um adulto da sala, permitiu os contactos e
interagbes. Deste modo, todos os dias ao longo da PES foi possivel realizar o acolhimento,
0 que possibilitou uma maior aproximagao e relagdo com as familias, comunicando
diariamente de forma informal acerca de assuntos relacionados com o bem-estar e o
desenvolvimento das criangas e também acerca do projeto. As familias questionavam se
podiam trazer um determinado material porque uma crianga tinha solicitado em casa ou
porque tinha conversado sobre as atividades desenvolvidas. Foi frequente as familias
chegarem ao jardim de infancia para deixar as criangas e abordarem questdes relacionadas
com as atividades/experiéncias que estavamos a desenvolver ou tinhamos desenvolvido no
“Cantinho das Ciéncias”. Assim, consideramos fundamental a relagao do educador com as
familias das criancas, integrando as familias no contexto educativo, contribuindo para um
ensino-aprendizagem com maior carater cooperativo e articulado. Segundo Hohmann, Banet
e Weikart (1995) os pais necessitam de saber que os seus contributos sdo necessarios e
desejados, para que desta forma possam dar a sua contribuicdo. Por vezes alguns pais

necessitam que lhes seja solicitado a implicacdo e a contribuicdo para o envolvimento no
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processo educativo, outros pais necessitam ainda, que Ihes seja dado a conhecer as
oportunidades existentes de participarem no processo.

O trabalho desenvolvido ao longo do projeto permitiu uma abordagem a tematicas
relacionadas com a area do Conhecimento do Mundo, articulando-se de forma holistica com
as diversas areas de conteudo. Preconizaram-se e desenvolveram-se diversas atividades e
experiéncias dentro da tematica, tendo ainda contribuido para a elaboragdao de
materiais/elementos para esta area.

As criangas no final do projeto revelaram mais autonomia, responsabilidade,
interesse e maturidade relativamente a valorizagdo dada a sua participagdo. Consideramos
que o projeto foi desenvolvido e cumprido no que concerne a maioria dos objetivos
especificos, das estratégias e dos procedimentos utilizados.

Sentimos que foi um projeto motivador para as criangas, desafiando-as a observar, a
experienciar e a questionar diversas tematicas dentro da area do Conhecimento do Mundo,
abarcando e contribuindo para a aquisicdo de conhecimentos quer dessa area em
especifico, quer das restantes areas de conteudo. As criangas ao longo do projeto revelaram
muito interesse e empenho nas diversas atividades propostas, demonstrando felicidade,
inquietacao e prazer na construgdo do “Cantinho das Ciéncias”. Esta nova area na sala, era
bastante requisitada pelas criangas do grupo, manifestando preferéncia em manipular os
diversificados objetos nela contidos, os jogos com os cartdes dos animais e também a
visualizagao e manipulagao de livros. Salientamos ainda, que o grupo apés o projeto ficou
mais desperto para questdbes do ambito da tematica, destacando-se particularmente as
criancas da faixa etaria dos trés anos que na fase inicial ndo estavam despertos para estas
questoes.

No término do projeto de intervengdo e como forma de evidéncia e divulgagao, foi
construido um video que visava retratar de forma resumida todo este processo realizado
com as criangas do grupo, tendo sido solicitado a educadora cooperante para partilhar o
mesmo com as familias. Destacamos ainda, que todos os materiais adquiridos e elaborados
permaneceram na area, € em conversa informal com a educadora cooperante, a mesma fez
referéncia que iria dar continuidade ao projeto, mantendo a area do “Cantinho das Ciéncias”.
Esta situagdo revela a pertinéncia e valorizagdo do trabalho desenvolvido, o que nos

permitiu sentir uma enorme satisfagao.

Com este ponto pretendemos oferecer uma visdo globalizante do trabalho
desenvolvido ao longo da PES e que contribuiu para a produgéo de dados e elementos de
analise ao trabalho de investigacdo. No ponto seguinte iremos apresentar, discutir e analisar
os dados obtidos relativos a presente investigacdo baseados no trabalho desenvolvido na
PES.
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5 Apresentacao, Analise e Discussao dos Resultados

5.1 Apresentacao e analise dos resultados

O processo de analise e discussdo dos dados decorreu sobre os elementos
integrantes do estudo, a saber, as notas de campo e fotografias, a entrevista
semiestruturada a educadora e as grelhas de aprendizagens das atividades desenvolvidas
no ambito do projeto de intervengéo na PES II.

Recorremos a analise de conteudo da entrevista de forma a podermos interpretar os
dados qualitativos obtidos, seguindo as fases de anadlise definidas por Bardin (1977).
Segundo o autor, a analise de conteiudo surge como “um conjunto de técnicas de analise
das comunicagdes visando obter por procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo
do conteudo das mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condigées de produgao/recegao (variaveis inferidas) destas
mensagens” (p. 42). Bardin (1977) define para analise dos dados qualitativos as seguintes
fases: a pré-analise para definir critérios de analise de acordo com o objeto de estudo,
usando uma leitura «flutuante» das respostas dadas; a exploracao e tratamento do material,
no sentido da reorganizacdo do seu conteudo, possibilitando o desenvolvimento de
metacategorias, categorias e subcategorias de analise e o tratamento dos resultados,
consistindo em atribuir significado aos dados através da interpretagédo e da inferéncia.

A entrevista foi realizada no local de realizacdo da PES, na instituicdo onde a
educadora exerce fungdes, em ambiente adequado, dando oportunidade para a entrevistada
se expressar com total liberdade e teve a duragao aproximada de vinte minutos. A entrevista
foi gravada através de registo audio e foi posteriormente transcrita integralmente.

Apo6s a transcrigdo integral (Apéndice B) foi elaborada uma ficha sintese, que
apresentamos na tabela abaixo. A ficha de analise permitiu-nos realizar uma leitura mais
eficaz, sintética e organizada, por dimensbes e categorias tendo como referéncia as

questdes em estudo e os objetivos da investigacao

5.1.1 Anadlise das atividades desenvolvidas na PES Il

Como referido anteriormente o projeto de intervengdo teve como objetivo a
construgdo de uma area vocacionada para os conteudos da area do Conhecimento do
Mundo, de forma a potenciar o desenvolvimento de atividades com enfase nas ciéncias.
Foram realizadas ao longo do projeto quinze atividades como mencionado anteriormente na
tabela 3, das quais elegemos dez, para apresentar e analisar no admbito da nossa

investigacao.
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Atividade 1- “Preservacgao do Planeta Terra”

Nesta atividade tivemos como conteudos definidos a preservacdo do ambiente, a
exploragdo de elementos expressivos da comunicacdo visual e a comunicacido oral.
Pretendeu-se com o0 desenvolvimento da atividade que as criancas
adquirissem/desenvolvessem a compreensdo de mensagens orais, colocassem questdes
acerca de novo vocabulario, conhecessem gestos a ter com o Planeta Terra e
demonstrassem prazer em explorar e utilizar a expressao visual através da pintura.

Através da analise da grelha de aprendizagens podemos assumir que a maioria das
criancas desenvolveu/adquiriu as competéncias definidas para a atividade. Verifica-se que
relativamente a colocagéo de questdes relacionadas com o novo vocabulario a maioria das

criancas ainda se encontrava num processo de aquisicao da competéncia.

Atividade 1

18
16
14
12

8 W Em aquisicao
2 m Aprendizagem Adquirida
2 Nao observado
0
Compreende Coloca questdes  Conhece gestosa Demonstra prazer
mensagens orais  acerca do novo ter como planeta em explorare
vocabulario terra utilizar a

expressdo visual
através da pintura

Figura 3 - Analise da grelha de aprendizagens da atividade 1

VerificAmos que através do desenvolvimento da atividade foi possivel a exploragao
de conteudos da area do Conhecimento do Mundo, articulada com a area de Formagao
Pessoal e Social e com a area de Expressdo e Comunicacao, especificamente no dominio
da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e no dominio da Educagéo Artistica. De forma
explicita, através da leitura de uma histéria e da sua exploragdo promoveu-se a
comunicagao oral, que envolveu a tematica da preservagdo do meio ambiente relacionando-
se diretamente com a area de Formacao Pessoal e Social e a area do Conhecimento do
Mundo. Através da realizacdo da pintura do “Planeta Terra”, permitiu-se a exploracéo e
utilizacdo de materiais e conhecimentos do dominio da Educacéao Artistica, especificamente
no subdominio das artes visuais. De uma forma implicita, verificou-se que a atividade faz
uma abordagem a escrita, através da visualizacdo da histéria e contacto com o livro, € no
dominio da Matematica com a realizagdo da pintura e a exploragédo da historia integramos

as formas geomeétricas.
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Atividade 3 - “Caixinha de Outono”

Com a atividade “Caixinha de Outono” pretendeu-se abordar os conteldos dos
recursos naturais, érgédos dos sentidos e as cores. Assim, através da atividade as aquisi¢cdes
associadas foram o conhecimento das carateristicas e cores de alguns frutos e elementos
da natureza do outono, a exploracdo sensorial dos mesmos e a colocacdo de questdes
acerca do novo vocabulario.

Verificou-se que 0 uso de novo vocabulario e questionamento sobre o mesmo
constituiram dois topicos ainda por adquirir por parte da maioria das criangas do grupo. Em
relacdo as restantes aprendizagens as criangas do grupo revelaram na sua maioria, a

aprendizagem das mesmas.

Atividade 3
18
16
14
12
10
8 @ Em aquisigdo
6 / m Aprendizagem Adquirida
4 2
N&o observado
0 ) ¥
Conhecer Coloca questdes  Conhece as cores de Explora
caracteristicas de acerca do novo alguns frutos de sensorialmente os
alguns frutos do vocabuldrio outono e de frutos e os
outono e elementos elementos da elementos da
da natureza natureza natureza

Figura 4 - Analise da grelha de aprendizagens da atividade 3

A atividade promoveu o contacto com elementos e frutos tipicos da estagdo do
outono, o que permitiu a exploracdo de conteudos da area do Conhecimento do Mundo,
designadamente o conhecimento do mundo fisico e natural. Através da exploragdo da
“caixinha de outono” foi possivel as criancas através dos sentidos, conhecerem elementos
da natureza, compreenderem as suas carateristicas, investigarem as suas origens e as suas
texturas, formas e tamanhos. Neste sentido, com a exploracdo dos elementos da atividade
encontra-se a valorizacdo das varias componentes da area do Conhecimento do Mundo,
bem como a sua articulagdo com a area de Formacao Pessoal e Social, onde se valorizou o
respeito pelo meio ambiente através da oralidade (conversa em grande grupo), integrando
também o dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita. Ainda de forma explicita, foi
possivel a exploragdo e conhecimento das cores e formas, que integram a area de
Expressado e Comunicacgao, especificamente no dominio da Matematica.

De assinalar também as notas de campo referentes a atividade, onde se referem que

varias criangas em diversos dias e momentos, apanhavam materiais (folhas, conchas, paus,
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etc.) no recreio ou em atividades familiares para trazerem para a sala, de forma a serem

exploradas no “Cantinho das Ciéncias”, tanto por si, como pelos seus colegas.

De forma a elucidar essa exploragao, registamos alguns discursos das criangas:
C.C. - “Posso estas folhas para a caixa do outono?”;
A.P.M. - “Posso levar as folhas para o cantinho das ciéncias?”;
F.F. - “Apanhei conchas na praia para a caixa”;
C.C. - “Tenho uma pena que apanhei no recreio”.

Notas de campo, dias 18 novembro, 23 novembro e 4 dezembro

Atividade 4 e 5 - “Vamos ver como crescem as sementes” e “Vamos registar a

germinacdo das sementes”

Estas atividades foram realizadas em momentos diferentes, separadas
temporalmente, para permitir o crescimento das sementes e posterior registo/analise.
Considerou-se pertinente fazer uma analise conjunta das atividades, de forma a apresentar
de forma coerente a sua estruturagéo.

Estas atividades tiveram como conteudos a abordar a comunicagao oral,
preservacdo do ambiente e recursos naturais e leitura e escrita. Pretendeu-se, através do
conto da histéria acerca da tematica, promover a aquisicdo de novo vocabulario, levar as
criangcas a conhecerem os elementos necessarios para o crescimento das sementes e
conhecer algumas carateristicas das plantas. Foram explorados e conhecidos os elementos
necessarios para o crescimento das sementes e, posteriormente, as criancas semearam as
sementes. A atividade teve como parte constituinte a aprendizagem de uma cancgéo que
retratava a evolugdo das sementes. Ao longo do tempo foi realizada a observagéo da
germinagdo e o seu crescimento, sendo sempre discutido o que era observado e
procedendo ao registo grafico, através do desenho.

Podemos aferir da analise das grelhas de aprendizagens que as criangas na sua

maioria adquiriram as aprendizagens definidas.
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Atividade 4 e 5

ANANAN

8

6

4

2

0

Coloca questdes Conhece os Conhece as Observa aevolugdo  Fala sobre oque Interpreta com Regista o que
acerca do novo elementos caracterisitcas das da germinagdo observa intengdo observa através do
vocabulario necessdrios parao  plantas (raiz caule expressiva-musical desenho (4-5 anos)

crescimento das e folha) a cangdo
sementes

WEmaquisicdo M Aprendizagem Adquirida N&o observado

Figura 5 - Analise da grelha de aprendizagens das atividades 4 e 5

Consideramos importante relatar as notas de campo que foram registadas
relativamente as atividades. Assim, algumas criangas verbalizaram:
M.P. - “Olha, como esta grande as sementes”;
M.C. - “Ela ficou grande”;
A.P.M. - “Esta a crescer, temos de por agua”.

Notas de campo, 2 dezembro

De assinalar também, a nota de campo da mae de uma crianga que referiu:
“A M.R. foi para casa muito entusiasmada com as sementes que tinha plantado”.

Nota de campo 19 novembro

Nas notas de campo relatam-se algumas aprendizagens das criangcas acerca da
atividade, onde se destaca: a observagcdo do crescimento das sementes por parte de
algumas criangas, por vezes em pequenos grupos, o cuidado manifestado com a rega e até
“passear” 0 vaso com as sementes.

Verifica-se que o conjunto das atividades constituintes desta tematica, abordam de
forma declarada a area do Conhecimento do Mundo, especificamente a compreensao e
identificacdo das carateristicas das plantas, descrever e observar transformagdes do meio
ambiente e a manifestacdo de comportamentos de preocupagdo com a conservagiao e
respeito pelo meio ambiente. Na sua consecucgédo denota-se a interligacdo com a area de
Formagéo Pessoal e Pessoal, através da responsabilidade (através da rega e cuidados com
as sementes) e respeito e valorizagdo pelo ambiente natural. Através da histéria e da
cangado foi possivel a exploragdo dos conteudos do dominio da Linguagem Oral e

Abordagem a Escrita e explicitamente o dominio da Educacgédo Artistica, no subdominio da
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Mdusica. Partindo da observagdo, da andlise e da discussdo em grupo, as criangcas
realizaram o registo grafico da germinagao e crescimento das sementes, trabalhando assim
a Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, o subdominio das Artes Visuais e o dominio da

Matematica, com o preenchimento de uma tabela simples.

Atividade 7 - “Experiéncia Magnética”

A dinamizagdo desta atividade teve como foco a abordagem dos conteudos
comunicacgao oral, leitura e escrita e meio fisico e natural. A atividade pretendeu promover a
aquisicdo das aprendizagens relativas @ manipulacdo de imanes e diversos objetos, o
conhecimento dos objetos que sdo ou ndo atraidos por imanes, a utilizagdo de novos termos
acerca da tematica e a realizagcdo do registo da experiéncia. Da analise dos dados
apresentados na figura 6 conseguimos concluir que na sua maioria, as aprendizagens foram

adquiridas pelas criangas do grupo.

Atividade 7
14
12
10
8 1 Em aquisicdo
6 M Aprendizagem Adquirida
4 Nao observado
2
0
Revela interesse em Conhece os objetos Utiliza os termos Realiza oregisto
manipular imanes e que sdo atraidos ou "atrai" e "ndo atrai" gréafico
vérios objetos ndo, pelos imanes no seu discurso

Figura 6 - Analise da grelha de aprendizagens da atividade 7

A atividade permitiu o desenvolvimento de conteudos relacionados com a area do
Conhecimento do Mundo ao nivel da compreensao e identificacdo dos diversos materiais do
meio fisico e natural, especificamente objetos que eram ou nao atraidos por imanes e
também a exploracéo sensorial dos mesmos. A consecucao da atividade permitiu explorar e
interligar ainda a area de Expressdo e Comunicagéo, no dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita e ainda no dominio da Matematica. O dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita expressa-se na atividade através da conversa em grande grupo acerca
dos objetos, dos respetivos nomes, conceitos e utilizagcbes dos mesmos, da exploragéo oral
e escrita dos possiveis acontecimentos da atividade.

O dominio da Matematica ficou patente na exploragdo de tamanhos, formas e peso,

no preenchimento de uma tabela de dupla entrada, na contagem de objetos e na validagéo
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das hipéteses investigadas com a experiéncia. A area de Formagao Pessoal e Social esteve

presente na atividade de forma implicita, designadamente na partilha dos objetos, na
colaboracdo em atividades em grande grupo e na cooperagao com 0s outros no processo de

aprendizagem.

Atividade 8 - “Flutua ou nao flutua na agua?”

No planeamento da atividade definram-se como conteudos a abordar a
comunicagao oral e a preservacdo do ambiente e recursos naturais. Assim, assume-se
desde logo a interligagdo das areas de Expressdo e Comunicagao e do Conhecimento do
Mundo. Esta integracdo de diversas areas no desenvolvimento da atividade permite a sua
interligacdo e o desenvolvimento holistico das aprendizagens.

Pretendeu-se que as criangas experienciassem 0s objetos e os recursos definidos
para a atividade, identificassem os objetos que flutuam ou néo, utilizassem no discurso os
termos “flutua ou nao flutua” e a realizagéo do registo da experiéncia através de imagens.

Mais uma vez, as criangas, na sua maioria, revelaram sucesso nas atividades realizadas.

Atividade 8
16
14
12
10
8 W Em aquisicdo
i M Aprendizagem Adquirida
N&o observado
Idetntifica os objetos Utiliza no seu Experiencia os Regista atraves de
que flutuam e ndo discurso ostermos  objetos que flutuam  imagens os objetos
flutuam na dgua "flutua" e "ndo ou ndo flutuam na que flutuam e ndo
flutua" dgua flutuam

Figura 7 - Analise da grelha de aprendizagens da atividade 8

No desenvolvimento da atividade podemos intervir de forma dindmica em varias
areas do conhecimento e de diversas formas. As criangas através do contacto e
manipulagao dos objetos (utilizagdo dos sentidos) puderam apropriar-se das suas formas,
peso e carateristicas e ainda através da colocac¢ao de hipéteses, investigacdo das mesmas
e registo grafico dos resultados, desenvolver diversas aprendizagens do dominio da
Matematica e da area do Conhecimento do Mundo. Para a realizagcdo da experiéncia e
investigagao foi necessario o uso da linguagem oral, a colaboragao entre pares e previsdes
em pequeno grupo, abordando desta forma, o dominio da Linguagem Oral e Abordagem a

Escrita e a area de Formagédo Pessoal e Social. Através do registo grafico individual foi
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possivel o desenvolvimento do dominio da Matematica e do subdominio das Artes Visuais.

A conjugagédo das varias fases da atividade permitiu a articulacdo das diversas areas,
assumindo que estas atuam de forma holistica no processo de desenvolvimento e aquisigdo

das aprendizagens.

Atividade 9 - “Jogo da memoéria dos animais”

A atividade do “Jogo da memoria dos animais” incidiu nos conteudos de consciéncia
fonolégica e raciocinio matematico, tendo como aprendizagens a realizagdo da divisdo
silabica dos nomes dos animais, a realizagdo da associagdo e a memorizacdo de imagens
iguais. A grelha de aprendizagens permite verificar que a maioria das criangas adquiriu as

competéncias esperadas na atividade.

Atividade 9

14
12

w Em aquisigdo

m Aprendizagem Adquirida

]

O N & O

’— ’— P N&o observado
Realiza divisdo silabica Realzia através do Memoriza as imagens
dos nomes dos animais racicionio légico-

matemadtico a associagdo
de imagens iguais

Figura 8 - Analise da grelha de aprendizagens da atividade 9

Com a realizagdo da atividade pretendeu-se abordar a consciéncia fonoldgica
através da divisdo silabica dos nomes dos animais, deste modo abordou-se o dominio da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita. Com o desenvolvimento da atividade foi possivel a
integracdo do dominio da Matematica, através da contagem das silabas e do raciocinio
l6gico-matematico presente na associacdo e memorizagdo de imagens. Também tendo
como tematica na atividade, os animais, abordou-se oralmente as suas carateristicas e

habitats, sendo estes, conteudos integrantes da area do Conhecimento do Mundo.
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Atividade 10 - “Vamos brincar com neve artificial”

Foram delineados como conteudos para a atividade a exploragao de elementos
expressivos da comunicagao visual, a comunicagao oral e as estacdes do ano. Pretendeu-
se com o desenvolvimento da atividade que as criancas adquirissem a compreensao de
mensagens orais, colocassem questdes acerca de novo vocabulario, conhecessem roupas
adequadas a estagéo do ano (inverno), os estados do tempo e demonstrassem interesse em
explorar neve artificial através dos sentidos. A partir da analise da grelha de aprendizagens
da atividade, podemos salientar que a maioria das criangas adquiriram a maioria das

aprendizagens preconizadas.

Atividade 10
16
14
12
10
8 @ Em aquisicao
6 m Aprendizagem Adquirida
4 N&o observado
2
0
Compreende Coloca questdes Conhece roupas Demonstra prazer
mensagens orais acerca do novo adequadas a estagdo em explorarneve
vocabuldrio do anoe os estados  artifical através dos
do tempo sentidos

Figura 9 - Analise da grelha de aprendizagens da atividade 10

A atividade envolveu a leitura de uma historia acerca da estacdo do ano e também
questdes colocadas acerca da mesma ao grupo, trabalhando desta forma competéncias
relativas ao dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e da area do Conhecimento
do Mundo. Em pequenos grupos foi dinamizada a exploragdo da neve artificial, contactando
com texturas e cores, onde através dos sentidos desenvolveram capacidades a nivel
sensorial, contribuindo para a aquisicdo de conhecimentos da area de Formagao Pessoal e
Social e da area do Conhecimento do Mundo. Estes conhecimentos apreendidos revelam-se
essencialmente na partilha de objetos, manifestacdo de gostos, sentimentos, emocgdes,
revelacdo de confianga em experimentar atividades novas e ainda na abordagem aos
estados do tempo e as suas carateristicas, os animais que vivem em zonas com nheve,

aliado também ao conhecimento e exploracao dos seus habitats.
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A partir das notas de campo, ressalvamos as frases de algumas criangas:
F.F. - “E fofinha”;

J.B. - “E branca e macia, parece plasticina”;

G.C. - “E fofinho”;

M.R. - “E macio”;

B.A. - “Os pinguins estdo a comer a neve”;

M.P. - “O urso vive na neve”.

Notas de campo, 13 janeiro

Atividade 11 - “Carimbagem de Inverno”

O desenvolvimento da atividade teve como conteldos a exploragdo de elementos
expressivos da comunicacao visual e a orientagao espacial. Pretendeu-se levar as criangas
a explorar a pintura através da carimbagem, promover a utilizacdo de carimbos de diversos
tamanhos e promover a orientacdo espacial, localizando e usando os circulos para a
colocagao dos carimbos. Analisando a grelha de aprendizagens da atividade, importa referir

que a maioria das criangas adquiriu as aprendizagens definidas.

Atividade 11

16
14
12

W Em aquisicdo

M Aprendizagem Adquirida

N&o observado

o N A O

Realiza a carimbagem Utiliza corretamente os Localiza no espago os
manifestando interesse carimbos circulos para a colocagdo do
carimbo

Figura 10 - Andlise da grelha de aprendizagens da atividade 11

Encontram-se na exploragdo da atividade diversos conteudos que se interligam e,
dessa forma, permitem a articulagédo entre as diversas areas de conteudo. Na exploracéo da
pintura, permitiu-se que as criangas explorassem as tonalidades das cores, as formas dos
carimbos, a orientacdo espacial, a coordenacdo oOculo-manual e ainda o vestuario de
inverno. Assim, assumimos que através da dinamizacdo da atividade se revelam conteudos
de diversas areas e dominios. Na area do Conhecimento do Mundo revelaram-se os

conhecimentos relativos a estacdo do ano, estados do tempo, animais e seus habitats.
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Estes relacionaram-se durante a atividade com a area de Expressao e Comunicagdo, no
dominio da Matematica e no dominio da Educagdo Artistica, através da manipulagao e

exploragao dos tamanhos, dos carimbos, das cores e da orientagdo espacial.

Atividade 12 - “Jogo de associagao das cores”

Com a atividade “Jogo da associagdo de cores” o objetivo passou por abordar os
conteudos relativos as cores, ao raciocinio matematico e a exploracdo de elementos
expressivos da comunicagao visual. As aprendizagens relativas a atividade foram identificar
as cores, associar imagens a objetos e explorar a pintura. Analisando a grelha de
aprendizagens aferimos que a maioria das criangas adquiriu as aprendizagens esperadas.
Relativamente as aprendizagens ndo observadas nesta atividade, deveram-se ao facto de

essas criangas nao terem frequentado o jardim de infancia nesse dia.

Atividade 12

12
10
8
6 @ Em aquisigao
4 m Aprendizagem Adquirida
2 N3o observado
0
Identifica as cores  Associa as imagens Explora a pintura
dos cartdes ao das caixas de ovos
objetos

Figura 11 - Andlise da grelha de aprendizagens da atividade 12

O jogo foi construido a partir de materiais reciclaveis que foram trazidos pelas
criangas e familias. Foram construidos cartées com circulos de diversas cores e com
diferentes sequéncias, sendo que as criangas deveriam fazer a associagdo das cores das
tampas ao cartdo correspondente.

Esta atividade permitiu que na area do Conhecimento do Mundo pudesse ser
explorado a utilizagdo de materiais reciclaveis. No dominio da Matematica, fossem
desenvolvidos conteudos relativos ao raciocinio I6gico-matematico, a
orientagdo/pensamento espacial e geometria. Podemos relacionar estes conteudos com a
area de Formagao Pessoal e Social através da realizagdo do jogo em pequenos grupos,
desenvolvendo o sentido de cooperacéo, interajuda e o uso com cuidado dos materiais

disponiveis. Esta interligacdo das areas revela-se ainda, no dominio da Educacédo Artistica,
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pois a atividade promoveu aprendizagens relativas as capacidades expressivas e criativas

através de producgdes plasticas.

Atividade 13 - “Experiéncia e pintura com gelo”

A atividade da “Experiéncia e pintura com gelo” dividiu-se em dois momentos. Num
primeiro momento foi realizada uma experiéncia com cubos de gelos, relativa aos estados
fisicos da agua e num segundo momento foram elaborados cubos de gelo com corante
alimentar para posteriormente utilizar numa pintura livre. Os contetudos abordados foram o
meio fisico e natural, as estagbes do ano, os estados fisicos e a exploragdo de elementos
expressivos da comunicagao visual. Estes conteudos expressaram-se nas aprendizagens a
adquirir, a saber: observagcdo do que acontece quando o gelo é colocado ao sol,
conhecimento e identificagdo dos estados solido e liquido da agua e exploragéo da pintura
com cubos de gelo. A grelha de aprendizagens permite-nos observar que a maioria das

criangas adquiriu as aprendizagens previstas.

Atividade 13

14

12
10
8 R
6 W Em aquisigao
4 B Aprendizagem Adquirida
2 ': N&o observado
0
Obseva o que Conhece os estdos Explora a pintura
acontece com o gelo fisicos (sélido e através dos sentidos
quando colocado ao liquido)

sol e a sombra

Figura 12 - Andlise da grelha de aprendizagens da atividade 13

Na atividade podemos observar a interligacado das diversas areas de conteudo e a
sua estreita relacdo na exploragdo dos diferentes momentos da mesma. Assim, através da
experiéncia dos cubos de gelo, permitiu-se a exploragao dos estados fisicos da agua, fazer
antecipadamente a previsdo de acontecimentos e investigar as hipoteses colocadas. Estas
aprendizagens sao constituintes da area do Conhecimento do Mundo, sendo que estao
ainda relacionadas diretamente com o dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita,
no sentido da organizagcdo do discurso, verbalizacdo e construcdo de hipdteses e
investigacdo das mesmas. Na segunda fase da atividade, através da mistura da agua com o
corante para posterior congelagdo, as criangas puderam observar as diferengas entre o
estado liquido e sdlido, as formas geométricas (cubo de gelo) e explorar a pintura de forma
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sensorial com os cubos coloridos. Neste sentido, voltamos a observar um desenvolvimento
holistico das aprendizagens, através da articulagao das diferentes areas, neste caso, a area
do Conhecimento do Mundo e a area de Expressdao e Comunicagado. Na area de Expressao
e Comunicacao, salientam-se especificamente os dominios da Educacgao Artistica, através
do subdominio das Artes Visuais com a pintura sensorial realizada, o dominio da Linguagem
Oral e Abordagem a Escrita, no uso de novo vocabulario e relato da experiéncia e o
dominio da Matematica, com a exploragéo e contato com formas geométricas.

Nas notas de campo encontram-se referéncias relativas a atividade, onde as
criangas verbalizaram emogdes, sentimentos e usaram novo vocabulario. Transcrevemos as
observacgdes consideradas pertinentes para a analise da atividade:

D.A. - “Esta frio”;

M.R. - “E super divertido”;

M.P. - “Esta gelado”; parece sangue”;

A.P.M. - “Esta a derreter”; “vai derreter porque esta calor ao sol”.

Notas de campo, dias 18 e 20 de novembro

5.1.2 Sintese da articulacao das dreas de contetido envolvidas nas atividades

v Atividade 1
Ativ;céade Atividade 3

Area Conhecimento do
Mundo

. Area Formagdo Pessoal
e Social

e Atividade 4
Dominio da Linguagem
Oral e Abordagem a
Area do Escrita
Cantinho
das . Dominio da Educagdo
Ciéncias Artistica
Atividade Atividade 5 . Dominio da Matematca

1

Ativ1idoade Atividade 8

Atividade 9

Figura 13 - Sintese da articulagéo das areas de conteudos envolvidas na atividade
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Da analise da figura 13 podemos verificar a articulagdo das diversas areas de

conteudos e dominios presentes nas OCEPE (2016), que se evidenciaram através da
realizacdo das atividades desenvolvidas ao longo da implementacdo do projeto de
intervengao. Verifica-se que a area do Conhecimento do Mundo foi o indutor das tematicas a
desenvolver, criando situagbes de aprendizagem que integraram de forma holistica as
diversas areas e dominios, articulando-se de diversas formas ao longo das diferentes
atividades. E possivel verificar nas dez atividades analisadas, que as trés areas de contetido
presentes nas OCEPE (2016) integraram com grande prevaléncia o projeto de intervengao.
Na area de Expressao e Comunicagéo os dominios com maior enfase foram o dominio da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, o dominio da Matematica e o dominio da Educacéo
Artistica.
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5.1.3 Analise da entrevista

1. Dados de Identificagao

Subcategorias

Unidades de registo

Perfil do Entrevistado

Local da Entrevista e
atitude da entrevistada

A educadora tem trinta e oito anos, licenciada em educagao de
infancia, exercendo fungdes ha dezassete anos, costumando
trabalhar com criangas do pré-escolar, dos trés aos seis.

Realizada na instituicdo onde a educadora exerce fungbes, numa
sala sem criangas. A entrevistada mostrou-se totalmente disponivel
e motivada para a entrevista, partilhando de forma emotiva as suas
experiéncias e abordagens pedagdgicas.

2. Préticas e abordagem a Area do Conhecimento do Mundo

Formagao inicial e/ou
continua relacionadas com
a Area do Conhecimento
do Mundo

Desenvolvimento de
atividades relacionadas
com a Area do
Conhecimento do Mundo,
com as criangas.

A entrevistada referiu que durante a formagéo inicial existiu alguma
abordagem a area do conhecimento do mundo, referindo que “ndo
é uma area em termos de formacdo que ha dezoito anos atras
fosse muito explorada”. A entrevistada referiu que nio tem feito
formagéao formal na area do Conhecimento do Mundo, mas que tem
no ultimo ano procurado fazer muita pesquisa. “A formacédo dita
ndo, mas fago muita pesquisa desde o estagio da Ténia (...).”

A entrevistada definiu dois momentos temporais para a exploragéo
deste topico. Abordando o novo paradigma do ensino nao
presencial (ensino a distancia), afirmou que as criangas tiveram
como maior foco de interesse a area do Conhecimento do Mundo,
onde foram desenvolvidas diversas experiéncias com o apoio e o
envolvimento familiar. Na sua opinido esta fase permitiu conhecer
melhor os interesses das criangas.

“(...) o maior foco de interesse das criangas foi a area do
Conhecimento do Mundo, portanto trabalhei imenso, fizemos
imensas experiéncias (...). Os pais foram muito participativos, com
muitas ideias, com muita partilha, fotos e foi um tempo bom para
perceber o que as nossas criangas gostam de fazer e o interesse
delas.”

No segundo momento abordou a perspetiva do ensino presencial,
onde considerou que no passado trabalhava de forma mais
abrangente e pouca especifica a area do Conhecimento do Mundo.
Apontou ter algumas dificuldades e falta de experiéncia da
realizagdo de experiéncias/atividades com as criangas. Referiu
ainda que atualmente se sente mais capaz e com uma nova visao
acerca da forma de desenvolvimento das atividades relacionadas
com a area.

“(...) ja trabalhava anteriormente, mas de forma mais abrangente,
(...) porque eu achava que era muito complicado fazer uma
experiéncia com as criangas (...). A Tania fez-me perceber que nao
era assim e que realmente era uma area de interesse deles e que
agora vale a pena por em pratica, mas antigamente ndo pensava
assim, porque ndo tinha a experiéncia de ver como funcionava

(..).”
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Andlise da entrevista (continuagao)

Subcategorias Unidades de registo

2. Préticas e abordagem a Area do Conhecimento do Mundo

Principais dificuldades na A entrevistada definiu como principal condicionante a existéncia ou
escolha, organizacao e nao de auxiliar na sala para apoiar no desenvolvimento das
desenvolvimento das atividades. Para a entrevistada o desenvolvimento de atividades
atividades estara normalmente condicionado a parte do grupo, ou a um

numero reduzido de criangas, o que implica que as restantes
tenham de ficar em atividades paralelas e para tal é dificil que nao
haja ninguém a supervisionar. Na visdo da entrevistada as
atividades relacionadas com a area do Conhecimento do Mundo
promovem sempre o interesse e motivagao das criangas.

“Em sala € mesmo o facto de termos ou ndo auxiliar para ajudar a
orientar o grupo (...) visto que ha atividades que s6 podemos fazer
com um numero de criangas de cada vez e a outra parte das
criangas acabam por ficar a brincar liviemente, mas pode também
desorganizar a atividade {(...)".

Na visdo da entrevistada as dificuldades baseiam-se
Dificuldades manifestadas maioritariamente no manuseamento de objetos que ndo conhegam

pelas criangas na ou ndo tenham um contacto regular. Ainda assim, considera que as
realizacado destas criangas por norma ndo sentem dificuldades na realizagdo das
atividades atividades. (...) talvez manusear coisas que ainda ndo conhecem,

que nao tenham tanto contacto (...)".

Na visdo da entrevistada as dificuldades baseiam-se
maioritariamente no manuseamento de objetos que ndo conhegam
ou ndo tenham um contacto regular. Ainda assim, considera que as
criangas por norma ndo sentem dificuldades na realizagdo das
atividades. (...) talvez manusear coisas que ainda ndo conhecem,
que ndo tenham tanto contacto (...)".

3. Perspetivas relativamente a area do conhecimento do mundo como promotora das
aprendizagens significativas

Perspetiva acerca do Neste ponto a entrevistada voltou a definir dois momentos de
desenvolvimento articulado | analise a questdo colocada, considerando ainda que o
entre da Area do desenvolvimento estrutural das atividades era semelhante. Assim,
Conhecimento do Mundo e | relativamente a abordagem das atividades a entrevistada
as restante areas de apresentou o paralelismo que encontra nas duas vertentes do
conteudo ensino (presencial e nao presencial) “(...), faziamos nas aulas de

ensino a distancia, contavamos sempre a histéria relacionada com
0 que jamos falar, tinhamos sempre uma cangao e depois a seguir
ou faziamos a experiéncia ou um jogo (...)”; “Na sala fazemos o
mesmo percurso, fazemos a histéria a cancgdo, fazemos a
atividade, registamos graficamente a atividade ou outro tipo de
trabalho expressao plastica, sempre, para fazer a avaliagao daquilo
que estivemos a fazer ou a perspetiva das criangas em relagdo ao
que estiveram a fazer.”

A entrevistada considera que as areas de conteudo se organizam
de forma holistica e integrada, considerando que no
desenvolvimento das atividades as areas estdo interligadas. “Na
sala, acho que as areas todas se encaixam na perfeicdo, como é
suposto, nés quando trabalhamos uma area estao intrinsecamente
ligadas. Com as histérias trabalhamos a area da formagao pessoal
e social, o desenvolvimento da linguagem (...), com 0s jogos e com
as experiéncias trabalhamos a matematica (...)".
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Andlise da Entrevista (continuagao)

Subcategorias Unidades de registo

3. Perspetivas relativamente a area do conhecimento do mundo como promotora das
aprendizagens significativas

Promocéo das Considera que a realizagdo de experiéncias e a possibilidade que a
aprendizagens crianga tem de experimentar promove o desenvolvimento integral
significativas através da da crianga. Na sua visdo é ao experimentar que as aprendizagens
Area do Conhecimento do sdo mais facilmente alcangadas. “Tudo isto é desenvolvimento da
Mundo crianga, a crianga tem todo um ganho com estas atividades. A

criangca a experimentar é que vai reter informagcdo e entdo o
suposto é mesmo isso, & fazé-la experimentar para que a
aprendizagem seja alcangada.”

Tabela 4 - Ficha sintese de analise da entrevista

A entrevistada considera que a formagéo inicial realizada ha alguns anos atras nao
valorizava a area do Conhecimento do Mundo, pois era abordada de forma superficial e,
como tal, a sua exploracdo acabava por ser pouco consistente. Nesse sentido, considerou
que a falta de experiéncia e conhecimento nessa area especifica condiciona a sua pratica
profissional. A entrevistada assume que tem dificuldades em organizar atividades
relacionadas com esta area especifica e que estas acabam por ser mais abrangentes.

Ao longo do seu discurso, a entrevistada destacou o novo paradigma educativo,
decorrente da situagdo pandémica que vivemos e que levou a coabitacdo do ensino
presencial e nao presencial. Assim, as suas respostas referiram estas duas vertentes
educativas. Relativamente ao desenvolvimento das atividades relacionadas com a area do
Conhecimento do Mundo, ainda que considere existirem condicionantes distintas no ensino
presencial e ndo presencial, assume que as dindmicas acabam por serem as mesmas. A
entrevistada explicou que as suas estratégias passam por contar uma histéria relacionada
com a tematica, pela reprodugcdo de uma cangao e depois a atividade mais especifica,
realizando posteriormente o registo ou avaliagcado da atividade. Na exploracao das atividades
entende que os conteudos das diversas areas se interigam e complementam. Considera
que as atividades criam uma dindmica que promove o desenvolvimento holistico, sustentado
na articulagcao das diversas areas de conteudo.

A entrevistada assume que a realizacdo de diferentes tipos de experiéncias e
atividades é o promotor fundamental das aprendizagens. Na sua visdo, as criangas ao terem
um contacto com diferentes atividades e materiais e com a possibilidade de exploracdo que
estas oferecem, conseguem mais facilmente atingir e consolidar conhecimentos, verificando-

se assim as aprendizagens significativas.
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5.2 Discussao dos Resultados

Apoés a analise e interpretagao dos dados, pretendemos realizar uma explicacdo dos
mesmos, de uma forma fundamentada, compreendendo o contexto em que estes emergiram
e a sua importancia no contexto da pratica educativa. Esta fase assume naturalmente uma
dimensao complexa, que se baseara no cruzamento e triangulagdo dos dados analisados e
ainda nos pressupostos teoricos apresentados ao longo do relatério.

Assim, a partir das questdes de investigacdo e dos objetivos a que nos propusemos
na realizagdo desta investigacao, estabelecemos uma dindmica de discussao dos resultados
com um carater investigativo e onde abordamos as questdes de investigagdo de forma a
dar-lhes respostas significativas, rigorosas e objetivas, construidas a partir do cruzamento
de dados o mais fidedigno possivel, ndo descurando que existe um carater subjetivo de
algumas interpretacdes.

Esta discussao ira desenvolver-se com base na construgdo de respostas as questbes

norteadoras do nosso trabalho.

1. Como a area do Conhecimento do Mundo se articula com as restantes areas de

conteudo?

Partimos do pressuposto que a abordagem da educagao pré-escolar tem como base
as OCEPE e como tal, estas referem que “encara-se a Area do Conhecimento do Mundo
como uma sensibilizagdo as diversas ciéncias naturais e sociais abordadas de modo
articulado, mobilizando aprendizagens de todas as areas” (OCEPE, 2016, p.85). Na
bibliografia consultada, varias s&o as referéncias a importancia relativa a area do
Conhecimento do Mundo e como o seu desenvolvimento pode ser um promotor das
aprendizagens das diversas areas (Fialho, 2007; Pinto, 2014; Portugal & Laevers, 2018;
Rebola & Carreteiro, 2018).

Procuramos ao longo do desenvolvimento deste projeto investigar em que medida a
area do Conhecimento do Mundo se articula com as restantes areas, promovendo desta
forma as suas aprendizagens. Assim, as atividades propostas tiveram como carateristica a
transversalidade, quer dos conteudos quer das aprendizagens. Foi ainda fundamental a
consciéncia do papel do educador, observando os gostos e interesses das criangas e
conhecendo o que estas ja sabem, para planificar de acordo com as suas expetativas

(Williams et al., 1995). Também Santos, Gaspar e Santos (2014) indicam que é papel do
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educador proporcionar atividades de aprendizagem articulando as diversas areas de
conteudo.

Ao longo do projeto desenvolvemos diversas atividades, apresentadas
anteriormente, em que a exploragao da area do Conhecimento do Mundo funcionou como
elemento central da dindmica de aprendizagem. Através da construgdo do “Cantinho das
Ciéncias” conseguimos tomar consciéncia dos interesses das criangas e a partir destes,
promover atividades orientadas para o desenvolvimento de atividades integradoras das
diversas areas.

A educadora entrevistada referiu a organizagéo integrada e holistica das areas de
conteudo e que no desenvolvimento das atividades estas se apresentam interligadas. Na
sua perspetiva, quando se trabalha uma area as restantes encaixam-se e estédo
intrinsecamente ligadas. Esta perspetiva enquadra-se nas concegbes das OCEPE, onde
encontramos que “o desenvolvimento da criangca se processa como um todo, em que as
dimensbes cognitivas, sociais, culturais e emocionais se interligam em conjunto” (OCEPE,
2016, p.10). As OCEPE (2016) afirmam claramente que as distingdes das areas de
conteudo correspondem a aprendizagens a contemplar de modo articulado, visto que, a
construgdo do conhecimento se processa de forma integrada, com inter-relagbes dos
diversos conteudos, ndo devendo apresentar-se como compartimentos estanques ou
abordados de forma isolada.

Apds a analise dos dados da investigagdo podemos concluir que as atividades
desenvolvidas correspondem a esta visdo integradora e holistica presente nas OCEPE
(2016). Mais que corroborar esta visao, pretendemos evidenciar de que forma a area do
Conhecimento do Mundo se articula com as restantes areas de conteudo. As atividades
desenvolvidas, através de diversas tematicas no ambito da area do Conhecimento do
Mundo, a saber, “preservagdo do Planeta Terra”, “outono”, “germinagdo de sementes”;

“‘magnetismo”; “flutuabilidade”; “jogos de associagao/memoria”; “inverno”; “estados fisicos da
agua”, puderam afirmar o carater holistico da aprendizagem, articulando os conteudos das
diversas areas. Nas atividades desenvolvidas podemos verificar que a interligagédo das
diversas areas e a articulagdo de conteudos se promove de uma forma transversal e que
através de uma planificagdo sustentada e fundamentada, os educadores poderdo promover
a aquisicao de aprendizagens significativas. Com base na figura 13 (Sintese da articulagéo
das areas de conteudo envolvidas nas atividades, p.66) conseguimos analisar a promogao
da articulagcdo das diversas areas. Através da dindmica intrinseca de cada atividade, das
suas tarefas e fases especificas entendemos ter sido promovida a visdo holistica da
aprendizagem, sustentada em atividades sobre as tematicas integrantes da éarea do
Conhecimento do Mundo. Foi possivel verificar nas dez atividades analisadas, que as trés

areas de conteudo presentes nas OCEPE (2016) integraram com grande prevaléncia o
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projeto de intervengdo. Na area de Expressdo e Comunicagdao os dominios com maior
enfase foram o dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, o dominio da

Matematica e o dominio da Educacgéao Artistica.

Sendo a abordagem as ciéncias uma das componentes da area do Conhecimento do
Mundo (OCEPE, 2016), o desenvolvimento deste projeto de intervengao visou naturalmente
a sua consecucdo. E de salientar a valorizagdo desta componente e do seu carater
articulavel especialmente com a area da Formagao Pessoal e Social ao longo das atividades
(atividades 1, 3, 4, 5, 10 e 12) onde a formagao de cidadaos capazes de praticar uma
cidadania responsavel e ativa possam ser capazes de lidar com os desafios da sociedade
atual (Martins et al., 2009). Encontramos ainda nas OCEPE (2016) a inter-relagéo destas
duas areas no desenvolvimento das atitudes positivas na relagdo com os outros, nos
cuidados proprios e na criagao de habitos de respeito pelo ambiente e cultura.

Ainda segundo Fialho (2007) as ciéncias contribuem de diversas formas para o
desenvolvimento das aprendizagens nas criangas em educagéo pré-escolar, na medida em
que esta area permite desenvolver aprendizagens eficazes e sistematicas de descoberta,
em que as criangas exploram, questionam e compreendem as tematicas recorrendo a
diversos meios de expressdo e comunicagao, evidenciando desta forma a sua interligagao
com a area de Expressao e Comunicagao.

Ficou explicita a presengca de conteudos relativos a area de Expressdo e
Comunicagao em todas as atividades desenvolvidas, e através da analise das grelhas de
aprendizagens, podemos aferir a sua aquisicdo por parte das criangas. Neste sentido,
entendemos que a articulagdo entre as diversas areas se traduziu também pela grande
implicagdo do dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, do dominio da
Matematica e do dominio da Educacgao Artistica nas atividades. Estas consideracbes
corroboram as afirmag¢des de Martins et al. (2009), que assinalam que na realizagéo de
atividades diversificadas no ambito da abordagem as ciéncias, o desenvolvimento do
vocabulario torna-se um aspeto fundamental a considerar. As OCEPE (2016) referem que
“as criancas recorrem a diferentes meios de expressdo e comunicagao (Linguagem Oral e
Escrita, Matematica e Linguagens Artisticas)” (p.85). Esta afirmagdo é verificada e
comprovada ao longo do desenvolvimento de todo o trabalho de investigacdo, pois
entendemos que na sua exploragao foi visivel a dinamica interativa da area do
Conhecimento do Mundo e da area de Expressdao e Comunicagdo através do
desenvolvimento das atividades e conteudos, das grelhas de aprendizagens e da visdo da
educadora entrevistada.

Os dados da nossa investigagdo sao de certa forma coincidentes com a bibliografia

consultada bem como com as OCEPE (2016). Importa-nos referir que o carater investigativo
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do presente trabalho pretende essencialmente afirmar e perceber como efetivar na pratica
educativa estas consideragdes tedricas. Conseguimos assim, ao longo do trabalho explicitar
como se torna possivel articular as diferentes areas de conteludo e simultaneamente

promover as aprendizagens significativas.

2. Como a area do Conhecimento do Mundo pode favorecer a aquisicdo de

aprendizagens significativas em criancas de Educacgao Pré-Escolar?

Sabendo de antemdo que as aprendizagens significativas, segundo a teoria de
Ausbel (citado por Moreira, 2006), sao resultado de um processo em que as novas
informacgbes se relacionam de forma substantiva com a estrutura cognitiva do individuo, ou
seja, presume que exista uma interagao entre aspetos especificos e relevantes da estrutura
cognitiva e as novas informagdes, procuramos entender em que medida estas emergem,

relacionas com a area do Conhecimento do Mundo.

Entendemos que o desenvolvimento de um projeto alicercado nos interesses das
criancas, assume desde logo, um carater potenciador das aprendizagens, na medida em
que, os seus gostos e curiosidades poderao ser explorados de uma forma que as encoraje e
as motive.

Atentemos nas OCEPE (2016):

A curiosidade e desejo de aprender da crianga vao dando lugar a processos
intencionais de exploracido e compreensao da realidade, em que varias areas se
interigam com uma finalidade comum, através de projetos de aprendizagem
progressivamente mais complexos. Estes, ao integrarem diferentes areas de
desenvolvimento e de aprendizagem e ao mobilizarem diversas formas de saber,

promovem a construgdo de alicerces para uma aprendizagem ao longo da vida.
(p.11)

Assim, como observado no desenvolvimento das atividades inerentes ao projeto
“VYamos construir um cantinho das Ciéncias” foi possivel a articulagao das diversas areas de
conteudo nas atividades propostas. Através da analise da figura 13 (Sintese da Articulagéo
das Areas de Conteudo Envolvidas nas Atividades, p.66) podemos aferir que a promogao
das diversas atividades concorreu para a interligacdo de conhecimentos das diversas areas
de conteido. E neste sentido que conseguimos depreender que as aprendizagens

significativas puderam ter um melhor enquadramento, pois a partir de uma area de interesse
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das criancas e dos seus conhecimentos prévios acerca dos diversos temas, possibilitamos o
desenvolvimento de conteudos relativos as diversas areas. Como é referido nas OCEPE
(2016) a aprendizagem holistica define-se como uma forma inter-relacionada da
aprendizagem da crianga, interligando e atuando em conjunto as dimensdes cognitivas,
sociais, culturais, fisicas e emocionais.

E com base na andlise das grelhas de aprendizagens, onde correspondendo os
objetivos planificados e as aprendizagens a adquirir, que analisamos o grau de aquisigao
das mesmas e nesse ambito consideramos que os resultados foram positivos. Indo de
encontro ao pressuposto indicado por Silva e Silva (2017), em que a aprendizagem
significativa leva em conta o que a crianga ja sabe e interagindo com o que sera ensinado,
que promovemos o desenvolvimento das aprendizagens.

Através das grelhas de aprendizagens relativas as atividades desenvolvidas verifica-
se que a maioria das criangas adquiriu as aprendizagens definidas e que tiveram um grau
de desenvolvimento positivo. Ressalvamos que durante o processo de planificagdo existiu
sempre a preocupacado em promover a articulagdo das areas de conteudo e naturalmente
das suas aprendizagens, de forma a valorizar a interligagdo das mesmas, nao descurando
os interesses das criangas. Para que fosse possivel analisar se estas se traduziam em
aprendizagens significativas, observamos ainda as criangas na dinamica diaria de sala, no
seu ambiente natural em atividades estruturadas, ou ndo, que nos foi possivel a verificagdo
da utilizacdo dessas mesmas aprendizagens, validando os dados das grelhas.

Estas consideragbes vao ao encontro ao preconizado nas OCEPE (2016), que
reconhecem que a articulagdo entre as areas do desenvolvimento e aprendizagem
assentam no brincar, sendo esta uma atividade natural da criancga, revelando estas a sua
forma holistica de aprender. Também neste sentido, as OCEPE (2016) reconhecem que €&
através de atividades integradoras das diversas areas que se potencia o desenvolvimento
da criatividade, curiosidade e gosto por aprender, condigdes essenciais para que possam
aprender com sucesso.

De acordo com Moreira (2006) para que ocorram aprendizagens significativas é
necessario que as estas se desenrolem de forma articulada e progressiva. Como indicam
Silva e Silva (2017), para que a aprendizagem seja significativa as criangas devem ser
capazes de explicar por palavras suas e resolver novos problemas. Podemos assim aferir
que, através do projeto desenvolvido, as criangas puderam adquirir aprendizagens
significativas e que as utilizaram no seu quotidiano nas diversas tarefas diarias.

Da analise da entrevista, verificamos uma concordancia com as perspetivas tedéricas
enunciadas anteriormente, pois é afirmada a importancia da area do Conhecimento do
Mundo, especificamente na sua componente experiencial, para a promog¢ao do

desenvolvimento integral da crianga, permitindo uma melhor apropriagdo dos conhecimentos
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através de atividades praticas. A visao da educadora entrevistada € que a realizacdo de
diferentes tipos de experiéncias e atividades sdo um indutor das aprendizagens, pois
considera que ao contactarem com diversos materiais e atividades conseguem com maior
facilidade atingir e consolidar os conhecimentos. Estas perspetivas enquadram-se na
abordagem as ciéncias e a sua vertente experimental, no sentido da expansdo do
conhecimento e compreenséo do mundo fisico e bioldgico ajudando a desenvolver meios de
descoberta (Glauert, 2004; Fialho, 2007), do processo de observagdo e aquisicao dos
conhecimentos que desenvolvem diversificadas capacidades que envolvem metodologias
cientificas (Rebola e Carreteiro, 2018) e na possibilidade de expressarem a importancia do

pensar e do fazer (Glauert, 2004).
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6 Consideragoes Finais

“Aqgueles que passam por nés, ndo vao sos, hao nos deixam
s6s. Deixam um pouco de si, levam um pouco de nés.”

Antoine Saint-Exupéry

Iniciamos esta Ultima fase do presente trabalho com a conviccdo de termos
desenvolvido um trabalho complexo e exaustivo e ao mesmo tempo compensador e valioso.
As etapas constituintes desta fase de formagdo académica e profissional foram repletas de
desafios e duvidas que se foram dissipando e ganhando respostas através de um processo
de autodescoberta, reflexdo, supervisdo e cooperacdo das pessoas que C€ONNOSco
partilharam este “caminho”. E com esta visdo um pouco poética que nos faz sentido a
pratica educativa e que pretendemos também caraterizar as nossas praticas educativas, a
convicgao que aprendemos com todas as pessoas que se vao cruzando connosco e com a
vontade de que todas as criangas que “passam” por nds, educadores, possam encontrar
momentos de aprendizagem e valorizagao.

A formacéo inicial de educadores tem sido um desafio colocado as Instituicbes de

Ensino Superior, que tém considerado as alteragdes normativas e a evolugdo do quadro
legal recente devido a aplicacdo do Processo de Bolonha e também devido aos diversos
olhares e perspetivas acerca deste mesmo processo de formacdo de professores e
educadores. Este processo, enquanto estudante do curso de mestrado, permitiu-nos o
contacto com novas perspetivas e de certa forma articular as nossas proprias experiéncias
com os conhecimentos transmitidos ao longo da formagao.
Importa-nos referir, que ao longo de todo o processo de formagdo nos foi possivel a
aquisicdo de competéncias, conhecimentos e experiéncias de valor inquestionavel e de
certa forma, funcionaram como ferramentas para a consecugdo deste projeto de
investigagao. A valorizagdo dada ao campo das ciéncias e a area do Conhecimento do
Mundo ao longo da formagéo inicial, abriu-nos desde logo uma “janela de oportunidade” que
acabou por encontrar um espaco de realizagdo no projeto de intervencéo.

Este contexto de formagéo inicial foi constituido de diversas fases entre elas
destacam-se a componente curricular e as Praticas de Ensino Supervisionadas | e Il.

O projeto desenvolvido no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada teve como
elemento central a area de Conhecimento do Mundo, com enfoque na “Construgdo do
Cantinho das Ciéncias”. O ponto de partida surgiu dos interesses das criangas e do grupo,
revelados numa atividade exploratéria e que permitiu observar um foco de motivagdo das

criangas.
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Ao invés do que afirma a educadora entrevistada no ambito da investigagéo, de que
a formacao inicial de educadores no momento da sua formagédo nio valorizava a formagao
na area do Conhecimento do Mundo e consequentemente se sentia pouco confiante para a
realizagcao de atividades neste ambito, sentimos que o processo de formacéo inicial aliado
as experiéncias profissionais nos permitem encarar a area do Conhecimento do Mundo com
uma visao “aberta” e explorativa, sem medos dos desafios que nos possam ser colocados.
Convém referir que a formacgao inicial facultada anteriormente aos educadores era reduzida
e orientada para perspetivas que ndo conduziam a qualidade na educacdo em ciéncias
(Peixoto, 2005). A mesma autora indica que a reduzida formagdo em ciéncias fisicas dos
educadores de infancia leva a que a maioria dos profissionais evite atividades de indole
experimental, devido a sentirem-se inseguros cientificamente e metodologicamente. Estas
afirmagdes permitem-nos assim, compreender as afirmagdes da educadora entrevistada e
também algumas das praticas diarias nas salas de educagdo pré-escolar que temos

encontrado ao longo da experiéncia profissional.

Com este trabalho investigativo, de natureza qualitativa e enquadrado na tipologia de
investigacdo-agado, entendemos que nao se deve fazer uma generalizagdo dos dados
obtidos, pois estes sdo sempre alvo de alguma subjetividade. No entanto, a reflexado critica
sobre os dados obtidos, articulada com a fundamentacdo tedrica permitem sustentar as
conclusbes obtidas. Os resultados obtidos permitiram-nos responder as questbes de
investigacdo e produzir elementos validos para as perspetivas educativas relativas a
tematica.

Segundo as OCEPE (2016) a crianga deve ser vista como sujeito e agente do
processo educativo, devendo o educador estar atento aos seus interesses e curiosidades.
Com base nesta premissa foi desenvolvido o projeto de intervengdo, onde pretendemos
explorar os gostos e curiosidades do grupo e promover as aprendizagens significativas
através da area do Conhecimento do Mundo e da sua articulagdo com as restantes areas de
conteudo. Conseguimos depreender que, através de uma area de interesse das criangas e
dos seus conhecimentos prévios é possivel a aquisicdo de aprendizagens significativas
relativos as diversas areas/conteudos. Situando esta visdo na fundamentacao teérica esta
corrobora as perspetivas das OCEPE (2016) em que o desenvolvimento da crianga se
processa como um todo e as suas aprendizagens se realizam de forma propria com uma
configuracao holistica.

Surge neste sentido, o paradigma da articulagéo das aprendizagens e das diversas
areas de conteudo, que através das dindmicas desenvolvidas ao longo da PES permitem
sustentar as possibilidades que a area do Conhecimento do Mundo oferece como elemento

central das dindmicas de sala. Como é referido nas OCEPE (2016) a aprendizagem holistica
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define-se como uma forma inter-relacionada da aprendizagem da crianga, interligando e
atuando em conjunto as dimensbes cognitivas, sociais, culturais, fisicas e emocionais.
Assim, através do processo de analise e reflexdo podemos aferir a multiplicidade de
possibilidades que a area do Conhecimento do Mundo oferece ao permitir articular-se com
as restantes areas de conteudo. Esta visdo ficou patente nas atividades desenvolvidas,
onde evidenciamos as diversas areas e 0s seus conteludos, explorados de forma explicita ou
implicita, dirigida ou semiestruturada, intencional ou de caracter mais “aberto/livre”.

Considerando os dados analisados podemos concluir que, através de atividades
planificadas no ambito dos interesses das criangas, abordando as diversas areas de
conteudo de uma forma holistica e as suas respetivas aprendizagens se possibilita a
aquisicao de aprendizagens significativas.

E, no entanto, fundamental que se continue a aprofundar as perspetivas integradoras
e globalizantes das diferentes areas de conteudo e que se promova uma configuragao
holistica da aprendizagem. A importancia da area do Conhecimento do Mundo né&o se limita
as suas componentes especificas e como tal é importante que se possam definir mais
propostas de trabalho que promovam o trabalho articulado, mobilizando aprendizagens de

todas as outras areas.

Ao realizarmos a PES em contexto de educacio pré-escolar e o presente relatério
final, reconhecemos estarmos mais preparadas para exercer as fungdes enquanto futura
educadora. Ao longo de todo este processo consoliddmos as competéncias de autonomia,
responsabilidade, conhecimento e consequentemente desenvolvemos capacidades com as
observagdes e intervengdes no ambito do projeto de intervengao, refletindo sempre sobre as
praticas educativas.

Enquanto educadores revemo-nos num processo ensino-aprendizagem centrado nas
criancas, partindo dos seus interesses e curiosidades, observando-as, escutando-as e
também as respeitando na sua individualidade, no seu desenvolvimento e nas suas
fragilidades. Consideramos assim, que as criangas tém um papel ativo e tém de ser
elemento central em todo o processo de ensino-aprendizagem.

Esperamos que o futuro traga sempre novos desafios, pois sdo eles que nos
estimulam a fazer mais e melhor. Conseguimos hoje ter uma maior capacidade de reflexéo e
andlise acerca das praticas anteriores, quer como auxiliar de agao educativa quer da
experiéncia vivenciada em Timor-Leste (a qual guardo com uma estima imensa) e sinto que
poderei oferecer aos meus futuros grupos de trabalho momentos de aprendizagem cada vez

mais significativos.
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Lei n.° 115/97 de 19 de setembro, D. R. n.°217, | Série — A. Alteracdo a Lei de Bases do
Sistema Educativo).

Decreto-Lei 43/2007 de 22 fevereiro, D. R. n.°38, | Série. Aprova o regime juridico da
habilitacdo profissional para a docéncia na educagdo pré-escolar e nos ensinos basico e
secundario.

Decreto-Lei 240/2001 de 30 de agosto, D. R. n.°201, | Série — A. Aprova o perfil geral de
desempenho profissional do educador de infancia e dos professores dos ensinos basico e
secundario.

Decreto-Lei 74/2006 de 24 margo, D. R. n.°60, | Série — A. Aprova o regime juridico dos
graus e diplomas do ensino superior, em desenvolvimento do disposto nos artigos 13.° a
15.° da Lei n.° 46/86, de 14 de Outubro (Lei de Bases do Sistema Educativo), bem como o
disposto no n.° 4 do artigo 16.° da Lei n.° 37/2003, de 22 de Agosto.

Lei n.°5/97 de 10 de fevereiro, D. R. n.°34,- | Série - A. Lei Quadro da Educagado Pré-
Escolar.
Despacho n°5220/97 de 4 de agosto, D. R. n.°178, Il Série. Aprova, publicando em anexo,

as orientagdes curriculares para a educagao pré-escolar que assumem estatuto de
recomendacao no ano lectivo de 1997-1998.
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Apéndice A - Guido da entrevista a educadora de infancia

Bloco tematico

Objetivos

Questodes

Observagoes

1. Legitimagao da entrevista e
motivacao do entrevistado.
Informacao dos objetivos da
entrevista no dmbito da
investigacdo em estudo

a) Legitimar a entrevista

b) Motivar a educadora
entrevistada

c) Informar sobre os objetivos da
entrevista no ambito da
investigacao

- Em primeiro lugar gostaria de
saber se me permite a gravagao
audio/video desta entrevista?

Apresentagdo, de forma geral, do trabalho de
investigacéo.

Explicitagado da importancia da cooperagao do
entrevistado para o estudo.

Colocagéao do entrevistado na situagao de membro da
investigacéo.

Garantia de confidencialidade dos dados.

Pedido de autorizagdo para a gravagao da entrevista.

2. Dados identificativos da
entrevistada

a) Conhecer a entrevistada
b) Caraterizar a formagéo
académica da entrevistada
c) Caraterizar a experiéncia
profissional

- Qual é a sua idade?

- Qual é a sua formagéao
académica?

- Ha quantos anos exerce a
profissdo de educadora de
infancia?

- Costuma trabalhar com criangas
de que idade?

Tempo de servigo enquanto educadora de infancia

Perceber a experiéncia profissional com as criangas
dos 0 aos 3 e dos 3 aos 6 anos de idade

3. Praticas da entrevistada
relativamente a abordagem da
area do Conhecimento do Mundo

a) Caraterizar a relagao da
entrevistada com a area do
Conhecimento do Mundo

b) Identificar a experiéncia da
entrevistada relativamente a
abordagem com as criangas de
temas da area do Conhecimento

- Durante a sua formacao
frequentou algumas disciplinas
relacionadas com a area do
Conhecimento do Mundo?

- Realizou algum tipo de
formacao especifica nesta area?

Perspetiva formativa na area do conhecimento do
mundo ou das ciéncias.

Apresentar exemplos se necessario.

A educadora pode ter desenvolvido diferentes tipos de
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do Mundo

c) Perceber as metodologias
adotadas pela entrevistada
relativamente a abordagem as
ciéncias

d) Identificar condicionalismos no
desenvolvimento de experiéncias

- Costuma desenvolver com as
criangas atividades relacionadas
com a area do Conhecimento do
Mundo? Sobre que assuntos?

- Como € que costuma
desenvolver essas atividades
com as criangas?

- Quais sao as principais
dificuldades com que se debate
na escolha, organizagéo e
desenvolvimento dessas
atividades?

- Quais sao as dificuldades
manifestadas pelas criangas na
realizagcdo destas atividades?

(D riacet
atividades.

Nao induzir a entrevistada em nenhuma resposta.

Explorar as limitagdes/dificuldades relativas a
realizacao das atividades no ambito da area do
Conhecimento do Mundo. Podem ser: materiais,
temporais; de formacéo.

4. Perspetiva da entrevistada
relativamente a area do
Conhecimento do Mundo como
promotora das aprendizagens
significativas

a) Saber de que forma a
entrevistada promove a articulagéo
da area do Conhecimento do
mundo com as restantes areas de
conteudo

b) Perceber de que forma a
entrevistada concebe a area do
Conhecimento do Mundo como
promotora de aprendizagens
significativas

c) Identificar de que forma a
entrevistada promove as
aprendizagens significativas
através da area do Conhecimento
do Mundo

- Como perspetiva o
desenvolvimento articulado entre
da area do Conhecimento do
Mundo com as restantes areas de
contelido?

- Como é que acha que area do
Conhecimento do Mundo pode
promover aprendizagens
significativas?

A relagao/articulagéo das diferentes areas do
conhecimento tendo por base a area do Conhecimento
do Mundo

O papel da area do Conhecimento do Mundo como
promotora de aprendizagens significativas

A educadora pode perceber as aprendizagens
significativas num contexto divergente do ambito do
estudo.

5. Agradecimento

Perguntar se tem alguma coisa a
acrescentar ou se gostaria de
salientar algum aspeto que néo foi
contemplado nas questdes.
Agradecer a disponibilidade

“A entrevista chegou ao fim.
Agradeco desde ja a sua
colaboracéo e disponibilidade”
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Apéndice B - Transcri¢do da entrevista

Bloco 1: Legitimacao da entrevista
Em primeiro lugar gostaria de saber se me permite a gravagédo audio desta entrevista?
Resposta:

Sim, claro.

Bloco 2: Dados identificados da entrevista
2. Qual é a sua idade?
Resposta:

Tenho trinta e oito.

3. Qual é a sua formagao académica?
Resposta:

Licenciatura em Educacgao de Infancia

4. Ha quantos anos exerce a profissdo de educadora de infancia?
Resposta:

A dezassete anos.

5. Costuma trabalhar com criangas de que idade?
Resposta:

Do pré-escolar, dos trés aos seis.

Bloco 3: Praticas da entrevistada relativamente a abordagem da area do
Conhecimento do Mundo

6. Durante a sua formagao frequentou algumas disciplinas relacionadas com a area do
Conhecimento do Mundo?

Resposta:

Eu sei que falamos da area do Conhecimento do Mundo, assim como, das outras areas,
mas acho que ndo é uma area em termos de formagao que ha dezoito anos atras

fosse muito explorada como é agora, mais trabalhada com as criangas.
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7. Realizou algum tipo de formagéao especifica nesta area?
Resposta:
A formacao dita ndo, mas fagco muita pesquisa desde o estagio da Tania, de forma a

trabalhar mais e melhor a area do Conhecimento do Mundo.

8. Costuma desenvolver com as criangas atividades relacionadas com a area do
Conhecimento do Mundo? Sobre que assuntos?

Resposta:

Agora enquanto estivemos em casa, no confinamento fomos nés, educadoras do pré-
escolar, fomos orientadas para fazer o ensino a distancia e o maior foco de interesse das
criancas foi a area do Conhecimento do Mundo, portanto trabalhei imenso, fizemos
imensas experiéncias, trabalhamos imensas coisas do Conhecimento do Mundo. Os
pais foram muito participativos, com muitas ideias, com muita partilha, fotos e foi
um tempo bom para perceber o que as nossas criancas gostam de fazer e o
interesse delas.

Como a Tania ja tinha desenvolvido o meio ambiente em sala, ou seja, fizemos um
feedback do que tinha sido tratado com a Tania, mas falamos depois do ciclo da agua, do
ciclo da semente, vimos outra vez para eles ndo perderem a ideia porque a nossa batata
doce ficou fechada com a pandemia, “coitadinha”. Mas fizemos imensas experiéncias de

trabalhar cores, trabalhar l6gico-matematica, os sentidos, fizemos imensas experiéncias.

9. E nos anos anteriores ja costumava trabalhar esta area?

Resposta:

Sim, ja trabalhava anteriormente, mas de forma mais abrangente, por exemplo os
animais, os habitats naturais dos animais, aqueles que hibernam, de forma mais restrita. A
Tania veio assim, abrir também a minha ideia em relagdo a area do Conhecimento do
Mundo, porque eu achava que era muito complicado fazer uma experiéncia com as
criangas porque sozinha na sala com os meninos, eles as vezes tendem a desorientar-se
e é mais dificil foca-los. A Tania fez-me perceber que nao era assim, e que realmente
era uma area de interesse deles e que agora vale a pena por em pratica, mas
antigamente nao pensava assim porque nao tinha a experiéncia de ver como
funcionava. As criangas séo diferentes e os grupos também, este grupo € um grupo

espetacular e que aceitam qualquer desafio que seja proposto.
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10. Como é que costuma desenvolver essas atividades com as criangas?

Resposta:

Nas aulas de ensino a distancia, contava sempre a historia relacionada com o que iamos
falar, tinhamos sempre uma cangéo e depois a seguir ou faziamos a experiéncia ou um
jogo. Na sala fazemos o mesmo percurso, fazemos a histéria a can¢ao, fazemos a
atividade, registamos graficamente a atividade ou outro tipo de trabalho de
expressao plastica, sempre, para fazer a avaliacao daquilo que estivemos a fazer ou

a perspetiva das criangas em relagdo ao que estiveram a fazer.

11. Quais séo as principais dificuldades com que se debate na escolha, organizagao e
desenvolvimento dessas atividades?

Resposta:

Em sala é mesmo o facto de termos ou nao auxiliar para ajudar a orientar o grupo,
visto que ha atividades que s6 podemos fazer com um numero de criancas de cada
vez e a outra parte das criangas acabam por ficar a brincar livremente mas pode
também desorganizar a atividade porque de interesse, eles estdo sempre interessados e
recetivos a atividades de ciéncias.

Por exemplo agora na pascoa vamos falar sobre o ciclo do ovo, ja falamos sobre o ciclo da
agua, o ciclo da semente para eles perceberem, vimos varios filmes com histérias com

cancgoes.

12. Quais sdo as dificuldades manifestadas pelas criangas na realizagcdo destas
atividades?
Resposta:
Honestamente, acho que dificuldades, dificuldades, ... talvez manusear coisas que ainda
ndao conhecem, que nao tenham tanto contacto, mas ndo sinto que o grupo tivesse
dificuldades ao ponto de ndo conseguir realizar, se for explicado e orientado penso que

eles fazem.

Bloco 4: Perspetiva da entrevistada relativamente a area do Conhecimento do Mundo
como promotora das aprendizagens significativas

13. Como perspetiva o desenvolvimento articulado entre da area do Conhecimento do
Mundo com as restantes areas de conteudo?

Resposta:

Como falei, faziamos nas aulas de ensino a distancia, contavamos sempre a historia
relacionada com o que iamos falar, tinhamos sempre uma cangao e depois a seguir

ou faziamos a experiéncia ou um jogo. Levamos por exemplo, o jogo que a Tania deixou
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na sala das tampinhas, os pais construiram igual para eles trabalharem a logico-
matematica, sempre organizado com a histéria. Anteriormente pedia aos pais os materiais,
foram logo muito acessiveis em comprar corantes, o bicarbonato, essas coisas todas.
Pedi-lhes para organizarem os materiais e posteriormente eles faziam a atividade e
mandavam registos fotograficos.

Na sala, acho que as areas todas se encaixam na perfeicio, como é suposto, nés
quando trabalhamos uma area estdao intrinsecamente ligadas. Com as histérias
trabalhamos a area de Formacgao Pessoal e Social, o desenvolvimento da linguagem
porque ha meninos que ainda precisam e bastante, com os jogos e com as
experiéncias trabalhamos a matematica com a contagem dos ingredientes ou quantas
gotas de corante vamos por, quantos decilitros de leite, explicar as quantidades, pronto e
articulam-se. Nao vejo que seja, hoje vamos trabalhar o Conhecimento do Mundo, ndo se
processa assim, vem do interesse das criangas ndo é. Nos aproveitamos o projeto da
Tania para dar continuidade ao cantinho das ciéncias, ndo vamos deixar o cantinho
abandonado e continuamos a trabalhar tal como a Téania fazia, com a histéria em grande
roda para mostrar alguns materiais que vamos utilizar, depois sentamos e realizamos a

experiéncia ou o jogo e trabalhamos assim.

14. Como é que acha que area do Conhecimento do Mundo pode promover aprendizagens
significativas?

Resposta:

Acho importante porque deixa que as criangas reconhegam por exemplo que o ovo vem da
galinha e ndo do supermercado, conhegcam os habitats naturais dos animais, os exemplos
que tivemos na sala com as contagens, com o contacto com a natureza, com a caixinha da
natureza, que eles continuam a apanhar folhinhas para pdr na caixinha. Fomos a horta
para eles investigarem o crescimento agora dos legumes que la estdo. Tudo isto é
desenvolvimento da crianga, a crianga tem todo um ganho com estas atividades. A
criancga a experimentar é que vai reter informacgao e entao o suposto é mesmo isso, é

fazé-la experimentar para que a aprendizagem seja alcangada.

A entrevista chegou ao fim, agradeco a disponibilidade e colaboragdo em participar e muito

obrigada.
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Anexo | - Declaragao de autorizacao de depdsito no repositério comum

@

Instituto
PIAGET
ANEXO |

DECLARAGAO DE AUTORIZAGAO DE DEPOSITO NO REPOSITORIO COMUM
Decreto-Lei n.2 115/2013, de 7 de agosto

Considerando que a legislagido em vigor referente ao depésito legal de dissertagdes e teses - artigo 50.2, do
Decreto-Lei n.2 115/2013, de 7 de agosto, obriga ao depdsito de uma copia digital das teses e outros
trabalhos de doutoramento e das dissertagdes de mestrado num repositdrio integrante da rede RCAAP -
Repositério Cientifico de Acesso Aberto de Portugal, o(a)

P ?\oa‘uol Vieia  Movimey ,
Portador do Cart3o de Cidad3o n.2 »(9\ 59 Ry 24

Autor do Trabalho de Projeto / Relatério Final / Dissertagdo de Mestrado

Intitulado/a:_A\__ !‘ej. a00m A g le 3N O ) A N
Concluido/a em Bg_/gﬂ_/ : > Com o Gleod ASL C@‘V&QCLCQO'
Declara, sob compromisso de honra, que:
1. O Trabalho de Projeto / Relatdrio final / Dissertagdo entregue e que conduziu a atribuigdo do grau é
um trabalho original e detenho todos os direitos de autor;
2. Concedo ao Instituto Piaget, entidade instituidora da Escola Superior de Educagdo Jean Piaget de
Almada, uma licenca n3o-exclusiva para a/o arquivar e tornar acessivel em formato digital no
Repositério Comum, ou em qualquer outro repositério que a Institui¢do venha a utilizar, com o

seguinte estatuto:

Acesso aberto X Acesso restrito ____

Acesso fechado ____ Acesso Embargado® ___ até / /
Email: { LON V. Contacto tif:
Data: 30 /ol /2024

Assinatura: __[Sw ' (T

!Ap6s a data indicada, o documento fica disponivel em Acesso Aberto.

Instituto Piaget — Cooperativa parao D

> Paulo 1, Lote 544, 2¢ T283
218 5
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Anexo Il - Licenca de distribuicdo nao exclusiva — repositério comum

&

Instituto
PIAGET

ANEXO 11
LICENCA DE DISTRIBUIGAO NAO EXCLUSIVA — REPOSITORIO COMUM

Ao depositar no Repositério Comum, os autores devem concordar com a seguinte licenga de utilizagdo:
LICENGA DE DISTRIBUICAO NAO-EXCLUSIVA

Ao depositar um documento no Repositério Comum, o/a Sr./Sra.:

%[_{x %{i.b(ng \ Liosine MQMJ;M!Y

a) Concede a FCCN o direito ndo-exclusivo de reproduzir, converter (como definido em baixo),

disponibilizar, comunicar e/ou distribuir o documento entregue (incluindo o resumo/abstract) em
formato digital, no quadro e para os fins e objetivos do projeto RCAAP.
b) Declara que o documento entregue é seu trabalho original, e que detém o direito de conceder a
FCCN os direitos referidos na alinea anterior ou que obteve do respetivo titular as necessarias
permissdes para essa concess3o.
c) Declara que a concessdo a FCCN dos direitos referidos na alinea a), nio infringe, tanto quanto lhe
é possivel saber, os direitos de qualquer outra pessoa ou entidade e que o contetido do documento
disponibilizado n3o viola direitos de terceiros.
d) Declara acautelar que os documentos por si disponibilizados ndo contém informagdes sigilosas ou
confidenciais relativas a sua atividade educativa ou profissional, nomeadamente em termos de
marcas, patentes ou segredos industriais ainda ndo registados ou atribuidos pelas entidades
competentes.
e) Declara que os documentos contém todas as referéncias bibliograficas, editoriais, e a referéncia
aos respetivos programas financiadores e apoios institucionais (se aplicavel).

A FCCN identificara claramente o(s) autor(es) do documento entregue, e ndo fara qualquer alteragio, para

além das permitidas por esta licenga.

0 autor pode solicitar que o seu documento seja retirado do Repositorio Comum.

pata: 30 /04 /2024
Assinatura: é‘mmf‘k(w

Instituto Piaget — Cooperativa para o D i Hi Integral e Ecolégico, C.R. L.

Av Joao Paulo I, Lote 544, 2 ]2
1950157 | .
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