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الضلونية لمادة التربية الوطنية، في تحصيلوم الدراصي الآني  بالأهداف الطلبة الجامعيين هدفت الدراصة إلى الهصف عن أثز تشويد

راصية، شعب د 4طالباً وطالبة، موسعين في  140والمؤجل بمضتويات التذنز، والفوم والاصتيعاب، والتطبيل. بلغ عدد أفزاد عينة الدراصة 

طالباً وطالبة، تم تشويدهم بالأهداف الضلونية  72اختيروا بالطزيكة العصوائية العنكودية، ووسعوا على مجموعتين: تجزيبية وعدد أفزادها 

 ولتحكيل أهداف الدراصة تم إعداد طالباً وطالبة، لم يتم تشويدهم بالأهداف الضلونية.  68قبل عملية التعليم، وضابطة وعدد أفزادها 

قائمة بالأهداف الضلونية، واختبار لكياس التحصيل الآني والمؤجل للطلبة في مادة التربية الوطنية، وقد تمتعت الأداتان بدلالات صدم 

وثبات مكبولة. وأظوزت النتائج وجود فزوم دالة إحصائيا في التحصيل الآني والمؤجل بمضتويات التذنز، والفوم والاصتيعاب، والتطبيل 

 الآني والمؤجل على الجملة، ولصالح المجموعة التجزيبية التي تم تشويدها بالأهداف الضلونية.والتحصيل 

 المؤجل. التحصيل ،الآني التحصيل ،مادة التربية الوطنية ،الضلونية الأهداف نلمات مفتاحية:
_____________________________________________ 

The Effect of Prior Knowledge of Behavioral Objectives on the Immediate and 
Postponed Student Academic Achievement in National Education 

Fakhri  R.  Khader*  
University of Petra, Jordan 

_____________________________________________ 

This study aimed to explore the effect of prior knowledge of behavioral objectives on the immediate and 
postponed academic achievement. The study was conducted on Petra University students in the subject of 
National Education. The levels of learning objectives were: recall, understanding, and application. The 
study sample consisted of 140 male and female students divided into 4 sections that were chosen 
randomly. The sample was divided into two groups: the experimental group consisted of 72 male and 
female students which were provided with behavioral objectives prior to the teaching process and the 
control group consisted of 68 male and female students which weren't provided with behavioral 
objectives. For the purpose of achieving the objectives of this study, a list of learning objectives was 
prepared and a tool for assessing the immediate and postponed academic achievement in the subject of 
national education was administered. The two tools enjoyed acceptable validity and reliability estimates. 
The results revealed statistically significant differences on the immediate and postponed academic 
achievement at the levels of recall, understanding and application; and the immediate and postponed 
academic achievement in general in favors of the experimental group. 

Keywords: behavioral objectives, national education, immediate achievement, postponed achievement. 
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التعلمية، إلى إحداث -تهدؼ العملية التعليمية

تغيير إيجابي في سلوؾ المتعلم، فاكتساب 

المعارؼ كالمهارات الجديدة بالتعليم، اكتساب 

الذات. سلوؾ جديد أك تغيير سلوؾ ما في 

التعلمية بنجاحها -كيقاس نجاح العملية التعليمية

في إقلاع المتعلم عن السلوؾ المرغوب عنه، أك 

إكسابه أنماطان سلوكية جديدة تتفق مع غايات 

 المجتمع كأهدافه.

 قبيل عملية تتخذ التي الإجراءات كتؤدم

العملية  إنجاح في حيويان دكران التدريس،

الطلبة للتعّلم،  دافعية ةالتعلمية، كإثار-التعليمية

 إجراءات عدة إلى التربوم حيث يشير الأدب

 النهوض مساعي من جانبان تحقق أف قبلية يمكن

بالعملية التعليمية التعلمية، من أهمها صياغة 

 ؛ الأحمد 5101السلوكية )مصطفى،  الأهداؼ

( أف 0991(. ككذا يرل زكرم )5110كيوسف، 

استراتيجيات ما الأهداؼ السلوكية هي من أهم 

قبل التدريس، لما لها من دكر في تسهيل عملية 

 يتعرفوا أف دائمان يحاكلوف تعلم الطلبة. فالطلبة

 موضوعان يدرسوف أجلها من المبررات التي على

 قيمة أك جدكل في يتشككوف ما ككثيران ما،

 مدل على يتوقف الأمر كهذا يدرسونه، بعض ما

لدركس ا أهداؼ تحديد في المعلم كفاءة

 عندما المعلم ندرؾ أف هنا كمن كصياغتها،

رصد  إلى الحاجة أمس في يكوف لدرسه يخطط

 لطلبته مبرران  يعطي حتى السلوكية، الأهداؼ

 (.0991)سالم،  بتدريسه يقوـ لما

 زاد الاهتماـ حديثا بعملية التعليم المرتكز على

السلوكية، لتفوقها في تفسير الأداء  الأهداؼ

المرجع، كهو الاتجاق الحديث في التربية المحكي 

(، فقد أصبح موضوع الأهداؼ 0999)عودة، 

 الأكساط لدل كبير باهتماـ يحظى السلوكية،

كعلى  دكؿ العالم، من كثير في التربوية

 كالمعلمين، المناهج، الخصوص لدل كاضعي

 ,Hass & Parkay)التربويين  كالمشرفين

 حوله تدكر ، كما أصبح موضوعان بارزان(1993

 له الندكات كتُعقد كالبحوث، الدراسات

باعتبار الأهداؼ  (5112كالمؤتمرات )الملا، 

 عمليتي من كل في حيويّا جزءا السلوكية

التعليمية  الأنشطة لجميع كالتقويم التخطيط

.(Harry & Deborah, 2005)  الهدؼ ببساطه

هو نتاج القياـ بعمل ما، كالهدؼ التعليمي هو 

نتاج العملية التعليمية، كهو جملة تفيد ما يجب 

على المتعلمين القياـ به بعد الإنتهاء من عملية 

كعادة ما تصف هذق  (،Aiken, 2000)التعليم 

الجملة الكفايات التي يجب على الطلبة اكتسابها 

لمادة من المواد عند نهاية عملية التدريس 

(Simon & Taylor, 2009 ; Kennedy et al., 

2006.) 

 الصياغة من نوع بأنه السلوكي، الهدؼ يعرّؼ

يمكن ملاحظته  معينان، سلوكان تصف التي اللغوية

 أدائه على قادران المتعلم يكوف أف كيُتوقع كقياسه،

)القطامي،  التعلمي التعليمي الموقف نهاية في

الهدؼ السلوكي عن السؤاؿ  (. كيجيب5110

الآتي: ما الذم يستطيع الطلبة عمله في نهاية 

الدرس كهو ما لا يستطيعوف عمله قبل بدايته؟ 

خطة ( Onogwre, 2000)كيلخص أكنوجوير 

الدرس بأنها عملية تجيب عن الأسئلة الثلاثة 

الآتية: أين أنا ذاهب؟ ككيف أصل إلى هناؾ؟ 

ف إكعليه ف ككيف أعرؼ أني كصلت إلى هناؾ؟

الدرس بلا أهداؼ مثل رحلة مجهولة الاتجاق. 

أف الهدؼ  (Ramsden, 2003)كيرل رامسدف 

السلوكي هو عقد أك اتفاؽ بين المعلم كالطالب 

يتضمن ما سوؼ يكوف الطالب قادرا على القياـ 

به بعد انتهاء عملية التعليم. كيرل مارش 

(Marsh, 2007)  السلوكي، يجب أف  أف الهدؼ

توقع من الطالب القياـ به عند ز على ما ييرك

الانتهاء من عملية التعلم، شريطة أف تكوف 

الخبرات المتضمنة بالهدؼ السلوكي جديدة، لم 

يسبق للطالب المركر بها. كما يجب أف يعكس 

الهدؼ السلوكي المحتول التعليمي الرسمي بما 

يتضمنه من حقائق كمفاهيم كمهارات. كيرل 

هو عبارة إخبارية تصف  أف الهدؼباحثوف 

سلوكان محددان يمكن قياسه كتصف ما يمكن 

للمتعلم أداؤق لانخراطه في نشاط تعليمي. 

كالمهم هنا نشاط المتعلم بعد الإنتهاء من الدرس 



 

 

  

كليس نشاط المعلم أثناء الدرس. كيؤكد شنك 

(Schunk,1996) لاثاـ كلوؾ )كLatham & 

Locke, 1991 أف الأهداؼ المحددة )

الواضحة، التي يمكن قياسها لتحسين مستول 

التحصيل أكثر من الأهداؼ الغامضة غير 

المحددة كغير القابلة للقياس ككل هدؼ يجب 

أف يحتوم على فعل مضارع يصف سلوكان 

محددان، كيحدد اختبار الأنشطة التعليمية 

كالتعلمية كيربط بين محتول المادة ككسائل 

 ,Kenedy, et al., 2006; Soulsby) تقويمها

2009 ; Onogwre, 2000.) 

كيعد تصنيف بلوـ في المجاؿ المعرفي 

بمستوياته المتنوعة، من أكثر أشكاؿ التصنيف 

شيوعان كاستخدامان في تحديد الأهداؼ التعليمية، 

في الأنماط السلوكية، باعتبار أف الاختبارات 

المجاؿ التحصيلية عادة ما تقيس مستويات هذا 

( 0992(. كيصنف بلوـ كآخركف )5112)العجيلي، 

هذا المجاؿ إلى ستة مستويات مرتبة ترتيبان 

هرمينّا، يعتمد كل مستول منها على مدل إتقاف 

 المستويات السابقة له، كيقتضي كل مستول

 توضيح يأتي كفيما معينة. عقلية استخداـ قدرات

 المستويات: لهذق

 كرتذ في التذكر: يتمثل مستول -

 طريق عن سواء كالمعارؼ، المعلومات

 أك التعرؼ عليها. الذاكرة، من استدعائها

 على القدرة الفهم كالاستيعاب: كهو مستول -

 الطالب، يتعلمها التي المادة معنى إدراؾ

أك  بلغته الفكرة يصوغ أف هذا كيشمل

 أف أك الدقة، توفر بشرط الخاص، أُسلوبه

 الفكرة تنظيم كإعادة كتلخيص بشرح يقوـ

 على القدرة في التطبيق: كيتمثل مستول -

 في كالنظريات كالمعارؼ المعلومات توظيف

 مواقف جديدة. أك استعمالات،

التحليل: كهو القدرة على تحليل المعرفة  -

ها الأساسية، مع إدراؾ أنماط عناصرإلى 

 العلاقات. 

تاج التركيب: ك يتمثل في القدرة على إن -

 عناصرنماذج أك كليات جديدة من أجزاء أك 

. 

التقويم: كيتمثل في القدرة إلى إصدار  -

أحكاـ، أك اتخاذ قرارات مناسبة، استنادا على 

 معايير داخلية أك معايير خارجية.

 السلوكية، بالأهداؼ الطلبة بتزكيد يتعّلق كفيما

في هذا  علماء التربية لدل بالغان اهتمامان نجد

الموضوع، كونه يؤثر إيجابان في تنظيم كترتيب 

أكلويات التعلم لدل الطلبة، كيساعد في تقويم ما 

أحرزكق من تقدـ، كيشجعهم على تحمل 

 ،(Uche & Umeron, 1998)مسؤكلية تعلمهم 

 بالأهداؼ الطلبة كما يساعد على تزكيد

 السلوكية في إثارة دافعيتهم للاهتماـ بما

يتعلمونه، كهذا بدكرق يعمل على حدكث التعلم 

ذم المعنى الذم يشارؾ في زيادة التحصيل 

 كالقدرة على الاحتفاظ بخبرات التعّلم السابقة

؛  Okoro, 2001)كاسترجاعها عند الحاجة 

 يقوـ المعلم أف (. كعلى5110كالبكور،  الزغوؿ

 التعليمية، العملية في كالفعاؿ الإيجابي بدكرق

 لطلبته، التعليمية توضيح الأهداؼب كذلك

من  مجموعة ذلك باستخداـ تحقيق كيستطيع

منها )زكريا  كالطرؽ كالأساليب المهارات

 (:5112كمسعود، 

 يسعى الذم الهدؼ للطلبة يوضح أف -

 أك أك المهارات المعارؼ لهم فيبين لتحقيقه،

 أك إتقانها، منهم يتوقع التي الاتجاهات

 .التعلم نهاية أداءها في أك ممارستها،

 لما متشابهة نماذج الطلبة على يعرض أف -

 .نهاية الحصة في منهم يتوقع

 بالأهداؼ مباشرة علاقة ذات أسئلة يطرح أف -

 .بيّنها لطلبته التي التعليمية

 عناصر طلبته بربط بمشاركة يقوـ أف -

 .الهدؼ كضوح من أجل ببعض بعضها الدرس

 النفسية الطلبة بحاجات الهدؼ يربط أف -

 كإثارة كالاجتماعية، لتحفيزهم كالعقلية

 .دافعيتهم

جدير بالذكر أف الاهتماـ بالأهداؼ السلوكية 

لم يسجل أم تراجع، بل بالعكس فقد زاد الاهتماـ 

بعملية التدريس المرتكزة عليها. فالأهداؼ توجه 

عملية التعليم على الجملة، كعملية التقويم على 

هتماـ للا (. كنظران0999الخصوص )عودة، 

http://www.maktoobblog.com/search?s=%D8%B9%D9%86%D8%A7%D8%B5%D8%B1+%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%86%D9%87%D8%AC+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%88%D9%8A&button=&gsearch=2&utm_source=related-search-blog-2011-12-22&utm_medium=body-click&utm_campaign=related-search
http://www.maktoobblog.com/search?s=%D8%B9%D9%86%D8%A7%D8%B5%D8%B1+%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%86%D9%87%D8%AC+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%88%D9%8A&button=&gsearch=2&utm_source=related-search-blog-2011-12-22&utm_medium=body-click&utm_campaign=related-search
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 بالأهداؼ الطلبة تزكيد المتزايد بعملية

 لاستقصاء عديدة دراسات فقد أجريت السلوكية،

 متنوعة للعملية جوانب في فاعليتها كتأثيرها

التعلمية، كعلى الخصوص في  التعليمية

 التحصيل. كمن الدراسات التي استعرضها الباحث.

 ,Beskeni, Yousuf)الدراسة التي قاـ بها  

Awang, & Ranjha, 2011)   كهدفت للتحقق

من مدل فعالية معرفة الطلبة المسبقة، للأهداؼ 

التعليمية في تحسين فهم المفاهيم الكيميائية 

الصعبة، في المرحلة الثانوية. كتكونت العينة من 

طالبا من طلبة المرحلة الثانوية في المملكة  221

المتحدة، كقد كشفت نتائج الدراسة أف تزكيد 

الأهداؼ التعليمية قبل بدء التدريس، الطلبة ب

ترتب عليه آثار إيجابية من حيث تحسين فهم 

 المفاهيم الكيميائية الصعبة. 

 (، هدفت إلى بياف أثر5101دراسة مصطفى )

استخداـ الأسئلة التحضيرية، كتزكيد الطلبة 

بالأهداؼ السلوكية، في التحصيل العلمي، 

كالاحتفاظ بالتعلم. كطبقت الدراسة على طلبة 

الصف التاسع الأساسي، في مبحث التربية 

طالبان  099الإسلامية. تكونت عينة الدراسة من 

 منها كطالبة، كزعوا في أربع مجموعات: ثلاث

 الأسئلة باستخداـ الأكلى تدرس تجريبية،

تزكيد الطلبة  باستخداـ كالثانية التحضيرية،

 باستخدامهما معان. بالأهداؼ السلوكية، كالثالثة

كدرست  ضابطة، فكانت الرابعة المجموعة أما

 في البحث أداتا التقليدية. كتمثلت بالطريقة

 31من  مكوف تحصيلي كاختبار التعليمية، المادة

 دالة فركؽ كجود النتائج كقد أظهرت .فقرة

الثلاث،  التجريبية المجموعات بين إحصائيان

 المجموعات لصالح الضابطة كالمجموعة الرابعة

 بين إحصائيان دالة فركؽ كجود كعدـ التجريبية،

 الثلاث. التجريبية المجموعات

(، التعرؼ على أثر 5112كحاكلت دراسة الغداني )

تزكيد الطلبة بالأهداؼ التعليمية في التدريس، 

في تحصيلهم الدراسي الفورم كالمؤجل، في 

كحدة الفقه، في مادة التربية الإسلامية المقررة 

على طلبة الصف الأكؿ الثانوم بسلطنة عماف، 

حيث تم كضع قائمة بالأهداؼ التعليمية، مشتقة 

من دليل المعلم كالوحدة الدراسية، كما تم بناء 

اختبار تحصيلي لقياس التحصيل الفورم 

 25كالمؤجل للطلبة. تكونت عينة الدراسة من 

طالبا، موزعين في مجموعتين: تجريبية زُكّدت 

بالأهداؼ التعليمية، كضابطة لم تزكد بالأهداؼ 

التعليمية، كبعد انتهاء التجربة طبق الاختبار 

يلي على المجموعتين، لقياس التحصيل التحص

الفورم، ثم أعيد تطبيقه بعد ثلاثة أسابيع 

لقياس التحصيل المؤجل. ككشفت نتائج 

الدراسة عن تفوؽ المجموعة التجريبية على 

 المجموعة الضابطة. 

(، فقد هدفت إلى تحديد 5112أما دراسة منصر )

أثر معرفة الطلبة المسبقة، بالأهػداؼ السلوكية 

تحصيلهم الدراسي في مادة التاريخ،  للصف في 

الثامن الأساسي، في محافظة لحج اليمنية. 

 22طالبان كطالبة، بواقع  035تكونت العينة من

طالبة، موزعين على أربع شعب  29 طالبان ك

كقد تم توزيعهم على  ،اختيرت عشوائيان

طالبان  35مجموعتين الأكلى تجريبية عدد أفرادها

خرل مجموعة ضابطة عدد طالبة كالأ 32 ك

طالبة, كتم تزكيد طلبة  32طالبان ك  35أفرادها 

المجموعة التجريبية بالأهداؼ السلوكية مسبقان 

قبل التدريس كلم تزكد بها المجموعة الضابطة. 

 15كأعد الباحث قائمة بالأهداؼ السلوكية بلغت 

هدفان سلوكيان، كاختباران تحصيليان من نوع 

، تقيس 25بلغ عدد أسئلته  الاختيار من متعدد،

مستويات التذكر كالفهم كالاستيعاب كالتطبيق. 

كقد طبق الاختبار بعد الانتهاء من تنفيذ 

التجربة، كأظهرت النتائج تفوؽ طلبة المجموعة 

التجريبية الذين زكدكا بالأهػداؼ السلوكية، 

على طلبة المجموعة الضابطة الذين لم يتزكدكا 

حصيل العاـ كفي بتلك الأهػداؼ، في الت

مستويات التذكر كالفهم. كلم تظهر النتائج 

 فركقان دالة إحصائيان في مستول التطبيق. 

(، بدراسة كاف من 5115كقاـ الأغا كقصيعة )

أهدافها تقصي أثر استخداـ الأهداؼ السلوكية 

على التحصيل كالاحتفاظ، لدل طلبة الصف 

ة، التاسع الأساسي، في مادة الدراسات الاجتماعي

بمقارنتها بالطريقة التقليدية. كلأغراض 



 

 

  

الدراسة تم تطبيق اختبار تحصيلي في مادة 

الدراسات الاجتماعية، على طلبة المجموعة 

التجريبية، التي تم تزكيدها بالأهداؼ السلوكية 

كعلى طلبة المجموعة الضابطة التي درست دكف 

تزكيدها بالأهداؼ، كأظهرت نتائج الدراسة عدـ 

ؽ في التحصيل أك الاحتفاظ بين كجود فرك

 المجموعتين. 

أف تعريف الطلبة بالأهداؼ قبل  باحثوفكما بين 

بدء الدراسة، قد يقود إلى تعلم سطحي، كبالتالي 

إلى ذاكرة قصيرة. كما أكد أنه ليس جميع 

الأهداؼ التربوية المتوخاق تناسب بالضركرة 

 جميع الطلبة.

 الكشف إلىهدفت  بدراسة (،0999الملا ) كقامت 

 على بالأهداؼ السلوكية، الطلبة أثر تزكيد عن

 مقرر في كاحتفاظهم به، الدراسي، تحصيلهم

 قطر، بدكلة الإعدادم بالصف الأكؿ القراءة

الأكلى:  مجموعتين، من الدراسة عينة كتكونت

عددها  كبلغ بالأهداؼ السلوكية تجريبية زكدت

 مقرر كالثانية: ضابطة درست كطالبةن. طالبان 002

 كبلغ السلوكية، استخداـ الأهداؼ دكف القراءة

 الدراسة أداة طالبا كطالبه. ككانت 019عددها 

 الطلبة تحصيل لقياس مستول تحصيليان اختباران

 أف الدراسة نتائج كأظهرت القراءة. في مقرر

 إلى السلوكية، يؤدم بالأهداؼ الطلبة تزكيد

 قدرتهم على كزيادة الدراسي، تحصيلهم زيادة

لمدة أطوؿ،  المتعلمة العلمية بالمادة الاحتفاظ

 الضابطة. أداء المجموعة بمستول بمقارنتهم

 معرفة استهدفت ( دراسة0995القاعود ) كأجرل

 الثاني الثانوم بالأهداؼ الصف طلبة تزكيد أثر

 في الجغرافيا مادة في تحصيلهم، في السلوكية

 مجموعات: 2من  عينة الدراسة الأردف. تكونت

 بالأهداؼ الأكلى دتزك للذكور مجموعتين

تزكد  لم كالثانية بالتدريس، قبل البدء السلوكية

الأكلى  كدتز للإناث، كمجموعتين بالأهداؼ.

 بالتدريس، البدء قبل السلوكية بالأهداؼ

كقد  الأهداؼ. هذق تزكد بمثل لم كالثانية

 الأهداؼ قائمة :هما أداتين الدراسة استخدمت

 التحصيلي. كأبرزت النتائج كالاختبار السلوكية،

 التحصيل في إحصائية، دلالة ذات فركقان هناؾ أف

 زكدكا بالأهداؼ الذين الطلبة بين الكلي

 الأهداؼ بهذق يزكدكا لم كالذين السلوكية،

الإناث  تفوؽ كما أظهرت الفريق الأكؿ، لصالح

 الكلي. التحصيل مستول في الذكور على

 اختبار هدفت إلى بدراسة(، 0990القزاز ) كقاـ

السلوكية  المسبقة بالأهداؼ المعرفة أثر

كالتطبيق  بمستويات المعرفة، كالفهم كالاستيعاب،

الصف السادس  طلبة احتفاظ التحصيل كفي في

الاجتماعية في الأردف.  التربية بمادة الأساسي،

إلى  طالبان قسموا 021من  الدراسة عينة تكونت

 تقسيم تم كما بطة،كضا تجريبية : مجموعتين

 المستول فئات، حسب ثلاث إلى المجموعتين

 الاجتماعية، )مرتفع، التربية مادة التحصيلي في

 اختباران الدراسة منخفض(. استخدمت متوسط،

 نتائج تحصيليان لقياس التحصيل، كقد أسفرت

 في إحصائية، دلالة فركؽ ذات كجود عن الدراسة

 مادة في الأساسي، الصف السادس طلبة تحصيل

 إستراتيجية إلى تُعزل التربية الاجتماعية،

عرؼ  التي المجموعة التجريبية لصالح التدريس،

 فركؽ ككجود السلوكية، الأهداؼ مسبقان طلبتها

 متوسطات أداء بين إحصائية دلالة ذات

 إلى تُعزل كالضابطة التجريبية المجموعتين

 التحصيلي. المستول

 أثر عن الكشف( إلى 0999خضر ) دراسة كهدفت

 تحسين في بالأهداؼ السلوكية تزكيد الطلبة

الجغرافيا  مادة في كالعارض،  المباشر تحصيلهم

 من عينة الدراسة للمرحلة الثانوية. تكونت

 كشعبتين طالبا،ن 39عددهم  بلغ للذكور شعبتين

طالبة بدكلة الإمارات  21عددهن  بلغ للإناث

 اختباران الدراسة أداة ككانت العربية المتحدة،

تحصيليان، طبق على أفراد العينة قبل كبعد 

 نتائج تزكيدهم بالأهداؼ السلوكية. كأظهرت

بالأهداؼ  لتزكيد الطلبة أثر كجود الدراسة

 المباشر في تحسين تحصيلهم السلوكية

 كالعارض مجتمعين ككلان على حدة.

 دراسة  (Ahlawat, 1988)أهلاكات أجرل كما

 استخداـ الأهداؼ أثر معرفة إلى هدفت

 في العاشر، الصف طلبة تحصيل في السلوكية

 الاجتماعية بالأردف، كفي قدرتهم الدراسات مبحث
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 الدراسة عينة كقد تكونت بالتعلم. الاحتفاظ على

 العالي التحصيل ذكم من العاشر، الصف طلبة من

 التي الأهداؼ ككانت كالمتوسط كالمنخفض،

من  الأكلى الثلاثة المستويات ضمن لهم قدمت

 المعرفة، كالفهم كالاستيعاب، :كهي بلوـ تصنيف

 كجود آثار الدراسة نتائج كأظهرت كالتطبيق.

 بين السلوكية، للأهداؼ كمفيدة إيجابية

 المستويات المختلفة. ذكم الطلبة مجموعات

 & Barker) كهابكويس باركر كهدفت دراسة

Hapkiewicz, 1979)   إلى تقصي تأثير تزكيد

 العرضي، التعلم في السلوكية بالأهداؼالطلبة 

بالموضوع )التعلم  الصلة الوثيق كالتعلم

 تصنيف مستويات من مستويين القصدم(، على

 في طالبان 22من  الدراسة عينة تكونت بلوـ.

 بطريقة اختيارهم تم البكالوريوس، مستول

 ثلاث مجموعات: في تنظيمهم كتم عشوائية

 حسب دُرّست الأكلى، التجريبية المجموعة

 من الأكؿ المعرفية، المستول الأهداؼ مستول

 الثانية التجريبية كالمجموعة بلوـ. مستويات

 التقويمية، الأهداؼ حسب مستول دُرّست

 كالمجموعة بلوـ. مستويات من الأخير المستول

 غير من دُرّست الضابطة، كهي المجموعة الثالثة

تحصيليان  اختباران الدراسة أداة كانت كقد أهداؼ.

 مباشرة علاقة كله الأكلى، للمجموعة قُدـ

الثانية  كالمجموعة المعرفية، الأهداؼ بمستول

 مباشرة علاقة كله تحصيلي اختبار لها قُدـ

أبرز  من ككاف  .التقويمية الأهداؼ بمستول

 دلالة ذات فركؽ توجد لا أّنه الدراسة نتائج

 بين المجموعات التعلم مجموع في إحصائية

هاـ في  دكر للأهداؼ يكن لم حيث ث،الثلا

 تحسين التعلم.

 كالبحوث للدراسات السابق يلاحظ من العرض

 أغلب الباحثين يقركف أف كالأجنبية، العربية

 في بالأهداؼ السلوكية الطلبة تزكيد بأهمية

 في زيادة بأثرها الإيجابي التدريس، ك عملية

؛  0999؛ خضر،  0995تحصيل الطلبة )القاعود، 

كفي (، Beskeni, et. al., 2011 ؛ 5112منصر، 

زيادة التحصيل كالاحتفاظ به معا )مصطفى، 

 0990؛ القزاز،  0999؛ الملا،  5112؛ الغداني،  5101

في حين كاف ذهبت ثلاث  (،Ahlawat, 1988؛

دراسات إلى عدـ فعالية تزكيد الطلبة بالأهداؼ 

التحصيل )الأغا كقصيعة،  السلوكية في زيادة

 ; Barker & Hapkiewicz, 1979)؛  5115

Draper, 2001 كيمكن التعقيب على هذق .)

(، أنه 5112النتائج بما ذكرق زكريا كمسعود )

 موضوع تناكلت التي من كثرة الدراسات بالرغم

 تزكيد الطلبة بالأهداؼ السلوكية كاستخدامها

 للنتائج المتعارضة كنظرا التعليمي، المجاؿ في

 مفتوحا المجاؿ يبقى فإف الأحياف، بعض في

في هذق  الدراسات من المزيد ككاسعا لإجراء

 المسألة.

كذلك يلاحظ من مراجعة الدراسات السابقة 

ندرة الدراسات التي أجريت للتأكد من فاعلية 

تزكيد الطلبة بالأهداؼ السلوكية في المرحلة 

الجامعية، على تحصيلهم الدراسي كالاحتفاظ به، 

فقد كانت هناؾ دراسة كاحدة فقط، كهي دراسة 

(Barker & Hapkiewicz, 1979) تناكلت ،

م فقط، كقد أجريت في بيئة غير التحصيل الفور

عربية، في حين أف أغلب الدراسات، تتناكؿ طلبة 

المدارس في مختلف المراحل كالصفوؼ. 

كيلاحظ أيضان من مراجعة الدراسات السابقة، 

عدـ اختصاص أية دراسة بمادة التربية الوطنية 

كالمدنية، فقد بحثت هذق المادة ضمن مبحث 

لة التعليم الأساسي الدراسات الاجتماعية في مرح

أك  (،Ahlawat, 1988؛  5115)الأغا كقصيعة، 

ضمن مبحث التربية الاجتماعية للمرحلة 

( كعليه فإف. هذق 0990الأساسية الدنيا )القزاز، 

الدراسة تتميز من الدراسات السابقة في أنها 

الدراسة الأكلي في حدكد علمي، التي تجرل في 

لبة المرحلة ط الأردف، للتعرؼ على أثر تزكيد

، بالأهداؼ السلوكية في تحصيلهم  الجامعية

 الفورم كالمؤجل، في مادة التربية الوطنية.

 مشكلة الدراسة

، أقر مجلس التعليم العالي في 5111منذ العاـ 

الأردف تدريس مادة التربية الوطنية، مساقان 

لجميع طلبة الجامعات الأردنية الرسمية  إجباريان

في  دكر فاعل للجامعات منكالخاصة، كذلك لما 

 بأف الإيماف من انطلاقان الوطني، الانتماء ترسيخ



 

 

  

 عامة، سياسات كطنية، أك أهداؼ تحقيق أية

كعلى  كالتعليم، التربية إلى مصادر يحتاج

 الوجود حيز إلى لإخراجه الخصوص الجامعات،

ذلك جاء إقرار  على مدركسة. كبناءن خطط في

 في إجبارية، مساؽ التربية الوطنية مادة

 تعميق الشعور بالانتماء بهدؼ الأردنية، الجامعات

 إيجاد على كالعمل للدكلة، للوطن، كالإخلاص

 القضايا الوطنية. في على المشاركة قادر جيل

السلوكية المراد تحقيقها بمعرفة الأهداؼ 

يستشعر المتعّلم قيمة التعّلم، كفائدته، كتوجِد 

لخبرات الجديدة الرغبة والدافعية لتعلم الديه 

التعلّم، ومتابعة عملية المضمنة في هذق الأهداؼ، 

أثر ؿ وتقلي، إلى ثبات المادة المتعلمةيؤدم مما 

، كما قد تثير في نفسه الرغبة كالدافعية النسيان

للتعلم كالمشاركة الفاعلة في أحداث كمكونات 

(، كالذم بدكرق يعمل 5113الدرس )المخزكمي، 

المعنى الذم يسهم في على حدكث التعلم ذم 

زيادة التحصيل، كالقدرة على الاحتفاظ بخبرات 

ف حيث إالتعّلم السابقة، كاسترجاعها عند الحاجة، 

السلوكية توضح الدور المطلوب معرفة الأهداؼ 

وهذا التعلّم، عملية ؿ القيام به خلاالمتعّلم من 

يساعد على ربط موضوع التعلم الجديد بالتعلم 

في  لمّعملية  دمج خبرات التع ؿحيث يسه، السابق

منه أكثر ثباتان ؿ مما يجعيه البناء المعرفي لد

 (.okoro, 2001)إلى مواقف جديدة لان وانتقا

أن معرفة ( من 0992زيتون )كهذا ما يؤكدق 

ق الأهداف ػه في تحقيػدى نجاحػبمالمتعلّم 

نحو المتابعة ؿ فيه الميتحفزّ قد السلوكية، 

كما ، جهة من لمّتعزز التعومن ثم كالاستمرار، 

 من أثر النسيان من جهة أخرى.ؿ تقل

كالباحث من كاقع خبرته العملية في تدريس مادة 

التربية الوطنية لطلبة الجامعات، لاحظ عدـ 

اهتماـ أعضاء هيئة التدريس في الجامعة بتزكيد 

طلبتهم بالأهداؼ السلوكية في هذق المادة على 

استخداـ الأهداؼ  الخصوص، كبما أنه من الممكن

السلوكية إستراتيجية لما قبل التدريس، حيث إف 

السلوكية يحفزهم  بالأهداؼ تزكيد الطلبة

كالاحتفاظ  السابقة للتعلم، كاسترجاع خبراتهم

(، 5110كالبكور،  ؛ الزغوؿ Okoro, 2001)بها 

فمن المجدم تفعيلها في تدريس مادة التربية 

 تزكيد ف أثرالوطنية، فجاءت هذق الدراسة لبيا

الطلبة الجامعيين بالأهداؼ السلوكية لمادة 

التربية الوطنية، في تحصيلهم الدراسي الفورم 

 كالمؤجل.

 أسئلة الدراسة

 حاكلت الدراسة الإجابة عن السؤالين الآتيين:

 الطلبة الجامعيين بالأهداؼ تزكيد ما أثر -0

الفورم  الدراسي تحصيلهم في السلوكية،

 الوطنية؟لمادة التربية 

 الطلبة الجامعيين بالأهداؼ تزكيد ما أثر -5

 الدراسػي  تحصػيلهم  فػي  السػلوكية، 

 المؤجل لمادة التربية الوطنية؟

 فرضيات الدراسة

 انبثق عن سؤالي الدراسة الفرضيتاف الآتيتاف:

لا توجد فركؽ ذات دلالة إحصػائية عنػد    .0

، في التحصيل الفورم 1,12  دلالةمستول 

فػي مػادة التربيػة     للطلبػة الجػامعيين،   

 الوطنيػػة، تعػػزل لتزكيػػدهم بالأهػػداؼ

 السلوكية.

لا توجد فركؽ ذات دلالة إحصػائية عنػد    .5

، فػػي التحصػػيل  1,12   مسػػتول دلالػػة 

فػػي مػػادة  المؤجػػل للطلبػػة الجػػامعيين

التربيػػة الوطنيػػة، تعػػزل لتزكيػػدهم    

 السلوكية. بالأهداؼ

 أهمية الدراسة 

 تتمثل أهمية الدراسة فيما يأتي: 

هذق الدراسة من أكائل الدراسات التي  تعد -

تجرل في الأردف، في حدكد علم الباحث 

طلبة  كاطلاعه، للتعرؼ على أثر تزكيد

بالأهداؼ السلوكية  المرحلة الجامعية،

في تحصيلهم الفورم كالمؤجل في مادة 

 التربية الوطنية. 

مدرسو مادة التربية  المؤمل أف يفيد من -

الأردنية، الحكومية الوطنية، في الجامعات 

 برفع هذق الدراسة، نتائج كالخاصة، من

 التي الإجراءات التدريسية مستول

 المحاضرات. في يتّبعُونها
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تشارؾ هذق الدراسة في توعية الطلبة  -

الجامعيين، بأهمية الأهداؼ السلوكية، 

كبياف فاعليتها من أجل استخدامها 

 كالإفادة منها.

اء دراسات تعدّ هذق الدراسة حافزان لإجر -

الطلبة بالأهداؼ  مشابهة، لتزكيد

السلوكية في باقي الجامعات الأردنية، 

في مساؽ التربية الوطنية، كغيرق من 

 المساقات الدراسية.

 هدؼ الدراسة 

 تزكيد تمثل هدؼ الدراسة، في التعرؼ على أثر

السلوكية لمادة  بالأهداؼ الطلبة الجامعيين،

لدراسي الفورم التربية الوطنية، في تحصيلهم ا

كالمؤجل بمستويات التذكر، كالفهم كالاستيعاب، 

 كالتطبيق.

 التعريف بالمصطلحات إجرائيا

هػي الأهػداؼ التػي تمػت      السػلوكية:  الأهداؼ

 Behavioral صػػياغتها بعبػػارات إجرائيػػة  

objective       ،كبلغػة محػددة، كدقيقػة، ككاضػحة

 (.5111كقابلة للملاحظة كالقياس )القاسم، 

الدراسة تتمثل الأهداؼ السلوكية فػي  كفي هذق 

قائمة الأهػداؼ التػي أعػدها الباحػث للفصػلين:      

الرابع )المحور السياسي(، كالخػامس )المجتمػع   

الأردني(، من كتاب "التربية الوطنية" )الثبيتات 

(، المقرر في جامعة البترا 5101كرباح كالخضور، 

في تدريس مادة التربيػة الوطنيػة، فػي الفصػل     

 ـ.5100-5101ن العاـ الدراسي الثاني م

تم إقرارق  متطلب جامعي :مادة التربية الوطنية

 إجبارية مادةمجلس التعليم العالي الأردني، من 

الجامعات الأردنية الرسمية لجميع طلبة 

 ـ.5119-5111منذ العاـ الدراسي  كالخاصة،

ما يكتسبه الطالب من الحقائق  التحصيل الفورم:

كالمفاهيم كالمهارات الواردة في الفصلين: الرابع 

)المحور السياسي(، كالخامس )المجتمع 

الأردني(، من كتاب "التربية الوطنية"، بعد 

تعرضه للخبرات التعليمية، كيقاس بالعلامة التي 

يحصل عليها الطالب، في اختبار التحصيل 

ث، كطبقه على الطلبة الفورم الذم أعدق الباح

 بعد الانتهاء من عملية التدريس مباشرة.

ما يكتسبه الطالب من الحقائق  التحصيل المؤجل:

اردة في الفصلين: الرابع كالمفاهيم كالمهارات الو

السياسي(، كالخامس )المجتمع  )المحور

الأردني(، من كتاب "التربية الوطنية"، بعد 

بالعلامة التي تعرضه للخبرات التعليمية، كيقاس 

يحصل عليها الطالب في اختبار التحصيل الذم 

أعدق الباحث، كطبقه على الطلبة بعد مركر 

 الفورم. أسبوعين على تطبيق اختبار التحصيل

 محددات الدراسة

 تتحدد نتائج الدراسة في الآتي:

البشرم: عينة الدراسة الحالية،  المحدد -

كهم الطلبة الجامعيوف في مرحلة 

 البكالوريوس. 

المحدد المكاني: جامعة البترا، الواقعة في   -

 مدينة عماف بالأردف. 

 خلاؿ الدراسة إجراء المحدد الزماني: تم  -

 -5101الدراسي  من العاـ الثاني الفصل

 ـ. 5100

 اقتصرت الدراسة الموضوعية: المحددات  -

فقط من الكتاب المقرر لمادة  فصلين على

التربية الوطنية، كهما الرابع )المحور 

السياسي(، كالخامس )المجتمع الأردني(، 

كما اقتصرت قائمة الأهداؼ السلوكية 

على المستويات الثلاثة الأكلى حسب 

تصنيف بلوـ في المجاؿ المعرفي، كهي 

 .التذكر، كالفهم كالاستيعاب، كالتطبيق

 الطريقة كالإجراءات 

 مجتمع الدراسة 

تكوف مجتمع الدراسة من جميع الطلبة الدارسين 

لمادة التربية الوطنيػة فػي جامعػة البتػرا، فػي      

-5101الأردف، في الفصل الثاني من العاـ الدراسي 

طالبان كطالبة، مػوزعين   922ـ، البالغ عددهم 5100

 شعبة دراسية.  09في 

 

 



 

 

  

 عينة الدراسة 

طالبػا كطالبػة،    021ة الدراسػة مػن   تكونت عينػ 

مػػوزعين فػػي أربػػع شػػعب دراسػػية، اختيػػركا   

بالطريقػػة العشػػوائية العنقوديػػة، حيػػث كانػػت 

الشعبة هي كحػدة الاختبػار. كمػا تػم توزيػع      

الشعب الأربع عشوائيا في المجموعتين: الضابطة 

 كالتجريبية، على النحو الآتي:

المجموعة التجريبية: كبلغ عدد أفرادها  .0

طالبان طالبة، درسوا بتزكيدهم  15

 بالأهداؼ السلوكية.

 29المجموعة الضابطة: كبلغ عدد أفرادها  .5

طالبان طالبة، درسوا دكف تزكيدهم 

 بالأهداؼ السلوكية.

يوضػح توزيػع عينػة الدراسػة فػي       0كالجدكؿ 

 المجموعتين التجريبية كالضابطة

 1جدول 
 والضابطةتوزيع عينة الدراسة في المجموعتين التجريبية 

 عدد الطمبة عدد الشعب المجموعة
 72 2 التجريبية
 68 2 الضابطة
 041 4 المجموع

 أدكات الدراسة

تألفػػت أدكات الدراسػػة مػػن قائمػػة الأهػػداؼ    

 السلوكية، كالاختبار التحصيلي.

 قائمة الأهداؼ السلوكية 

مػػرت عمليػػة إعػػداد قائمػػة الأهػػداؼ     

 السلوكية بالخطوات الآتية:

 الوحدة الدراسية: اختيار .0

اختار الباحث المػادة التعليميػة الػواردة    

في الفصلين الرابع )المحور السياسػي(،  

كالخامس )المجتمع الأردني(، من كتاب 

التربية الوطنيػة المقػرر علػى الطلبػة     

الدارسين لمػادة التربيػة الوطنيػة، فػي     

 ـ.5100-5101جامعة البترا للعاـ الدراسي 

 تحليل محتول الوحدة .5

بعد أف تم اختيار الفصلين الدراسيين  -

تم تحليل محتواهما، لاستخراج 

الحقائق كالمفاهيم كالمهارات الواردة 

 فيهما.

تحديد أهم الحقائق كالمفاهيم  -

كالمهارات المرغوب في اكتسابها في 

 العملية التدريسية.

 صياغة الأهداؼ السلوكية .3

تم تحديد الفعل السلوكي الدقيق  -

علم أف يقوـ به الذم يحسن في المت

 مثل )يفسر، يذكر، يقارف الخ(.

التعليمي في العبارة  تحديد المحتول -

 السلوكية.

بلغ عدد الأهداؼ السلوكية بصورتها  -

هدفا، توزعت على  55الأكلية 

المستويات الثلاثة الأكلى من تصنيف 

بلوـ للمجاؿ المعرفي )التذكر، 

 كالفهم كالاستيعاب، كالتطبيق(.

هداؼ السلوكية، تم عرض قائمة الأ .2

المادة العلمية، على مجموعة  كمحتول

من المحكمين من ذكم الاختصاص في 

مناهج كطرؽ تدريس الدراسات 

محكمين، بهدؼ  9الاجتماعية، مكونة من 

الحكم على مناسبة قائمة الأهداؼ 

السلوكية لمحتول المادة التعليمية. 

كقد تم الأخذ بآراء المحكمين بعين 

م حذؼ هدؼ سلوكي الاعتبار، حيث ت

كاحد من القائمة، كأعيدت صياغة بعض 

 الأهداؼ. 

  الاختبار التحصيلي في مادة التربية

 الوطنية

قاـ الباحث بإعداد اختبار تحصػيلي، فػي المػادة    

التعليمية الواردة في الفصلين: الرابع )المحػور  

السياسي( كالخػامس )المجتمػع الأردنػي(، مػن     

علػى الطلبػة    كتاب التربيػة الوطنيػة المقػرر   

الدارسين لهذق المادة، في جامعة البترا، في العاـ 

، كقد ركعي في الاختبار، بعد 5100-5101الدراسي 

تحليػػل محتػػول الوحػػدتين، لتحديػػد الحقػػائق، 

كالمفاهيم، كالمهارات، أف يقيس الػتعلم القبلػي،   

كالفورم، كالمؤجل، فػي الجوانػب الثلاثػة مػن     

لتذكر، كالفهػم  تصنيف بلوـ للمجاؿ المعرفي )ا
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كالاستيعاب، كالتطبيػق(. كركعيػت فػي كضػعه     

تغطية معظم أجزاء المػادة التعليميػة، فتنوعػت    

أسػػئلته لتغطػػي مسػػتويات أهدافػػه المتنوعػػة،   

ككانت أربعين سػؤالان، مػن نػوع الاختيػار مػن      

 متعدد بأربعة بدائل.

 كقد راعى الباحث في صياغة الأسئلة ما يأتي:

النػاحيتين اللغويػة   أف تكوف سليمة مػن   .0

كالعلمية، كشػاملة للمحتػول التعليمػي    

 المختار.

أف تكوف محددة ككاضػحة كخاليػة مػن     .5

 الغموض.

انتماء كل منها للمستول الػذم يقيسػه    .3

 تطبيق(. -فهم كاستيعاب -)تذكر

أف يتكوف كل سؤاؿ من مقدمػة تعقبهػا    .2

 أربعة بدائل لتقليل التخمين.

أف تكػػوف الأسػػئلة مناسػػبة للمسػػتول    .2

 لعمرم كالعقلي للطلبة الجامعيين.ا

أف تكوف البدائل كاضػحة متجانسػة مػع     .2

المقدمة، كأف يكػوف بػديل كاحػد فقػط     

صحيحان كأف تكوف بقية البدائل محتملػة  

 الصحة من كجهه نظر الطلبة.

يوضح جدكؿ المواصػفات للاختبػار    5كالجدكؿ 

 التحصيلي.

 2جدول 
 جدول المواصفات للاختبار التحصيمي

النسبية  الأوزان
 وعدد الأسئمة

الفهم  التذكر
 والاستيعاب

 المجموع التطبيق

 %011 %25 %25 %51 الوزن النسبي
 41 01 01 21 عدد الأسئمة

 صدؽ الاختبار

للتحقق من صدؽ الاختبار عُرض على مجموعػة  

من المحكمػين المختصػين فػي منػاهج كطػرؽ      

 9تػػدريس الدراسػػات الاجتماعيػػة مكونػػة مػػن   

بهدؼ التأكد من مدل كضػوح   محكمين. كذلك

أسئلة هذا الاختبار كصحتها من الناحية العلمية، 

كمدل دقة الصػياغة اللغويػة لأسػئلة الاختبػار،     

كمدل شموؿ أسئلة هذا الاختبار للمادة العلميػة،  

كمناسبة الأسئلة لمستويات الأهداؼ التي تنػدرج  

تحتهػػا، كأم ملاحظػػات يركنهػػا مناسػػبة. كبعػػد 

حظػػات المحكمػػين كآرائهػػم الإطػػلاع علػػى ملا

كاقتراحاتهم، أعيدت صياغة بعض الأسئلة، لضبط 

اللغة من ناحية، كلتكوف ألصق بقياس هذق الآراء 

كتعديل مػا تػم اقتراحػه مػن قبػل المحكمػين،       

كتمثلت فػي إعػادة صػياغة المسػتويات الثلاثػة      

)التػػذكر، كالفهػػم كالاسػػتيعاب، التطبيػػق( مػػن 

على ما هو عليه، ناحية أخرل، كظل عدد الأسئلة 

 أربعين سؤالان.

 بيق الاختبار على عينة استطلاعيةتط

تم تطبيق الاختبار في صورته الأكلية، على عينة 

من  طالبا كطالبة، 31 من مكونة استطلاعية

 مجتمع الدراسة كمن خارج مجتمعها بهدؼ:

 الاختبار التحصيلي. زمن تحديد .0

 صعوبته كتمييزق. معامل حساب .5

 ثباته.استخراج معامل  .3

 كفيما يأتي توضيح ذلك:

 الاختبار التحصيلي زمن تحديد .0

 لتحديد زمن الاختبار تم تطبيق المعادلة التالية:

 الزمن الملائم للاختبار التحصيلي =

زمن خركج الطالب الأكؿ من الاختبار+زمن 

 خركج الطالب الأخير من الاختباربالدقائق

5 

 دقيقة 21+21حيث جاء ذلك كالتالي:  

5 

كبالتالي يكوف الزمن الملائم للاختبار 

 دقيقة 22التحصيلي = 

معاملات الصعوبة كالتمييز لأسئلة الاختبػار   .5

 التحصيلي:

لمعرفة الأسئلة التي تتصف بعػدـ قػدرتها علػى    

التمييز بػين الطلبػة، ككػذلك الأسػئلة التػي      

تتصف بالصعوبة الشديدة أك السػهولة الشػديدة،   

ة الاستطلاعية، ثػم  تم تصحيح إجابات طلبة العين

تم استخراج معاملات الصعوبة كمعاملات التمييز 

لجميع الأسػئلة، حيػث تراكحػت قػيم معػاملات      

الصعوبة لأسئلة الاختبار التحصيلي المطبق على 



 

 

  

، ممػا يعنػي   1,13 – 1,53العينة الاستطلاعية بين 

عدـ كجود أسئلة ذات معامل صعوبة أكثػر مػن   

كحػػت قػػيم  . كمػػا ترا1,51أك أقػػل مػػن   1,92

، ممػا يعنػي عػدـ    1,91 – 1,51معاملات التمييػز  

. 1,51كجود أسئلة ذات معامػل تمييػز أقػل مػن     

كتعد هذق القيم مقبولة تربويػان لاسػتخداـ هػذا    

 الاختبار في هذق الدراسة.

 معامل الثبات للاختبار التحصيلي: .3

تم التحقق من ثبات هذا الاختبار، باستخداـ 

-testختبار )طريقة الاختبار كإعادة الا

retest الثبات عبر الزمن(، حيث تم إعادة( )

تطبيق الاختبار على العينة الاستطلاعية المكونة 

طالبا كطالبة، بعد مركر أسبوعين على  31من 

التطبيق الأكؿ، ثم حُسب معامل ارتباط بيرسوف 

Pearson  بين التطبيقين الأكؿ كالثاني، كبلغت

قيم معاملات الارتباط كما هو مبين في جدكؿ 

3. 

   3جدول 
عادة الاختبار  قيم معاملات الثبات للاختبار التحصيمي بطريقة الاختبار وا 

 معامل الثبات المجال         الرقم
 18884 التذكر 0
 1,907 الفهم والاستيعاب 2
 1,892 التطبيق 3
 1,913 اختبار التحصيل 

كتعد هذق القيم مناسبة، كتدؿ على أف الاختبار 

يتمتع بثبات مرتفع. كبهذا يكوف الاختبار 

 سؤالان . 21التحصيلي بصورته النهائية مكونان من 

 تصحيح الاختبار التحصيلي

إعداد كرقة  فيما يتعلق بتصحيح الاختبار تم

الإجابة النموذجية؛ بوضع مفتاح الإجابة 

للأسئلة. ثم تم التصحيح من الباحث، كقد 

أعطيت درجة كاحدة لإجابة الطالب الصحيحة ، 

كأعطيت الدرجة صفر للإجابة الخاطئة. كبهذا 

تكوف العلامة الدنيا للاختبار صفر، كالعلامة 

 .21القصول 

 إجراءات الدراسة

 راسة قاـ الباحث بما يأتي: لتحقيق أهداؼ الد

إعداد أدكات الدراسة، كتتمثل في قائمة  .0

الأهداؼ السلوكية، كالاختبار 

التحصيلي، كتم التحقق من صدقها 

 كثباتها كما مر سابقان.

تم تحديد مجتمع الدراسة كعينتها  .5

بصورة نهائية. كتم توزيع عينة الدراسة 

عشوائيا في مجموعتين: مجموعة 

دها بالأهداؼ تجريبية تم تزكي

السلوكية، كمجموعة ضابطة لم تزكد 

 بهذق الأهداؼ.

تم تطبيق الاختبار التحصيلي في  .3

المجموعتين الضابطة كالتجريبية، قبل 

البدء في التدريس )التطبيق القبلي( 

 لغايات الضبط الإحصائي.

تدريس المحتول التعليمي لطلبة  تم .2

المجموعة التجريبية، بعد تزكيدهم 

بالأهداؼ السلوكية في بداية الفصل 

الدراسي "المعالجة التجريبية" في حين 

تم تدريس المجموعة الضابطة المحتول 

التعليمي دكف تزكيدهم بالأهداؼ 

 السلوكية.

بعد الانتهاء من تنفيذ التدريس  .2

كالضابطة، تم للمجموعتين التجريبية 

تطبيق الاختبار التحصيلي )التطبيق 

البعدم(، لقياس التحصيل الفورم 

 للطلبة.

بعد مركر أسبوعين من تطبيق الاختبار  .2

التحصيلي الفورم تم تطبيق الاختبار 

التحصيلي مرة أخرل في المجموعتين 

الضابطة كالتجريبية لقياس التحصيل 

 المؤجل.

تم جمع البيانات كتفريغها في جداكؿ  .1

خاصة بذلك، ثم إدخاؿ البيانات على 

الحاسوب من اجل معالجتها إحصائيا 

باستخداـ "الرزمة الإحصائية للعلوـ 

 .(SPSS)الاجتماعية" 

 منهجية الدراسة

الطلبة  بما أف الدراسة بحثت أثر تزكيد

 في السلوكية لمادة التربية الوطنية، بالأهداؼ

الفورم كالمؤجل، فإف  الدراسي تحصيلهم
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المنهجية التي تم اتباعها هي المنهج شبه 

التجريبي، بالتطبيق القبلي للاختبار التحصيلي، 

ثم تنفيذ المعالجة التجريبية )تدريس المحتول 

 الطلبة بالأهداؼ التعليمي بعد تزكيد

السلوكية(، كبعد الانتهاء من تنفيذها أعيد 

البعدم لقياس تطبيق الاختبار التحصيلي 

التحصيل الفورم، كبعد مركر أسبوعين من 

تطبيق الاختبار البعدم، تم تطبيق الاختبار 

 التحصيلي لقياس التحصيل المؤجل.

 تصميم الدراسة

استخدـ في الدراسة الحالية التصميم شبه 

التجريبي لمجموعتين )تجريبية كضابطة( على 

 النحو الآتي:

O3 O2 X O1 المجموعة التجريبية 

O3 O2  O1 المجموعة الضابطة 

 حيث إف:

(O1.التطبيق القبلي للاختبار التحصيلي = ) 

(Xالطلبة  ( = المعالجة التجريبية )تزكيد

 السلوكية(. بالأهداؼ

(O2 التطبيق البعدم للاختبار التحصيلي = )

 لقياس التحصيل الفورم.

(O3 إعادة تطبيق الاختبار التحصيلي = )

 المؤجل.لقياس التحصيل 

 متغيرات الدراسة

 أكلان: المتغير المستقل

 الأهداؼ السلوكية - 

 تزكيد الطلبة بالأهداؼ السلوكية -0

 عدـ تزكيد الطلبة بالأهداؼ السلوكية -5

 ثانيان: المتغير التابع 

 التحصيل الفورم كالمؤجل للطلبة الجامعيين

في مادة التربية الوطنية، في مستويات التذكر، 

 كالفهم كالاستيعاب، كالتطبيق 

 المعالجات الإحصائية 

تم استخداـ الإحصاءات الوصفية )المتوسطات 

الحسابية كالانحرافات المعيارية،( كما تم 

استخداـ اختبار تحليل التباين المشترؾ 

(ANCOVA)،  كذلك لعزؿ الفرؽ في متوسطات

طلبة على التطبيق القبلي للاختبار درجات ال

التحصيلي، ككذلك لاستخراج دلالة الفرؽ في 

متوسطات درجات الطلبة على الاختبار التحصيلي 

 الفورم كالمؤجل.

 نتائج الدراسة كمناقشتها

 أكلان: النتائج المتعلقة بفحص الفرضية الأكلى:

تنص الفرضية الأكلى للدراسة الحالية، على أنه  

مستول فركؽ ذات دلالة إحصائية عند " لا توجد 

فػػي التحصػػيل الفػػورم للطلبػػة   1,12   دلالػػة

الجػػامعيين فػػي مػػادة التربيػػة الوطنيػػة، تعػػزل 

 السلوكية ". لتزكيدهم بالأهداؼ

بهدؼ فحػص الفرضػية الأكلػى، تػم اسػتخراج      

المتوسػػطات الحسػػابية، كالانحرافػػات المعياريػػة 

التي تم لدرجات الطلبة في المجموعة التجريبية 

تزكيدها بالأهداؼ السلوكية، كالضابطة التي لم 

يتم تزكيدها بالأهداؼ السلوكية، على الاختبػار  

التحصيلي القبلي كالفورم، ككانت النتائج كما 

 .2في الجدكؿ 

كجػود فػركؽ ظاهريػة بػين      2يتضح من جدكؿ 

متوسطات درجات الطلبة في القياس القبلػي فػي   

ستيعاب، كالتطبيق، مستويات التذكر، كالفهم كالا

كالاختبػػار الكلػػي فػػي المجمػػوعتين التجريبيػػة 

كالضابطة. كقد تم ضبط هذق الفػركؽ إحصػائيا   

 .(ANCOVA)باستخداـ تحليل التباين المشترؾ 

أف هناؾ فركقا ظاهريػة   2كذلك يظهر جدكؿ 

بػػين متوسػػطات درجػػات طلبػػة المجمػػوعتين   

التجريبيػػة كالضػػابطة، علػػى القيػػاس البعػػدم   

للاختبار التحصيلي كمسػتوياته الثلاثػة،   الفورم 

حيث تشير النتائج أف هنػاؾ فرقػا ظاهريػان فػي     

المتوسط الحسابي بين المجموعتين على مستول 

. ككجود فرؽ ظػاهرم فػي   3,22التذكر مقدارق 

المتوسط الحسابي بين المجموعتين على مستول 

. أمػػا مسػػتول 0,99الفهػػم كالاسػػتيعاب مقػػدارق 

لفرؽ الظاهرم فػي المتوسػط   التطبيق فقد بلغ ا

. كبخصػػوص 0,95الحسػػابي بػػين المجمػػوعتين 

متوسػػطات درجػػات الطلبػػة فػػي المجمػػوعتين   



 

 

  

التجريبية كالضابطة في الاختبار الكلي، فقد بلغ 

المتوسط الحسػابي لػدرجات طلبػة المجموعػة     

، في حين 2,02، بانحراؼ معيارم 32,32التجريبية 

لمجموعة كاف المتوسط الحسابي لدرجات طلبة ا

، أم أف 2,20، بػػانحراؼ معيػػارم 52,99الضػػابطة 

هناؾ فرقا ظاهريان في المتوسػط الحسػابي بػين    

المجمػػوعتين فػػي الاختبػػار الكلػػي )التحصػػيل  

 .1,32الفورم مقدارق 

كلمعرفة ما إذا كانت الفػركؽ فػي المتوسػطات    

الحسابية، لدرجات طلبة المجموعتين التجريبيػة  

عدم الفورم للاختبػار  كالضابطة، في التطبيق الب

التحصػػػيلي بمسػػػتوياته )التػػػذكر، كالفهػػػم  

كالاستيعاب، كالتطبيق( ذات دلالة إحصػائية عنػد   

، كبهدؼ عزؿ الفػركؽ بػين   1,12   مستول دلالة

المجمػػوعتين فػػي التطبيػػق القبلػػي للاختبػػار   

التحصػػيلي إحصػػائيا، اسػػتخدـ الباحػػث اختبػػار  

، ككانػت  (ANCOVA)تحليل التباين المشػترؾ  

 .2لنتائج على ما في الجدكؿ ا

كجػود فػركؽ دالػة     2تظهر النتائج في الجدكؿ 

إحصػػائيان، بػػين متوسػػطات درجػػات الطلبػػة فػػي 

المجموعتين الضابطة كالتجريبية في مسػتويات  

التذكر، كالفهػم كالاسػتيعاب، كالتطبيػق،ك فػي     

الاختبار الكلي البعدم الفورم، حيث تراكحت قيم 

، كهذق 33,025ك 21,225)ؼ( المحسوبة لها ما بين 

، 1,12القيم دالة إحصائيا عند مسػتول الدلالػة     

أم أنه توجػد فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية عنػد      

، فػي التحصػيل الفػورم    1,12مستول الدلالػة    

كمسػػتوياته )التػػذكر، كالفهػػم كالاسػػتيعاب،    

كالتطبيق(، تعزل لمتغير تزكيد الطلبة بالأهداؼ 

 السلوكية.

تأثير متغير تزكيد الطلبػة  ك للتعرؼ على حجم 

بالأهػػداؼ السػػلوكية، فػػي تحسػػين التحصػػيل  

(، η2حساب مربػع ايتػا )   الفورم لدل الطلبة تم

كقد بلغت قيمة مربع ايتا على اختبار التحصػيل  

، كبػذلك يمكننػا القػوؿ إف    1,330الفورم الكلي 

% من تبػاين التحصػيل الفػورم بػين طلبػة      33

يرجع لمتغير المجموعتين التجريبية كالضابطة، 

تزكيد الطلبة بالأهداؼ السلوكية، كذلك كاف 

( لمسػتويات التحصػيل الثلاثػة    η2مربع ايتػا ) 

)التذكر، كالفهم كالاستيعاب، كالتطبيق( يتراكح 

 .1,092ك  1,599ما بين 

كلتحديد قيمة الفركؽ في متوسطات درجات 

الطلبة في المجموعتين الضابطة كالتجريبية، 

التحصيلي البعدم الفورم، تم على الاختبار 

استخراج المتوسطات الحسابية المعدلة الناتجة 

عن عزؿ أثر القياس القبلي على أداء الطلبة في 

القياس البعدم الفورم، ككانت النتائج كما في 

.2الجدكؿ 

 4جدول 
 (والفوريالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطمبة في المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار التحصيمي )القبمي 

 الاختبار التحصيمي القبمي الاختبار التحصيمي الفوري
 المتوسط الحسابي الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الانحراف المعياري مستويات الاختبار المجموعة

 التذكر التجريبية 5,44 2,01 07,89 2,57
 الضابطة 5,02 2,35 04,34 3,12
 الفهم والاستيعاب التجريبية 2,78 0,32 8,36 0,47
 الضابطة 2,93 0,50 6,47 2,34
 التطبيق التجريبية 2,38 0,51 8,01 0,88
 الضابطة 2,68 0,31 6,08 0,85
 التجريبية 01,61 2,46 34,35 5,05

 الضابطة 01,72 3,34 26,99 5,40 الاختبار الكمي



 

 
                                   تأثير المعرفة المسبكة بالأهداف السلوكية على تحصيل الطلبة الأكاديمي الآني والمؤجل في تدريس التربية الوطنية

 فخري خضر

 3عدد  9مجلد 
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 5جدول 
 (الفوري)نتائج تحميل التباين المشترك لدرجات الطمبة في المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار التحصيمي البعدي 

 مستوى قيمة ف المحسوبة متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين الاختبار مستويات
 الدلالة

η2  حجم 
 تأثير ال

 التذكر

  1,704 1,035 0,159 0 0,159 القياس القبمي
 1,288 *1,111 55,359 435,317 0 435,317 المجموعة

    7,863 037 0177,273 الخطأ
     039 0509,220 الكمي

 الفهم والاستيعاب

  1,686 1,064 1,622 0 1,622 القياس القبمي
 1,095 *1,111 33,052 025,574 0 025,574 المجموعة

    3,788 037 508,931 الخطأ
     039 644,543 الكمي

 التطبيق

  1,853 1,135 1,020 0 1,020 القياس القبمي
 1,219 *1,111 36,052 026,684 0 026,684 المجموعة

    3,514 037 481,181 الخطأ
     039 619,220 الكمي

 الاختبار الكمي

  1,866 1,129 1,815 0 1,815 القياس القبمي
 1,330 *1,111 67,642 0896,08 0 0896,086 المجموعة

    28,133 037 3841,499 الخطأ
     039 5736,686 الكمي

 * دالة إحصائياً 
المتعلػػق بنتػػائج المتوسػػطات  2يشػػير الجػػدكؿ 

الحسػػػابية المعدّلػػػة لػػػدرجات الطلبػػػة فػػػي  

المجموعتين التجريبية كالضابطة، في مسػتويات  

الاختبػػػار )التػػػذكر، كالفهػػػم كالاسػػػتيعاب،  

كالتطبيق( كالاختبار التحصػيلي الكلػي البعػدم،    

بعد عزؿ أثر القيػاس القبلػي، أف الفػرؽ كػاف     

التجريبيػة التػي تػم     لصالح  طلبػة المجموعػة  

تزكيدها بالأهداؼ السلوكية، حيث حصلوا علػى  

متوسطات حسابية معدّلة أعلى مػن المتوسػطات   

الحسابية المعدّلة لطلبة المجموعة الضابطة التي 

 لم يتم تزكيدها بالأهداؼ السلوكية. 

 6جدول  
المتوسطات الحسابية المعدلة لدرجات الطمبة في المجموعتين التجريبية 

 لضابطة عمى الاختبار التحصيمي البعدي الفوري، بعد عزل أثر القياس القبميوا
الخطأ 
 المعياري

المتوسط 
 مستويات الاختبار المجموعة المعدل

 التجريبية 07,88 1,33
 الضابطة 04,34 1,34 التذكر

 التجريبية 8,36 1,23
 الضابطة 6,47 1,24 الفهم والاستيعاب

 التجريبية 8,19 1,22
 الضابطة 6,08 1,23 التطبيق

 التجريبية 34,35 1,62
 الضابطة 26,98 1,64 الاختبار الكمي

كهذا يؤدم إلى رفض الفرضية الأكلػى للدراسػة   

التي تنص على أنػه"لا توجػد فػركؽ ذات دلالػة     

، في التحصػيل  1,12   مستول دلالةإحصائية عند 

الفػػورم للطلبػػة الجػػامعيين فػػي مػػادة التربيػػة 

الوطنية، تعزل لتزكيدهم بالأهداؼ السلوكية". 

كبالتالي يمكن القوؿ إف تزكيد الطلبة بالأهػداؼ  

السلوكية، قد أدل إلى تحسين التحصيل الفورم 

فػػي مسػػتويات التػػذكر، كالفهػػم كالاسػػتيعاب،  

كالتطبيق كالتحصيل الفورم علػى الجملػة فػي    

 مادة التربية الوطنية.

 حص الفرضية الثانية:ثانيان: النتائج المتعلقة بف

تنص الفرضية الثانية لهذق الدراسة الحالية على  

أنه "لا توجػد فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية عنػد      

في التحصيل المؤجل للطلبة  1,12   مستول دلالة

الجامعيين، فػي مػادة التربيػة الوطنيػة، تعػزل      

 السلوكية ". لتزكيدهم بالأهداؼ

بهدؼ فحػص الفرضػية الثانيػة، تػم اسػتخراج      

المتوسػػطات الحسػػابية، كالانحرافػػات المعياريػػة 

لدرجات طلبػة المجموعػة التجريبيػة التػي تػم      

تزكيدها بالأهداؼ السلوكية، كالضابطة التي لم 

يتم تزكيدها بالأهداؼ السلوكية، فػي الاختبػار   



 

 

  

التحصيلي القبلي كالمؤجل، ككانت النتائج علػى  

 .1جدكؿ ما في ال

كجػود فػركؽ ظاهريػة بػين      1يتضح من جدكؿ 

متوسطات درجات الطلبة في القياس القبلي، فػي  

مستويات التذكر، كالفهم كالاستيعاب، كالتطبيػق  

كالاختبػار الكلػي، فػػي المجمػوعتين التجريبيػػة    

كالضابطة. كقد تم ضبط هذق الفػركؽ إحصػائيا   

 .(ANCOVA)باستخداـ تحليل التباين المشترؾ 

أف هناؾ فركقا ظاهرية  1يظهر الجدكؿ  كذلك

بػػين متوسػػطات درجػػات طلبػػة المجمػػوعتين   

التجريبيػػة كالضػػابطة، فػػي القيػػاس المؤجػػل   

للاختبار التحصػيلي كمسػتوياته الثلاثػة، حيػث     

تشير النتائج أف هناؾ فرقا ظاهريان في المتوسط 

الحسابي بين المجموعتين على مستول التػذكر  

ظاهرم في المتوسػط  . ككجود فرؽ 5,12مقدارق 

الحسابي بين المجموعتين علػى مسػتول الفهػم    

. أمػا مسػتول التطبيػق    0,12كالاستيعاب، مقدارق 

فقد بلغ الفرؽ الظاهرم في المتوسط الحسػابي  

. كبخصػوص متوسػطات   5,30بين المجمػوعتين  

درجػػات الطلبػػة فػػي المجمػػوعتين التجريبيػػة  

 كالضابطة على الاختبار المؤجل الكلي، فقد بلػغ 

المتوسط الحسػابي لػدرجات طلبػة المجموعػة     

، في حين 2,09، بانحراؼ معيارم 59,23التجريبية 

كاف المتوسط الحسابي لدرجات طلبة المجموعة 

، أم أف 2,31، بػػانحراؼ معيػػارم 55,10الضػػابطة 

هناؾ فرقا ظاهريان في المتوسػط الحسػابي بػين    

المجموعتين في الاختبار المؤجل الكلػي مقػدارق   

2,95. 

كلمعرفة ما إذا كانت الفػركؽ فػي المتوسػطات    

الحسابية لدرجات طلبة المجموعتين التجريبيػة  

كالضػػابطة، فػػي التطبيػػق المؤجػػل للاختبػػار   

التحصػػػيلي بمسػػػتوياته )التػػػذكر، كالفهػػػم  

عنػد   كالاستيعاب، كالتطبيق(، ذات دلالة إحصائية

، كبهدؼ عزؿ الفػركؽ بػين   1,12مستول دلالة   

تطبيػػق القبلػػي للاختبػػار  المجمػػوعتين فػػي ال

التحصػػيلي إحصػػائيا، اسػػتخدـ الباحػػث اختبػػار  

، ككانػت  (ANCOVA)تحليل التباين المشػترؾ  

 .9النتائج على ما في الجدكؿ 

كجػود فػركؽ دالػة     9تظهر النتائج في الجدكؿ 

إحصػػائيا بػػين متوسػػطات درجػػات الطلبػػة فػػي  

المجموعتين الضابطة كالتجريبية في مسػتويات  

هم كالاستيعاب، كالتطبيق كالاختبار التذكر، كالف

الكلي البعدم الفورم، حيػث تراكحػت قػيم )ؼ(    

، كهػػذق 51,195ك 29,125المحسػػوبة لهػػا مػػا بػػين 

، 1,12القيم دالة إحصائيا عند مسػتول الدلالػة     

أم أنه توجػد فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية عنػد      

فػػي التحصػػيل المؤجػػل  1,12مسػػتول الدلالػػة   

كالفهػػم كالاسػػتيعاب،   كمسػػتوياته )التػػذكر، 

كالتطبيق(، تعزل لمتغير تزكيد الطلبة بالأهداؼ 

 السلوكية.

ك للتعرؼ على حجم تأثير متغير تزكيد الطلبػة  

بالأهداؼ السلوكية، في احتفاظ الطلبة بػالتعلم  

(، η2)التحصيل المؤجل(، تم حساب مربع ايتػا ) 

على اختبار التحصػيل   كقد بلغت قيمة مربع ايتا

، كبػذلك يمكننػا القػوؿ إف    1,310المؤجل الكلي 

% من التباين في الاحتفاظ بالمادة التعليميػة  30

 بين طلبة المجموعتين التجريبية كالضابطة 

 7جدول 
 (والمؤجلالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطمبة في المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار التحصيمي )القبمي 

 مستويات الاختبار المجموعة الاختبار التحصيمي القبمي الاختبار التحصيمي المؤجل
 المتوسط الحسابي الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الانحراف المعياري

 الضابطة 5,02 2,35 02,43 2,92 التذكر التجريبية 5,44 2,01 05,09 2,98
 الضابطة 2,93 0,50 5,06 2,57 الفهم والاستيعاب التجريبية 2,78 0,32 6,91 0,96
 الضابطة 2,68 0,31 5,02 2,11 التطبيق التجريبية 2,38 0,51 7,43 2,23
 الضابطة 01,72 3,34 22,70 5,31 الاختبار الكمي التجريبية 01,61 2,46 29,53 5,09



 

 
                                   الوطنيةتأثير المعرفة المسبكة بالأهداف السلوكية على تحصيل الطلبة الأكاديمي الآني والمؤجل في تدريس التربية 

 فخري خضر

 

 

  

 8جدول 
 نتائج تحميل التباين المشترك لدرجات الطمبة في المجموعتين التجريبية والضابطة عمى الاختبار التحصيمي المؤجل

 مستوى قيمة ف المحسوبة متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين مستويات الاختبار
 الدلالة

η2   لحجم تأثير
 المتغير المستقل

 التذكر

  1,730 1,009 0,142 0 0,142 القياس القبمي
 1,083 *1,111 31,682 268,945 0 268,945 المجموعة

    8,765 037 0211,868 الخطأ
     039 0469,851 الكمي

 الفهم والاستيعاب

  1,368 1,806 4,235 0 4,235 القياس القبمي
 1,032 *1,111 21,792 017,952 0 017,952 المجموعة

    5,092 037 700,316 الخطأ
     039 820,543 الكمي

 التطبيق

  1,821 1,152 1,233 0 1,233 القياس القبمي
 1,232 *1,111 40,275 086,334 0 086,334 المجموعة

    4,504 037 608,478 الخطأ
     039 815,793 الكمي

 الاختبار الكمي
 

  1,611 1,276 7,622 0 7,622 القياس القبمي
 1,310 *1,111 59,162 0630,50 0 0630,502 المجموعة

    27,624 037 3784,441 الخطأ
     039 5409,570 الكمي

يرجع لمتغير تزكيد الطلبة بالأهداؼ السلوكية، 

(، لمسػػتويات η2كػػذلك كػػاف مربػػع ايتػػا ) 

التحصيل الثلاثة )التذكر، كالفهػم كالاسػتيعاب،   

 .1,035ك 1,535كالتطبيق(، يتراكح ما بين 

كلتحديد قيمة الفػركؽ فػي متوسػطات درجػات     

الطلبة في المجموعتين الضابطة كالتجريبية، في 

الاختبػػار التحصػػيلي المؤجػػل، تػػم اسػػتخراج   

المتوسطات الحسابية المعدلة الناتجة عػن عػزؿ   

أثر القياس القبلي على أداء الطلبػة فػي القيػاس    

المؤجل، ككانت النتائج على ما هػي مبينػة فػي    

 . 9الجدكؿ 

المتعلق بنتائج المتوسطات  9يشير الجدكؿ 

الحسابية المعدّلة لدرجات الطلبة في 

المجموعتين التجريبية كالضابطة، في مستويات 

الاختبار )التذكر، كالفهم كالاستيعاب، 

كالتطبيق( كالاختبار التحصيلي المؤجل الكلي، 

بعد عزؿ أثر القياس القبلي، أف الفرؽ كاف 

التجريبية التي تم  لصالح  طلبة المجموعة

تزكيدها بالأهداؼ السلوكية، حيث حصلوا على 

متوسطات حسابية معدّلة أعلى من المتوسطات 

الحسابية المعدّلة لطلبة المجموعة الضابطة التي 

كهذا يؤدم لم يتم تزكيدها بالأهداؼ السلوكية. 

إلى رفض الفرضية الثانية للدراسة، التي تنص 

ت دلالة إحصائية عند على أنه "لا توجد فركؽ ذا

في التحصيل المؤجل للطلبة  1,12مستول دلالة

الجامعيين في مادة التربية الوطنية، تعزل 

السلوكية". كبالتالي يمكن  لتزكيدهم بالأهداؼ

القوؿ إف تزكيد الطلبة بالأهداؼ السلوكية، قد 

أدل إلى تحسين التحصيل المؤجل )الاحتفاظ 

لفهم كالاستيعاب، بالتعلم(، بمستويات التذكر، كا

 كالتطبيق كالتحصيل المؤجل على الجملة.

 9جدول 
المتوسطات الحسابية المعدلة لدرجات الطمبة في المجموعتين التجريبية والضابطة 

 عمى الاختبار التحصيمي المؤجل، بعد عزل أثر القياس القبمي
 مستويات الاختبار المجموعة المتوسط المعدل الخطأ المعياري

 الضابطة 02,42 1,36 التذكر التجريبية 05,21 1,35
 الضابطة 5,05 1,28 الفهم والاستيعاب التجريبية 6,90 1,27
 الضابطة 5,00 1,26 التطبيق التجريبية 7,43 1,25
 الضابطة 22,71 1,64 الاختبار الكمي التجريبية 29,53 1,62

بينت نتػائج هػذق الدراسػة، أف تزكيػد الطلبػة       

بالأهداؼ السلوكية، أدل إلى تحسػين التحصػيل   

الفورم كالمؤجل )الاحتفاظ بالتعلم( للطلبة، في 

مادة التربية الوطنية. كتتفق نتائج هذق الدراسة، 

مع كثير من نتائج الدراسات التػي بينػت الأثػر    

 في ةالإيجابي، لتزكيد الطلبة بالأهداؼ السلوكي



 

 

  

؛ خضػر،   0995تحصػيل الطلبػة )القػاعود،     زيادة

 ,.Beskeni, et. al؛  5112؛ منصػػػر،  0999

(، كفي زيادة التحصيل كالاحتفاظ به معان 2011

؛  0999؛ المػػلا،  5112؛ الغػػداني،  5101)مصػػطفى، 

فػػي حػػين   (،Ahlawat, 1988؛  0990القػػزاز، 

؛  5115تختلف مع نتائج كل من الأغػا كقصػيعة،   

Draper, 2001; Barker & Hapkiewicz, 

، التي خلصت إلى عدـ كجود أثػر لتزكيػد   1979

 الطلبة بالأهداؼ السلوكية في زيادة التحصيل. 

 توصيات الدراسة

نتائج، يمكن  في ضوء ما توصلت إليه الدراسة من

  : تقديم التوصيات الآتية

ضركرة تعريف الطلبة على الأهداؼ  .0

تسبوها في السلوكية المتوقع أف يك

 نهاية تعليمهم.

إجراء دراسات مشابهة تبحث في أثر  .5

تزكيد الطلبة بالأهداؼ السلوكية في 

تحصيلهم العلمي في المساقات الأخرل 

غير مساؽ التربية الوطنية، إلى جانب 

رصد المتغيرات الأخرل مثل المستول 

 التحصيلي للطالب كالجنس.

إجراء دراسة تبحث في أثر تزكيد  .3

لأهداؼ السلوكية في نظرتهم الطلبة با

إلى مساؽ التربية الوطنية، كتقويمهم 

 له.

عقد حلقات دراسية ككرش عمل  .2

لمدرسي التربية الوطنية في كيفية 

 كتابة الأهداؼ التعليمية.
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