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RESUMO

No contexto do Ensino Médio Integrado, constitui-se como um grande desafio enfrentar o
dualismo teoria e pratica no que tange a abordagem interdisciplinar. Neste cenario, para
promover um projeto pedagogico globalizador, dialégico e cooperativo, convém articular os
principios das praticas argumentativas as acfes interdisciplinares em busca de uma prética
docente teorizada. Com base nessa temética, elegemos a seguinte questdo de pesquisa: como as
praticas docentes podem ser desenvolvidas para ampliar a capacidade argumentativa dos
estudantes. Para isso, a metodologia utilizada no desenvolvimento desta dissertacdo é
qualitativa e o procedimento de coleta de dados foi a realizacdo de pesquisa documental e de
campo, por intermédio de questionarios aplicados as pedagogas e docentes do Curso Técnico
em Agroindustria Integrado do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco (IFPE) — Campus Vitoria de Santo Antdo. Para analisar os dados, empregamos a
andlise de conteldo categorial e a analise de frequéncia. Com base na anélise dos conteidos
documentais, podemos sintetizar que a interdisciplinaridade deve ser concebida como uma
abordagem teorico-metodologica e didatico-pedagdgica que requer uma concepc¢do holistica
cooperativa e contextualizada. A analise dos contetudos suscitados na pesquisa de campo
corrobora o pressuposto de que a interdisciplinaridade estd comtemplada nos documentos
institucionais, mas ndo esta efetiva na pratica, o que necessita de uma reformulacdo a nivel
curricular, didatico e pedagogico. Infere-se, pois, que aampliacdo da capacidade argumentativa
dos estudantes em uma abordagem interdisciplinar precisa ser potencializada, uma vez que a
interdisciplinaridade ainda ndo é plenamente efetivada. Diante disso, como Produto
Educacional, o “Caderno de atividades pedagdgicas de praticas argumentativas em uma
abordagem interdisciplinar” foi elaborado com base nos resultados da pesquisa e com o fito de
contribuir para a articulacdo das préaticas argumentativas a interdisciplinaridade. Por fim,
concluimos que a abordagem interdisciplinar nas praticas docentes contribui para a ampliagédo
da capacidade argumentativa dos estudantes, pois permite o didlogo com principios do Ensino
Médio Integrado, tais como, a pesquisa como principio educativo e a contextualizagdo, com

vistas a promover uma formacgdo humana integral.

PALAVRAS-CHAVE: Interdisciplinaridade. Praticas argumentativas. Praticas docentes.

Ensino Médio Integrado.



ABSTRACT

In the context of Integrated High School, it is a great challenge to face the dualism of theory
and practice regarding the interdisciplinary approach. In this scenario, in order to promote a
globalizing, dialogical and cooperative pedagogical project, it is appropriate to articulate the
principles of argumentative practices to interdisciplinary actions in search of a theorized
teaching practice. Based on this theme, we chose the following research question: how teaching
practices can be developed to expand students’ argumentative capacity. For this, the
methodology used in the development of this dissertation is qualitative and the data collection
procedure was conducting documentary and field research, through questionnaires applied to
pedagogues and teachers of the Technical Course in Integrated Agroindustry of the Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE) - Vitdria de Santo Antao
Campus. To analyze the data, we used categorical content analysis and frequency analysis.
Based on the analysis of documentary content, we can summarize that interdisciplinarity must
be conceived as a theoretical-methodological and didactic-pedagogical approach that requires
a cooperative and contextualized holistic conception. The analysis of the contents raised in the
field research corroborates the assumption that interdisciplinarity is included in institutional
documents, but it is not effective in practice, which needs a reformulation at the curricular,
didactic and pedagogical level. It is inferred, therefore, that the expansion of students’
argumentative capacity in an interdisciplinary approach needs to be enhanced, since
interdisciplinarity is not yet fully implemented. Therefore, as an Educational Product, the
“Notebook of pedagogical activities of argumentative practices in an interdisciplinary
approach” was developed based on the results of the research and with the aim of contributing
to the articulation of argumentative practices with interdisciplinarity. Finally, we conclude that
the interdisciplinary approach in teaching practices contributes to the expansion of students’
argumentative capacity, as it allows dialogue with the principles of Integrated High School, that
IS, with research as an educational principle and contextualization, with a view to promoting an

integral human formation.

KEYWORDS: Interdisciplinarity. Argumentative practices. Teaching practices. Integrated
High School.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1- Sustentabilidade Capitalista......................
Figura 2 — Meio Ambiente para futuras geracoes......
Figura 3 — Principios da argumentacgdo colaborativa



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Algumas distin¢cdes entre as finalidades da interdisciplinaridade cientifica e

iNterdisCiplinaridade ESCOIAN ..........vcii i 24
Quadro 2 — Trés concepcdes epistemoldgicas da funcdo da interdisciplinaridade..................... 25
Quadro 3 — Plano de atividades da sequéncia didAtiCa............ccocereeririeieieise e 48
Quadro 4 — Encontro 1 - Conhecendo @ PrOPOSA. .........ccveieierieirerieriesiieeesie e 50
Quadro 5 — Encontro 2 - Problematizando a tematicaambiental................cccocoeevieiiec e, 50
Quadro 6 —Encontro 3 - Aprendendo a refletir. ... 53
Quadro 7 —Encontro 4 - Anélise de dissertacdo-argumentativa...........cccoceverereneienncnennennen, 53
Quadro 8 — Encontro 5 - Ampliando 0s conhecimentos liNQUiStiCOS............ccccuevrereeneneieniennen. 53
Quadro 9 — Avaliacéo da Aplicacdo do Produto Educacional.............cccccveveiieiieinenc e 54
Quadro 10 — Categorizacdo das concepcdes de interdisciplinaridade............cccccoeevvevveiieinennne 57

Quadro 11 — Esquematizacédo para conducdo da analise de conteudo categorial do questionario
o=l Pl oo - OSSOSO PSPPSR 63
Quadro 12 — Esquematizacdo para conducao da analise de conteudo categorial do questionario
YO0 (0100 ] (1TSS PURRPRPR 64
Quadro 13 — Esquematizacédo para conducdo da analise de conteudo categorial do questionario
Y0130 (01 0=] ) 1SS SRS 65
Quadro 14 — Esquematizacdo para conducao da andlise de conteudo categorial do questionario
YO0 (0100 (1T PSSRSO RSRPTURTRPR 65
Quadro 15 — Esquematizacédo para conducdo da analise de conteudo categorial do questionario
Y0130 [0 1=] ) 1SS 67
Quadro 16 — Categorizacdo das contribuicdes para a ampliacdo da capacidade argumentativa
dos estudantes em uma abordagem interdisciplinar segundo as pedagogas............c.ccccevverueennene 68
Quadro 17 — Categorizagdo das contribuicdes para a ampliagdo da capacidade argumentativa
dos estudantes em uma abordagem interdisciplinar segundo 0S dOCENTES..........cccerervereririenias 71
Quadro 18 — Categorizacdo das dificuldades para a ampliagédo da capacidade argumentativa dos
estudantes SegUNAO @S PEUAGOTAS. ......ecveeirieiie ittt sttt et e e e b e reeenee s 75
Quadro 19 — Categorizacédo das dificuldades para a ampliagédo da capacidade argumentativa dos
estudantes SEgUNAO 0S PrOTESSOES. ........eiviiuiriiiiirieee ettt ane s 77
Quadro 20 — Questdes do questionario de avaliagio da aplicagdo do produto

BOUGCACTONAL. ...ttt s e s s nnennnnnnnn 81



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Atividades pedagdgicas que foram realizadas no decorrer do curso



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ABIA — Associacgédo Brasileira de Inddstria de Alimentos

CNS — Conselho Nacional de Satude

BNCC — Base Nacional Comum Curricular

DCNGEB - Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacédo Basica

DCNEM - Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

DCNEPT - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de Nivel
Medio

SEB - Secretaria de Educacéo Basica

CNE — Conselho Nacional de Educacao

EMI — Ensino Médio Integrado

IF — Instituto Federal

IFPE — Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco

LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

MCE — Método de Investigacdo do Meio (Movimento de Cooperazione Educativa da Italia)
MDC — Modelo do Debate Critico

PPC — Projeto Pedagogico de Curso

PPPI — Projeto Politico Pedagdgico Institucional

SD — Sequéncia Didatica

SDAI — Sequéncia Didatica Argumentativa Interdisciplinar

TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido



SUMARIO

LINTRODUGAO ...ttt n s 14
2 FUNDAMENTOS TEORICOS.........co oot eeeessesenes s ssns s enesass s senensssnans 19
2.1 O trabalho como principio @dUCALIVO..........ccoeviiiiiiriseee e 19
2.2 Interdisciplinaridade: didlogos possiveis no Ensino Meédio Integrado .................... 22
2.3 A dimenséo argumentativa da [iNQUagEM ..o 29
2.4 A capacidade argumenTatiVa ..........cooeieiiiiniiieee s 33
2.5 A pesquisa como Principio €UCALIVO........c.ccveivieiieiie e 38
2.6 A Sustentabilidade ambiental na formacao do técnico em Agroindustria.............. 41
3 PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS .......coovvevrvereeeeeeeseeesenieneneon, 44
3.1 A NAtUrEZa A PESQUISA.....cviieeireeieereiteeste et este et e e te s esteesresseesreesteaneesreenreenee e 44
3.2 Plano de desenvolvimento do produto educacional .............ccccoocevieiieinice e, 45
3.3 ELiCA NA PESOUISAL .....e.vecvereieceseceeeee et esessee s s ses et es st esae st enses s s st ensesessanseseneessees 54
4 ANALISE DOS DADOS ..ottt ssess st assss e ssassssessessenes 56
4.1 ANAliSe dOCUMENTAL ..o 56
4.2 Analise dos dados suscitados na aplicagdo dos qUEStIONArIOS............cccvveererirerienens 61
4.2.1 Contribuicdes das praticas docentes para o desenvolvimento da capacidade argumentativa
dos estudantes através de uma abordagem interdisciplinar segundo as pedagogas ............c.c.c..... 68
4.2.2 Contribuigdes para o desenvolvimento da capacidade argumentativa dos estudantes através
de uma abordagem interdisciplinar sSegundo 0S AOCENLES........ccveveriiieerierteererte et ee e ste e 71
4.2.3 Dificuldades das préaticas docentes em promover a ampliacéo da capacidade argumentativa
dos estudantes SeguNAO @S PEAAGOGAS .....veeveerverreerreriereestesreeeesteeeessesseessesseseessesseessesseessessesssensens 75
4.2.4 Dificuldades das préaticas docentes em promover a ampliacéo da capacidade argumentativa
dos estudantes SegUNUAO 0S HOCENTES.......cueeeeriereeeiereeeeseeeeee e et este e estestesseeseesseesesseesaesreessensens 77
5 PRODUTO EDUCACIONAL ...ttt asa et nneannans 80
5.1 Aplicacao do Caderno de atividades pedagogicas de praticas argumentativas em
uma abordagem interdisciplinar no Ensino Meédio Integrado .........c.ccccoccevvevviiieinennne 80
5.2 Avaliacao da aplicacdo do Caderno de atividades pedagdgicas de praticas
argumentativas em uma abordagem interdisciplinar no Ensino Médio Integrado......80
6 CONSIDERACGOES FINAIS......ooovieieteeeeeeete ettt s st 87
REFERENCIAS ..ottt st 20
APENDICES ..ottt st 96
APENDICE A — QUESLIONATTO ADEITO ...ttt 96
APENDICE B — QUESEIONANTIO IMISEO ........ceeeeeeeeeceeeeeeee et 98

APENDICE C - Questionario de Avaliacdo da Aplicacdo do Produto Educacional . 100



APENDICE D - Texto para reflexdo sobre problematica ambiental........................... 102

APENDICE E — Termo de Consentimento Livre e ESClarecido.........c.coovevveceevevevenenn. 104
APENDICE F — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - Coleta de Dados
AV AT & (U E 1 IR 106
APENDICE G — Produto EAUCACIONAL ........voveveeeeeeeeeeeeeeeeee e eesee e e e eeesenanenaeenans 108
AN X O S . e e e e ——— 117
ANEXO A — Matriz Curricular do Curso Técnico em Agroindustria Integrado ao
Ensino Médio do IFPE Campus VItOria..........cccccveiiiieieecc e 117
ANEXO B - Parecer Consubstanciado do CEP ........oooooioooe e, 118

ANEXO C — Publicag8o de ArtigO ........ccoiiiiiiiiieieieiesie et 123



14

1 INTRODUCAO

Ao analisar alguns dos principais desafios presentes no ensino de Lingua Portuguesa,
sobretudo as praticas discursivas explicitamente argumentativas no Ensino Médio, observo que,
além da necessidade de ensinar as adequac@es ldgico-formais da lingua materna, é importante
conceber que o ensino da Lingua tem uma finalidade que ndo se encerra em si mesmo, ou seja,
ndo é um processo mecanico, automatico, fechado em seu sistema formal.

Como professora de Lingua Portuguesa da Rede Estadual de Ensino, deparo-me com as
dificuldades constantes que os estudantes tém para apresentar dados e informacgfes que
fundamentem seu ponto de vista em um texto argumentativo, além da dificuldade para
estabelecer relacdes lI6gicas na microestrutura do texto. Acrescento, ainda, a urgéncia de
construir um ambiente escolar cada vez mais democratico, justo, integrador, no qual o estudante
possa ser um sujeito leitor, participante, construtor de seus proprios argumentos e opinides, com
a habilidade para socializar seus saberes. Assim, possibilitar situagdes de ensino-aprendizagem
envolvendo as praticas argumentativas em uma abordagem interdisciplinar parece ser um fio
condutor para tal intento.

Nesse contexto, ressalto que o ensino da argumentacao ndo deve ocorrer estritamente
na disciplina de Lingua Portuguesa, uma vez que é um saber que perpassa todas as esferas, pois
nas diferentes areas do conhecimento, ha a leitura, a escrita, a defesa de um ponto de vista e 0
seu possivel questionamento.

Assim, senti a necessidade de compreender como ampliar a capacidade argumentativa
dos estudantes a partir de praticas docentes que priorizem a leitura e a educacao pela pesquisa,
além de trazer a discussao principios da teoria da argumentacao e da interdisciplinaridade para
embasar as aces docentes em um didlogo constante entre saberes oriundos de varias fontes.

Deve-se aprender as adequaces linguisticas para uma finalidade além da linguagem,
isto é, a aprendizagem da lingua constitui-se como um saber que tem, em certa medida,
transversalidade inerente ao processo de ensino. Por conseguinte, argumentar € uma pratica que
exige o raciocinio, o didlogo, a mobilizagdo de saberes que vao muito além da memorizagéo de
regras gramaticais. Nesse sentido, um dos desafios € articular o ensino de préaticas
argumentativas a abordagem interdisciplinar no Ensino Médio Integrado (EMI), para que os
estudantes possam potencializar sua capacidade linguistica e ver sentido no que se ensina e no

que se aprende.
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A ideia de uma pesquisa que tenha como resultado um produto educacional atende aos
anseios acima mencionados, pois 0 objetivo da pesquisa ndo é meramente compreender o
fendmeno e sim promover uma mudanca construtiva na préatica profissional. Sendo assim, eu
Vejo que a pesquisa traz um significado maior para a producdo do conhecimento que agrega
valor & minha atuacdo profissional, a saber, uma possibilidade de repensar o ensino de Lingua
Portuguesa.

O caminho norteador para essa pesquisa foi construido a partir de uma atitude dialdgica,
com o objetivo que os estudantes possam articular os conteddos gramaticais ao conhecimento
de mundo, isto é, possam reconhecer que a Lingua Portuguesa €, na verdade, forma de acesso
a cultura construida e acumulada pela sociedade, cujos sujeitos sdo construtores e
transformadores dessa realidade.

Ao tratar dos conhecimentos de Lingua Portuguesa, a Base Nacional Comum Curricular
para o Ensino Médio (BNCC) afirma que

Cabe ao Ensino Médio aprofundar a andlise sobre as linguagens e seus
funcionamentos, intensificando a perspectiva analitica e critica da leitura,
escuta e producéo de textos verbais e multissemidticos, e alargar as referéncias
estéticas, éticas e politicas que cercam a produgdo e recepcdo de discursos,
ampliando as possibilidades de fruicdo, de construcdo e producdo de
conhecimentos, de compreensdo critica e intervencdo na realidade e de
participacdo social dos jovens, nos ambitos da cidadania, do trabalho e dos
estudos (BRASIL, 2018, p. 490).

Nessa perspectiva, a partir do dialogo, os sujeitos podem participar ativamente das
praticas sociais de linguagem e compreender que 0s textos sao artefatos culturais integrantes da
comunicacdo social, conforme aponta Fiorin (2015): “Todo discurso tem uma dimenséo
argumentativa porque o modo de funcionamento real do discurso ¢ o dialogismo”.

Em virtude do exposto, a argumentacdo construtiva no Ensino Médio Integrado (EMI)
¢ uma prética interessante, pois o didlogo transformador possibilita alternativas sociais mais
aceitaveis, enquanto a insuficiéncia do poder argumentativo, por outro lado, faz com que o atual
estado de coisas néo se transforme e os sujeitos fiqguem cada vez mais conformados e acriticos.

Como pontua Lemes (2013), os estudantes estdo concluindo o ensino médio com
dificuldades para argumentar e construir pontos de vista. Conforme sinaliza a pesquisadora, 0s
materiais didaticos e as abordagens no ensino, comumente, priorizam textos midiaticos e ndo lidam
com textos de diferentes campos e abordagens (como por exemplo, textos com fundamentos
cientificos e filosoficos) que ampliem as discussdes sobre as tematicas. Diante desse cenario,
compreendemos que as praticas argumentativas precisam caminhar em dire¢do ao desenvolvimento

da autoria e do pensamento critico, através de uma abordagem interdisciplinar. Assim, a
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abordagem interdisciplinar rompe com o modelo fragmentado no ensino e propde um
direcionamento & compreensdo global.

A interdisciplinaridade ja € um principio previsto no curriculo do Ensino Méedio
Integrado que pode nortear novas acdes docentes. Estudos académicos recentes parecem
concordar que a interdisciplinaridade, em oposicdo a uma construcdo do conhecimento
fragmentada, é um caminho vidvel frente aos desafios epistemoldgicos e pedagogicos que
permeiam o contexto do Ensino Médio Integrado. Conforme apontam Marilandi Vieira e
Josimar Vieira (2014), ao se pensar um curriculo integrado que considere as diversas dimensdes
da realidade, a interdisciplinaridade torna-se principio e método organizador, materializando-
se mediante acdes planejadas que lidem com questdes concretas.

Apesar disso, existem obstaculos no campo da operacionalizacdo do trabalho
interdisciplinar no contexto das acfes didatico-pedagdgicas, ou seja, vé-se claramente um
abismo entre teoria e pratica. Isso significa que a superagdo da fragmentacédo do saber, na esfera
dos recentes estudos académicos sobre formacdo integral no Ensino Médio, est, de certa forma,
bem desenvolvida enquanto proposicdo tedrica, mas ndo enquanto pratica, apesar de haver
consideraveis esforcos para superar concepcdes educativas tradicionais na pratica docente.
Portanto, pretendo caminhar na tentativa de enfrentar o dualismo teoria e prética pertinente a
essa questao.

Por fim, apresentados os argumentos referentes a importancia da interdisciplinaridade
no ambiente escolar, estabelecemos como questdo norteadora para esta pesquisa: como as
praticas docentes podem ser desenvolvidas para ampliar a capacidade argumentativa dos
estudantes.

Nesse viés, para discorrer sobre a investigacdo proposta, este trabalho tem como
objetivo geral compreender as praticas argumentativas em uma abordagem interdisciplinar no
Ensino Médio Integrado. Para tanto, sdo definidos como objetivos especificos:

1. ldentificar as concepgdes de interdisciplinaridade em documentos normativos e
institucionais e outros documentos pertinentes a realizacdo da pesquisa;

2. Analisar as contribuigdes das praticas docentes para o desenvolvimento da capacidade
argumentativa dos estudantes através de uma abordagem interdisciplinar;

3. Identificar as dificuldades das praticas docentes em promover a ampliacdo da capacidade
argumentativa dos estudantes;

4. Elaborar um caderno de atividades pedagdgicas como produto educacional, que desenvolva
uma sequéncia didatica para o ensino de praticas argumentativas em uma abordagem

interdisciplinar na perspectiva da formacdo humana integral.
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Seguindo um método com abordagem qualitativa, na primeira etapa da investigacao foi
realizada uma pesquisa bibliografica sobre argumentacdo, interdisciplinaridade e préaticas
docentes no contexto do Ensino Médio Integrado que consideram o trabalho e a pesquisa como
principios educativos; e uma pesquisa documental sobre concepcdes de interdisciplinaridade.
Posteriormente, foi feita uma pesquisa de campo com aplicacdo de questiondrios como
procedimento metodoldgico. Em relacdo ao campo de pesquisa, escolhemos o Curso Técnico
em Agroindustria Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Pernambuco (IFPE) — Campus Vitoria de Santo Antdo (Campus Vitoria).

Conforme apresenta o Projeto Pedagdgico do referido Curso (PPC), o Campus Vitdria
de Santo Antdo do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco, antiga
Escola Agrotécnica Federal de Vitdria de Santo Antdo, foi fundado em 02 de junho de 1954.
Localiza-se na zona rural da Cidade de Vitoria de Santo Antdo, ha mesorregido mata-centro do
Estado de Pernambuco, e ocupa uma area de 124 hectares.

Os sujeitos da pesquisa foram as duas pedagogas que acompanham o Curso Técnico em
Agroindustria Integrado ao Ensino Médio do IFPE — Campus Vitoria e trés docentes, um de
Lingua Portuguesa e dois de Filosofia.

Como produto educacional desta pesquisa, elaboramos um Caderno de atividades com
uma metodologia argumentativa interdisciplinar, englobando uma sequéncia didatica sobre
sustentabilidade ambiental, com vistas a contribuir para a ampliacdo da capacidade
argumentativa dos estudantes no Ensino Médio Integrado na perspectiva da formacdo humana
integral.

Apobs a elaboracdo, aplicamos o Caderno de atividades aos sujeitos da pesquisa e
solicitamos que respondessem a um questionario avaliativo, para verificar a viabilidade da
aplicacdo do produto educacional para o ensino de praticas argumentativas interdisciplinares
em sala de aula, e possibilitamos que os sujeitos envolvidos sugerissem mudancas para a
melhoria da verséo final do produto educacional.

Esta Dissertacdo € composta por seis Capitulos. O 1° Capitulo constitui-se desta
Introducédo. Para ancorar teoricamente esta pesquisa, no Capitulo 2 séo discutidos, no primeiro
item, o trabalho como principio educativo, pontuando a necessidade do Ensino Médio Integrado
enquanto proposta que promova condigdes para o desenvolvimento de amplas capacidades dos
estudantes, ao articular os conhecimentos gerais aos saberes profissionais. No segundo item,
discutiremos as contribuicfes tedricas e praticas da abordagem interdisciplinar, seja na esfera

cientifica, seja na esfera escolar, configurando-se como alternativa para enfrentar processos
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formativos sustentados em uma visdo fragmentaria no processo de construcdo e transmissao
dos conhecimentos. No terceiro item, abordaremos a dimensdo argumentativa da linguagem,
ressaltando a importancia de conceber a argumentacdo como forma de compreender e
questionar a realidade, bem como posicionar-se frente aos seus problemas. No quarto item,
serdo discutidas as acGes necessérias para a materializacdo da capacidade argumentativa dos
estudantes no contexto escolar. No quinto item, explanaremos a pesquisa como principio
educativo, ou seja, uma proposta para estimular o espirito cientifico-investigativo nos
estudantes e socializacao dos saberes através do trabalho cooperativo com varios docentes. No
sexto item, discute-se a importancia de considerar a sustentabilidade ambiental na formagéo do
técnico em agroinddstria.

Posteriormente, no Capitulo 3, serdo expostos o0s procedimentos tedrico-metodoldgicos
desta pesquisa. No Capitulo 4, apresentamos a anélise e discussdo dos dados documentais e
dos dados suscitados na investigacdo em campo. No Capitulo 5, apresentamos 0 processo de
aplicagdo do produto educacional, bem como a avaliagdo da aplicabilidade do produto
educacional para o ensino de préaticas argumentativas interdisciplinares. Por fim, no Capitulo 6,

apresentaremos as Consideracoes finais.
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2 FUNDAMENTOS TEORICOS

Este Capitulo traz os fundamentos teoricos que sustentam a analise e discussdo dos
dados invocados na pesquisa documental e suscitados na investigacdo em campo, estando
subdividido em seis itens: 1. O trabalho como principio educativo; 2. Interdisciplinaridade:
didlogos possiveis no Ensino Médio Integrado; 3. A dimenséo argumentativa da linguagem; 4.
A capacidade argumentativa; 5. A pesquisa como principio educativo; 6. A Sustentabilidade

ambiental na formacdo do técnico em Agroindustria.

2.1 O trabalho como principio educativo

Ao analisar o trabalho como principio educativo, uma questdo essencial que deve ser
considerada, em primeiro lugar, refere-se ao entendimento do que é trabalho. Conforme
sinaliza Ramos (2008), o trabalho, em seu significado ontoldgico, como condicdo intrinseca ao
processo de formagdo humana, “ndo € somente a pratica econdmica de se ganhar a vida com a
forca de trabalho; antes de o trabalho ser isto, o trabalho é a acdo humana de interacdo com a
realidade para a satisfacdo de necessidades e produgdo de liberdade” (RAMOS, 2008, p.3).
Dessa forma, observa-se que o trabalho ndo se reduz a uma atividade laborativa ou a um
emprego, mas refere-se a todas as dimensdes da vida humana.

Essa concepcao sobre o trabalho explica que, no curso de seu desenvolvimento, o homem
precisou construir as condi¢cdes objetivas da existéncia social. Assim, precisamos pensar no
trabalho como realizacdo humana e, como tal, o trabalho ndo é um movimento automaético e
mecanico, pois exige uma aprendizagem. Assim, “considerar o trabalho como principio
educativo equivale dizer que o ser humano é produtor de sua realidade e, por isto, se apropria
dela e pode transforma-la” (RAMOS, 2008, p.3).

E interessante refletir que a educagdo como atividade humana, segundo Saviani (2007),
estd no plano do trabalho ndo-material, envolvendo a producdo de ideias, conceitos, valores,
simbolos, habitos, atitudes etc. Tendo isso considerado, é pertinente observar que a educagédo
escolar tem uma funcdo importante para construir uma nagdo na esfera cultural, social, politica e
econdmica, considerando os condicionantes historicos aos quais ela faz parte.

No contexto do século XXI, era da globalizacdo e mundializacdo do capital, a partir das
mutacdes no mundo do trabalho, faz-se necessario que a escola estabeleca uma articulacdo entre

trabalho e formag&o humana, com vistas a materializagdo de um ensino médio e profissional de
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qualidade. Concordamos com o Parecer CNE/CEB n° 5/2011 das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) ao afirmar que

A concepcao do trabalho como principio educativo é a base para a organizacdo
e desenvolvimento curricular em seus objetivos, conteddos e métodos.
Considerar o trabalho como principio educativo equivale a dizer que o ser
humano é produtor de sua realidade e, por isto, dela se apropria e pode
transformé-la. Equivale a dizer, ainda, que €é sujeito de sua historia e de sua
realidade. Em sintese, o trabalho é a primeira mediacdo entre 0 homem e a
realidade material e social (BRASIL, 2011, p. 21).

A partir das consideracGes mencionadas, é indispensavel reconstruir propostas para a
formacéo profissional, considerando uma visao ampla de realidade. Entretanto, as reformas na
educacdo nos anos 1990 (ainda com fortes impactos na atualidade) buscaram adequar a
educacdo as exigéncias do mercado globalizado, pretendendo formar um sujeito adaptado e
conformado, enfim, um trabalhador que simplesmente se adequa ao mercado de trabalho. Nesse
cenario, as reformas educacionais ajustaram-se a processos de desregulamentacdo,
flexibilizacdo e privatizagdo. ~Conforme analisam Moura, Lima Filho e Silva (2015), tais
reformas marcaram, em seu conjunto, uma separacdo entre o ensino médio e a educacéo
profissional. Essas politicas foram discutidas intensamente em muitos trabalhos de Frigotto e
Ciavatta (2006), Kuenzer, (2006), Ramos (2004), entre outros.

Com efeito, formulou-se o Decreto n° 5.154/2004, que abriu a possibilidade da
integracdo entre o ensino médio e a educacdo profissional. No ano de 2007, o governo federal
lancou, sob a coordenacdo da Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica (SETEC) do
Ministério da Educacdo (MEC), o Programa Brasil Profissionalizado, objetivando incentivar 0s
estados a introduzirem o Ensino Médio Integrado. Por meio da Lei n°® 11.892, de 29 de
dezembro de 2008, que institui a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica, foi possivel uma nova estruturacdo com a criacdo dos Institutos Federais de
Educagéo, Ciéncia e Tecnologia (BRASIL, 2008).

A concepcdo de Ensino Meédio Integrado tenta propor uma alternativa a
instrumentalizagdo da educacdo basica de nivel médio e da educacéo profissional, objetivando
a formagdo humana integral. Sobre essa questdo, é interessante lembrar que a Constitui¢éo
Federal prevé, no Art. 205, que a educacdo deve visar “o pleno desenvolvimento da pessoa
humana e o seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”
(BRASIL, 1988). Assim, praticas formativas que possibilitam o pleno desenvolvimento do ser

humano estéo sustentadas nos principios fundamentais de nossa constituicéo.
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Ao considerar uma possivel didatica da educacgéo profissional, Araujo e Frigotto (2015)
apontam que é preciso haver, entre outros aspectos, o comprometimento com a formacéo ampla
dos homens e a teoria e a pratica articuladas na formacdao profissional. Diante disso, ao propor
uma sequéncia didatica como produto educacional nesta pesquisa, pretende-se sugerir um
processo pedagdgico dindmico, aberto e interativo, no qual o trabalho como principio educativo
seja uma ideia-forca para articular teoria e pratica, a fim de que os estudantes aprendam a dar
importancia a interligacdo dos conteudos com a realidade da qual eles surgem através de
praticas argumentativas que reconhecam as necessidades da pessoa enquanto um ser global.

Destaca-se que o Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em Agroindustria Integrado ao
Ensino Médio do IFPE — Campus Vitéria (PPC) acrescenta a importancia de lidar com os
saberes voltados para a producdo alimenticia de forma motivadora para os aprendentes, uma
vez que o publico a que os Institutos Federais atendem no Ensino Médio Integrado possui
caracteristicas distintas, e o curso é, em grande parte, “a porta de entrada para sua inser¢do no
mundo do trabalho ou para o prosseguimento de seus estudos” (IFPE, 2013, p.15). Como

objetivo geral do Curso, ha a preocupacao de

Promover a formagdo de profissionais de nivel médio para atuar na area
Agroindustrial, oferecendo ao estudante condi¢bes técnicas para 0
processamento de produtos alimenticios de origem animal e vegetal a partir
do dominio de conhecimentos necessarios ao exercicio de suas fungdes, tendo
como base a evolucdo tecnoldgica, a tendéncia do mercado e a
responsabilidade social e ambiental (IFPE, 2013, p.15).

O Curso Técnico em Agroindustria faz parte do eixo tecnolégico de Producdo
Alimenticia. Segundo o PPC, “o Técnico em Agroindustria € o profissional de nivel médio que
atende as necessidades de empresas publicas ou privadas que prestam servi¢os em producao
alimenticia a populagdo” [...] (IFPE, 2013, p.16). Conforme o documento (lbidem), esse
profissional auxilia também no que se refere a tomada de decisfes e na proposicdo de solucdes
referentes as questBes alimentares ou de tecnologias produtivas. Ademais, 0 técnico em
agroindustria pode identificar fatores consequentes de agdes antropicas que possam gerar
implicagdes na saude individual e coletiva.

Como lembra Nosella (1992), o trabalho é uma atividade estruturante do ser social, um
principio de cidadania que se distingue ontologicamente de maneiras alienantes que exploram
o trabalhador. Assim, é essencial destacar a necessidade de as escolas desenvolverem, de modo
participativo e com responsabilidade social, seus projetos pedagogicos.

Entretanto, Araujo e Frigotto (2015) reiteram que a proposta da formagdo humana

integral ndo depende simplesmente de alternativas pedagdgicas, mas de medidas ético-politicas.
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Os autores (Ibidem) ressaltam a importancia de uma atitude humana compromissada
politicamente com os trabalhadores, capaz de possibilitar a autonomia e a ampliagdo dos
horizontes. E essencial formar o ser humano na sua integralidade (dimenséo fisica, mental,
tecnoldgica, cientifica, cultural e politica), na qual ciéncia e trabalho coincidem. Assim, a
articulacdo entre trabalho e ensino precisa formar seres humanos omnilaterais, isto &, promover
0 desenvolvimento de amplas capacidades humanas, intelectuais e préticas. Para isso, é
esclarecedor considerar alguns principios que podem orientar a organizacdo de um sistema
formativo integrado, conforme sugerem os autores (lbidem): a contextualizacdo; a

interdisciplinaridade e 0 compromisso com a transformagéo social.

2.2 Interdisciplinaridade: didlogos possiveis no Ensino Médio Integrado

Em face da complexidade inerente aos processos formativos no Ensino Médio
Integrado, é imperativo compreender a interdisciplinaridade enquanto uma ideia-forca
facilitadora para a producéo e transmissao do conhecimento.

Conforme sinaliza Lick (2013), o ensino tem a finalidade de formar para a cidadania 0s
membros da sociedade. Por isso, 0s projetos educativos tém a tarefa de se reorganizar frente ao
continuo movimento do processo civilizatorio, que, continuamente, produz novas ideias-forca.
O modo como o conhecimento é produzido encontra-se fragmentado, “fechado em
racionalidades autossustentadas, pelo divorcio, enfim, entre vida plena e ensino” (LUCK, 2013,
p.10). Assim, surge a necessidade de os educadores encontrarem alternativas para superar essa
fragmentacéo, a fim de ter uma visdo mais globalizadora.

De fato, entender a proposta de sentido dos textos, seus variados tipos de argumentos e
visdes de mundo, o conhecimento global, que perpassa mais de uma disciplina, faz-se
necessario. Afinal, aprende-se a interpretar e produzir discursos para compreender 0 mundo e
para poder agir sobre ele, considerando os diferentes contextos. Nesse sentido, conforme
sinaliza Severino (2012), a educacdo € uma pratica interdisciplinar por natureza, uma vez que
estabelece a mediagdo do todo da existéncia.

Seguindo essa perspectiva, o Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em Agroindustria
Integrado ao Ensino Médio do IFPE — Campus Vitoria (PPC), em seu item 8, mostra que

o curriculo foi elaborado contemplando as competéncias profissionais
fundamentais da habilitacdo, com foco no perfil profissional de concluséo,
prevendo situacOes que levem o participante a vivenciar o processo de acéo-
reflexdo-acdo, a mobilizar e articular com pertinéncia conhecimentos,
habilidades e valores em niveis crescentes de complexidade. Para tanto, a
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abordagem dos conhecimentos privilegia os principios da contextualizacédo e
da interdisciplinaridade (IFPE, 2013, p.21).

O PPC ressalta, ainda, que a organizacdo curricular mencionada se baseia nas
orientacOes da Resolugdo CNE/CEB n° 6, de 20 de setembro de 2012, a qual estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio.
(DCNEPT).

Ao analisar a questdo da interdisciplinaridade, pensa-se, sobretudo, em um percurso
dialdgico, que pode articular diferentes principios norteadores dos sistemas educacionais no
contexto do Ensino Médio Integrado. Sendo assim, compreendemos que um processo educativo
que vise a formacdo humana integral é composto pela complexidade. Sobre essa questdo, é

pertinente conceber que

a reforma necessaria do pensamento é aquela que gera um pensamento do
contexto e do complexo. O pensamento contextual busca sempre a relacdo de
inseparabilidade e as inter-retroacfes entre qualquer fendbmeno e seu contexto,
e deste com o contexto planetéario. O complexo requer um pensamento que capte
relagdes, inter-relagdes, implicagbes matuas, fendbmenos multidimensionais
[...]. (MORIN, 2005, p.23).

Cabe mencionar, portanto, que as consideracdes de Morin (2005) fornecem subsidios
para caminhar na direcdo de concepc¢des e de praticas educativas interdisciplinares no ambito
do Ensino Médio Integrado. Como o conhecimento de informac6es isoladas é insuficiente, é
cabivel perceber a necessidade da articulacdo entre as praticas argumentativas e 0 pensamento
do contexto e do complexo, para que os estudantes compreendam que 0s textos existem a partir
das necessidades de comunicacgdo e, que, portanto, o ato de ler e escrever ndo sdo eventos
descontextualizados, mas que atendem a propositos discursivos.

Assim, “o todo tem qualidades ou propriedades que ndo séo encontradas nas partes, se
estas estiverem isoladas umas das outras” [..] (MORIN, 2002, p. 37). E importante
compreender 0s processos educativos em sua pluridimensionalidade e continuo movimento, o
que nos leva a refletir sobre novas possibilidades de agir na sociedade.

Ressaltamos que a abordagem interdisciplinar, obviamente, ndo se constitui como um
obstaculo contrario a existéncia das disciplinas. Com a finalidade de melhor entender esse
processo, é inevitavel conhecer o sentido de disciplina. Segundo Liick (2013, p.28), o termo
disciplina foi constituido basicamente por dois enfoques: o epistemoldgico e o pedagdgico. O
primeiro esta relacionado ao modo como o conhecimento é produzido; o segundo é referente a
maneira como o conhecimento é organizado no ensino para que ocorra a aprendizagem dos

estudantes. Para o enfoque epistemoldgico, disciplina € uma ciéncia, ou seja, cada um dos ramos
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do conhecimento; para o enfoque pedagdgico, disciplina € uma atividade de ensino ou o ensino
de uma é&rea da Ciéncia.

Segundo a autora (Ibidem, p.30), “as disciplinas ou corpos de conhecimento foram
construidos a partir de um paradigma tedrico-metodolégico centrado nas proposicdes de
Newton e Descartes, combinando empirismo e logica formal”. A partir desse paradigma,
surgiram aspectos comuns entre o enfoque epistemologico e pedagdgico, no que se refere a
disciplinaridade, que ocasionaram uma visdo dicotomizadora da realidade. Contudo, a partir
de novas descobertas cientifico-filosoficas, sobretudo no campo da fisica quantica, que
evidenciaram que o mundo ndo é estavel e permanente, como previu a mecanica cléssica e a
filosofia cartesiana, surgiu a demanda de uma nova visdo da realidade, a fim de superar as
limitacBes do paradigma positivista.

Na atualidade, compreende-se que o mundo nao é composto de “coisas” isoladas, mas
de interagcOes, a partir da complementaridade de dimensdes complexas. Assim, com 0
reconhecimento de que a realidade ¢ uma complexidade organizada, tornou-se inevitavel uma
visdo de realidade que transcendesse os limites disciplinares do conhecimento. Portanto, a
interdisciplinaridade, conforme Lick (Ibidem, p. 37), orienta a sintese dos conhecimentos, pela
“associacdo dialética entre dimensfes polares, como por exemplo, teoria e pratica”. Dessa
forma, compreendemos que € salutar reconhecer a realidade como complexidade organizada e
perceber as interconexdes que nela existem.

Germain (1991, p. 143) considera que “a interdisciplinaridade pressupde a existéncia
de ao menos duas disciplinas como referéncia e a presenca de uma acao reciproca”. Diante
disso, conforme sinaliza Lenoir (2012), € necessario ndo confundir disciplina cientifica com
disciplina escolar, posto que os elementos de contetdo de uma sdo distintos da outra, com
estruturacdo interna e finalidades também diferentes. Assim, evita-se possiveis problemas
tedricos que conduzem a uma mera transposicdo da esfera cientifica para a esfera escolar.
Algumas distingdes sobre as finalidades da interdisciplinaridade cientifica e
interdisciplinaridade escolar podem ser identificadas conforme Quadro 1 a seguir:

Quadro 1 — Algumas distingbes entre as finalidades da interdisciplinaridade cientifica e
interdisciplinaridade escolar

Interdisciplinaridade cientifica Interdisciplinaridade escolar

Tem a finalidade de produzir novos conhecimentos e | Tem por finalidade a difusdo do conhecimento
a resposta as necessidades sociais: (favorecer a integragdo de aprendizagens e
e Pelo estabelecimento de ligagdes entre as | conhecimentos) e a formagéo de atores sociais:

ramificacBes da ciéncia; e Colocando-se em pratica as condi¢cbes mais
apropriadas para suscitar e sustentar o
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e Pela  hierarquizacdo (organizacdo das desenvolvimento dos processos integradores e a
disciplinas cientificas); apropriacdo dos conhecimentos como produtos
e Pela estrutura epistemoldgica; cognitivos com 0s alunos; isso requer uma
e Pela compreenséo de diferentes perspectivas organizacdo dos conhecimentos escolares sobre
disciplinares, restabelecendo as conexdes os planos curriculares, didaticos e pedagdgicos;
sobre o plano comunicacional entre o0s e Pelo estabelecimento de ligacGes entre teoria e
discursos disciplinares pratica;
e Pelo estabelecimento de ligacbes entre os
distintos trabalhos de um segmento real de
estudo.

Fonte: Adaptado de Lenoir (2012).

Diante do exposto, algumas concepcdes conflitantes em relacdo a interdisciplinaridade
podem ser discutidas, a fim de reorganizar as ac6es formativas e evitar equivocos e problemas
tedrico-metodoldgicos no processo de construcdo e transmissdo de conhecimentos.
Primeiramente, um frequente pensamento € supor que a interdisciplinaridade comprometeria a
organizacdo disciplinar no plano curricular, fazendo com que a qualidade dos contetidos seja
prejudicada. Essa preocupacdo tem, em certa medida, um fundamento, uma vez que existe uma
abordagem radical em torno da interdisciplinaridade, que pretende substituir a estruturacédo

disciplinar, conforme Quadro 2 a seguir:

Quadro 2 — Trés concepcdes epistemoldgicas da funcdo da interdisciplinaridade

Opcdes epistemoldgicas Caracteristicas

Abordagem relacional Estabelecer ligagdes (complementaridade,
convergéncias, interconexdes e “passarelas”).

Abordagem ampliativa Preencher o vazio observado entre duas ciéncias
existentes (emergéncia de novas disciplinas
cientificas).

Abordagem radical Substituir uma outra estruturacdo que a estruturacéo
disciplinar (cf. a critica desconstrucionista).

Fonte: Adaptado de Lenoir (2012).

Do nosso ponto de vista, aproximamos a nossa linha interpretativa da abordagem
relacional, que concebe a interdisciplinaridade como um movimento com a finalidade de
complementacdo e interconexdes, seja no &mbito cientifico, seja no &mbito escolar. Nesse
sentido, Fazenda (1979) argumenta que a interdisciplinaridade se apoia na concepg¢éo de que
ndo ha uma fonte de conhecimento completa e que, por meio do dialogo com outras maneiras
de conhecer, emergem novos desdobramentos na compreensao da realidade.

Outrossim, é comum confundir interdisciplinaridade com integragdo. Em consequéncia
disso, emerge a suposicao de que a interdisciplinaridade, por si mesma, garanta a integragéo.

Para Lenoir (2012, p. 53) é importante “distinguir integragdo de interdisciplinaridade e
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assegurar sua complementaridade”. Para o autor, (Ibidem), a integracéo refere-se a todas as

finalidades da aprendizagem. Em primeiro lugar, do ponto de vista do educador,

a integragdo é um processo de articulagdo curricular dos programas de estudos
e de gestdo, sobre o plano didatico, do planejamento da intervencédo educativa;
em segundo lugar, do ponto de vista do formado, considerando a integracdo
das aprendizagens [..]. Em terceiro lugar, como integracdo entre
conhecimentos, isto é, como produto, a integracdo define o resultado da
aprendizagem em que se encontra o sujeito da aprendizagem (LENOIR, 2012,
p. 54).

Ao articular essa contribuicdo tedrica de Lenoir (Ibid.) ao contexto do Ensino Médio
Integrado, observamos que a proposta de integracdo tem a finalidade de formar o sujeito em
sua dimensao cultural, cientifica, estética, tecnoldgica e humanistica, ou seja, possibilitar o seu
pleno desenvolvimento. N&o obstante, integrar significa, etimologicamente, “completar, tornar
inteiro”. Sendo assim, o processo formativo integrado € um projeto amplo, uma concepcao de
formagdo humana que exige contribuigcdes de diversos eixos articuladores, e ndo apenas da
interdisciplinaridade.

Conforme Baracho et al (2006), outros principios norteadores, além da
interdisciplinaridade, devem ser considerados para a educacdo profissional técnica de nivel
médio integrada ao ensino médio. Alguns desses eixos sdo: conceber homens e mulheres como
seres historico-sociais; considerar o trabalho como principio educativo; utilizar a pesquisa como
principio educativo; compreender a realidade concreta como sintese das mdaltiplas relagoes;
considerar a contextualizacdo e a flexibilidade nos processos educativos. Nesse cenario, a
interdisciplinaridade aparece como uma alternativa facilitadora para compreender as relagdes
entre o todo e as partes, uma vez que ela contraria padrdes intelectuais estéreis e propde uma
relacdo de mutualidade e reciprocidade entre diferentes principios norteadores das acbes
formativas.

Lenoir (1994) sinaliza que, conforme as finalidades almejadas, a escolha dos objetos
analisados e o angulo de acesso ao recorte do real, distinguem-se quatro campos de
operacionalizagdo da interdisciplinaridade: a interdisciplinaridade cientifica, a
interdisciplinaridade escolar, a interdisciplinaridade profissional e a interdisciplinaridade
pratica. Esses campos podem ser explorados a partir de trés angulos de acesso segundo

Hermerén! (1985 apud LENOIR, 1994): as questdes organizacionais, a pesquisa e o ensino.

'HERMEREN, G. Interdisciplinarity revisited — Promises and problems. In: LEVIN, L; LIND, 1. (org.).
Interdisciplinarity revisited: Re-assessing the concept in the light of institutional experience. Estocolmo: OECD,
Linkoping University, 1985.
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Com efeito, no contexto educacional, a interdisciplinaridade escolar pode ser objeto de ensino,
de pesquisa e de prética.

Para Lenoir (Ibidem), a interdisciplinaridade escolar € constituida por um conjunto de
trés planos: a interdisciplinaridade curricular, a interdisciplinaridade didatica e a
interdisciplinaridade pedagégica. A interdisciplinaridade curricular, “num primeiro nivel da
interdisciplinaridade escolar, constitui preliminarmente toda interdisciplinaridade didatica e
pedagdgica”. (LENOIR, 2012, p. 57). Sendo assim, a interdisciplinaridade curricular necessita

incorporar conhecimentos dentro de um todo, além de requerer

A manutencdo da diferenca disciplinar e a tensdo benéfica entre a
especializacdo disciplinar, que permanece indispensavel, e o cuidado
interdisciplinar, que em tudo preserva as especificidades de cada componente
do curriculo, visando assegurar sua complementaridade dentro de uma
perspectiva de troca e enriquecimento (LENOIR, 1998, p. 57).

Nesse sentido, a manutencdo da diferenca disciplinar significa afirmar que cada
disciplina escolar tem uma funcao especifica, e a performance interdisciplinar, a partir do plano
curricular, ganha significado ao ser introduzido um trabalho didatico. Assim, a
interdisciplinaridade didatica configura-se como um segundo nivel pertencente a
interdisciplinaridade escolar, que se constitui por extensdes conceituais e antecipativas,
assegurando uma mediacao entre os planos curriculares e pedagogicos. “A interdisciplinaridade
didatica leva em conta a estruturacdo curricular para estabelecer seu carater interdisciplinar,
tendo por objetivo a articulacdo dos conhecimentos a serem ensinados e sua insercao nas
situacOes de aprendizagem” (LENOIR, 1998, p. 58). Por isso, desdobra-se um terceiro nivel da
interdisciplinaridade escolar, o da interdisciplinaridade pedagdgica, que “caracteriza a
atualizacdo em sala de aula da interdisciplinaridade didatica” (Ibidem).

Dessa forma, a interdisciplinaridade pedagdgica leva em consideracdo variaveis que
fazem parte da dindmica do ensino, como por exemplo, os aspectos referentes a gestdo de classe,
ao contexto de ensino, conflitos internos e externos a sala de aula etc. Diante disso, a
interdisciplinaridade pedagogica, ao trabalhar os diversos saberes tedricos e praticos, tambéem
pode ser considerada transdisciplinar, pois precisa considerar um conjunto de fatores relativos
a dindmica da sala de aula (Ibidem).

Fazenda (1999) expbe que a simples justaposicdo de contetidos e disciplinas ou a
integracdo de conteddos em uma mesma disciplina &, muitas vezes, confundida com
interdisciplinaridade. Mas, essa articulagdo ainda é insuficiente, pois ndo garante que haja a

exploracdo méxima de cada disciplina e o didlogo entre saberes. A fim de garantir a
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interdisciplinaridade, cada disciplina deve ser potencializada em seu maximo nivel, o que,
consequentemente, exige uma visao plurissignificativa dos fendbmenos analisados.

Ao considerar as concep¢des acima mencionadas, concebemos ser importante que as
disciplinas cientificas e escolares ndo percam suas especificidades e, por isso, as objecoes em
relacdo a aplicacdo da interdisciplinaridade sdo validas para ndo se correr o risco de desenvolver
abordagens radicais. Entretanto, consideramos valido o pressuposto de que a realidade é
complexa e requer explicacOes e intervencdes amplas, profundas e de diferentes naturezas.

Convem retomar que a disciplinarizacdo existente nos curriculos tem sua génese
associada ao paradigma positivista, mas ndo acreditamos que a disciplinarizagéo seja o fator
causal determinante que impossibilita as acdes didatico-pedagogicas interdisciplinares, embora
0 modelo explicativo positivista exerca influéncias sobre o curriculo.

Do nosso ponto de vista, pensamos que a abordagem interdisciplinar no campo da
educacao profissional técnica de nivel médio precisa ser aprofundada mediante uma formacao
continuada de professores apoiada em uma didatica interdisciplinar, que retna elementos
epistemoldgicos, metodoldgicos, de contedidos e de finalidades educativas comprometidos com
a formacdo integral. Isso se justifica uma vez que aqueles que se ocupam da educacgdo
profissional técnica de nivel médio precisam ampliar suas concepcBes sobre
interdisciplinaridade e potencializar suas praticas, 0 que requer a constituicdo de equipes de
trabalhos interdisciplinar que contribuam na pesquisa e no ensino.

Sobre essa tematica, Guimaraes (2008) destaca que as pesquisas em educacdo “ndo vém
aprofundando questBes sobre a formacdo de professores do ensino técnico. Sdo recentes 0s
estudos e pesquisas que tém por objetivo investigar o cotidiano desses professores e suas
condi¢des de formagdo e profissionalizagdo” (GUIMARAES, 2008, p. 121). Além disso, a
autora (Ibidem) pontua gque essa concepc¢ao de formacdo deve ser entendida como um processo
formativo continuo e ndo como processo episodico.

Tochon? (1990 apud LENOIR, 2012), propde um modelo que caracteriza trés planos de
aprendizagem: a disciplina no nivel curricular, a interdisciplinaridade no nivel didatico e a
transdisciplinaridade no nivel pedagdgico. Acreditamos que a preocupagdo metodoldgica de
Tochon (Ibidem) pretende articular as nocdes de inter/transdisciplinaridade sem que haja
radicalismos e desconstrucdes das especificidades disciplinares. Nesse sentido, a abordagem

interdisciplinar pode efetivar-se no plano didatico, a partir de um curriculo flexivel, e a

2TOCHON, F. Didactique du francais. De la planification a ses organisateurs cognitifs. Paris: ESF, 1992.
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dimensdo transdisciplinar pode materializar-se no nivel pedagdgico, na atualizacdo dos
conhecimentos no interior das préaticas educativas na escola.

Ante 0 exposto, convém mencionar o Artigo 3 da Carta da Transdisciplinaridade, que
afirma:

A transdisciplinaridade é complementar & abordagem disciplinar; ela faz
emergir novos dados a partir da confrontacdo das disciplinas que os articulam
entre si; oferece-nos uma nova visdo da natureza da realidade. A
transdisciplinaridade ndo procura a mestria de varias disciplinas, mas a
abertura de todas as disciplinas ao que as une e as ultrapassa (CARTA DA
TRANSDISCIPLINARIDADE, 1994).

Zabala (2002, p. 33) afirma que a transdisciplinaridade ¢ o “grau maximo de relagdo
entre disciplinas, de modo que chega a ser uma integracdo global dentro de um sistema
totalizador”. Depreende-se dessa concepcao que 0s processos de ensino devem possibilitar o
maior numero possivel de relacdes entre os diversos contetdos da aprendizagem, a fim de que
seja potencializada sua capacidade explicativa.

Podemos afirmar que uma funcdo importante do ensino € potencializar nos educandos
as capacidades que lhes possibilitem oferecer respostas aos problemas reais nos diferentes
ambitos de desenvolvimento pessoal, considerando os aspectos historico-sociais, cognitivos,
afetivos e profissionais. Assim, entendemos que 0s estudantes precisam ser capazes de intervir
na realidade mediante atividades cognoscitivas que Ihes permitam lidar com a complexidade da

linguagem.

2.3 A dimensédo argumentativa da linguagem

Ao viver em sociedade, o ser humano aprendeu que ndo deveria resolver todos os
problemas através do poder fisico. No curso de seu desenvolvimento, percebeu que foi
necessario fazer uso da palavra para pensar o0 mundo, atuar sobre ele e convencer o outro a
pensar e a agir de determinada forma. O ser humano leva a vida convencendo e sendo
convencido, continuamente. Esse fato mostra a necessidade de conhecermos o0s aspectos
pertinentes ao processo do poder argumentativo da linguagem.

Fiorin (2015) explicita que as praticas argumentativas estdo essencialmente relacionadas
a vida em sociedade e, necessariamente, & origem das primeiras democracias. E através do
discurso que ha o encontro dos atores sociais, suas vozes, suas visdes de mundo. Um discurso
pode concordar ou discordar de outro discurso, uma vez que a sociedade é dividida em grupos

sociais, com interesses diversos e muitas vezes antagonicos.
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Assim, a palavra tornou-se um meio muito poderoso de convencer, de transformar ou
de manter as coisas em seu status quo. Chaim Perelman e Lucie Olbrechts-Tyteca (2005, p. 8)
afirmam que “as mesmas técnicas de argumentacao se encontram em todos 0s niveis, tanto ao
redor da mesa familiar quanto em um debate especializado”. Ou seja, a argumentacéo ndo esta
apenas em situagdes didaticas, formais ou institucionais, mas perpassa diferentes situacfes da
vida. Diante disso, como pontuam Koch e Elias (2016), “é preciso transformar as nossas
praticas argumentativas em objetos de reflexao”.

Através da compreensao dos principios que regem uma argumentacao eficiente, pode-
se ampliar a capacidade linguistica na producdo de textos escritos, aprimorar o potencial
discursivo oral, convencer, reconhecer tipos de argumentos que manipulam a opinido publica e
propor mudancas sociais. A importancia social da argumentacéo foi muito bem observada por
Philipe Breton (2003, p.19):

Saber argumentar ndo é um luxo, mas uma necessidade. N&o saber argumentar
ndo seria, alias, uma das grandes causas recorrentes da desigualdade cultural,
que se sobrepBe as tradicionais desigualdades sociais e econdmicas,
reforgando-as? Uma sociedade que ndo propde a todos os seus membros 0s
meios para serem cidaddos, isto €, para terem uma verdadeira competéncia ao
tomar a palavra, seria verdadeiramente democratica?

O questionamento de Breton (2003) € pertinente pois nos leva a pensar sobre como as
instituicbes educacionais estdo preparando 0s estudantes para serem autores de sua
aprendizagem. Dessa maneira, praticas argumentativas no Ensino Médio Integrado possibilitam
0 questionamento do proprio ponto de vista e do ponto de vista do outro, o reconhecimento de
formas de convencimento pelo poder da linguagem e a contribui¢cdo com novos saberes para a
construcdo de uma sociedade mais equilibrada e mais justa. E pertinente questionar o seguinte:
sera que os projetos educativos do Ensino Médio Integrado fornecem reais condi¢cfes para que
0s sujeitos reconhecam, nos diversos setores sociais, quais procedimentos argumentativos sdo
utilizados por outros para convencé-los? O ensino da producéo de textos orais e escritos fornece
condicdes para a ampliacdo das capacidades argumentativas e de conhecimento de mundo? E
necessario, pois, compreender a dindmica que envolve a argumentacéo.

No que se refere a argumentacédo, conforme analisa Dittrich (2012), é consideravel notar
que h& diferentes posicdes tedrico-metodoldgicas, principalmente sobre a relacdo entre retérica
e argumentacdo. De acordo com algumas perspectivas, trata-se de um mesmo processo
discursivo; por outro lado, outras posi¢es consideram-nas como atividades diferentes que
exigem uma abordagem conceitual distinta. Basicamente, o dilema tedrico se da sobre a

seguinte questdo: o estudo das praticas argumentativas teria como finalidade o resultado
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(persuasdo), o contetido (argumentacdo) ou a forma (retdrica)? Consideramos importantes as
trés dimensbes para o ensino de praticas argumentativas, de modo que se complementem
coerentemente sem que uma anule a outra, e que, os aspectos formais, persuasivos e técnicos
sejam relativamente priorizados dependendo da intencionalidade discursiva e do proposito
textual especifico. Um discurso de um advogado ao defender o réu, por exemplo, obedece a um
propdsito comunicativo distinto de um estudante que produz uma carta argumentativa a uma
lideranca politica.

Assim, é evidente que na producdo de textos orais ou escritos no contexto escolar, 0s
sujeitos sociais ndo devem preocupar-se em convencer o interlocutor mediante “armadilhas”
linguisticas manipuladoras que negligenciem os fatos e a relacdo entre o dito, a verdade e a
realidade. Pensamos ser importante 0 compromisso honesto com o conhecimento da verdade
perante a realidade (mesmo que ndo seja possivel atingir sua plenitude), ressaltando
obviamente, que as préticas discursivas ndo podem estreitar-se a padrdes da I6gica formal, uma
vez considerada a funcgdo social da linguagem, ha muitas ambiguidades e fenbmenos diversos
gue necessitam ser interpretados e ndo tém uma resposta infalivel e definitiva.

Segundo Fiorin (2015), é praticamente consenso na linguistica atual que a
argumentatividade € inerente a linguagem humana. Os trabalhos de Jean-Claude Anscombre e
Oswald Ducrot® (1983 apud FIORIN, 2015), contribuiram para essas discussdes em torno da
retérica e da argumentacdo no dmbito da linguistica moderna. Na obra desses dois linguistas
franceses, a argumentacdo € o estudo das nocBGes semanticas dos enunciados e dos
encadeamentos que as constituem.

Nesse conceito, a argumentagdo ndo tem a ver com a discursivizagdo, como compreendia
a tradicdo retdrica aristotélica que a considerava uma estratégia para persuadir o enunciatario.
Fiorin (2015) afirma que para Anscombre e Ducrot (1983) a argumentacdo é analisada pelo
aspecto do encadeamento dos enunciados que conduz a certa conclusdo, o que confere a essa
pragmatica o estudo dos conectores como seu dominio preferencial. Fiorin (Op. cit.) alega que

essa ndo deve ser a questdo central, pois:

As teorias do discurso, quaisquer que elas sejam, ndo se podem limitar a essa
microanalise linguistica, embora, eventualmente, possam servir-se dela. Paul
Ricoeur* dizia que o sentido do texto é criado no jogo interno de dependéncias
estruturais e nas relagdes com o que esta fora dele (1986). Isso significa que
as teorias do discurso devem levar em consideracao dois aspectos: de um lado,

3 ANSCOMBRE, Jean-Claude; DUCROT, Oswald. L’ argumentation dans la langue. Bruxelles: Mardaga,
1983.
4 RICOEUR, Paul. Du texte a Paction. Essai d’herméneutiquell. Paris: Editions du Seuil, 1986.
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as organizagdes discursivas transfrasticas; de outro, 0 modo de funcionamento
real do discurso, ou seja, seu carater dialégico (FIORIN, 2015, p.17).

Pode-se entdo entender que, segundo a tradicdo retorica, argumentar € construir um
discurso que tem a finalidade de persuadir, cuja caracterizagdo parece pressupor a presenca
simultanea da forma e do conteudo. Persuadir é conduzir o outro a aderir ao que se diz, e a
comunicacdo se torna eficiente quando ha aceitacdo do que o emissor apresentou. Salienta-se,
evidentemente, que as marcas linguisticas da argumentacdo sdo essenciais, constituindo uma
outra faceta de uma mesma atividade discursiva.

Perelman® (2005 apud FIORIN, 2015) diferencia a argumentagio da demonstrago.
Enquanto a demonstracdo é o procedimento que mostra a verdade de uma concluséo ou sua
relacdo necessaria com as premissas, a argumentacao opera com o que é plausivel, possivel,
provavel. Um exemplo de demonstracdo € o silogismo categérico que foi definido por
Aristoteles. Se a primeira e a segunda proposicGes forem verdadeiras, a conclusao torna-se
necessaria, conforme o raciocinio proposto por Aristételes nos Analiticos Anteriores: “todas as
estrelas tém luz propria; Sirio € uma estrela; Logo, Sirio brilha com luz propria” (FIORIN,
2015, p.77).

Por outro lado, o0 argumento é um enunciado que deriva de um processo de enunciacao,
que apresenta trés elementos fundamentais: o enunciador, o enunciatario e o discurso. Esses
elementos sdo fundamentais para pensar a argumentacéo enquanto uma atividade ndo coerciva,
mas aberta a ddvida, a solucGes plausiveis, preferiveis, possibilitando uma discussdo que
envolve juizos de valor no campo de questbes éticas, juridicas, filosoficas, politicas,
pedagogicas etc., sem a obrigagédo de fornecer uma verdade “absoluta”.

Ressalta-se que o0 ensino da argumentacdo no contexto escolar ndo deve reduzir-se as
técnicas para vencer um debate a qualquer custo, sem o comprometimento com a razoabilidade

do que é dito e com a relagdo com os acontecimentos. Sobre isso, € necessario acrescentar que

A distincdo entre argumentagdo e demonstragdo nédo é tdo rigida. De um lado,
mesmo se fundando no preferivel, a argumentacdo pode comportar elementos
demonstrativos. [...] Discute-se, por exemplo, se 0 aguecimento global resulta
ou ndo da acdo humana. Ha cientistas que sdo céticos em relagdo as causas
antropogénicas desse fenémeno. No entanto, em meio & argumentacdo em
favor dessa tese ou contra ela, ha fatos que sdo demonstrados: por exemplo, o
aumento da frequéncia e da intensidade dos eventos climaticos extremos
(FIORIN, 2015, p.78).

> PERELMAN, Chaim.; OLBRECHTS- TYTECA, Lucie. Tratado de argumentac&o: a nova retorica. [Trad.
Maria Ermantina de Almeida Prado Galvao]. 2.ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2005.
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Assim, 0 processo argumentativo tem uma dimensdo também demonstrativa e factual,
apesar de ndo propor uma verdade imutavel. E relevante destacar que existem varios tipos de
argumentos, assim como varios caminhos teoricos para categoriza-los. De acordo com Possenti
(2017), os argumentos podem ser ideoldgicos (como aqueles que sdo buscados na declaracéo
universal dos direitos humanos, por exemplo), mas também podem ser cientificos (como por
exemplo, os fatos histéricos). Isso ndo significa que ndo exista nada de ciéncia nas ideologias
ou nenhuma ideologia na ciéncia, mas que convém analisar a origem predominante dos
fundamentos argumentativos.

Gonzaga (2017) lista alguns argumentos mais recorrentes, sobretudo no género
dissertativo-argumentativo, que podem ser categorizados basicamente da seguinte forma:
argumentos de raciocinio l6gicos, argumentos de provas concretas e argumentos de autoridade.
Os argumentos de raciocinio légicos sdo aqueles que instauram conexdes de sentido logicas,
como relagdes de razéo e consequéncia, analogia, comparacéo, causa e efeito, contraste, contra-
argumentacdo, deducdo e inducdo. J& os argumentos de provas concretas sdo feitos a partir de
dados, estatisticas, exemplos, graficos, fatos, leis, percentuais retirados de pesquisas cientificas
ou de fontes confidveis. O argumento de autoridade, por sua vez, € ancorado na citacao de uma
autoridade em determinada &rea, ou seja, um especialista.

Tendo isso considerado, as acOes educativas precisam conceber a complexidade da
argumentacao, objetivando sua aplicacédo ao processo de ensino-aprendizagem.

2.4 A capacidade argumentativa

Conforme sinaliza Leitdo (2012), a argumentacdo pode ser entendida como a atividade
“cognitivo-discursiva que se realiza quando um ou mais individuos se empenham no manejo
de uma divergéncia de opinido, através da formulacéo de razdes em apoio a seus pontos de vista
e do exame e resposta a forca e plausibilidade de perspectivas contrarias” (LEITAO, 2012, p.

26). Ainda segundo a autora, a argumentacao ¢é definida como

[...] uma atividade discursiva (essencialmente verbal), social (de natureza
cultural, contextualmente dependente), cognitiva (implica raciocinios
necessarios a fundamentacéo e avaliacdo critica de afirmagdes), dialdgica
(simultaneamente responde a, e antecipa respostas da parte de outros),
dialética (caracteriza-se como exame critico de argumentos divergentes) e
epistémica (possibilita construgio de conhecimento) (LEITAO, 2012, p. 26).

Leitdo (Ibidem) defende que as concepcoes dialdgicas, no que se refere as relacdes entre

mundo, linguagem e cognic¢éo, consideram a mediac¢do do organismo com 0 meio em que Vive,
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através da linguagem, como condigdo essencial para a formacao dos processos que permitem a
comunicacédo e o conhecimento humanos. Nesse sentido, as atividades relacionadas as praticas

argumentativas tém um efeito regulador na atividade cognitivo-discursiva do individuo. Assim,

Para justificar um ponto de vista é inevitavel que o individuo se volte sobre
seu préprio discurso e sobre ele elabore — neste sentido se pode dizer entdo
que o discurso “fala sobre si mesmo”. De modo semelhante, responder a
oposicdo eventualmente levantada em relacdo a este ponto de vista implica
voltar-se sobre o proprio discurso e considerar limites e restricoes (postos em
evidéncia pela oposic¢do) ao que foi dito. Enquanto movimentos discursivos
gue levam o individuo que os produz a focalizar seu proprio discurso — por
conseguinte, seu proprio pensamento — a eles se atribui um papel constitutivo
na génese do pensamento. (LEITAO, 2007, p. 457)

Depreende-se do exposto que a construgdo da capacidade argumentativa se materializa
nas praticas sociais, ou seja, ndo € uma condicdo inata ou alheia as causas externas referentes
ao meio fisico e social. Na interacdo com o outro, nas praticas argumentativas, € possivel haver
alteracdes significativas nos estados mentais do sujeito.

Assim, a capacidade argumentativa é concebida como uma condicdo capaz de relacionar
a linguagem aos objetos do mundo em defesa de um ponto de vista, permitindo a ampliacdo do
potencial cognitivo, a participacdo democratica, a possibilidade de transformacdo mdtua e a
construcdo de conhecimentos. Nesse sentido, a argumentacao é vista como um dialogo, que traz
significados compartilhados, que permitem a multiplicidade de participagdo e 0 engajamento
na busca por explicacdes e correlacdes entre posicoes.

Evidentemente, esse entendimento sobre capacidade argumentativa ultrapassa a
concepgdo da argumentacdo enquanto um processo fechado internamente, isto é, uma
competéncia que tende a reduzir-se a adaptagdo e a instrumentalizacdo. A nocdo de
competéncia, sob o0 viés tecnicista, ndo problematiza os aspectos histdrico-sociais do
desenvolvimento cognitivo e, por isso, os educadores precisam conceber as praticas
argumentativas no contexto escolar como alternativa pedagdgica dialogica frente as limitacoes
de atividades reducionistas.

As acOes educativas sobre argumentacdo nos ambientes escolares ndo podem reduzir-se
a aspectos formais ou a atividades executadas para a simples obtencéo de nota. Por outro lado,
devem instigar os sujeitos a pensar as contradicées do mundo, do homem, do trabalho e da
sociedade, para que os estudantes sejam profissionais competentes no uso da linguagem.

Conforme analisa Markert (2004), as alteracdes do paradigma de producdo em torno dos
anos 1980 ocasionaram ampla discussdo em torno do conceito de competéncia, fortemente

marcado pelo pensamento tecnicista, com contornos funcionalistas e adaptativos. Nessa visao,
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competéncia relaciona-se a “organizagdo do trabalho qualificante” (MARKERT, 2004, p.2). A
partir das mudancgas no mundo do trabalho, Markert (Ibidem) sugere um conceito mais amplo
que relaciona o mundo do trabalno com o mundo social. Nesse processo, € essencial uma
formacéo educacional competente, considerando os aspectos do mundo do trabalho e do mundo
social. Assim, para Machado® (1998 apud MARKERT, 2004, p. 6), a competéncia seria a
“capacidade subjetiva de poder intervir e transformar estruturas tradicionais no trabalho e na
vida social”.

Sob esse novo enfoque, a nogdo de competéncia torna-se ampla e estd associada nao
apenas ao saber fazer, mas a necessidade da formacéo integral, que permita a intervencédo e
participagdo de sujeitos autbnomos no meio social. Por isso, é importante que os sistemas de
ensino promovam a materializacdo dos processos argumentativos considerando 0s aspectos
sociais, a partir de contornos dindmicos e participativos.

Liberali (2013), com fundamentagdo em Dolz e Schneuwly’ (1998), enfatiza que a
argumentacao se materializa em situacGes sociais, nas quais 0s sujeitos procuram dar suas
opiniBes, reconstruindo a questdo que originou o dialogo. Liberali (Ibidem) expde que a
argumentacdao se pauta por:

e Consideragdes referentes as situagbes argumentativas: a existéncia de
controvérsias, confrontos de pontos de vista enunciados por diferentes
interlocutores para criar ou transformar opinides;

e Operagdes discursivas: a apresentacdo de pontos de vista, 0s suportes ou
justificacdo, a refutacdo ou contra-argumentos, a negociacao ou concessao.

¢ Importantes aspectos linguisticos a serem ensinados: déixis de pessoa para
a expressdo de opinido pessoal, os operadores argumentativos de causa,
conclusdo, enumeracdo e oposi¢cdo; a modalizagdo, verbos de opinido,
formulas para introduzir citacBes, enunciados metalinguisticos,
exemplificagcdo, uso de meios para exprimir dividas, modalidades de
enunciacao etc. (LIBERALLI, 2013, p. 28).

Com esse entendimento, defendemos o papel mediador que tem a argumentacdo no
processo de construcdo do conhecimento no contexto escolar. Liberali (2013, p. 38 e 39), com
base em Leitdo® (2011), expde uma sequéncia triadica, (argumento — contra-argumento —

resposta) ao analisar “o movimento de revisdo de pontos de vista, retomadas e parafrases como

® MACHADO, Lucilia R. S. O "modelo de competéncias” e a regulamentacéo da base curricular nacional e de
organizacéao do ensino médio. Revista Trabalho e Educagéo, n. 4, NETE/FaE/UFMG, 1998.

"DOLZ; SCHNEUWLY. Pour un enseignement de ’oral: initiation aux genres formels a I’école. Paris: ESF,
1998.

8 LEITAO, S. O Lugar da Argumentacéo na Construgdo do Conhecimento em Sala de Aula. In: LEITAO, S.;
DAMIANOVIC, M.C. Argumentacgdo na Escola: O Conhecimento em Construcdo. Campinas. Pontes. p.13-46.
2011.
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marcas de reflexdo e transformacgéo do pensamento”. Diante disso, Liberali (Op. cit.) sinaliza
trés categorias de acoes:

e Ac0es que criam condi¢des para o surgimento da argumentacao (desafio a
formulacdo de pontos de vista, pedido de justificacdo, colocacdo do aluno em
posicdo de oponente, apresentacdo da argumentacdo como método de
negociacdo/resolucdo de diferencas de opinides, estimulo a responder a
contra-argumentos, definicdo de metas para o trabalho de sala de aula que
exigem a argumentacéo;

e Acdes que geram e sustentam a argumentacao (formulacdo e argumentos
e/ou avaliagdo deles; formulacdo e/ou formulacdo de duvidas, objecGes
contra-argumentos e pontos de vista; respostas as objecGes consideradas);

e AcOes epistémicas (apresentacdo de contetdos relacionados ao tema,
demonstracdo de procedimentos especificos da area de conhecimento em
questdo, ensino direto de habilidades, oferecimento de formas de raciocinio
tipicas da area, legitimacao de pontos de vista dos alunos (LIBERALLI, 2013,
p. 38 e 39, grifo nosso).

Podemos observar, ao identificar as agdes epistémicas anteriormente mencionadas para
a ampliacdo da capacidade argumentativa dos estudantes, que este direcionamento pode
desenvolver-se em parceria com professores de diferentes disciplinas, uma vez que o
conhecimento dos contetdos referentes ao tema proposto para uma pratica argumentativa
também constitui parte do processo argumentativo. Portanto, o professor de Lingua Portuguesa,
em um trabalho cooperativo com outros docentes, podera potencializar o enfoque globalizador
que as praticas argumentativas necessitam.

Para elucidar, tomemos como exemplo o contetdo texto dissertativo-argumentativo:
para a producdo de textos desse tipo, o dominio da norma padrdo da lingua escrita ndo é
suficiente, pois os estudantes necessitam mobilizar repertdrios socioculturais para produzir os
seus argumentos e esses saberes transcendem a disciplina de Lingua Portuguesa. Sendo assim,
o trabalho pedagogico no ambito das praticas argumentativas precisa considerar a motivagédo
inicial da argumentacdo, a compreensdo e a interpretacdo de textos, a organizacdo do
pensamento, o contexto, 0 processo argumentativo, a investigacao da origem das opinides etc.,
até chegar a producéo textual propriamente dita.

E notavel que na atualidade cada vez mais os individuos utilizam as tecnologias digitais
para consumir e produzir contetdo. No atual contexto da sociedade, os estudantes estdo imersos
em ambientes virtuais a servico de seus interesses, que vao da aprendizagem ao lazer. Assim,
foruns de discusséo virtuais emergem como estratégias de letramento, pois o0 estudante pode
trocar opiniGes, mostrar o seu ponto de vista e também concordar ou questionar outros
posicionamentos. Em rela¢do aos temas abordados nos foruns virtuais, Xavier e Santos (2005)

afirmam que:
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Geralmente sdo temas de grande apelo popular na atualidade escolhidos
estrategicamente pelos portais de acesso a internet que, visando atrair
0s internautas as suas paginas de servicos, instigam a disputa, levam os
participantes a polarizacdo das opinides, excitando inevitavelmente o0s
animos dos que leem e deixam suas opinides postadas (XAVIER e
SANTOS, 2005, p. 31).

Tendo em vista 0 que foi mencionado, consideramos que no contexto escolar, a
argumentacdo nao deve se limitar as disputas e competicdo de opinides, como se fosse um
ambiente de rivalidade. Em contrapartida, a argumentacgdo deve ser produtiva e motivadora.

Como alternativa pedag6gica que promova o0 desenvolvimento de praticas
argumentativas com finalidades produtivas, Leitdo (2012) defende o Modelo do Debate Critico
(MDC) nos moldes propostos em Fuentes® (2011). Conforme sinaliza Leitdo (Op. cit.), esse
modelo de debate distancia-se do debate competitivo tradicional, baseado fundamentalmente
para persuasdo do oponente. Por sua vez, 0 MDC “se compromete com um enfoque critico-
racionalista orientado para a resolucdo de controvérsias, via argumentacdo”. Nos debates
tradicionais, a situacdo inicial ressalta “a competicdo aberta entre pontos de vista com a meta
ultima de obter o triunfo da posicao defendida sobre a posi¢do do oponente”. Por outro lado, no
debate critico, a situacdo inicial enfatiza “a existéncia de um conflito de opinido relativo a um
topico, ou problema, de interesse comum e a meta de resolvé-lo através de procedimentos
especificos” (LEITAOQ, 2012, p. 29).

Ao considerar esse entendimento, defendemos a finalidade colaborativa e reflexiva das
praticas argumentativas, nas quais multiplos pontos de vista contribuem, de forma respeitosa,
para uma compreensdo compartilhada. Argumentar € também saber ouvir, compreender e
encontrar pontos em comum. Nessa direcdo, 0s processos educativos precisam pressupor que
muitos sujeitos tém “partes de respostas” e que, essas partes, juntas, podem conduzir a
compreensdo do todo e chegar a solugdes.

E nesse sentido que Morin (2002) afirma que a educagio precisa superar os obstaculos
a compreensdo. E urgente compreender o sentido das palavras do outro, suas ideias, sua visio
de mundo e superar o mal-entendido e o ndo-entendido. O autor esclarece que “existe a
polissemia de uma nogao que, enunciada em um sentido, ¢ entendida de outra forma”. Por isso,
é essencial tentar entender o que o outro esta realmente querendo dizer. Infelizmente, € comum

observar “a impossibilidade, no &mago da visdo do mundo, de compreender as ideias ou 0s

9 FUENTES, Claudio. Elementos para o desenho de um modelo de debate critico na escola. In: Leitdo, Selma
& Damianovic, Maria Cristina (Orgs.). Argumentacdo na escola: o conhecimento em constru¢do. Campinas, SP:
Pontes, 2011.
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argumentos de outra visdo de mundo, como de resto no amago da filosofia, de compreender
outra filosofia” (MORIN, 2002, p. 95).

Nesse sentido, as praticas argumentativas podem ser vistas também na perspectiva da
construcdo de uma formacao continuada que utilize a didatica interdisciplinar como recurso
facilitador das aprendizagens. Assim, o didlogo na gestdo pedagodgica é um meio de buscar
alternativas para desenvolver uma didatica efetivamente interdisciplinar, o que contribuiria para
a ampliacdo da capacidade argumentativa dos estudantes. Esse argumento sustenta-se na
medida em que os processos formativos ndo dependem exclusivamente de decisdes no ambito
docente, embora sejam essenciais, mas dependem principalmente de decisGes ético-politicas e
didatico-pedagogicas que ultrapassam a sala de aula. Convém mencionar as consideracdes de

Liberali (2013), ao afirmar que

Pensar na formagdo ou gestdo envolve considerar posicionamentos,
valores, perspectivas, distintos modos de ver e agir no mundo, que
entram em cena nos espacos escolares, advindos das mais variadas
direcbes e possibilidades. Especificamente, considerando a
argumentacdo em atividades de gestdo escolar e formagdo de
educadores. (LIBERALLI, 2013, p. 50).

Diante do exposto, a fim de promover préaticas argumentativas enquanto atividades que
possibilitem a compreensao de diferentes pontos de vista, é primordial “o empenho na busca
sistematica de informacdo sobre temas discutidos; atitude critica ante informacdes e opiniGes
(um certo “ceticismo” que impede a aceitagio automatica do que se ouve ou I8)” (LEITAO,
2012, p. 31). Sendo assim, é imprescindivel analisar a importancia de motivar os sujeitos para
que sejam pesquisadores, para que busquem a compreensdo dos temas a partir de diferentes

fontes e visdes de mundo.

2.5 A pesquisa como principio educativo

Diante dos desafios da educagéo profissional técnica de nivel médio integrada ao ensino
médio no contexto contemporaneo frente as mutagGes no mundo do trabalho, é papel da escola
propor alternativas de ensino-aprendizagem que motivem o0s sujeitos a compreender o0 mundo,
a adquirir conhecimento. Contudo, é ingénuo pensar que a escola € a unica fonte de construir
conhecimento na era da globalizagdo. Sobre essa questdo, acordamos com o Parecer CNE/CEB
n°5/2011 das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) ao argumentar

que
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O aumento exponencial da geracdo de conhecimentos tem, também, como
consequéncia que a instituicao escolar deixa de ser o Unico centro de geracéo
de informacdes. A ela se juntam outras instituicdes, movimentos e acdes
culturais, publicas e privadas, além da importancia que vao adquirindo na
sociedade os meios de comunicacdo como criadores e portadores de
informacéo e de contetdos desenvolvidos fora do &mbito escolar (BRASIL,
2011, p. 21).

Seja dentro ou fora da escola, o habito de leitura € uma préatica que permite a aquisicao
de informacdes veiculadas em diferentes canais e suportes de comunicacdo. Entretanto, como
destaca Corti, Mendoncga e Souza (2012), mesmo que o estudante seja fluente em leitura, ndo
significa que ele saiba lidar adequadamente com as diversas fontes de informagdes como apoio
a formulacdo de ideias. As dificuldades dos estudantes, muitas vezes, estdo relacionadas aos
problemas postos nos processos educativos, como a transmissdo fragmentada de
conhecimentos. Nesse cenério, Kleiman (1999) ressalta que ha conflitos no contexto educativo,

uma vez que se apresenta um

conhecimento fragmentado e exige-se um individuo por inteiro. Procura-se
fazer com que o aluno memorize 0 maximo de teoria possivel, e cobra-se dele,
no mercado de trabalho, a formag&o pratica necessaria a uma boa atuagéo na
empresa. Deixa-se 0 aluno fora do processo, alienado, e exige-se um cidadao
critico [...] (KLEIMAN, 1999, p.14).

Dessa maneira, € importante considerar a interdisciplinaridade e a contextualizacdo na
pratica docente, uma vez que o dialogo entre os conhecimentos é indispensavel para que 0s
estudantes aprendam, de modo facilitador, através de uma abordagem globalizadora. Assim,
um trabalho coordenado com muitos docentes em torno dos multiplos textos é importante, pois
possibilita que os estudantes aprendam a pesquisar utilizando metodologias complexas que vao
além da simples leitura sequencial. Por isso, os docentes necessitam ter um plano compartilhado
que ajude os estudantes de ensino médio a conhecer “diferentes formas de estudar; produzir
géneros de apoio a leitura feita para aprender (esquemas, resumos, fichamentos) e produzir
géneros de apoio a socializagdo das aprendizagens” (CORTI; MENDONCA; SOUZA, 2012, p.
64).

Diante disso, faz-se preciso que as a¢Oes docentes motivem os estudantes a realizar uma
leitura critica de diferentes géneros textuais, ndo apenas textos midiaticos, pois estes lidam com
questbes mais imediatistas. A leitura, assim, precisa envolver os estudantes em um processo de
pesquisa, a fim de permitir a compreensao, o questionamento dos discursos e a identificacdo de
verdades implicitas e explicitas nos processos discursivos. A partir disso, serd possivel a

construcdo de argumentos que conduzam as novas verdades.
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Conforme sinaliza Antunes (2003), a leitura torna-se plena no momento em que o leitor
interpreta os aspectos ideoldgicos dos textos, compreendendo as concepcdes que aparecem nas
entrelinhas, que estdo no texto de forma sutil. O estudante precisa levar em consideracdo que
nenhum texto é neutro, uma vez que “por tras das palavras mais simples, existe uma visdo de
mundo, uma crenga. Qualquer texto reforca ideias ja sedimentadas ou propde visdes novas”
(ANTUNES, 2003, p. 82).

Compreendemos que a educacéo pela pesquisa é importante, uma vez que possibilita a
reflexdo, o raciocinio e a mobilizacdo de diferentes saberes, ou seja, uma alternativa a escola
cujas praticas sdao meramente reprodutoras e instrumentais. Evidentemente, a pesquisa a que
nos referimos ndo se resume a mera tarefa de copiar informagcfes em um trabalho para ser
entregue ao professor. A pesquisa deve fundamentar-se, sobretudo, na aquisicdo do
conhecimento cientifico pelo estudante.

Como conceitua Bagno (2002, p. 18), a pesquisa é “a investigacdo feita com o objetivo
expresso de obter conhecimento especifico e estruturado sobre um assunto preciso”. Para Bagno
(Ibidem), a pesquisa € o fundamento de toda ciéncia, e s6 pode haver avanc¢os no conhecimento
se houver a pesquisa. De fato, grandes descobertas foram possiveis pela curiosidade individual
através da pesquisa. Cabe ressaltar que ndo se pode reduzir a importancia da transmissdo dos
contetdos pelo professor, porque os docentes tém conhecimentos didatico-pedagdgicos que
facilita o acesso a cultura produzida pela humanidade, a qual o estudante, evidentemente, devera
ter acesso. Contudo, o processo de ensino aprendizagem precisa acontecer de modo que o
estudante dé sentido ao aprendido e seja motivado a conhecer cada vez mais, pela pesquisa, em

um didlogo com o conhecimento acumulado historicamente. Logo,

0 conceito de pesquisa é fundamental, porque esta na raiz da consciéncia
critica questionadora, desde a recusa a ser massa de manobra, objeto dos
outros, matéria de espoliagdo, até a producdo de alternativas com vistas a
consecugdo de sociedade pelo menos mais toleravel. Entra aqui o despertar da
curiosidade, da inquietude, do desejo de descoberta e criagéo [...]. (DEMO,
2011, p. 84).

Assim, a pesquisa constitui-se como um movimento de conhecer, de saber, de informar-
se, de enfrentar a vida de modo consciente. Isso possibilita desenvolver no sujeito a
responsabilidade de se reconhecer como participante ativo na vida social. Pesquisar promove,
assim, a reflexdo sobre pontos de vista e a discussao construtiva no contexto escolar.

Como bem aponta Demo (2011), a pesquisa em sua dimensao dialdgica torna necessaria
a comunicacdo e a socializacdo do saber, pois 0 sujeito que pesquisa, sempre tem o que

comunicar. Na perspectiva da pesquisa enquanto didlogo, reconhecemos a importancia de
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praticas argumentativas para a constru¢do de uma atitude interdisciplinar, com a finalidade de
buscar o sentido da unidade na diversidade.

2.6 A Sustentabilidade ambiental na formacao do técnico em Agroindustria

Considera-se que a educacao como bem publico e a escola como lécus de conhecimento
contextualizam-se em um espaco regional e local, com a finalidade de preparar os educandos
para o desenvolvimento de amplas capacidades fisicas e mentais, que lhes permitam alterar
qualitativamente o meio em que vivem. Conforme preconiza a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), Lei n. 9.394/1996, em seu Art. 2°, “a educagéo, dever da familia e
do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1996).

Para materializar a qualificacdo para o mundo do trabalho, a escola, segundo Grabowski
(2006), deve ser um espaco onde seja possivel a reflexdo sobre os niveis social, econémico e
cultural, desde a esfera mais préxima, a nivel municipal e regional, as esferas mais remotas, a
nivel continental e mundial. Isso significa que a escola deve estar atenta aos desafios da
realidade e buscar compreendé-los, a fim de comprometer-se com o desenvolvimento local,
regional e nacional.

Com base nessa linha de pensamento, é necessario o compromisso de todas as
instituicdes e das politicas educacionais para promover atividades formativas que articulem
escola e sociedade, e respondam as demandas da localidade, da regido, do estado e do Pais.
Assim, o curso Técnico em Agroindustria Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE) — Campus Vitoria de Santo Antdo
(Campus Vitdria) insere-se nesse compromisso.

Observa-se que a agroindustria € um importante ramo industrial do nosso pais,
ambientado e equipado pela modernizacdo dos processos de producdo referentes a
transformacédo de matérias-primas oriundas da agricultura, pecuéaria e atividades afins. Convém
ressaltar que o Projeto Pedagodgico do Curso (PPC) expbe que o Curso Técnico em
Agroindustria Integrado ao Ensino Médio pertence ao eixo tecnologico de Produgéo
Alimenticia, um setor que apresenta aumento significativo de sua demanda no contexto
econdmico atual.

Jodo Dornellas, presidente executivo da Associagdo Brasileira de Industria de

Alimentos (ABIA), afirmou, em uma coletiva de imprensa realizada em 13 de fevereiro de
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2019, que o setor de alimentos é o0 “maior empregador dentro da industria brasileira. Qualquer
crescimento na industria de alimentos é bastante significativo e a qualidade do emprego gerado
é muito importante” (ABIA, 2019). Diante disso, um dos desafios a ser enfrentado é oferecer
uma educacdo profissional de qualidade em uma perspectiva sustentavel. Logo, € indispensavel
identificar os objetivos especificos do Curso Tecnico em Agroindustria Integrado ao Ensino
Médio, conforme exposto no PPC:

e Operacionalizar o processamento de alimentos nas areas de laticinios,
carnes, beneficiamento de gréos, cereais, bebidas, frutas e hortalicas.

e Auxiliar e atuar na elaboracdo, aplicagdo e avaliacdo de programas
preventivos, de higienizacao e sanitizagao da produgéo agroindustrial.

e Atuar em sistemas para diminuicdo do impacto ambiental dos
processos de producéo agroindustrial.

e Acompanhar o0 programa de manutencdo de equipamentos na
agroindustria.

e Implementar e gerenciar sistemas de controle de qualidade.

e Identificar e aplicar técnicas mercadologicas para distribuicdo e
comercializagdo de produtos.

e Planejar, executar e monitorar etapas da producédo agroindustrial.

e Compreender os fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
cognitivos e produtivos, relacionando a teoria com a pratica, nas
diversas areas do saber do seu campo de atuacao.

e Desenvolver o pensamento légico, criativo e a capacidade de analise
critica de determinada situacdo estabelecendo comparacdes capazes
de orientar na tomada de decisdes.

e Ser um agente atuante nas atividades de preservacéo, prevencao
e recuperacdo do meio ambiente. (IFPE, 2013, p. 15-16, grifo
N0sso)

Identifica-se que é parte integrante dos objetivos do Curso Técnico em Agroinddstria
Integrado ao Ensino Médio possibilitar que os estudantes “atuem em sistemas para diminuicéao
do impacto ambiental dos processos de produgdo agroindustrial” com vistas a nutrir um
equilibrio entre desenvolvimento e meio ambiente, e que sejam agentes atuantes “nas
atividades de preservagdo, prevengao e recuperagdo do meio ambiente” (Ibidem).

Primeiramente, é basilar conceber o desenvolvimento incorporando-0 a nogédo de
sustentabilidade. Para isso, faz-se necessario considerar 0 meio ambiente como um elemento
essencial da civilizagdo, uma vez que dele provém as condi¢des fundamentais de subsisténcia
que a humanidade necessita para viver e se aprimorar. Nesse viés, a Constituicdo Federal
afirma, em seu Art. 225, que “todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder
Pablico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras
geragoes” (BRASIL, 1988).
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Podemos dialogar com Lucia Helena Grangeiro e Manuela Grangeiro (2009, p. 95)
quando alertam que “a questdo ambiental se torna cada vez mais grave, pois estamos passando
de um sistema do modo de produgdo para 0 modo de destrui¢do”. Assim, € imprescindivel
desenvolver processos formativos que discutam 0s impactos ambientais causados pela
producdo industrial. Por isso, escolhnemos a teméatica ambiental para a nortear 0 nosso produto
educacional.

Conforme sinaliza Carvalho (2004), a probleméatica ambiental ultrapassa a
especializacdo do saber, sendo necessario entender os complexos processos bioldgicos,
geogréficos, econémicos, historicos e sociais que estdo relacionados a essa questdo. Nesse
sentido, “as equipes que estudam as questbes ambientais e intervém nelas, sdo, em sua
maioria, compostas de profissionais de varias areas que atuam em conjunto e buscam formas
interdisciplinares de coopera¢ao” (CARVALHO, 2004, p. 130). Isso requer uma atitude
investigativa atenta e aberta as multiplas dimens6es da realidade, além de disponibilidade para
o trabalho em equipe.

A partir dessa perspectiva, reafirmamos que as praticas pedagdgicas podem ser
desenvolvidas para aprimorar a capacidade argumentativa dos estudantes em uma abordagem
interdisciplinar com vistas a contribuir para a sustentabilidade ambiental. Para que isso ocorra,
faz-se necesséario, conforme Moura (2007), um plano de formacdo continuada de docentes,
técnico-administrativos e gestores, com vistas a construgdo de novos cenarios pedagdgicos

que possibilitem praticas pedagogicas interdisciplinares.
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3 PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Em relacdo a metodologia para a realizacdo de um trabalho cientifico, € evidente que
ndo existe um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias. As ciéncias sociais, por
exemplo, requerem um modelo metodoldgico especifico, uma vez que a dinamica das relacdes
sociais ndo segue, a rigor, 0s mesmos padrdes quantificaveis da légica das ciéncias naturais.
Conforme elucida Severino (2007), o modelo de conhecimento positivista adequou-se a
apreensdo do mundo fisico, mas logo os cientistas perceberam que o conhecimento do mundo
humano tem aspectos relacionados com a sua condi¢do complexa e instavel de ser sujeito, e,
por isso, exige uma abordagem mais ampla. Diante disso, adotamos uma abordagem qualitativa
com realizacdo de pesquisa documental e pesquisa de campo.

Para Minayo (2001, p.21), “a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espaco
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos”. 1ss0 ndo significa que a dimenséo
quantitativa ndo seja necessaria. Conforme elucida Esteves (2006, p. 105), “a pluralidade de
paradigmas de investigacdo para tratar os problemas educativos € defensavel face a
complexidade dos fenomenos que temos pela frente”.

Em relacdo ao campo de pesquisa, escolhemos o Curso Técnico em Agroinddstria
Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco (IFPE) — Campus Vitéria de Santo Antdo (Campus Vitdria). Para compor o
universo amostral, a pesquisa foi realizada com duas pedagogas e com trés docentes, um de

Lingua Portuguesa e dois de Filosofia.

3.1 A natureza da pesquisa

Com relagéo as fontes utilizadas para sustentar teoricamente a abordagem do objeto de
investigacdo, em um primeiro momento, realizou-se uma pesquisa bibliografica em artigos,
livros, teses, dissertagdes, periddicos e revistas. Conforme Severino (2007, p. 122), a pesquisa
bibliografica “utiliza-se de dados ou categorias teoricas ja trabalhadas por outros pesquisadores
[...] o pesquisador trabalha a partir das contribuigdes dos autores dos estudos analiticos
constantes dos textos”.

Em relacdo a coleta de dados, inicialmente realizou-se uma pesquisa exploratoria
através de pesquisa documental a partir da analise de documentos normativos e institucionais,

como Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagédo Basica (DCNGEB), Diretrizes
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Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (DCNEPT), Projeto Politico Pedagogico
Institucional (PPPI), Projeto Pedagogico de Curso (PPC) e outros documentos pertinentes a
investigacdo, com o intuito de responder ao primeiro objetivo especifico — identificar as
concepgdes de interdisciplinaridade no Ensino Médio Integrado.

Na pesquisa de campo, como instrumento de coleta de dados, utilizamos questionario
aberto com as duas pedagogas responsaveis pelo Curso (APENDICE A) e questionario misto
com os trés docentes (APENDICE B), com vistas a responder ao segundo objetivo especifico
— analisar as contribuicBes das préaticas docentes para o desenvolvimento da capacidade
argumentativa dos estudantes atraveés de uma abordagem interdisciplinar —, e ao terceiro
objetivo especifico — identificar as dificuldades das praticas docentes em promover a ampliacdo
da capacidade argumentativa dos estudantes.

Como método de tratamento dos dados, utilizamos a analise de frequéncia (GIL, 2008)
para os dados colhidos pela questdo fechada do questionario e a analise de contetdo categorial
para os dados documentais e das questdes abertas dos questionadrios (BARDIN, 2002;
ESTEVES, 2006), por se tratar “de compreender criticamente o sentido manifesto ou oculto das
comunicagdes” (SEVERINO, 2007, p. 121). Na fase de exploracdo do material, realizamos a
andlise a partir das categorias empiricas que foram definidas por procedimento aberto, pois
consideramos que ‘““as categorias devem emergir, fundamentalmente do proprio material”
(ESTEVES, 2006, p. 110). Em seguida, fizemos a interpretacdo dos resultados obtidos através
do didlogo com os fundamentos tedricos desta pesquisa.

Com os resultados das pesquisas bibliografica, documental e de campo, e visando
atender ao quarto objetivo especifico — elaborar um caderno de atividades pedagdgicas como
produto educacional, que desenvolva uma sequéncia didatica para o ensino de praticas
argumentativas em uma abordagem interdisciplinar na perspectiva da formacdo humana
integral —, aplicamos com os sujeitos da pesquisa que se disponibilizaram em participar, ou
seja, uma pedagoga e os trés docentes, o Plano de Desenvolvimento do Produto Educacional
abaixo detalhado e o Questionario de Avaliacdo da Aplicacdo do Produto Educacional
(APENDICE C).

3.2 Plano de desenvolvimento do produto educacional

Como elucida Demo (2011), a pesquisa ndo deve encerrar-se como mera descoberta.

Por isso, a elaboragéo de um produto educacional visa uma aplicabilidade do trabalho cientifico
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e a sua utilizacdo em situacOes reais de aprendizagem. Nessa construgdo, € necessaria uma
concepcao global que visa solugdes para problemas educativos, bem como alternativas para
potencializar as praticas docentes. Assim, o produto educacional tem carater reflexivo e
dindmico, aberto as fluéncias e vivéncias na sala de aula. Nessa perspectiva, € importante
considerar as necessidades do mundo atual, que requer uma visao abrangente da realidade.
Conforme explicitam Araujo e Frigotto (2015), é importante conceber diferentes
possibilidades metodologicas para o ensino médio integrado e levar em consideracao que néo
existe uma unica técnica para o ensino, pois adotar essa possibilidade seria prender-se a um

determinismo metodolégico. Ainda segundo os autores,

Varias sdo as possibilidades de estratégias de ensino e nenhuma delas pode
ser descartada a priori, seja por razdes ideoldgicas ou por uma possivel
impossibilidade de eficAcia. Sendo assim, reafirmamos que cada
procedimento, enquanto meio, pode servir, mais ou menos, para O
ggenvolvimento de praticas integradoras (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p.

Uma possibilidade metodoldgica para o ensino de praticas argumentativas em uma
abordagem interdisciplinar ¢ a sequéncia didatica (SD) ancorada no enfoque globalizador
proposto por Zabala (1998). Segundo Zabala, sequéncias didaticas sdo “um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos
alunos [...]” (ZABALA,1998 p.18).

Como a investigacdo é uma forma essencial para chegar ao conhecimento, considerando
que a compreensdo da realidade precisa apropriar-se de um enfoque globalizador
inter/transdisciplinar e que a argumentacdo pode comportar elementos demonstrativos
conforme Fiorin (2015), caminharemos na tentativa de articular as concepcdes defendidas por
Zabala (2002), Liberali (2013) e Leitdo (2011).

Zabala (2002), com fundamentacéo em Freinet® (1980), expde uma sequéncia didatica
baseada no Método de Investigacdo do Meio (MCE). Escolhemos a abordagem de Zabala (Op.
cit.) por duas razbes fundamentais. Em primeiro lugar, por estar ancorado em um enfoque
globalizador no que se refere a compreensédo da realidade, permitindo uma aproximagéo com a
perspectiva interdisciplinar do Ensino Médio Integrado, ou seja, ¢ uma abordagem que também

tenta superar a fragmentacdo do conhecimento. Em segundo lugar, por causa da finalidade

10 FREINET, C. Técnicas Freinet de la escuela moderna. Madrid: Siglo XXI, 1980.
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educativa pretendida para 0 método, a qual instiga os estudantes a debrugarem-se em um
processo de pesquisa, aquisi¢do de conhecimento cientifico e comunicacdo dos saberes.

Assim, essa proposta aproxima-se de outro eixo articulador do Ensino Médio Integrado:
a pesquisa como principio educativo. Para Zabala (2002), a investigacdo do meio € um método
global completo, pois da importancia ndo s6 aos procedimentos relacionados a busca de
informacgdo, mas também aos de carater estratégico-cognitivo. Além disso, “o método de
investigacdo do meio propde gque a a¢do educativa caminhe na direcdo da formacéo de cidad&os
democraticos e com espirito cientifico” (ZABALA, 2002, p. 215).

Por fim, considerando a pesquisa como principio educativo e o enfoque global propostos
no Método de Investigacdo do Meio, é possivel aproximar essa metodologia de ensino das
praticas argumentativas no contexto do Ensino Médio Integrado, que requerem a¢des alem do
plano linguistico-formal.

Liberali (2013), ancorada em concepgdes sociodiscursivas de Leitdo!! (2011) e Dolz e
Schnewly? (1998), sinaliza categorias de agbes para a materializagdo de praticas
argumentativas no contexto escolar, bem como critérios e opera¢des discursivo-linguisticas que
subsidiam a argumentacdo, conforme exposto anteriormente no Item 2.4 sobre a capacidade
argumentativa. As categorias de a¢fes podem ser sintetizadas basicamente da seguinte forma:
acoes que criam condigdes para 0 surgimento da argumentacéo; acdes que geram e sustentam
a argumentacao; e acoes epistémicas.

Para operacionalizar a sequéncia didatica, escolhemos componentes curriculares do 4°
periodo do Curso Técnico em Agroindustria do IFPE — Campus Vitdria de Santo Antéo, quatro
disciplinas que compdem o curriculo na esfera da formacéo geral (Filosofia, Biologia, Lingua
Portuguesa e Geografia) e trés componentes que compdem o curriculo na esfera técnica
(Tecnologia de frutas e hortalicas, Controle de qualidade, Tecnologia da Cana de Agulcar), a
fim de desenvolver uma atitude dialdgica integrada. Os professores de Lingua Portuguesa e
Filosofia sdo os colaboradores da sequéncia didatica, apoiando a conducdo de determinadas
etapas em uma agéo conjunta.

Escolhemos o 4° periodo do Curso por configurar a metade do tempo pedag6gico de um

curso de trés anos, conforme Matriz Curricular (ANEXO A), pois acreditamos que 0s

L EITAO, S. O Lugar da Argumentacdo na Construgdo do Conhecimento em Sala de Aula. In: LEITAO, S.;
DAMIANOVIC, M.C. Argumentacgdo na Escola: O Conhecimento em Construcdo. Campinas. Pontes. p.13-46.
2011.

2DOLZ; SCHNEUWLY. Pour un enseignement de I’oral: initiation aux genres formels a 1’école. Paris: ESF,
1998.
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estudantes j& tém maturidade pedagdgica para vivenciar a sequéncia didatica proposta, além
estimular os docentes a desenvolverem novas propostas pedagdgicas interdisciplinares.

Ressalta-se que a disciplina de Lingua Portuguesa contribui na conducdo desta
sequéncia didatica na medida em que o estudo da lingua se materializa através de géneros
textuais (debates, fichas de argumentacdo, esquemas, resumos, questiondrios, dissertagdes
argumentativas, outros), mediante as intencionalidades dos interlocutores e contextos
discursivos. Além disso, a disciplina de Lingua Portuguesa pode ser vista na perspectiva de sua
transversalidade, que ndo tem um fim em si mesmo, mas que permite 0 acesso pelos estudantes
aos conhecimentos culturalmente acumulados pela humanidade e o surgimento de diferentes
pontos de vista via praticas argumentativas, conforme Leitdo (2011).

Salienta-se que a disciplina de Filosofia traz contribuicfes fundamentais para a
conducdo desta proposta pedagoOgica, na medida em que possibilita a compreensdo e a
transformacdo do homem, do mundo e da sociedade, além de fornecer conhecimentos para que
0 estudante reconheca, elabore e selecione argumentos na compreenséo e construcao dos textos.
Ademais, a Filosofia pode contribuir efetivamente com o conceito de ética ambiental, uma vez
gue a tematica dessa sequéncia didatica abrange a sustentabilidade ambiental na formacéo do
técnico em agroindustria. Segundo Saviani (1996), o professor precisa possibilitar que o
estudante passe do senso comum a consciéncia filoséfica, e, sendo assim, a Filosofia é
imprescindivel para tal intento.

A seguir, apresentamos no Quadro 3 um modelo de sequéncia didatica com fundamento
em Zabala (2002), Liberali (2013) e Leitdo (2011), que nomeamos de Sequéncia Didatica
Argumentativa Interdisciplinar (SDAI), proposta flexivel e aberta, baseada nas concepgdes
acima apresentadas, com alguns distanciamentos e aproximacdes. Esses distanciamentos e
aproximacdes podem adequar-se ao contexto em que a sequéncia didatica for aplicada, aos
conteudos, as finalidades pretendidas para essa metodologia de ensino e a disponibilidade dos
sujeitos envolvidos. Ressaltamos que a SDAI reune elementos epistémicos e praticos oriundos

de saberes interdisciplinares e procedimentos argumentativos.

Quadro 3 — Plano de atividades da sequéncia didatica

Sequéncia de ensino/aprendizagem proposta por | Construcdo da Sequéncia Didatica Argumentativa

Zabala (2002) ancorada no método de Interdisciplinar (SDAI)
investigacdo do meio
1. Motivacao 1. Propor questes instigantes atraves de textos

Propor situa¢fes proxima da experiéncia vital motivadores e discussdo.
dos estudantes, que Ihes provoquem e
incentivem.
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Posteriormente, realizar um debate em sala de
aula que permitira definir os aspectos do tema
gue serdo motivo de estudo.

2. Explicitacio
Na discussdo, surgirdo diferentes opinibes e
varias perguntas. Em pequenos grupos ou de
forma coletiva, serdo definidas e classificadas
perguntas ou os problemas objeto da
investigacdo.

2. Formar grupos e definir as perguntas ou os objetos
de investigacdo a partir dos pontos de vistas
defendidos na discussé&o.

3. Respostas intuitivas ou hipdteses
Para muitas das perguntas colocadas, 0s
estudantes ja tém suposicdes.

3. Registrar as hipoteses formuladas pelos grupos.

4. Determinacdo dos instrumentos para a
busca de informacao
Os instrumentos podem estar relacionados com
a experiéncia direta (visitas, entrevistas,
experimentacdes), com fontes de informagédo
indireta (artigos, livros, dados estatisticos,
jornais) ou inclusive com a informag&o
proporcionada pelo professor.

4. Propor um trabalho coordenado com varios
docentes em torno de multiplos géneros, a fim de
realizar as acOes epistémicas que constituem a
argumentacdo.

5. Projeto das fontes de informacéo e
planejamento da busca
Nessa fase, as atividades de busca de
informacé&o e os diferentes instrumentos
utilizados (questionarios, pautas de observagéo,
experiéncias de campo ou laboratdrio etc.)
devem estar claramente definidos, com
projetos previamente trabalhados e com um
planejamento ajustado.

5. Realizar um plano compartilhado junto aos
docentes que ajude os estudantes a buscar as
informagdes pertinentes a investigacéo.

6. Coleta de dados
Nessa fase, os estudantes através dos diferentes
meios e fontes de informac&o, reunirdo dados
Uteis para responder as perguntas e as questdes
colocadas.

6. Coletar informacdes e dados pertinentes a
investigacao junto aos professores.

7. Sele¢do e classificacao dos dados
A informac&o obtida serd multipla e diversa,
em alguns casos excessiva, e, outros,
contraditoria. Portanto, serd necessario realizar
uma selecdo dos dados mais relevantes para
responder as questdes colocadas.

7. Selecionar informages e dados pertinentes a
investigacao junto aos professores.

8. Conclusdes
Com os dados obtidos, os estudantes poderdo
confirmar, ou ndo, a validade das suposicgdes e
de suas ideias prévias, bem como ampliar seu
campo de conhecimento.

8. Comparar as ideias prévias com os dados e
informacdes obtidos e conhecer alguns tipos de
argumentos para posterior producéo textual.

9. Generalizagéo
Nessa fase, sera desenvolvida uma tarefa de
descontextualizacdo e de aplicacdo das
conclus@es para outras situacdes a fim de que
ndo se transforme em uma aprendizagem
anedotica.

9. Solicitar a producdo de um texto dissertativo-
argumentativo.

10. Expressdo e comunicagéo
Os resultados da investigacdo serdo expostos
aos colegas de classe e de escola por meio de
varias técnicas expressivas e de comunicacéo.

10. Socializar os trabalhos em midias impressas ou
digitais.

Fonte: Elaboracdo da autora, fundamentada em Zabala (2002), Liberali (2013) e Leitdo (2011).
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A partir do exposto, a proposta de sequéncia didatica argumentativa interdisciplinar
(SDAI) foi elaborada para ser desenvolvida em cinco encontros, conforme descricbes nos
Quadros 4, 5, 6, 7 e 8 a seguir.

Quadro 4 — Encontro 1 - Conhecendo a proposta...

Sujeitos envolvidos: Pedagoga do Curso e docentes das disciplinas Tecnologia de frutas e hortalicas,
Controle de qualidade, Tecnologia da Cana de Agucar, Filosofia, Biologia, Lingua Portuguesa e
Geografia.
Objetivos: Discutir e contextualizar a proposta de sequéncia didatica argumentativa interdisciplinar,
os didlogos possiveis entre as disciplinas, os contetdos e os textos que podem ser trabalhados e as
finalidades educativas utilizadas nessa metodologia de ensino.
Carga horéria prevista: 2h
Sequéncia metodoldgica:
e Apresentacdo da proposta da sequéncia didatica argumentativa interdisciplinar (SDAI) pelas
pedagogas;
e Discutir a possibilidade de atividades que contemplem praticas argumentativas colaborativas;
Sensibilizar os docentes para a questdo da sustentabilidade ambiental;
e Discutir com os docentes quais textos e recursos didaticos podem ser utilizados e/ou
construidos no decorrer das etapas da sequéncia didatica;
e Discutir com os docentes quais contetidos podem ser aprendidos em cada etapa da sequéncia
didatica;
e Discutir as finalidades dessa metodologia de ensino, articulando-as ao principio da
contextualizagdo.
Recursos didaticos: Data show, notebook, Texto para reflexdo sobre problemética ambiental
(APENDICE D).
Fonte: Autoria prépria (2020).

A partir do que for discutido e proposto na Encontro 1, as Encontros de 2 a 5 podem ser
repensados e modificados junto com os participantes. No entanto, construimos uma sugestao

ancorada nos moldes previstos para a SDAI expostos anteriormente.

Quadro 5 — Encontro 2 - Problematizando a tematica ambiental...

Sujeitos envolvidos: Docente de Lingua Portuguesa, Docente de Geografia, Docente de Biologia,
um docente da formacédo técnica e estudantes de uma turma do 4° periodo do curso.

Objetivos:

Apresentar a sequéncia didatica aos estudantes e as finalidades educativas para essa metodologia de
ensino;

Sensibilizar os(as) estudantes sobre a probleméatica ambiental.

Carga horério prevista: 2h

Sequéncia metodoldgica:

v Apresentagdo;

v" Discutir cartuns motivadores;

v Apresentacdo de videos produzidos pelo Docente de Geografia, de Filosofia, de Biologia e um
docente da formagé&o técnica a respeito dos cartuns.

v Discutir o Art. 225 da Constituicdo Federal e extrair palavras-chave sobre a problematica dos
impactos ambientais causados pelo setor agroindustrial.
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v Propor questdes instigantes com posterior discussao relativa a um problema de interesse social
suscitado a partir da interpretacdo dos cartuns motivadores e a meta de minimiza-lo.

Sugestao tematica: Impactos ambientais causados pelo setor agroindustrial.

Levante hipoteses (exemplos):

Quais impactos ambientais gerados pelas agroindustrias em Pernambuco?

Considerando as a¢des agroindustriais, por que os impactos ambientais ocorrem?

Quais especialistas precisam ser considerados nessa discussao? O que eles tém a dizer?

Quais alternativas sdo mais eficazes no combate aos impactos causados pelas agroindustrias ao
meio ambiente?

Como o técnico em agroindustria pode contribuir para a reducgéo dos impactos ambientais gerados
pelas agroindustrias?

v" Como estabelecer um didlogo possivel entre o setor agroindustrial e o setor ambiental?

DN NN

\

Desenvolvimento:

e Formar 6 Grupos de Trabalho (GT) de 6 ou 7 integrantes e definir as perguntas ou os objetos de
investigacdo de cada equipe, a partir dos pontos de vista defendidos na discusséo em classe;

e Solicitar que as equipes registrem em fichas (Apéndice) as primeiras hipdteses formuladas para
as perguntas.

e Solicitar que os grupos pesquisem a tematica que é o objeto de investigacao e registrem em fichas
de argumentacdo (Apéndice) os aspectos importantes dos textos pesquisados em atividade
extraclasse;

e Solicitar que os(as) estudantes, em atividade extraclasse, apliquem questionarios a profissionais
que concluiram o Curso e que trabalhnem em Agroindustrias; aos docentes da area técnica de seu
curso, aos docentes de Geografia e Biologia do curso e a profissionais do setor ambiental.

Recursos didaticos: Data show, notebook, caixa de som, textos impressos, lapis de quadro,

questiondrio elaborado no Google forms, celular, fone de ouvido, fichas de argumentac&o.

Fonte: Autoria prépria (2020).

Como exemplo de texto motivador, as Figuras 1 e 2, que pertencem ao género textual
Cartum, podem fazer parte do conjunto de a¢bes que criam condicdes para o surgimento da
argumentacdo (desafio a formulacdo de pontos de vista, por exemplo), provocando o debate e
instigando a capacidade critica dos estudantes. Em relacdo ao debate, é essencial enfatizar a
atitude respeitosa no tocante a divergéncia de opinido, na tentativa de buscar uma
complementacéo entre visdes diferentes.

Diante da problematica desenvolvida na sequéncia didatica, o técnico em agroindustria
precisa refletir sobre o tema na perspectiva de proteger a saude humana e 0 meio ambiente.

Para fomentar o debate sobre os impactos causados pelo setor industrial ao meio
ambiente, a Figura 1 possibilita uma abordagem interdisciplinar que envolve aspectos
bioldgicos, econdbmicos, sociais, entre outros. No que se refere a Figura 2, é possivel estabelecer
um dialogo com o Art. 225 da Constituicdo Federal, exposto no Item 2.6, o qual afirma que
“todos tém direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo
e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de

defendé-lo e preservé-lo para as presentes e futuras geragdes” (BRASIL, 1988).
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Figura 1 —Sustentabilidade Capitalista

SUSTENTABILIAE

Figura 2 — Meio ambiente para futuras geracoes?

SUSTENTABILIDADE

Fonte: Rico (2011)%

Na fase em que os estudantes realizam suas pesquisas, € importante que sejam
orientados a considerar as diferentes posi¢Ges oriundas do setor agroindustrial e do setor
ambiental, a fim de ter uma visdo ampla e plurissignificativa da questdo. A partir dos dados
obtidos na pesquisa e registrados nas fichas de argumentacdo e por meio dos questionarios
aplicados no Encontro 2, o estudante podera selecionar os dados relevantes e construir seus

argumentos sobre o tema.

13 Disponivel em: https://centrodeestudosambientais.wordpress.com/2012/11/10/sustentabilidade-capitalista-ou-
tambem-conhecida-como-desenvolvimento-sustentavel/. Acesso em: 22 abr. 2019.

14 Disponivel em: http://ciencias.cefaprosinop.com.br/2011/06/meio-ambiente-agua.html. Acesso em: 27 abr.
2019.



https://centrodeestudosambientais.wordpress.com/2012/11/10/sustentabilidade-capitalista-ou-tambem-conhecida-como-desenvolvimento-sustentavel/
https://centrodeestudosambientais.wordpress.com/2012/11/10/sustentabilidade-capitalista-ou-tambem-conhecida-como-desenvolvimento-sustentavel/
http://ciencias.cefaprosinop.com.br/2011/06/meio-ambiente-agua.html
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Quadro 6 — Encontro 3 - Aprendendo a refletir...

Sujeitos envolvidos: Docente de Filosofia, docente de Lingua Portuguesa e estudantes de uma turma
do 4° periodo do curso.

Objetivo: Possibilitar que os(as) estudantes passem do senso comum a consciéncia filoséfica em
relacdo a temética da sustentabilidade ambiental.

Sequéncia metodoldgica:

o Solicitar que os(as) estudantes confirmem, ou néo, a validade das suas suposicdes e de suas ideias
prévias ou hipoteses elaboradas no Encontro 2 a partir dos resultados obtidos nos questionarios e
na pesquisa;

e Socializar os principais aspectos registrados nas fichas de argumentacao e nos questionarios.

e Discutir tipos de argumentos.

o Elaborar uma tese a partir do tema: “Caminhos para reduzir os impactos ambientais causados
pelas agroindistrias”

e Construir argumentos a partir dos dados obtidos na pesquisa, nos dados obtidos na aplicagéo de
guestionarios e na socializacdo e formula-los na Ficha de Planejamento Textual.

Recursos didaticos: textos impressos, data show, notebook, caderno escolar, lapis e caneta, internet,
Google forms, celular.

Fonte: Autoria propria (2020).

Quadro 7 — Encontro 4 - Analise de dissertacdo-argumentativa...

Sujeitos envolvidos: Docente de Lingua Portuguesa e estudantes de uma turma do 4° periodo do
Ccurso.

Objetivo: Apresentar e discutir o texto dissertativo-argumentativo

Sequéncia metodologica:

Discutir sobre o texto dissertativo-argumentativo;

e Andlise dialogada de um texto dissertativo-argumentativo;
Solicitar que os(as) estudantes construam em atividade extraclasse um texto dissertativo-
argumentativo sobre o tema: “Caminhos para reduzir os impactos ambientais causados pelas
agroindustrias”

Recursos didaticos: textos impressos, caderno escolar, Data Show, computador, lapis e caneta.

Fonte: Autoria prépria (2020).

Quadro 8 — Encontro 5 - Ampliando os conhecimentos linguisticos...

Sujeitos envolvidos: Docente de Lingua Portuguesa e estudantes de uma turma do 4° periodo do
Ccurso.

Objetivo: Ampliar a capacidade argumentativa dos estudantes considerando 0s aspectos linguisticos

Sequéncia metodologica:

e Orientacdo do(a) professor(a) em relacdo aos textos;
Solicitar a reescrita do texto a partir de orientacdes feitas pelo(a) professor(a) de Lingua
Portuguesa;

e Solicitar que os(as) estudantes digitem os seus textos, em atividade extraclasse, para posterior
socializacdo dos seus textos em algum ambiente virtual ou presencial, estimulando a pesquisa e
0 debate. O(a) professor(a) pode selecionar 0os melhores textos e estes podem ser utilizados em
aulas posteriores como recurso didatico.

Recursos didaticos: textos impressos, data show, computador, caderno escolar, folha de redagéo,
l&pis e caneta.

Fonte: Autoria prépria (2020).
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Quadro 9 — Avaliagédo da Aplicagdo do Produto Educacional

Sujeitos envolvidos: Pesquisadora, pedagoga do Curso e docentes (sujeitos da pesquisa)
Objetivo: Awvaliar a aplicacdo do produto educacional e a viabilidade de uso em sala de aula
Sequéncia metodoldgica:

e Enviar o Questionario de Avaliacdo da Aplicacdo do Produto Educacional aos docentes e as
pedagogas que acompanham o curso (APENDICE C);

Recursos didaticos: questionarios formulados no Google forms.
Fonte: Autoria propria (2020).

Por fim, esta proposta de sequéncia didatica foi elaborada na forma de Caderno de
Atividades Pedagogicas e ap0s aplicacao aos sujeitos da pesquisa e avaliacdo de sua viabilidade
de uso em sala de aula, conforme indicado no Quadro 9, foi encartada como Produto
Educacional para postagem na Plataforma EduCapes (https://educapes.capes.gov.br/), como
exigéncia da CAPES para os cursos de Mestrados Profissionais regulamentados pelo
Documento da Area: Area 46 - Ensino. Ensino (BRASIL, 2019).

3.3 Etica na pesquisa

Para Spink (2012), ao debrucar-se em uma pesquisa cientifica, o sujeito pesquisador
assume questdes éticas e morais. Nesse sentido, convém participar do processo de construcao
do conhecimento cientifico de modo moralmente responsavel. Para tanto, firma-se o
compromisso de desenvolver este trabalho no sentido de preservar os principios e direitos
fundamentais dos sujeitos participantes. A Resolu¢do CNS n° 466, de 12 de dezembro de 2012,
e a Resolugdo CNS n°510, de 07 de abril de 2016, elaboradas pelo Conselho Nacional de Salde,
foram fundamentos norteadores para o desenvolvimento da pesquisa (BRASIL, 2012; 2016).

Dessa forma, com o propoésito de garantir a conduta ética no decorrer deste trabalho de
pesquisa, foram apresentados aos participantes deste estudo cientifico o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido ~-TCLE (APENDICE E) e 0 Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido — Coleta de Dados Virtual (APENDICE F), seguindo as orienta¢des do Oficio
Circular CONEP/SECNS/MS n° 2, de 24 de fevereiro de 2021. Os Termos foram entregues em
duas vias para assinatura em concordancia com a participacdo voluntaria. Uma das vias ficou
sob a posse do participante e a outra via ficou com a pesquisadora para sua guarda. Destacamos

que ndo houve a participacao na pesquisa de pessoas menores de 18 anos.
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Os referidos Termos expressam as finalidades da pesquisa, assim como, se ha a
possibilidade de riscos a saude fisica, psiquica ou moral dos sujeitos. Além disso, os Termos
atestam a livre participacdo dos sujeitos na pesquisa, sem nenhum tipo de vinculagéo obrigatoria
ou algum tipo de prejuizo, caso desejem ser desvinculados da pesquisa, como também os
participantes da pesquisa tiveram a garantia de que suas identidades ndo seréo divulgadas.

Com a finalidade de atender as exigéncias da Resolugdo CNS n° 510, de 7 de abril de
2016 e da Resolucdo CNS n° 466, de 12 de dezembro de 2012, o projeto de pesquisa foi inscrito
na Plataforma Brasil que € um sistema eletrénico criado pelo Conselho Nacional de Saude,
vinculado ao Ministério da Saide do Governo Federal, para sistematizar os projetos de pesquisa
que envolvam seres humanos a serem distribuidos aos Comités de Etica em todo o pais.

Recebemos a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
da Universidade Federal de Pernambuco — UFPE, por meio do Parecer Consubstanciado do
CEP (NUmero do Parecer: 4.598.214), anexado a esta Dissertacdo (ANEXO B).
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4 ANALISE DOS DADOS

Para realizar a analise dos dados invocados na pesquisa documental e suscitados na
investigacdo em campo, este processo dividiu-se em duas etapas, respectivamente: analise
documental e analise dos dados oriundos dos questionarios. Assim, a primeira etapa da analise
foi realizada para atender ao 1° objetivo especifico — identificar as concepcdes de
interdisciplinaridade em documentos normativos e institucionais e outros documentos
pertinentes a realizacdo da pesquisa e a segunda etapa atendeu ao 2° e ao 3° objetivo especifico,
respectivamente: analisar as contribuicdes das praticas docentes para o desenvolvimento da
capacidade argumentativa dos estudantes atraves de uma abordagem interdisciplinar e
identificar as dificuldades das préaticas docentes em promover a ampliacdo da capacidade

argumentativa dos estudantes.

4.1 Analise documental

As tematicas subjacentes aos documentos que norteiam a educacéo brasileira sinalizam
a importancia de se organizarem, nos processos formativos, constructos tedricos e praticos que
objetivem o pleno desenvolvimento do educando. Nesse processo, a interdisciplinaridade
aparece como um dos principios orientadores de praticas educativas.

Utilizamos como método de tratamento dos dados a analise de conteddo categorial
(BARDIN, 2002; ESTEVES, 2006) nos documentos normativos e institucionais do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE), com o intuito de identificar
as concepc0es de interdisciplinaridade no Ensino Médio Integrado.

Compbem o corpus documental analisado as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacdo Béasica (DCNGEB); Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM); as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Profissional Técnica de Nivel
Médio (DCNEPT); o Projeto Politico Pedagogico Institucional do IFPE (PPPI) e o Projeto
Pedagogico do Curso Técnico em Agroindustria Integrado ao Ensino Médio do IFPE — Campus
Vitoria de Santo Antdo (PPC). O Quadro 10 a seguir mostra a categorizacdo a partir do contetido
manifesto referente a questdo sobre quais concepgdes de interdisciplinaridade constam nos
documentos analisados. Salientamos que foram selecionadas para analise somente as unidades
de registro que consideramos consoantes ao objetivo geral dessa pesquisa e, por critério de
aproximagdo semantica, agrupamos as subcategorias nas seguintes categorias: A. Abordagem

didatico-pedagdgica; B. Abordagem tedrico-metodoldgica integradora; C. Construcdo de novos



57

cenarios pedagogicos; D. Enfrentar diferentes desafios no mundo do trabalho; E. Interlocucao

dos saberes para a solucdo de problemas complexos.

Quadro 10 — Categorizacao das concepcdes de interdisciplinaridade

Categorias

Subcategorias

A. Abordagem didatico-pedagogica

DCNGEB - Unidade de registro:

I11 - escolha da abordagem didatico-pedagdgica
disciplinar, pluridisciplinar, interdisciplinar ou
transdisciplinar pela escola, que oriente o projeto
politico-pedagdgico e resulte de pacto
estabelecido entre os profissionais da escola,
conselhos escolares e comunidade, subsidiando a
organizacdo da matriz curricular, a definigéo de
eixos tematicos e a constituicdo de redes de
aprendizagem; (DCNGEB - Resolugdo CNE/CEB
n° 4/2010, Capitulo 1, Art. 13, § 3°, Inciso I11)

At Concepcao que requer uma articulacdo entre
curriculo, didatica e praticas pedagogicas

A? Abordagem cooperativa entre profissionais da
escola, conselhos escolares e comunidade

A3 Abordagem que permite um processo formativo
contextualizado com o meio e 0s interesses dos
estudantes

B. Abordagem teodrico-metodoldgica
integradora

DCNGEB - Unidade de Registo:

A interdisciplinaridade é, portanto, entendida aqui
como abordagem tedrico-metodoldgica em que a
énfase incide sobre o trabalho de integracéo das
diferentes areas do conhecimento, um real
trabalho de cooperagdo e troca, aberto ao dialogo
e ao planejamento (DCNGEB - Parecer
CNE/CEB n°. 7/2010, p. 23-24)

B! Transferéncia de métodos entre disciplinas
B2 Abordagem epistemolégica

B2 Atitude planejada e dialdgica

B* Critério articulado a contextualizacéo

B® Concepgdo holistica

B Ultrapassa a justaposicdo

C. Construcdo de novos cendrios pedagogicos

PPPI - Unidade de registro:

[...] ainterdisciplinaridade como uma

proposta filoséfica mundial, capaz de romper
barreiras, possibilitando a inovagéo e o trato dos
novos conhecimentos. I1sso porque a agao
colaborativa que a interdisciplinaridade requer
sugere a escolha de novos caminhos para a
construcdo do conhecimento e da pesquisa, além
da construcdo de novos cenarios pedagogicos.
(PPPI, 2012, p. 67)

CtRequer formacéo docente interdisciplinar

D. Enfrentar diferentes desafios no mundo do
trabalho

PPC - Unidade de registro:

[...] a abordagem dos conhecimentos privilegia os
principios da contextualizacdo e da
interdisciplinaridade, agregando competéncias
relacionadas com as novas tecnologias, trabalho
individual e em equipe e autonomia para enfrentar
diferentes desafios do mundo do trabalho com
criatividade e flexibilidade. (PPC, 2013, p. 21)

D! Articula conhecimentos gerais e especificos




58

E. Interlocucdo dos saberes para a solucdo de | E ! Abordagem cognitivista
problemas complexos

DCNEM - Unidade de registro:
A contextualizac@o e a interdisciplinaridade
devem assegurar a articulacdo entre diferentes
areas do conhecimento, propiciando a
interlocugdo dos saberes para a solucéo de
problemas complexos. (DCNEM - Resolu¢édo
CNE/CEB n° 3/2018)

Fonte: Autoria prépria (2019).

Oportunamente, a Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacéo Béasica (DCNGEB) apresentam, no Capitulo 1, Art. 13, § 3°,
Inciso Ill, a concepgdo de interdisciplinaridade como escolha de uma “abordagem didéatico-
pedagogica”, que esta associada a Categoria A (BRASIL, 2010).

Depreende-se que essa concepcao requer uma articulacdo entre curriculo, didatica e
praticas pedagdgicas (Subcategoria A?), o que permite um dialogo com a perspectiva de Lenoir
(2012), o qual argumenta que a interdisciplinaridade se materializa em trés niveis: no nivel
curricular, didatico e pedagdgico, ndo sendo possivel sua plena operacionalizacdo apenas no
nivel das préticas docentes, embora essa esfera seja essencial nesse processo. Nesse sentido, é
possivel, em certa medida, ancorar-se em Moura (2007) e concluir gque o surgimento de novos
cendrios educativos requer a formacdo de técnicos-administrativos, corpo docente e gestores.
Nessa linha de pensamento, a Subcategoria A2 amplia 0s sujeitos e 0s cenarios integrantes desse
processo cooperativo — profissionais da escola, conselhos escolares e comunidade —, 0 que
permite a participacdo democratica via argumentacdo nos processos educativos da gestdo
democratica da escola.

Diante da Subcategoria A3 — Abordagem que permite um processo formativo
contextualizado com o meio e os interesses dos estudantes —, torna-se evidente a possibilidade
de dialogar com a sequéncia didatica argumentativa interdisciplinar (SDAI) no que se refere as
contribui¢bes de Zabala (2002), quando o autor propde uma sequéncia didatica baseada no
Método de Investigacdo do Meio (MCE), recurso pedagdgico globalizador e contextualizado que
considera os interesses dos estudantes e a preocupagdo com o entorno.

O Parecer CNE/CEB n° 7/2010 das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educagdo Basica (DCNGEB) menciona a interdisciplinaridade a partir da concepcéo de
Nogueira (2001), que conceitua a interdisciplinaridade como uma “abordagem tedrico-
metodologica integradora” (Categoria B). Nessa categoria “a &nfase incide sobre o trabalho de
integracdo das diferentes &reas do conhecimento, um real trabalho de cooperagéo e troca, aberto
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ao dialogo e ao planejamento” (BRASIL, 2010, p. 24). A definicdo de Nogueira comporta
elementos epistemoldgicos e praticos, aproximando-se das concepcbes defendidas no
referencial tedrico desta pesquisa.

As DCNGEB mencionam Basarab Nicolescu (2000) ao afirmar que “a
interdisciplinaridade pressupfe a transferéncia de métodos de uma disciplina para outra”
(BRASIL, 2010, p. 23), indicando a Subcategoria B! Transferéncia de métodos entre
disciplinas. O documento afirma, também, que a interdisciplinaridade ultrapassa as disciplinas,
“mas sua finalidade inscreve-se no estudo disciplinar” (Ibidem). Do nosso ponto de vista,
caberia no Parecer das DCNGEB uma distingéo de interdisciplinaridade cientifica e escolar, a
fim de evitar possiveis equivocos de compreensao e de transposicdo automatica de uma esfera
a outra, como observa Lenoir (2012). Isso facilitaria a compreensdo da concepcdo de
interdisciplinaridade apresentada e evitaria distor¢des quanto ao conceito proposto.

Para o Parecer CNE/CEB n° 7/2010 das DCNGEB, a transversalidade e
interdisciplinaridade se diferem e se complementam, “a primeira se refere a dimensao didatico-
pedagogica e a segunda, a abordagem epistemologica dos objetos de conhecimento” (BRASIL,
2010, p. 24), constituindo a Subcategoria B2 Abordagem epistemologica. A énfase
epistemoldgica em torno da interdisciplinaridade foi discutida no referencial teérico a partir das
consideracOes de Luck (2015), para quem as disciplinas ou corpos de conhecimento foram
construidos a partir de um paradigma teérico-metodoldgico centrado em uma epistemologia de
viés positivista. Entretanto, diante de novas descobertas cientifico-filosoficas, novas
epistemologias surgiram e emergiu uma nova visdo da realidade como complexidade
organizada.

Nesse sentido, a Subcategoria B3 Atitude planejada e dialdgica, “[...] expressa por meio
de uma atitude que pressupde planejamento sistematico e integrado e disposic¢ao para o didlogo”
(BRASIL, 2010, p. 24), as DCNGEB permitem-nos uma alusao a Fazenda (1979), uma vez que
a autora argumenta que o pensar e 0 agir interdisciplinar sustentam-se por meio do didlogo com
outras formas de conhecer, possibilitando, assim, outros caminhos epistémicos e préaticos.

Para a Subcategoria B* Critério articulado a contextualizacdo, identifica-se nas
DCNGEB que a concepcéo de interdisciplinaridade se associa & contextualizagdo “que devem
ser constantes em todo o curriculo, propiciando a interlocugéo entre os diferentes campos do
conhecimento e a transversalidade do conhecimento de diferentes disciplinas, bem como o
estudo e o desenvolvimento de projetos referidos a temas concretos da realidade dos estudantes”
(BRASIL, 2010, p. 29). Destaca-se que as DCNGEB permitem um didlogo com Araujo e

Frigotto (2015) e Kleiman (1999), os quais mencionam a articulacéo entre contextualizacédo e
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interdisciplinaridade, conforme exposto no referencial tedrico, nos itens 2.2 e 2.5,
respectivamente.

Identifica-se que o Parecer CNE/CEB n° 5/2011 das Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Médio (DCNEM) caminha em direcdo semelhante as DCNGEB, apresentando a
concepcdo de interdisciplinaridade em que se apreende a complexidade das situagdes
educativas considerando as inter-relagdes das partes, definindo a Subcategoria B®> Concepcéo
holistica. Assim, é possivel um dialogo com a visao holistica de Morin (2005), uma vez que o
referido documento rejeita “a concepcao de conhecimento que toma a realidade como algo
estavel, pronto e acabado” (BRASIL, 2011, p. 44).

O Parecer CNE/CEB n° 11/2012 das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio (DCNEPT), ao afirmar que a interdisciplinaridade “deve
ir além da justaposicdo de componentes curriculares, abrindo-se para a possibilidade de
relaciond-los em atividades ou projetos de estudos, pesquisa e agdo, para dar conta do
desenvolvimento de saberes [...]” (BRASIL, 2012, p. 47), define a Subcategoria B® —
Ultrapassa a justaposicdo — e permite um dialogo com Fazenda (1999) numa visao
plurissignificativa dos fenémenos analisados, conforme exposto no referencial tedrico, no item
2.2 desta Dissertacao.

Contudo, embora as DCNEPT demonstrem avanco em relagdo as concepc¢des obsoletas
na educacdo profissional técnica de nivel médio, infere-se uma énfase metodoldgica proxima
da abordagem pedagogica que privilegia o “saber fazer”. Percebe-se a necessidade de caminhar
em direcdo ao aprofundamento didatico-pedagdgico que direciona a plena materializacdo da
interdisciplinaridade articulada a outros principios, com vistas a uma integracdo que reuna
elementos epistemoldgicos, de contetdo, de metodologias, de préaticas e de finalidades
educativas, que promovam a formacdo humana integral, conforme proposto no Documento
Base da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio (BRASIL,
2007).

Quanto a concepcdo em torno da tematica interdisciplinar no Projeto Politico
Pedagdgico Institucional do IFPE (PPPI), nota-se que ela caminha em direcdo proxima das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), Parecer CNE/CEB n°
5/2011 e Resolugdo CNE/CEB n° 2/2012. Assim, o PPPI considera a interdisciplinaridade
enquanto principio pedagogico capaz de possibilitar a “construcdo de novos cenarios
pedagdgicos” (Categoria C), compreendendo que “todo conhecimento é construido em um
processo dialdgico permanente com outros conhecimentos que se completam” (IFPE, 2012, p.

35). Nesse contexto, infere-se a Subcategoria Ct — Requer formacao docente interdisciplinar —,
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quanto a importancia de possibilitar formagdes continuadas interdisciplinares nos Institutos
Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFs), nas quais poderdo ser propostas atividades
interdisciplinares como, por exemplo, a sequéncia didatica argumentativa interdisciplinar.

Em relacdo ao Projeto Pedagogico do Curso Técnico em Agroindustria Integrado ao
Ensino Médio do IFPE — Campus Vitoria (PPC), o documento ressalta que a abordagem dos
conhecimentos tambeém concebe a contextualizag&o e a interdisciplinaridade (IFPE, 2013, p.
21), para que os estudantes mobilizem e articulem com pertinéncia conhecimentos para
“enfrentar diferentes desafios do mundo do trabalho” (Categoria D). Depreende-se do exposto
que é essencial “articular conhecimentos gerais e especificos” (Subcategoria D) e que a
interdisciplinaridade pode ser uma abordagem facilitadora dessa articulagéo.

O Parecer CNE/CEB n° 3/2018 e a Resolucdo CNE/CEB n° 3/2018, que atualiza as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, no Capitulo Il, Art. 17, § 11, em seu
conteildo manifesto menciona que a contextualizacdo e a interdisciplinaridade devem propiciar
a “interlocugdo dos saberes para a solugdo de problemas complexos” (BRASIL, 2018),
definindo a Categoria E. Infere-se uma énfase na interdisciplinaridade numa ‘“abordagem
cognitivista” (Subcategoria E?!), enquanto método utilitirio que desconsidera que a
interdisciplinaridade pode ser um caminho para promover a formacdo integral. Entende-se que
o0 contetdo latente inferido nessa Resolugdo pressupBe principios imediatistas nos processos
formativos que, do nosso ponto de vista, no que se refere as finalidades educativas, sdo
insuficientes para promover o desenvolvimento integral dos sujeitos.

Convém relembrar que a plena formacédo dos educandos esta prevista na Constituicdo
Federal em seu Art. 205, ao afirmar que a educagédo deve visar “o pleno desenvolvimento da
pessoa humana e o seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”
(BRASIL, 1988). Portanto, para promover a formacdo humana, a concepcdo de
interdisciplinaridade precisa estar articulada as finalidades educacionais que possibilitem o

pleno desenvolvimento dos sujeitos.

4.2 Analise dos dados suscitados na aplicacdo dos questionarios

A anélise de dados foi realizada em marco de 2021. Os sujeitos da pesquisa foram as
duas pedagogas que acompanham o Curso Técnico em Agroindustria Integrado ao Ensino
Médio do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE) —
Campus Vitdria de Santo Antdo (Campus Vitoria) e trés docentes, um de Lingua Portuguesa

e dois de Filosofia.
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As pedagogas, através da aplicacdo de questionario aberto, foram propostas questoes
sobre o que constitui uma abordagem interdisciplinar; como o pedagogo contribui para que as
praticas docentes sejam interdisciplinares; se existem dificuldades para a plena materializacédo
de praticas interdisciplinares no IFPE Campus Vitoria; como as praticas docentes atuam na
ampliacdo da capacidade argumentativa dos estudantes no IFPE Campus Vitoria e como
estabelecer uma articulacdo interdisciplinar no plano curricular, didatico e pedagdgico, que
possibilite a ampliacdo da capacidade argumentativa dos estudantes pela pratica docente no
IFPE Campus Vitoria (APENDICE A).

Aos docentes, através da aplicacdo de questionario misto, foram propostas questdes
sobre o que constitui uma abordagem interdisciplinar; se existem dificuldades para realizar
praticas interdisciplinares no IFPE Campus Vitoria; como as praticas docentes contribuem
para o desenvolvimento da capacidade argumentativa dos estudantes em uma abordagem
interdisciplinar; quais atividades pedagdgicas foram realizadas no decorrer do curso e quais
as dificuldades para promover a capacidade argumentativa dos estudantes no IFPE
(APENDICE B).

Sob o enquadramento da anélise de conteudo categorial (BARDIN, 2002; ESTEVES,
2006), para atender ao 2° e ao 3° objetivos especificos, iniciamos a discussdo a partir da
tabulagdo dos dados com exposicdo de quadros de esquematizacao, considerando: os Tépicos
de Questionamento (codificados como TQ), que séo as ideias centrais contidas nas questdes
dos questionarios; os respondentes, que sdo as pedagogas e os docentes; e as Unidades de
Contexto (codificadas como UC), ou seja, as respostas fornecidas pelos respondentes, que sao
0s contextos de onde emergem as unidades de registro e de onde sdo extraidas as categorias
e os indicadores. Os respondentes foram nomeados como Pedagoga A, Pedagoga B, Docente
A, Docente B e Docente C.

Codificamos os Tépicos de Questionamento conforme a questdo que representam.
Nesse sentido, a 12 questdo do questionario foi codificada como Topico de Questionamento 1
(TQY), a 22 questdo do questionario como Topico de questionamento 2 (TQ?), e assim
sucessivamente. As respostas, que sdo as unidades de contexto, foram codificadas como UC?,
UC2, e assim sucessivamente. Assim, na analise, quando nos referimos, por exemplo, a
resposta da Pedagoga B na 52 questdo do questionario, o codigo correspondente é UC® B, e
assim por diante. A mesma logica se aplica a codificacdo do questionario aos docentes. A
esquematizacao descrita acima pode ser visualizada e melhor entendida nos Quadros 11, 12,
13, 14 e 15 a sequir.
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Quadro 11 - Esquematizacdo para conducédo da analise de conteudo categorial do questionario

as pedagogas

TOPICOS DE
QUESTIONAMENTO

(TQ)

PEDAGOGAS

UNIDADES DE CONTEXTO (UC)

CODIFICACAO
DA UNIDADE
DE
CONTEXTO

1. O que constitui uma
abordagem
interdisciplinar

A

Uma metodologia de ensino que acontece
por meio de (¢ em meio a) uma
comunicagéo entre os contelidos.

UCLA

E uma abordagem pautada na organizagio
do trabalho pedag6gico que promova a
integracdo e o didlogo entre as diversas
areas do conhecimento e entre 0s sujeitos
envolvidos, visando a formacéo global do
aluno permitindo que o mesmo construa
uma visdo de mundo baseada na relacéo
entre o todo e as partes.

uc'B

2. Como o pedagogo
contribui para que as
préaticas docentes sejam
interdisciplinares

De modo propositivo e sugestivo, apenas.
Podemos contribuir nas construgdes dos
PPCs e em dialogos com docentes que nos
busquem intencionando obter auxilio ou
sugestdo a sua pratica profissional. Ou,
ainda, por meio de momentos formativos, a
pedido da direcdo de ensino, em encontros
pedagdgicos, por exemplo.

UCZA

Nosso trabalho estd voltado a instigar e
promover a reflexdo da pratica desde a
construgéo dos PPCs e no
acompanhamento dos mesmos, com vistas
a construcdo dessa visdo interdisciplinar.

uczB

3. Se existem
dificuldades para a
plena materializacéo de
praticas
interdisciplinares no
IFPE Campus Vitéria
de Santo Antdo

Sim, devido a autonomia docente para
ministrar os componentes curriculares sob
a sua regéncia. N&o ha instrumentos
institucionais que conduzem as regéncias
interdisciplinares, fica a critério do(a)
docente organizar a metodologia para 0s
contelidos em suas aulas. Todos(as) tém a
possibilidade de realizar uma abordagem
interdisciplinar e de optar por néo realizar.

UC:A

Sim, ainda temos muitas dificuldades de
romper as barreiras entre o idealizado nas
construcdes dos PPCs e na materializacéo
da préxis didatico pedagogica cotidiana,
principalmente quando lidamos com a
dificuldade para promogéo de espacos para
discussdo e reflexdo com os docentes de
modo em geral e que em sua maioria
possuem sua formacgdo e construcdo de
pratica profissional pautadas numa visao
tradicional e gera uma grande resisténcia a
mudanca e a abertura para o conhecimento
de uma nova pratica e muitas vezes do
préprio contexto em que esta inserido.
Romper com essa visao ainda é um grande
desafio para a instituicdo como um todo.

uc:B

4. Como as praticas
docentes atuam na
ampliacdo da

Né&o sei afirmar. No Campus, 0 pedagogo
ndo atua como supervisor da sala de aula.
O que posso dizer é que (0s) (as) docentes

UC*A
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capacidade
argumentativa dos
estudantes no IFPE
Campus Vitéria

ttm autonomia para realizar uma
abordagem mais dialdgica com os (as)
estudantes, contudo, isso vai depender
muito do perfil pessoal de cada
profissional; que ha colegas docentes que
apresentam esse perfil e outros(as) que ndo
e que, na minha percepcdo, grande parte
ndo aparenta fazer uso de uma abordagem
realmente argumentativa na
disponibilizacdo dos conteildos, mas sim a
tradicional transmissdo do que entende que
deve ser ensinado a turma.

B Percebemos que os docentes que tém uma uc*B
pratica pautada no dialogo entre o
conhecimento e a pratica e na
contextualizagdo geram uma ampliacdo da
compreensdo e na postura  mais
participativa, argumentativa e ativa dos
estudantes.
5. Como estabelecer A Teriamos que comegar trabalhando com os UCSA
uma articulacéo (as) docentes e gestores (as), a fim de
interdisciplinar no remodelar suas percepc¢des e compreensdes
plano curricular, de ensino e aprendizagem. Depois de
didatico e pedagobgico conseguir transformar a mentalidade e
que possibilite a visdo que se tem do processo de ensino e
ampliacédo da aprendizagem, poderiamos rever os PPCs,
capacidade para verificar a necessidade de novas
argumentativa dos redacbes ou interpretacbes para, enfim,
estudantes pela imprimir na pratica pedagogica a real
prética docente no interdisciplinaridade.
IFPE Campus Vitéria
B Inicialmente ainda precisamos romper com uc°B

as amarras das concepcBes de escola, de
curriculo e de préaticas pedagogicas ja
estabelecidas  desde a  formagéo
profissional de todos os profissionais
envolvidos. A pratica interdisciplinar
envolve muito mais que acdo docente, ela
deve permear todas as ac¢des institucionais
que devem estar voltadas para a construgao
dessa nova visdo de organizacdo de
trabalho visando a formacdo de sujeitos
ativos, reflexivos e argumentativos. E um
processo coletivo e que perpassa pela
construcdo de nossos marcos referenciais
institucionais e na construcdo curricular.

Fonte: Elaboracéo do autor (2021).

Quadro 12 — Esquematizagdo para conducédo da analise de conteudo categorial do questionario
aos docentes

TOPICOS DE CODIFICACAO
QUESTIONAMENTO DOCENTE UNIDADES DE CONTEXTO (UC) DA UNIDADE DE
(TQY CONTEXTO
1. O que constitui uma A E quando se ultrapassam as fronteiras dos UCtA
abordagem isolamentos  sociais  herdados do
interdisciplinar positivismo possibilitando dialogo entre
0s saberes e a diversidade de campos
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cientificos. Uma  perspectiva de
complementaridade que amplia o0s
horizontes de sentido e de compreenséo
da realidade.

B O dialogo, a contextualizacdo e a uc:B
integracdo das diversas areas do saber
humano, estabelecendo um ponto em
comum.

C Uma abordagem que demonstra que o uctc

conhecimento aprendido na escola deve
ser usado para solucionar problemas e
questbes da vida. As disciplinas devem
conversar e complementar-se para a
formacdo de um sujeito completo, uma
formacdo omnilateral.

Fonte: Elaboragdo do autor (2021).

Quadro 13 - Esquematizacdo para conducédo da analise de conteudo categorial do questionario

aos docentes

professores mais antigos ou que nao tem
0 costume de refletir na sua pratica
acabam sendo resistentes a essas
abordagens.

TOPICOS DE CODIFICACAO
QUESTIONAMENTO DOCENTE UNIDADES DE CONTEXTO (UC) DA UNIDADE DE
(TQ? CONTEXTO

2. Se existem A Existe. HA uma fundamentagdo tedrica UC2A
dificuldades para proposta no PPPI, mas ha uma
realizar préaticas continuidade e perpetuagdo disciplinar
interdisciplinares no ndo dialégica no campo prético.
IFPE Campus Vitéria de Sugestéo: disciplina Tépicos
Santo Antdo Integradores.

B N&o vejo como um problema do Campus, uczB

mas da prépria organizacdo curricular.
C Sim, como em todas as escolas. Os uczC

Fonte: Elaboracgdo do autor (2021).

Quadro 14 - Esquematizacdo para conducédo da analise de conteudo categorial do questionario

aos docentes

contribuem para o
desenvolvimento da
capacidade
argumentativa dos
estudantes através de
uma abordagem
interdisciplinar

Vivéncia dos argumentos criativamente
(fazer com que cada um construa dentro
daquele modelo o seu préprio
argumento);

Apbs a sua construgdo, confronta-los
com o0s argumentos da tradicdo
filosofica;

Participacdo em formacdes e reunides
pedagdgicas;

Utilizacdo de metodologias ativas;

TOPICOS DE CODIFICACAO DA
QUESTIONAMENTO DOCENTE UNIDADES DE CONTEXTO (UC) UNIDADE DE
(TQ3) CONTEXTO
3. Na sua préatica A Explicagdo sobre os tipos de UC: A
docente, quais agdes argumentos;
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Trabalhar os principais pontos de
argumentacdo de cada campo cientifico
que abordem o mesmo problema ou
objeto da realidade e a partir desse ponto
de interse¢do, dialogar de modo
integrador.

B Proporcionando atividades que ucsB
estimulem a leitura, escrita e debate no
ambiente escolar.

C Proporcionar oportunidade de resolugéo ucsC
de problemas reais, de reflexdo acerca
do contexto que é relevante para o
aluno.

Fonte: Elaboracdo do autor (2021).
O Topico de Questionamento n° 4 do questionario aos docentes corresponde a uma

questdo fechada, na qual foi realizada a analise de frequéncia, cujo resultado apresenta-se na
Tabela 1:

Tabela 1 — Atividades pedagdgicas que foram realizadas no decorrer do curso

N° de docentes que

Praticas pedagdgicas . Percentual
assinalaram a proposta
Trabalho de pesquisa 3 100%
Leitura de textos jornalisticos 2 67%
Leitura de textos da esfera cientifica 3 100%
Leitura de textos literarios 1 33%
Leitura de textos da esfera filosofica 3 100%
Visitas técnicas 0 -
Outras atividades fora da institui¢do 0 -
Debates 3 100%
Entrevistas 1 33%
Atividades individuais 3 100%
Atividades em grupo 3 100%
Aulas de campo 0 -
Palestras 3 100%
Trabalho cooperativo entre varios docentes 0 -
Seminérios 3 100%
Projetos 0 -
Sequéncia didatica 1 33%
Jogos pedagdgicos 2 67%
Outras 0 -

Fonte: Elaboracéo do autor (2021).

E possivel observar que os trés docentes participantes da pesquisa estdo inteirados com
debates, atividades em grupo e trabalhos de pesquisa, sendo este um passo fundamental para o
desenvolvimento da pesquisa como principio educativo e das praticas argumentativas no
contexto do IFPE Campus Vitoria. Dessa forma, ha possibilidades para a efetivacdo da

ampliacdo da capacidade argumentativa dos estudantes. Contudo, nenhum participante
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respondeu que existe trabalho cooperativo entre varios docentes. Esse dado mostra que praticas

interdisciplinares podem ainda ndo estar sendo realizadas.

Quadro 15 — Esquematizacdo para conducao da analise de conteudo categorial do questionario

aos docentes

TOPICOS DE DOCENTE UNIDADES DE CONTEXTO (UC) CODIFICACAO
QUESTIONAMENTO DA UNIDADE DE
(TQ) CONTEXTO

5. Quais as dificuldades A Os alunos tém dificuldade para abstragéo, UC’ A
para promover a leitura e argumentacdo filosofica.
ampliacdo da Salienta-se que é gratificante vé-los
capacidade amadurecendo no dia-a-dia.
argumentativa dos B No meu caso, a maior dificuldade é a uc°B
estudantes no IFPE baixa carga horéria (Filosofia — 1h aula —

semanal) que dificulta mais. Impossibilita

o0 desenvolvimento de algumas atividades

importantes a este fim.

C O tempo curto, ja que os alunos ndo tém ucscC
contraturno livre para estudar.

Fonte: Elaboracéo do autor (2021).

Considerando o exposto, para dar continuidade a analise, identificamos os elementos de

significacdo a codificar a partir das unidades de contexto. Esses elementos de significagdo séo

as unidades de registro, a partir das quais realizamos a codificacao, a classificacao, ou seja, a

atribuicdo a uma categoria.

Sustentando-se na esquematizacao visualizada nos quadros acima, dividimos a analise

de conteldo categorial a partir de quatro partes, as quais chamaremos de temas:

e 4.2.1 Contribuicbes das praticas docentes para o desenvolvimento da capacidade

argumentativa dos estudantes através de uma abordagem interdisciplinar segundo as

pedagogas;

e 4.2.2 Contribuicbes das préaticas docentes para o desenvolvimento da capacidade

argumentativa dos estudantes através de uma abordagem interdisciplinar segundo os

professores;

e 4.2.3 Dificuldades das praticas docentes em promover a ampliacdo da capacidade

argumentativa dos estudantes segundo as pedagogas;

e 4.2.4 Dificuldades das praticas docentes em promover a ampliacdo da capacidade

argumentativa dos estudantes segundo os professores.

Nesse sentido, os dois primeiros temas (4.2.1 e 4.2.2) respondem ao 2° objetivo

especifico — analisar as contribuicBes das praticas docentes para o desenvolvimento da
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capacidade argumentativa dos estudantes através de uma abordagem interdisciplinar e o terceiro
e quarto temas (4.2.3 e 4.2.4) respondem ao 3° objetivo especifico — identificar as dificuldades

das préaticas docentes em promover a ampliacdo da capacidade argumentativa dos estudantes.

4.2.1 Contribuicdes das praticas docentes para o desenvolvimento da capacidade argumentativa
dos estudantes através de uma abordagem interdisciplinar segundo as pedagogas

Ao categorizar o conteldo das respostas das pedagogas, considerando o critério de
aproximacdo semantica, extraimos indicadores, que ajudam a compreender melhor o sentido
das categorias. Assim, chegou-se a seguinte esquematizacdo dos indicadores por categoria,

exposta no Quadro 16:

Quadro 16 — Categorizacdo das contribuicdes para a ampliacdo da capacidade argumentativa

dos estudantes em uma abordagem interdisciplinar segundo as pedagogas

Unidade
Categorias Indicadores Unidades de Registro de
Contexto
A. Dialogos At Contribuicdo da [...] didlogo entre as diversas areas do | UC!B
dimensdo dialdgica conhecimento e entre 0s sujeitos | UCZA
presente na abordagem envolvidos [...]
interdisciplinar
Podemos contribuir nas construgdes dos
PPCs e em dialogos com docentes [...]
[...] As disciplinas devem conversar e
complementar-se para a formacdo de um
sujeito  completo, uma formagdo
omnilateral.
B. Momentos formativos | Bt  Contribuicdo por | Podemos contribuir [...] por meio de | UCZA
meio de momentos | momentos formativos [...]
formativos
C. Autonomia docente Ct Contribuicéo dos [...] os docentes tém autonomia para | UC*A
esforcos individuais dos | realizar uma abordagem mais dialdgica
docentes para a com os (as) estudantes [...]
abordagem
interdisciplinar
D. Comunicacgdo entre os | D! Contribuicdo da Uma metodologia de ensino que | UCLA
contelidos abordagem acontece por meio de (e em meio a) uma
interdisciplinar para a comunicag&o entre os conteudos.
comunicagéo entre 0s
conteddos
E. Contextualizacdo E! Contribuicdo da Percebemos que os docentes que tém uc*B
contextualizacdo paraa | uma pratica pautada [..] na
capacidade contextualizacdo geram uma ampliacéo
argumentativa da compreensdo e na postura [...] mais
argumentativa dos estudantes.
F. Avaliacéo dos PPCs F* Contribuigdo das [...] poderiamos rever os PPCs, para | UC®A
revisOes, atualizacbes e | verificar a necessidade de novas
novas interpretacdes dos | redacBes ou interpretacdes |[...]
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PPCs para
materializacdo da
interdisciplinaridade
Fonte: Elaboracédo do autor (2021).

A partir da esquematizacao dos indicadores por categoria, apresentamos a descricdo e a
analise para o tema em questdo. Assim, caminhamos na tentativa de construir um tecido
conceitual, ancorando-se no referencial tedrico e na analise documental, que articule os
principios da interdisciplinaridade as praticas argumentativas no contexto do Ensino Médio
Integrado no IFPE — Campus Vitdria de Santo Antdo para compreender o tema analisado.

Em primeiro plano, retomamos que, segundo Lenoir (2012), é preciso haver uma
articulacdo entre os niveis curricular, didatico e pedagogico para que a interdisciplinaridade se
materialize. Como foi discutido previamente na analise documental, podemaos sintetizar, a partir
da anélise categorial dos dados obtidos nos instrumentos normativos e institucionais, que a
interdisciplinaridade deve ser concebida como uma abordagem tedrico-metodoldgica e didatico
-pedagogica, a qual requer uma concep¢do holistica cooperativa e contextualizada. Ao
comparar os dispositivos documentais ao discurso das pedagogas, constatamos que a
interdisciplinaridade precisa desenvolver-se no campo prético.

Assim, ao analisar o conteldo das respostas das pedagogas, depreende-se que, na
percepcao destas, os didlogos (Categoria A) podem contribuir na constru¢do dos PPCs para
efetivar na pratica a interdisciplinaridade. Infere-se que, por meio dos dialogos, as atividades
pedagogicas podem ser pensadas e desenvolvidas com a contribuicdo de varios docentes,
considerando a visdo de cada sujeito participante. 1sso torna possivel um ambiente institucional
cooperativo e dinamico. Logo, os momentos formativos (Categoria B) sdo oportunidades para
efetivar tal intento. E possivel dialogar com o que esté proposto no Parecer CNE/CEB n° 7/2010
das DCNGEB, que afirma: ““a interdisciplinaridade é um real trabalho de cooperacdo e troca,
aberto ao dialogo e ao planejamento” (BRASIL, 2010, p. 23-24).

Outro ponto relevante mencionado pelas pedagogas sdo as contribuicdes dos esforgos
individuais dos docentes para a abordagem interdisciplinar. 1sso indica que a
interdisciplinaridade plena ndo ocorre na pratica, uma vez que os docentes priorizam atividades
dentro de sua disciplina sem cooperagdo com outra area ou professor. As acOes educativas
interdisciplinares que ocorrem por meio da autonomia docente séo fundamentais enquanto um
ponto de partida para que a interdisciplinaridade pedagdgica possa ser considerada e

compreendida, de uma forma ou de outra, rompendo, assim, com uma visdo fragmentada de
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ensino. Contudo, a autonomia docente (Categoria C), embora louvavel e fundamental, ndo pode
efetivar, por si mesma, a abordagem interdisciplinar de modo pleno.

Nesse sentido, convem retomar que na argumentagdo colaborativa “a proposta ¢ a
producdo coletiva e colaborativa de significados compartilhados novos e relevantes para a
comunidade” (LIBERALI, 2013, p. 108). Ou seja, constitui-se como praticas argumentativas
em que 0s participantes apresentam seus pontos de vista para debate e producdo de
possibilidades conjuntas.  Logo, € fundamental que ocorram esforcos coletivos entre 0s
docentes para a construcéo da visdo interdisciplinar dos participantes do processo educativo. E
possivel encontrar, por meio de esforgos coletivos, um ponto argumentativo em comum, por
meio da comunicacdo entre os contetidos (Categoria D), o que € um fator condicionante para
que, como elucida Zabala (2002), as a¢Ges docentes possibilitem o maior nimero possivel de
relacBes entre os diversos conteudos da aprendizagem. Isso faz com que o estudante perceba
que existe uma interconex&o entre os objetos da aprendizagem.

No que se refere a contribuicdo da contextualizacdo para a capacidade argumentativa
(Categoria E), infere-se que os professores que utilizam a contextualizacdo ampliam o potencial
argumentativo dos estudantes, conforme contelido expresso pelas pedagogas. E oportuno
retomar que Araljo e Frigotto (2015) consideram a contextualizacdo como um importante
principio que pode orientar a organizacdo de um sistema formativo integrado. No que tange a
formacao profissional no Ensino Médio Integrado, é crucial que a problematizacdo de temas
relacionados ao curso técnico dos discentes seja priorizada nas aulas, ou seja, é fundamental
gue os docentes relacionem os conteldos programaticos aos problemas pertinentes ao campo
de atuacdo profissional que o formando ir4 enfrentar. Nessa linha de pensamento, é possivel
dialogar com o PPC do Curso Técnico em Agroindustria Integrado ao Ensino Médio do IFPE
— Campus Vitoria de Santo Antdo, uma vez que no documento consta a contextualizacéo
associada a interdisciplinaridade “para resolver, com flexibilidade e criatividade, os desafios
encontrados no mundo do trabalho” (IFPE, 2013, p.21).

A Categoria F — Avaliacdo dos PPCs — indica que a releitura e reformulacdo de
documentos institucionais como os Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPCs) podem redirecionar
o trabalho pedagogico, possibilitando a inovagéo no trato de novos conhecimentos por meio de
uma abordagem interdisciplinar. Tal pensamento esta consoante ao Projeto Politico Pedagogico
Institucional do IFPE (PPPI), uma vez que este afirma que a interdisciplinaridade é capaz de

romper barreiras e “construir novos cenarios pedagégicos” (IFPE, 2012, p.67).
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4.2.2 Contribuigdes para o desenvolvimento da capacidade argumentativa dos estudantes
através de uma abordagem interdisciplinar segundo os docentes

Na realizacdo da categorizacdo do contetdo das respostas dos professores, consoante ao

critério de aproximagdo semantica, extraimos indicadores e categorias, conforme a

esquematizacao exposta no Quadro 17:

Quadro 17 — Categorizacao das contribuicdes para a ampliacdo da capacidade argumentativa
dos estudantes em uma abordagem interdisciplinar segundo os docentes

técnicas
argumentativas

criativamente (fazer com que cada um
construa dentro daquele modelo o seu
préprio argumento).

Unidade
Categorias Indicadores Unidades de Registro de
Contexto
A. Concepcdo integradora At Contribuicdo por [...] Uma perspectiva de | UCrA
de interdisciplinaridade | meio de concepcdes complementaridade que amplia os | UC!B
integradoras horizontes de sentido e de| UC!C
compreensdo da realidade.
[...] a integracédo das diversas areas do
saber humano [...]
[...] as disciplinas devem conversar e
complementar-se para a formagéo de
um sujeito completo, uma formacéo
omnilateral.
B. Momentos de leitura B Contribuigéo de Proporcionando  atividades que | UC:B
acOes educativas que estimulem a leitura [...]
propiciem momentos
de leitura
C. Momentos de escrita C 1 Contribuigéo de Proporcionando  atividades que | UC:B
acoes educativas que estimulem a escrita [...]
propiciem momentos
de escrita
D. Debates Dt Contribuicdo por Proporcionando  atividades que | UC3B
meio de debates estimulem debate no ambiente escolar.
E. Metodologias ativas E! Contribuicao por Utilizacdo de metodologias ativas.
meio de metodologias UC: A
ativas
F. Comunicacao entre 0s F1 Contribuicdo de Trabalhar os principais pontos de
conteudos metodologias de argumentacdo de cada campo | UC®A
ensino que promovem | cientifico que abordem o mesmo
a comunicacao entre problema ou objeto da realidade e a
o0s conteudos partir desse ponto de intersegdo,
dialogar de modo integrador.
G. Momentos formativos G* Contribuigéo de Participacdo em formacGes e reunifes | UC3 A
formacGes e reunifes pedagdgicas.
pedagdgicas
H. Ensino de argumentagdo | H! Contribuicdo por Explicacdo sobre o0s tipos de | UC3A
meio do ensino de argumentos.
procedimentos e Vivéncia dos argumentos
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Ap0s a sua construcdo, confronta-los
com o0s argumentos da tradicdo
filosofica.

Fonte: Elaboragéo do autor (2021).

Ao interpretar o contetdo das respostas, depreende-se que existe, no meio docente, a
concepcao da interdisciplinaridade em uma perspectiva integradora — Categoria A —, 0 que
permite uma visdo holistica na compreensdo da realidade no ambito das praticas pedagogicas.
Isso requer, do nosso ponto de vista, a concepcao interdisciplinar ndo apenas como uma
metodologia independente, mas como um pilar tedrico-pratico globalizador, e um olhar atento
as possiveis interpretacBes distorcidas que podem emergir sobre o propésito da
interdisciplinaridade em um projeto educativo que vise a formacdo humana integral. Diante

disso, convém mencionar as consideracdes de Lenoir (2012), uma vez que:

a atualizacdo da interdisciplinaridade no plano pedagdgico requer, portanto,
que se leve em conta um conjunto de dimensdes proprias a dinamica real da
sala de aula, ndo somente uma teorizacdo da pratica interdisciplinar sobre o
plano didatico no seio de modelos ricos e coerentes; ela também necessita
esclarecer que pode proporcionar uma analise curricular das possibilidades
interdisciplinares oferecidas pelos programas em vigor. (LENOIR, 2012, p.
59)

Com base nas consideracfes acima, é imprescindivel que as concepc¢des sobre a
interdisciplinaridade estejam em permanente dialogo com a proposta do Ensino Médio
Integrado, ndo sendo apenas uma teorizacdo independente de outros principios que permeiam
um projeto de educacéo integradora.

Outrossim, analisando a Categoria B — momentos de leitura — infere-se que atividades
envolvendo momentos de leitura indicam relevante contribuicdo para a ampliacdo da
capacidade argumentativa dos estudantes, conforme o Docente B. Contudo, ndo se pode inferir
quais tipos de leitura sdo oportunizados. Ressaltamos que a leitura precisa estar imersa em uma
pratica de pesquisa que considere diferentes fontes e visées de mundo, a percepcao de explicitos
e implicitos e a interpretacdo minuciosa do texto. Nesse Vviés, os estudantes devem realizar uma
leitura critica com o fito de compreender e questionar os discursos para formular seu préprio
ponto de vista. Convem relembrar as considerac6es de Antunes (2003), uma vez que 0s textos
refletem aspectos ideologicos e ndo séo instrumentos neutros. Diante disso, levar para a sala
de aula os mesmos géneros, as mesmas fontes e abordagens, ndo permite uma pratica efetiva

de letramento, pois ndo possibilita entender a complexidade inerente a sociedade.
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E valido retomar que a pesquisa como principio educativo estimula o espirito de busca
pelas informagdes na construgdo dos saberes, 0 que permite ao estudante autonomia e
criticidade.

Paralelo a isso, depreende-se que, conforme o Docente B, 0s momentos de escrita —
Categoria C — indicam que a pratica de escrita est4 associada a leitura. Concordamos que 0
registro de informacdes relevantes, a formulacdo das ideias e da elaboragdo de argumentos esta
associada a leitura, o que requer do estudante planejamento textual, posicionamento critico e
dominio dos aspectos logico-linguisticos na escrita. Entretanto, ndo se pode inferir, do contetdo
das respostas, de que maneira a leitura associa-se a escrita. Defendemos que as préaticas de
leitura e escrita devem estar associadas a pesquisa, uma vez que, conforme Moura (2007):

a pesquisa deve instigar o estudante no sentido da curiosidade em diregdo ao
mundo que o cerca, gerar inquietude, para que ele ndo incorpore “pacotes
fechados” de visdo de mundo, de informagdes e de saberes, quer sejam do
senso comum (saber cotidiano), escolares ou cientificos. Esse tipo de atitude,
guando despertada nas primeiras fases escolares, contribui para que, nas faixas
etarias e niveis educacionais mais avancados, o estudante possa formular
questdes de investigacdo no campo mais formal, quer seja na sua forma
aplicada ou na denominada pesquisa de base ou académica. (MOURA, 2007,
p. 59)

Diante das consideracGes expostas, urge que as praticas de leitura e escrita no contexto
do Ensino Médio Integrado estejam articuladas a pesquisa como um principio educativo, uma
vez que essa pratica contribui para o despertar do espirito investigativo do estudante e a ndo
aceitacdo de informacGes isoladas e imediatistas.

A Categoria D — Debates — indica que o0 Docente B considera os debates como atividades
que facilitam a aprendizagem argumentativa. Entretanto, ndo podemos inferir pelo contetdo da
resposta qual a concepcdo de debate defendida pelo docente respondente e de que forma a
utilizacdo do debate pode ser interdisciplinar. Salientamos que a perspectiva de debate nos
ambientes escolares ndo deve moldar-se as abordagens competitivas ou de forga retorica, a qual

privilegia a “vitoria” de um debatedor. Nessa direcdo, Leitdo (2012) defende que:

a pergunta relevante no desenho de praticas argumentativas para a sala de aula
seria 0 quanto os desenhos eventualmente propostos seriam capazes de
deslocar a atencdo do participante da énfase competitiva-persuasiva para uma
énfase cooperativo-reflexiva. Uma vez aceita essa proposta, acredita-se que a
mesma possa servir de critério relevante no desenho de praticas
argumentativas para a sala de aula. (LEITAO, 2012, p. 35)
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Com base nas considera¢fes acima, defendemos que as praticas argumentativas
precisam estar associadas as finalidades educacionais que priorizam a cooperagdo e a reflexao,
utilizando como ponte facilitadora a interdisciplinaridade e a argumentacédo colaborativa.

A Categoria E — Metodologias Ativas — indica que as praticas que possibilitam um
sujeito aprendente ativo séo realizadas pelo Docente A. Nesse sentido, infere-se que existe 0
esforco, no contexto da sala de aula, de estimular os estudantes a participarem ativamente do
processo de aprendizagem. Porém, ndo podemos deduzir de que maneira essa metodologia ativa
se articula ao ensino da argumentacdo em uma abordagem interdisciplinar. Defendemos que o
ensino da argumentagdo precisa ocorrer em uma proposta de colaboragéo entre os docentes,
visto que o desenvolvimento das habilidades argumentativas transcende as delimita¢des do que
¢ proposto teoricamente nos componentes curriculares, necessitando de uma operacionalizacdo
coletiva no campo pratico.

Como aponta a Categoria F — Comunicacdo entre os conteldos —, infere-se que o
Docente A procura encontrar um ponto de intersecdo entre os conteudos, possibilitando,
assim, a ampliacdo do potencial argumentativo. Como discutido anteriormente, as praticas
argumentativas precisam desenvolver-se em um contexto que oportunize ao estudante
perceber as conexdes entre 0s assuntos estudados.

A Categoria G — Momentos formativos — estd consoante ao que foi expresso pela
Pedagoga A, uma vez que tais encontros pedagdgicos fomentam discussfes que podem ser
potencializadas a partir de uma perspectiva interdisciplinar. Entretanto, ndo se pode inferir,
do contetdo das respostas, como a formacdo poderia relacionar-se as especificidades de
praticas pedagdgicas interdisciplinares. Logo, convém considerar as afirmacdes de Lenoir
(2012), pois, para o autor:

essa perspectiva repousa, por sua vez, a0 mesmo tempo, sobre a especificidade
das matérias escolares em direcdo as disciplinas cientificas e sobre a
especificidade de cada uma delas. Essa especificidade reivindica, numa viséo
de formac&o e precisamente levando em conta as particularidades de cada
matéria escolar no plano de suas finalidades, de seu contetido e de suas
tentativas, o estabelecimento de uma complementaridade e de inter-relacdes
gue impulsionem os aprendizes. Dessa maneira, encontra-se respeitada a
dupla visdo, epistemoldgica e instrumental, que requer o trabalho
interdisciplinar. Igualmente é respeitado e atualizado o trabalho de integracéo,
e isso é importante, pois se trata da questdo da formacdo. (LENOIR, 2012, p.
66)

Nesse sentido, 0s momentos formativos podem ser repensados em dire¢do & articulacéo
entre os principios da interdisciplinaridade e outros principios propostos no Ensino Médio

Integrado, consoante as especificidades dos componentes curriculares.
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Por fim, a Categoria H - Ensino da argumentacdo — indica que praticas argumentativas
sdo realizadas pelo Docente A, a partir do reconhecimento de argumentos ja estabelecidos e

formulacédo de novos, o que estimula a capacidade reflexiva do estudante.

4.2.3 Dificuldades das praticas docentes em promover a ampliacdo da capacidade
argumentativa dos estudantes segundo as pedagogas

Ao interpretar o contetdo das respostas das pedagogas referentes as dificuldades de
promover a ampliacdo do potencial argumentativo dos discentes, chegamos a indicadores que
representam as categorias pertinentes a esse tema. Assim, chegou-se a seguinte categorizacao

que pode ser visualizada no Quadro 18:

Quadro 18 — Categorizacdo das dificuldades para a ampliacdo da capacidade argumentativa
dos estudantes segundo as pedagogas

Unidade
Unidades de Registro de
Contexto
[...] Ainda temos muita dificuldade de ucC:B
romper as barreiras entre o idealizado nas UC3A
construgbes dos PPCs e na
materializacdo da préxis pedagdgica

Categorias Indicadores

A. Dualismo teoria e
pratica

Dificuldades para
desenvolver préaticas
interdisciplinares

[...] Néo h& instrumentos institucionais
que conduzam as regéncias
interdisciplinares, fica & critério do
docente organizar a metodologia para 0s
conteddos em suas aulas. [...]

Dificuldades para [...] lidamos com a dificuldade da ucCsB

B. Insuficiéncia de

espacos para
discussao

propor espacos de
discussdo sobre a
interdisciplinaridade

promocdo de espacos para discussdo e
reflexdo com os docentes de modo em

geral [...]

de uma  abordagem realmente
argumentativa na disponibilizacdo dos
contedos, mas sim a tradicional
transmisséo [...]

Teriamos que comecar trabalhando com
os docentes e gestores a fim de remodelar
suas percepgdes e compreensfes de
ensino e aprendizagem [...]

C. Resisténcia a Dificuldades para [...] Os docentes em sua maioria possuem ucC:B
mudanca superar praticas formacdo e construgdo de pratica
pedagdgicas profissional pautadas numa visdo | UC*A
tradicionais tradicional e gera uma grande resisténcia
amudanca [...] UC° A
[...] Grande parte ndo aparenta fazer uso | UC®B
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[...] Ainda precisamos romper com as
amarras das concepcdes ja estabelecidas
[..] a prética interdisciplinar envolve
muito mais que a acdo docente, ela deve
permear todas as a¢fes institucionais.

Fonte: Elaboragéo do autor (2021).

Ao analisar o conteudo das respostas das pedagogas, depreende-se que existem
dificuldades substanciais no ambito curricular, didatico e pedagdgico para operacionalizar as
praticas argumentativas em uma abordagem interdisciplinar no IFPE Campus Vitdria.

A Categoria A — Dualismo teoria e pratica — corrobora o pressuposto de que a
interdisciplinaridade estd comtemplada nos documentos institucionais, mas ndo esta efetiva na
pratica, 0 que necessita de uma reformulacdo a nivel curricular, didatico e pedagdgico,
conforme Lenoir (2012). Nesse sentido, infere-se que existe o ideal pedagdgico da
interdisciplinaridade, mas ndo existem estratégias nem instrumentos institucionais para
operacionaliza-lo, ficando a cargo do proprio docente, de modo individualizado, organizar
meios interdisciplinares na metodologia utilizada em aula. Defendemos que o0 ensino
interdisciplinar precisa ocorrer em uma proposta que reorganize as agdes institucionais,
procurando um ponto em comum entre as disciplinas e articulando a esfera geral a esfera
técnica. Nesse sentido, a interdisciplinaridade pode contribuir na efetivacdo do projeto
pedagogico do Ensino Médio Integrado. Entretanto, existem dificuldades para estabelecer como
a interdisciplinaridade poderia contribuir para essa integracdo e ruptura do dualismo teoria e
pratica. Sendo assim, Araujo e Frigotto defendem que “apesar das dificuldades, o projeto de
ensino integrado ndo deve ser abandonado, pelo menos enquanto conteldo, ja que representa
um projeto comprometido com a formacdo ampla dos trabalhadores [..] (ARAUJO e
FRIGOTTO, 2015).

Contudo, a Categoria B — Insuficiéncia de espagos para discussao — indica que existem
dificuldades para promover ambientes nos quais essas propostas acontecam. Depreende-se que
existe uma dificuldade para reunir os docentes em um mesmo espago e tempo, 0 que gera a
necessidade de repensar os tempos pedagogicos destinados aos momentos de reunides e
formagdes e a forma como tais momentos ocorrem.

Outrossim, a Categoria C — Resisténcia as mudancas — indica que ainda existem
obstaculos para superar praticas tradicionais no contexto da sala de aula. Esse entrave sugere
uma concepcdo erronea em relacdo ao paradigma interdisciplinar, como se as préaticas

interdisciplinares fossem, de alguma forma, romper com a disciplinaridade ou retirassem a
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autonomia docente em suas respectivas disciplinas. O que ocorre sdo concepgOes radicais,
distorcidas ou incompletas sobre a interdisciplinaridade, interferindo na sua realizacéo pratica.
Além disso, é possivel inferir das praticas docentes resistentes as mudangas um certo
conformismo com o atual estado de coisas, 0 que impede uma educacao transformadora. Em
semelhante perspectiva, € importante pontuar as consideracdes de Araujo e Frigotto (2015), as

quais afirmam que:

sdo varias as possibilidades de arranjos pedagoégicos e curriculares que
favorecem as praticas pedagogicas orientadas pela ideia de integracdo e que
sdo diferenciados os elementos de integracdo do ensino e da aprendizagem. A
escolha por um arranjo depende de inUmeras variaveis, tais como: as
condicbes concretas de realizacdo da formacdo, o conhecimento e a
maturidade profissional do professor, o perfil da turma e o tempo disponivel,
mas, decisivo é o compromisso docente com as ideias de formacéo integrada
e de transformacao social. (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015)

Depreende-se, assim, que nenhuma metodologia deve ser recusada a priori, seja por
questdes ideoldgicas, pedagdgicas ou politicas. E necessario estar aberto as novas
possibilidades de metodologias de ensino, obviamente, fazendo nelas os devidos ajustes

necessarios ao contexto da formacéo humana integral.

4.2.4 Dificuldades das praticas docentes em promover a ampliacdo da capacidade
argumentativa dos estudantes segundo os docentes

Ao interpretar as unidades de contexto, foi possivel inferir indicadores que conduzem a
compreensdo do sentido das categorias que representam as dificuldades docentes no que se
refere a ampliacdo da capacidade argumentativa dos discentes. Seguindo essa Idgica, chegou-
se a seguinte categorizacdo, apresentada no Quadro 19:

Quadro 19 — Categorizacao das dificuldades para a ampliagdo da capacidade argumentativa
dos estudantes segundo os professores

Unidade
Categorias Indicadores Unidades de Registro de
Contexto
A. Dualismo teoria e Dificuldades para [..] H& uma fundamentacdo teérica | UC2A
pratica desenvolver préaticas proposta no PPPl, mas h& uma
interdisciplinares continuidade e perpetuacdo disciplinar
ndo dialdgica no campo pratico.
B. Dificuldades de Dificuldades de [.] Os alunos tém dificuldade para | UC°A
aprendizagem aprendizagem referente | abstracdo, leitura e argumentacdo
ao desenvolvimento de | filosofica.
praticas argumentativas
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C. Tempo pedagdgico Dificuldades [...] a baixa carga horéria impossibilita o uc°B
decorrentes da ndo | desenvolvimento de atividades desse fim
articulagdo entre tempo ucsc
pedagégico e praticas | [...] O tempo curto, ja que os alunos nao
argumentativas tém contraturno livre para estudar.

D. Resisténcia a Dificuldades inerentes [...] Os professores mais antigos ou que uczC

mudanca as praticas pedagogicas | ndo tem o costume de refletir na sua
tradicionais pratica acabam sendo resistentes.

Fonte: Elaboragéo do autor (2021).

Ao analisar as Categorias A — Dualismo teoria e pratica — e D — Resisténcia a mudanca,
percebe-se uma concordancia com as respostas dadas pelas pedagogas. Isso reforca a existéncia
de préticas docentes ainda muito influenciadas pela metodologia tradicional, o que impede a
realizacdo de uma mudanca pedagdgica em uma perspectiva de trabalho coletivo. Para obter
um trabalho coeso e dial6gico, convem praticar as consideracdes de Liberali (2013), que sugere
a necessidade de haver uma formacdo de educadores pautada na argumentacdo colaborativa.

Segundo a autora:

As dificuldades em teorizar, confrontar a pratica ou mesmo propor
transformacdes precisam ser pensadas como modos de considerar a
argumentacdo como meio de apropriagdo ndo so do conhecimento sobre sua
propria acdo em relagdo ao mundo, mas, principalmente, de desenvolver
mecanismos de constituicdo de reflexdo critica de forma independente e
interdependente. (LIBERALLI, 2013, p. 98).

Nessa perspectiva, ao trabalhar com a tomada de consciéncia, os docentes poderéo ter
maior percepcao para as dificuldades de mudanga, tendo como base o estabelecimento de uma
formacéo que se oriente, sobretudo, pela pratica teorizada.

A Categoria B — Dificuldades de aprendizagem — indica uma preocupacao, por parte do
Docente A, no que se refere a capacidade dos estudantes para abstracao, leitura e argumentacdo
filosofica. Compartilhamos da mesma preocupacdo e reforcamos que as dificuldades para
produzir textos e elaborar os pontos de vista estdo além da superficie textual e da competéncia
gramatical. Assim, consideramos que a argumentacdo esta fundamentada, principalmente, em
como o sujeito organiza as formas de raciocinio e o conhecimento adquirido, e essa
competéncia, por exigir uma intervencao pedagdgica que atue nas instancias cognitivas, ndo se
restringe a uma acao que deva ser realizada exclusivamente pelo docente de Lingua Portuguesa.

A organizagdo curricular e as préticas tradicionais insistem em atribuir o
desenvolvimento de capacidades leitoras e escritas ao docente de Lingua Portuguesa, que, ao
realizar um trabalho isolado e independente, acaba por ndo atingir a génese das dificuldades

argumentativas dos estudantes. E oportuno mencionar que, em algumas situacdes, os estudantes
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podem considerar tais contetidos “chatos” e “desinteressantes” por aparecerem de modo
descontextualizado, sem significacdo e sem relacdo com outras areas do saber. Isso reforca
ainda mais a necessidade de um trabalho interdisciplinar atuante nas dificuldades de
aprendizagem dos estudantes. Nesse vies, dialogamos com o Parecer CNE/CEB n° 7/2010 das
DCNGEB, uma vez que a abordagem interdisciplinar permite um processo formativo
contextualizado com o meio e com os interesses dos estudantes (BRASIL, 2010).

A Categoria C — Tempo pedagogico — indica que existem dificuldades decorrentes da
ndo articulacdo entre tempo pedagdgico e praticas argumentativas. Isso sugere uma avaliacéo
da matriz curricular e da carga horéria de algumas disciplinas. Tal problematica pode sugerir,
também, a insercdo de contetidos argumentativos a serem trabalhados em diferentes disciplinas
de modo que propiciem ao estudante realizar as interconexdes do conhecimento. Conforme
Araujo e Frigotto (2015), o curriculo integrado almeja o aprofundamento dos conceitos no
interior de cada disciplina e a articulacdo das disciplinas em atividades integradoras. Assim,
defendemos que o foco do curriculo integrado, no que se refere a atuacdo docente, € 0
desenvolvimento de uma abordagem didatico-metodoldgica recorrente, que podera ser aplicada
pelo(a) professor(a) durante o ano letivo, ndo se resumindo a um projeto ou a uma atividade
esporédica.

Reconhecemos que a atuacdo docente estd, de certa forma, dependente da organizagéo
curricular que sistematiza, de modo propositivo, os contetdos e os objetivos da aprendizagem
por bimestre. Contudo, € o docente, de fato, quem vai “pensar” a aula, a ordem em que esses
conteddos aparecerdo, a escolha dos enunciados concretos e como esses conteldos podem

dialogar com outros componentes curriculares.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

5.1 Aplicacao do Caderno de atividades pedagogicas de préaticas argumentativas em uma
abordagem interdisciplinar no Ensino Médio Integrado

Como Produto Educacional, o Caderno de atividades pedagogicas de préaticas
argumentativas em uma abordagem interdisciplinar no Ensino Médio Integrado (APENDICE
G) foi elaborado no decorrer desta pesquisa, considerando os suportes tedricos pesquisados e
as analises dos dados invocados na pesquisa documental e suscitados nos questionarios
aplicados na investigacdo em campo.

A principio, em visita ao IFPE Campus Vitoria, procuramos as pedagogas para explicar
como seria a etapa de aplicacdo do produto educacional e solicitamos apoio na condugdo do
processo. Porém, devido ao inicio da pandemia do Coronavirus, com suspensdo das atividades
presenciais a partir de 16 de marco de 2020, aplicamos o Caderno de atividades pedagdgicas
via E-mail aos docentes e as pedagogas do IFPE Campus Vitoria envolvidos nesta pesquisa,
além de ser disponibilizado o link de acesso ao Questionario de Avaliacdo da Aplicacdo do
Produto Educacional (APENDICE C) formatado no ambiente virtual Google Forms, em
conformidade com as orientacdes contidas no Oficio Circular CONEP/SECNS/MS n° 2, de 24
de fevereiro de 2021 (BRASIL, 2021).

Solicitamos aos sujeitos da pesquisa que respondessem ao Questionario de avaliagdo da
aplicagdo do produto educacional. Entretanto, as dificuldades existentes no contexto da
pandemia do Coronavirus dificultaram a participacdo de alguns sujeitos da pesquisa, mesmo
disponibilizando o nimero do WhatsApp da pesquisadora para dirimir eventuais duvidas.

O processo de aplicacdo e avaliacdo da aplicabilidade do Caderno de atividades
pedagogicas foi concluido no més de margo de 2021. Tivemos a participacdo de uma pedagoga
e de dois docentes, um Lingua e Portuguesa e um Filosofia do Curso Técnico em Agroindustria

Integrado ao Ensino Médio do IFPE — Campus Vitoria.

5.2 Avaliacdo da aplicacdo do Caderno de atividades pedagogicas de préticas
argumentativas em uma abordagem interdisciplinar no Ensino Médio Integrado

A partir das respostas do Questionario de avaliacdo da aplicacdo do produto educacional
(APENDICE C), evidencia-se a viabilidade de utilizagdo, como metodologia de ensino, do
Produto Educacional — Caderno de atividades pedagogicas de praticas argumentativas em uma

abordagem interdisciplinar no Ensino Médio Integrado. E valido ressaltar que consideramos as
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sugestdes de melhoria com a finalidade de torna-lo mais atrativo e adequado a realidade dos
docentes do IFPE Campus Vitdria. Tivemos a participacao de trés respondentes que fazem parte
das seguintes areas do conhecimento: Pedagogia, Lingua Portuguesa e Filosofia. Nessa etapa
da pesquisa, os respondentes serdo nomeados como avaliadores e sua identificacdo sera:
Avaliador 1, Avaliador 2 e Avaliador 3.

A principio, pedimos que os avaliadores marcassem a opgdo que melhor correspondesse
a aplicabilidade do Caderno de atividades em uma escala de 1 a 10, sendo 1 para inviavel e 10
para totalmente viavel. Nesse sentido, 0 Avaliador 1 pontuou a escala 9, o Avaliador 2 pontuou
a escala 7 e o Avaliador 3 pontuou a escala 10.

O Quadro a seguir apresenta os demais questionamentos feitos aos participantes, e as

unidades de registro obtidas:

Quadro 20 — Questdes do questionario de avaliacdo da aplicacdo do produto educacional

TOPICOS DE AVALIADOR UNIDADES DE REGISTRO
QUESTIONAMENTO

Qual a sua percepcéo 1 O caderno de atividades pedagdgicas pode ajudar os docentes

sobre o Caderno de a planejar aulas de forma conjunta, entregando um roteiro a ser

Atividades Pedagogicas seguido.

proposto 2 Constitui-se como uma proposta interessante para o trabalho
de tematica transversais no Ensino Médio Integrado. Senti
falta do envolvimento do componente curricular Educacgéo
Ambiental jA que abordou a tematica sustentabilidade
ambiental.

3 Muito diligentemente elaborado e cuidadosamente pensado,

e atende aos subsidios teéricos, oferecendo possibilidades de
aplicacéo.

Quais as dificuldades para 1 A escassez do tempo e arigidez de calendario que encontramos

a aplicabilidade do como desafio nos cursos integrados.

Caderno de Atividades 2 A falta de vivéncia da dindmica de planejamento conjunto

Pedagdgicas pelos docentes.

3 Abertura dos docentes para o dialogo interdisciplinar.

Foi possivel identificar 1 Sim, as questdes que fomentam discussdes acerca de temas

contribuicdes para ampliar relevantes relacionados ao tema do caderno.

a capacidade 2 Sim, considerando que as atividades estimulam a leitura,

argumentativa dos producéo textual e a discussdo das temdticas apresentadas

estudantes neste Caderno aos estudantes.

de Atividades Pedagogicas 3 Sim. A proépria dialogicidade interdisciplinar pede um
redimensionamento reflexivo e uma reconducdo da préatica
que advém desta nova visdo proporcionada pelas ideias do
caderno.

A partir da Sequéncia 1 Sim, o caderno ajuda o professor a planejar aulas voltadas

Didatica Argumentativa para esse intuito.

Interdisciplinar, é possivel 2 Acredito que sim, tendo em vista que pode despertar o

que os docentes interesse pelo desenvolvimento de outras aces e atividades

contribuam para repensar a partir das apresentadas.

acOes sobre a 3 Sim. Abre-se uma gama de oportunidades a serem

sustentabilidade ambiental implementadas no chdo da escola o que torna ainda mais rica
a experiéncia escolar cotidiana.
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A apresentacdo estética, a exemplo da diagramacdo e
escolha de imagens.

Na sua concepcéo, o que 1
pode melhorar neste
Caderno de Atividades 2

Pedagogicas

Somente a partir da leitura do material considero muito
incipiente para uma sugestdo de melhoria, visto que seria
interessante uma aplicagdo experimental [com estudantes]
para uma analise da aplicabilidade e suas
possibilidades/necessidades de melhoria.

Nutrir a atitude filoséfica, a imaginacdo socioldgica e a
sensibilidade pedagogica sdo ferramentas para que a cada
passo novo sejam avaliadas e monitoradas as viabilidades e
aplicabilidade com foco no horizonte de sentido tedrico e
pratico projetado como possivel resultado ou produto desta
intervencdo. O tempo desvelara.

Fonte: Elaboracédo do autor (2021).

No que tange a percep¢do dos avaliadores sobre o Caderno de Atividades proposto,

entendemos que ha uma concordancia a respeito da aplicabilidade do referido instrumento. Para

o Avaliador 1, o Caderno pode ajudar os docentes na preparacdo de um trabalho conjunto e

cooperativo, a partir de um roteiro orientador das aces docentes. Defendemos que este trabalho

em conjunto podera pautar-se nos principios de argumentacdo colaborativa nos moldes de

Liberali (2013), como podemos visualizar na esquematica da Figura 3:

Figura 3 - Principios da argumentacéo colaborativa

Producéo coletiva

Busca do verossimil

Visao globalizadora

Participacao ativa e intensa de cada um

Fonte: Autoria prépria (2020) com fundamento em Liberali (2013).

Além disso, destacamos que o0 estudo de praticas argumentativas na perspectiva

colaborativa pode ser facilitado a partir de eixos tematicos, diante dos quais 0s temas podem

ser aprofundados conforme as finalidades educativas sugeridas pelos docentes. Ainda sobre

essa questdo, o Avaliador 2 afirmou ser importante a presenca de teméticas transversais no

Ensino Médio Integrado e sugeriu que o Caderno de atividades pedagdgicas fosse aplicado
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também no componente curricular Educacdo Ambiental ofertado no 6° periodo do Curso,
conforme Matriz Curricular (ANEXO A).

Quando pensamos na elaboracéo do Caderno de atividades pedagdgicas e na viabilidade
da aplicacdo do Produto Educacional, escolnemos o 4° periodo do Curso Técnico em
Agroindustria Integrado ao Ensino Médio, por configurar a metade do tempo pedagdgico de
um curso de trés anos e pela maturidade pedagogica dos estudantes para vivenciar a Sequéncia
Didatica Argumentativa Interdisciplinar proposta, além estimular os docentes a desenvolverem
novas propostas pedagogicas interdisciplinares. Entretanto, o contexto da pandemia do
Coronavirus dificultou a aplicagdo do Produto Educacional em campo, o que nos fez
reorganizar e ajustar alguns aspectos metodolégicos. Porém, ressaltamos que, no Caderno de
atividades pedagdgicas, explicitamos que outros componentes curriculares, além dos que atuam
diretamente na conducdo da Sequéncia Didatica Argumentativa Interdisciplinar, proposta no
Caderno, podem dialogar a partir de alguns recursos metodoldgicos e eixos tematicos utilizados
na referida proposta.

Assim, o intuito deste Produto Educacional é contribuir para as praticas docentes no
Ensino Médio Integrado do Curso Técnico em Agroindudstria do IFPE — Campus Vitoria de
Santo Antdo na tentativa de articular ndo s6 a formacdo geral a formagao especifica, como
também as praticas argumentativas aos principios da interdisciplinaridade, com vistas a
formacdo humana integral, ndo se restringindo a tematica ambiental.

O Auvaliador 3 elogiou a producdo do Caderno de atividades pedagdgicas, sinalizando
que este foi cuidadosamente elaborado e articulado aos fundamentos tedricos propostos, o que
confirma a viabilidade da aplicacdo do Produto Educacional. Nesse sentido, reforcamos que a
articulacdo tedrica da suporte para emergir um movimento que evidencie a importancia da
articulacdo entre argumentacdo colaborativa, interdisciplinaridade e integracdo. Assim, a escola
podera oferecer aos seus participes as possibilidades de uma formacdo humana integral e de
transformacéo social. Nessa direcdo, defendemos que o trabalho com as préaticas argumentativas

tem um potencial sociocognitivo intenso, pois, conforme elucida Liberali (2013):

Se 0s conhecimentos sdo muitos, variados, diferentes, em constante processo
de transformacdo, é preciso que a argumentacdo contribua para o
guestionamento frequente dos saberes, por vezes tomados como verdades
absolutas e inquestionaveis. Assim, no movimento de questionar, contrapor,
sustentar, buscar, vao sendo criadas outras possibilidades de expandir e viver;
e a aridez que parece excluir e, até mesmo, tornar a escola distanciada da vida
dos alunos, educadores e comunidade, poder ser superada. Se o debate tornar
pertinente e relevante 0 pensamento e a acdo que se realizam no contexto
escolar, ele tera potencial também de ser expandido para além dos muros da
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escola, encontrando, nas ruas, seu local de real realizacdo e transformagéo
social ampla. (LIBERALLI, 2013, p. 109).

Diante das consideracfes expressas, depreende-se que a argumentacao colaborativa esta
pautada em uma visdo interdisciplinar, pois pressupde entender que existem multiplas formas
de representar a realidade e produzir significados. Essa concepgdo se sustenta porgque, por meio
de préaticas argumentativas, tém-se acesso a diferentes posicoes, que poderdo ser aprofundadas
mediante sustentacdes oriundas de diferentes areas do saber.

Em relacéo as dificuldades para a aplicacdo do Caderno de atividades pedagogicas, o
Avaliador 1 destacou a falta do tempo pedagdgico que se destinaria a essa proposta e a rigidez
de calendario nos cursos integrados. Consideramos ser este um dos maiores desafios hoje para
o trabalho docente: dispor de tempo pedagdgico para a realizacdo de propostas educativas
diferentes e, com isso, fazer com que o0s(as) estudantes estejam mais motivados e engajados na
aprendizagem. Para isso, € necessario utilizar estratégias de ensino que facilitem a dindmica da
sala de aula e ndo dificulte a vida do estudante e do professor. Acreditamos que se 0s momentos
formativos forem pensados a partir dos principios da interdisciplinaridade e da argumentacéo,
é possivel obter resultados positivos no Ensino Médio Integrado, uma vez que o estudante
podera perceber que apesar de haver muitos componentes curriculares, eles caminham rumo a
finalidades que dialogam e ndo se excluem. Por sua vez, os docentes perceberdo um maior
suporte didatico-pedagdgico na conducgdo de suas atividades, pois havera ajuda por parte das
pedagogas e de outros docentes. Dessa forma, por exemplo, uma mesma atividade ou trabalho
poderia constar em varios componentes curriculares, obviamente, considerando as
especificidades de cada um.

Ainda sobre as dificuldades para a aplicacdo do Caderno, o Avaliador 2 pontuou a falta
de vivéncia da dinamica de planejamento conjunto pelos docentes. O Avaliador 3 sinaliza
também que falta abertura, entre os docentes, para o dialogo interdisciplinar, e, assim, ha uma
concordancia com a analise do Avaliador 2. Diante disso, consideramos fundamental o
compromisso de superar a fragmentagdo do conhecimento, sobretudo, em um Ensino que se
propde a ser integrado. Neste sentido, destacamos as consideracdes de Severino (2012), que
afirma:

A superacdo da fragmentacdo da prética da escola sé se tornara possivel se ela
se tornar o lugar de um projeto educacional entendido como o conjunto
articulado de propostas e planos de a¢do com finalidades baseadas em valores
previamente explicitados e assumidos, ou seja, de propostas e planos fundados
numa intencionalidade. Por intencionalidade estd se entendendo a forca
norteadora da organizagdo e do funcionamento da escola provinda dos
objetivos preestabelecidos. (SEVERINO, 2012, p.39)
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Com base nisso, entende-se que a fragmentacéo da préatica escolar pode ser diluida se as
intencionalidades dos sujeitos educandos forem definidas em carater colaborativo com base nos
objetivos a serem alcancados, no contexto de um projeto educacional que visa a formacao
humana integral.

Perguntamos aos avaliadores se existem contribuicdes para ampliar a capacidade
argumentativa dos estudantes neste Caderno de atividades pedagdgicas. Sobre isso, 0 Avaliador
1 pontuou que sim, pois existem questbes que fomentam discussdes acerca de temas
relevantes relacionados ao tema do Caderno. O Avaliador 2 respondeu que sim, pois as
atividades estimulam a leitura, a producdo textual e a discussdo das tematicas apresentadas
aos estudantes. O Avaliador 3 reforga que sim, pois a dialogicidade interdisciplinar depende
de um redimensionamento reflexivo e de uma reconducéo da pratica.

Diante disso, entendemos que o Caderno de atividades pedagogicas colabora para que
haja articulacdo entre préticas de leitura, escrita e oralidade, constituindo-se trés formas de
manifestacdo da construgdo da argumentacao na sala de aula.

Ao serem questionados se, a partir da Sequéncia Didatica Argumentativa
Interdisciplinar, é possivel que os docentes contribuam para repensar acGes sobre a
sustentabilidade ambiental, os avaliadores responderam que sim. O Avaliador 1 justificou sua
afirmacdo defendendo que o Caderno ajuda o professor a planejar aulas voltadas para esse
intuito. O Avaliador 2 afirmou que o Caderno de atividades pedagdgicas pode despertar o
interesse pelo desenvolvimento de outras acfes e atividades a partir das apresentadas. O
Avaliador 3 concorda com os demais e afirma que, a partir do Caderno, surgem muitas
possibilidades de oportunidades a serem implementadas no ch&o da escola.

Ressaltamos que no Caderno de atividades pedagdgicas propomos estratégias de
como o0s docentes podem elaborar aulas e atividades interdisciplinares a partir da temaética
ambiental, articulando-a a temas relacionados ao campo de atuacdo do Técnico em
Agroindustria, inclusive com o uso de ambientes virtuais para facilitar o contato entre
docentes e estudantes. Nesse sentido, podemos concluir que o Caderno de atividades
pedagdgicas pode ser incluido em Momentos Formativos dos docentes, enquanto uma
proposta facilitadora de praticas interdisciplinares no IFPE Campus Vitéria, uma vez que o
PPC do Curso sinaliza a necessidade de agregar competéncias relacionadas com as novas
tecnologias, trabalho individual e em equipe e autonomia para enfrentar desafios no mundo
do trabalho (IFPE, 2013, p. 21).

No que se refere as possiveis melhorias para o Caderno de atividades pedagogicas de

praticas argumentativas em uma abordagem interdisciplinar no Ensino Médio Integrado, o
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Avaliador 1 sugeriu mudancas na apresentacao estética, a exemplo da diagramacéo e escolha
de imagens. O Avaliador 2 alegou que somente a partir da leitura do material, considera
muito incipiente para uma sugestdo de melhoria, visto que seria interessante uma aplicacédo
experimental com estudantes para uma andlise da aplicabilidade e suas
possibilidades/necessidades de melhoria. O Avaliador 3 pontuou que seria importante nutrir
a atitude filosofica, a imaginagdo socioldgica e a sensibilidade pedagodgica, além de uma
avaliacdo e monitoramentos constantes.

Com relagdo as sugestfes da Avaliadora 1, realizamos mudancas estéticas na versao
final do Caderno de Atividades para torna-lo mais atrativo ao publico leitor. No que diz respeito
as alegacdes do Avaliador 2, pontuamos que o Caderno de atividades pedagdgicas é uma
proposta flexivel e aberta e que, a partir das discussdes realizadas no Encontro 1, proposto no
Caderno, pode haver mudancas e adaptacdes no desenvolvimento das atividades. Convém
ressaltar que quaisquer propostas didatico-metodoldgicas, ao serem transpostas para 0 campo
pratico, sofrem alterac6es que consideram os condicionantes reais da sala de aula, e a proposta
do Caderno de atividade pedagogicas ndo é diferente. No que se refere as sugestdes do
Avaliador 3, concordamos que a perspectiva sociologica e filosofica pode ser aprofundada.
Assim, a partir das discussdes realizadas no Encontro 1, proposto no Caderno de atividades
pedagogicas, acbes poderdo ser avaliadas e ajustadas aos propdésitos educativos dos participes.
O docente de Filosofia, por exemplo, pode sugerir novas alternativas para trabalhar os tipos de
argumentos com os estudantes, a fim de facilitar essa etapa da Sequéncia Didatica

Argumentativa Interdisciplinar (SDAI), sugerida no Caderno.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao discutirmos sobre praticas educativas no Ensino Médio Integrado, entendemos que
existem ainda desafios para possibilitar a ampliacdo da capacidade argumentativa dos
estudantes em uma abordagem interdisciplinar.

No decorrer das analises do material bibliografico, percebemos que a proposta de
formacdo defendida no Ensino Médio Integrado requer préticas educativas que evidenciam a
necessidade de enfrentar a fragmentacdo do conhecimento e promovam um projeto educativo
dialdgico, humanizador e com o potencial de gerar transformacdes sociais.

Por essa razdo, desenvolvemos esta pesquisa e o Produto Educacional com a finalidade
de fomentar a discussao sobre como as praticas docentes podem ser desenvolvidas para ampliar
a capacidade argumentativa dos estudantes. Nessa direcdo, para discorrer sobre a investigacdo
proposta, esta pesquisa teve o intuito de compreender as praticas argumentativas em uma
abordagem interdisciplinar no Ensino Médio Integrado.

Para isso, foi necessario identificar as concep¢des de interdisciplinaridade presentes
nos documentos normativos e institucionais selecionados conforme pertinéncia a investigacao;
analisar as contribuicbes das praticas docentes para o desenvolvimento da capacidade
argumentativa dos estudantes através de uma abordagem interdisciplinar; identificar as
dificuldades das préaticas docentes em promover a ampliacdo da capacidade argumentativa dos
estudantes e elaborar um caderno de atividades pedagdgicas como produto educacional, que
desenvolvesse uma sequéncia didatica para o ensino de praticas argumentativas em uma
abordagem interdisciplinar na perspectiva da formag&o humana integral.

Ao analisarmos as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica
(DCNGEB), as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
(DCNEPT), o Projeto Politico Pedagogico Institucional do IFPE (PPPI) e o Projeto Pedagdgico
do Curso Técnico em Agroindustria Integrado ao Ensino Médio do IFPE — Campus Vitoria de
Santo Antdo (PPC), constatamos que a interdisciplinaridade é um principio norteador para
orientar as préaticas pedagdgicas no Ensino Médio Integrado. Pode-se sintetizar que a
interdisciplinaridade é concebida, nos documentos, como abordagem tedrico-metodoldgica e
didatico-pedagdgica que exige contextualizacdo, cooperagdo entre todos os envolvidos no
processo educativo, uma visdo globalizadora da realidade e postura dialégica diante do

conhecimento. Portanto, o desafio atual reside em enfrentar o dualismo teoria e pratica posto
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no contexto educacional, uma vez que a interdisciplinaridade ja € um principio previsto nos
documentos normativos e institucionais, mas necessita ser potencializada na esfera pratica.

Os resultados da analise documental apontam que é necessaria uma articulacao entre 0s
projetos curricular, didatico e pedagogico, mediante acdes integradoras que promovam um
didlogo constante com saberes advindos de vérias fontes, a fim de viabilizar a plena
materializacdo da interdisciplinaridade no contexto escolar. Nessa perspectiva, € possivel a
ampliacdo do potencial cognitivo, a participagdo democratica e a transformagdo mdtua,
considerando a argumentacdo como um movimento de cooperacéo e correlacao entre posicoes.

Diante dos resultados da analise de conteudo categorial obtidos a partir dos
questionarios aplicados as pedagogas e aos docentes, foi possivel analisar as contribuicbes das
praticas docentes para o desenvolvimento da capacidade argumentativa dos estudantes atraves
de uma abordagem interdisciplinar e identificar as dificuldades das praticas docentes em
promover a ampliagdo da capacidade argumentativa dos estudantes.

Em sintese, foram verificadas as praticas docentes que contribuem para o potencial
argumentativo dos estudantes em uma abordagem interdisciplinar, segundo as pedagogas:
dialogos; momentos formativos; autonomia docente; comunicacdo entre 0s conteddos;
contextualizacdo e avaliacdo dos PPCs. Conforme os docentes, as praticas que contribuem para
a capacidade argumentativa séo: concepcao integradora de interdisciplinaridade; momentos de
leitura; momentos de escrita; debates; metodologias ativas; comunicacdo entre os contetdos;
momentos formativos e ensino da argumentacdo. Embora as praticas identificadas sejam de
extrema importancia, nao foi possivel inferir uma articulacdo substancial dessas praticas a um
plano de acdo interdisciplinar. Defendemos que as préaticas argumentativas precisam articular-
se a interdisciplinaridade, e esta, deve dialogar com os outros principios norteadores do Ensino
Médio Integrado, tais como: o trabalho e a pesquisa como principios educativos, a
contextualizacdo, a concepcdo de homens e mulheres como seres transformadores da realidade
socio-histdrica e 0 entendimento de que o todo deve ser visto como sintese das multiplas
relacdes.

No que se refere as dificuldades das praticas docentes em promover a ampliacdo da
capacidade argumentativa dos estudantes, segundo as pedagogas, alguns entraves sé&o
constituidos por: dualismo teoria e pratica; insuficiéncia de espacos para discussao e resisténcia
a mudanca. Segundo os docentes, as dificuldades consistem em: dualismo teoria e pratica,
dificuldades de aprendizagem, tempo pedagogico e resisténcia & mudanca.

Diante disso, entendemos que, a partir das discussdes fomentadas nesta pesquisa, €

possivel diluir algumas dessas dificuldades por meio da argumentacao colaborativa, um pilar
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conceitual que pode contribuir para realizar os principios do Ensino Médio Integrado,
considerando a percepgédo do sujeito enquanto um agente transformador de si mesmo, do outro
e do percurso historico.

Convém mencionar que a partir do produto educacional desta pesquisa, intitulado
Caderno de Atividades Pedagdgicas de Praticas Argumentativas em uma Abordagem
Interdisciplinar no Ensino Médio Integrado, podera emergir novos cenérios educativos e
propostas didatico-pedagogicas a partir das necessidades locais, das finalidades educacionais,
do contexto escolar e dos interesses dos sujeitos envolvidos.

Por fim, concluimos que a abordagem interdisciplinar nas praticas docentes contribui
para a ampliacdo da capacidade argumentativa dos estudantes, pois permite o didlogo com
principios do Ensino Médio Integrado, tais como, a pesquisa como principio educativo e a
contextualizacdo, com vistas a promover uma formacdo humana integral.

Para continuidade do estudo sobre as praticas argumentativas sugerimos as seguintes
problematicas: 1. Como os processos avaliativos interdisciplinares podem ser desenvolvidos
para ampliar a capacidade argumentativa dos estudantes no Ensino Médio Integrado; 2. Como
a formacdo continuada docente pode contribuir para desenvolver as praticas argumentativas em

uma abordagem interdisciplinar no Ensino Médio Integrado.
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APENDICES

APENDICE A - Questionario Aberto

Pedagogo(a) do Curso Técnico em Agroindustria — Campus Vitoria do IFPE

Formacao académica:

1. O PPPI do IFPE (Projeto Politico Pedagdgico Institucional) e o PPC (Projeto Pedagdgico
do Curso) indicam a interdisciplinaridade como principio norteador do pensar e do agir
educacional. Na sua concepcao, o que constitui uma abordagem interdisciplinar?

2. Qual o papel do(a) Pedagogo(a) no desenvolvimento de praticas interdisciplinares no
contexto escolar?

[...] Para Lenoir (2012), a interdisciplinaridade escolar materializa-se a partir da
articulacéo entre trés planos: o curricular, o didatico e o pedagdgico.

3. Diante disso, existem dificuldades para a plena materializac&do de praticas interdisciplinares
no IFPE Campus Vitéria de Santo Antdo? Explique.

Conforme as consideracbes de Leitdo (2007) e Liberali (2013), a capacidade
argumentativa é concebida como uma condi¢do capaz de relacionar a linguagem aos
objetos do mundo, permitindo a ampliacdo do potencial cognitivo, a participacao
democratica, a possibilidade de transformacdo mutua e a construcédo de conhecimentos.
Nesse sentido, a argumentacdo é vista como um didlogo que traz significados
compartilhados que permitem a multiplicidade de participacdo e o engajamento na busca
por explicacdes e correlagdes entre posicoes.
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4. Diante disso, como o(a) Pedagogo(a) pode contribuir para o desenvolvimento de praticas
argumentativas no contexto escolar?

5. Na sua concepcdo, como o(a) Pedagogo(a) pode contribuir na articulagdo entre praticas
argumentativas e interdisciplinaridade que possibilitem a ampliacdo da capacidade
argumentativa dos estudantes?
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APENDICE B — Questionario Misto

Docentes do Curso Técnico em Agroindustria — Campus Vitoria do IFPE

Componente(s) Curricular(es) ministrado(s) no curso:

Formacdo académica:

1. Na sua concepgéo, 0 que constitui uma abordagem interdisciplinar?

2. Existem dificuldades para a plena materializacdo de praticas interdisciplinares no IFPE
Campus Vitoria de Santo Antdo? Explique.

3. Na sua pratica docente, quais acdes contribuem para o desenvolvimento da capacidade
argumentativa dos estudantes através de uma abordagem interdisciplinar?

4. Assinale a(s) atividade(s) pedagdgica(s)abaixo que foram realizadas no decorrer do
curso:

Trabalho de pesquisa

Leitura de textos jornalisticos
Leitura de textos da esfera cientifica
Leitura de textos literarios

Leitura de textos da esfera filoséfica
Visitas técnicas

Outras atividades fora da instituicdo
Debates

Entrevistas

Atividades individuais

Atividades em grupo




Aulas de Campo

Palestras

Trabalho cooperativo entre varios docentes

Seminarios

Projetos

Sequéncia didatica

Jogos pedagdgicos

Outras:

Outras:

Outras:

5. Quais as dificuldades para promover a ampliacdo da capacidade
estudantes do IFPE?

99

argumentativa dos
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APENDICE C - Questionario de Avaliacdo da Aplicacio do Produto Educacional

Avaliadores: Pedagoga e Docentes do Curso Técnico em Agroindustria — Campus
Vitoria de Santo Antdo- IFPE

Nome:

No IFPE Campus Vitdria de Santo Antdo, vocé é:

() Pedagogo(a)

() Docente

Componente(s) Curricular(es) ministrado(s) no curso:

E-mail.: Telefone:

Questdes:
1. Emuma escala de 01 a 10, qual nimero que melhor corresponde ao nivel de aplicabilidade
do Caderno de Atividades Pedagogicas. Sendo 01 para invidvel e 10 para totalmente viavel.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

2. Qual sua percepcdo sobre o Caderno de Atividades Pedagdgicas proposto?

3. Quais as dificuldades para a aplicabilidade do Caderno de Atividades Pedagdgicas?

4. Foi possivel identificar contribuicdes para ampliar a capacidade argumentativa dos
estudantes neste Caderno de Atividades Pedagogicas? Se sim, quais?

5. A partir da sequéncia didatica argumentativa interdisciplinar, é possivel que os docentes
contribuam para repensar agdes sobre a sustentabilidade ambiental?




101

6. Nasua concepcdo, o que pode melhorar neste Caderno de Atividades Pedagdgicas?
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APENDICE D - Texto para reflexio sobre problematica ambiental

ETAPA 1 - SEQUENCIA DIDATICA ARGUMENTATIVA INTERDISCIPLINAR
(SDAI)

Texto 1 - Sustentabilidade e cuidado: um caminho a seguir

Ha muitos anos, venho trabalhando sobre a crise de civilizacdo que se abateu
perigosamente sobre a humanidade. Ndo me contentei com a anélise estrutural de suas causas,
mas, através de inUmeros escritos, tratei de trabalhar positivamente as saidas possiveis em
termos de valores e principios que confiram real sustentabilidade ao mundo que devera vir.
Ajudou-me muito minha participacdo na elaboracdo da Carta da Terra, a meu ver, um dos
documentos mais inspiradores para a presente crise. Esta afirma: “o destino comum nos
conclama a buscar um novo comeco. Isto requer uma mudanga na mente e no coragao. Requer
um novo sentido de interdependéncia global e de responsabilidade universal”.

Dois valores, entre outros, considero axiais, para esse novo comeco: a sustentabilidade e
0 cuidado.

A sustentabilidade, ja abordada no artigo anterior, significa o uso racional dos recursos
escassos da Terra, sem prejudicar o capital natural, mantido em condicdes de sua reproducao,
em vista ainda ao atendimento das necessidades das geragdes futuras que também tém direito
a um planeta habitavel.

Trata-se de uma diligéncia que envolve um tipo de economia respeitadora dos limites de
cada ecossistema e da propria Terra, de uma sociedade que busca a equidade e a justica social
mundial e de um meio ambiente suficientemente preservado para atender as demandas
humanas.

Como se pode inferir, a sustentabilidade alcanca a sociedade, a politica, a cultura, a arte,
a natureza, o planeta e a vida de cada pessoa. Fundamentalmente importa garantir as
condicdes fisico-quimicas e ecoldgicas que sustentam a producdo e a reproducdo da vida e
da civilizacdo. O que, na verdade, estamos constatando, com clareza crescente, € que 0 N0sso
estilo de vida, hoje mundializado, ndo possui suficiente sustentabilidade. E demasiado hostil
a vida e deixa de fora grande parte da humanidade. Reina uma perversa injustica social
mundial com suas terriveis sequelas, fato geralmente esquecido quando se aborda o tema do
aquecimento global.

A outra categoria, tdo importante quanto a da sustentabilidade, é o cuidado, sobre o qual
temos escrito varios estudos. O cuidado representa uma relacdo amorosa, respeitosa e nao
agressiva para com a realidade e por isso ndo destrutiva. Ela pressupde que os seres humanos
sdo parte da natureza e membros da comunidade biotica e cosmica com a responsabilidade
de protegé-la, regenera-la e cuida-la. Mais que uma técnica, o cuidado é uma arte, um
paradigma novo de relacionamento para com a natureza, para com a Terra e para com 0S
humanos.

Se a sustentabilidade representa o lado mais objetivo, ambiental, econdmico e social da
gestdo dos bens naturais e de sua distribuicdo, o cuidado denota mais seu lado subjetivo: as
atitudes, os valores éticos e espirituais que acompanham todo esse processo sem 0s quais a
propria sustentabilidade ndo acontece ou ndo se garante a médio e longo prazo.
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Sustentabilidade e cuidado devem ser assumidos conjuntamente para impedir que a crise
se transforme em tragédia e para conferir eficacia as praticas que visam a fundar um novo
paradigma de convivéncia ser-numano-vida-Terra. A crise atual, com as severas ameacas que
globalmente pesam sobre todos, coloca uma impostergavel indagacao filosofica: que tipo de
seres somos, ora capazes de depredar a natureza e de por em risco a propria sobrevivéncia
como espécie e ora de cuidar e de responsabilizar-nos pelo futuro comum? Qual, enfim, é
nosso lugar na Terra e qual é a nossa missdo? N&o seria a de sermos 0s guardides e 0s
cuidadores dessa heranca sagrada que o Universo e Deus nos entregaram que € esse Planeta,
Vvivo, que se autorregula, de cujo Utero todos nds nascemos?

E aqui que, novamente, se recorre ao cuidado como uma possivel definicdo operativa e
essencial do ser humano. Ele inclui um certo modo de estar-no-mundo-com-0s-outros e uma
determinada praxis, preservadora da natureza. Ndo sem razdo, uma tradicdo filosofica que
nos vem da antiguidade e que culmina em Heidegger e em Winnicott defina a natureza do
ser humano como um ser de cuidado. Sem o cuidado essencial ele ndo estaria aqui nem o
mundo que o rodeia. Sustentabilidade e cuidado, juntos, nos mostram um caminho a seguir.

15

(Leonardo Boff, 2011)¢
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15> Disponivel em: http://blog.cerbras.com.br/index.php/importancia-sustentabilidade-construcao-civil/. Acesso
em: 28 abr. 2019.

16 Disponivel em:https://leonardoboff.wordpress.com/2011/06/16/sustentabilidade-e-cuidado-um-caminho-a-
sequir/. Acesso em: 28 abr. 2019.

17 Disponivel em http://sugestoesdeatividades.blogspot.com/2012/05/interpretacao-cartum-e-tirinha.html. Acesso
em: 28 abr. 2019.
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APENDICE E — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAD, CIENCIA E TECNOLOGIA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE PERNAMBUCO
Campus Olinda
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
LINHA DE PESQUISA: GESTAO E ORGANIZACAO DO ESPACO PEDAGOGICO EM EPT

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MAIORES DE 18 ANOS OU EMANCIPADOS)

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntéario
(a) da pesquisa Préaticas argumentativas em uma abordagem interdisciplinar no Ensino Médio Integrado, que esta
sob a responsabilidade do (a) pesquisador (a) Vanessa Patricia Sabino da Silva, residente na Rua Acacia de Deus
Melo e Serra, n° 38, casa C, COHAB, Cabo de Santo Agostinho, sendo possivel contato telefénico através do
nimero 98533-6916 e via e-mail teologia_da_ciencia@hotmail.com. Esta pesquisa estd sob a orientacdo de:
Edilene Rocha Guimarédes, sendo possivel contato telefénico pelo ndmero 99208-0428 e pelo e-mail
ergguimaraes@gmail.com.

Todas as suas dividas podem ser esclarecidas com o responsavel por esta pesquisa. Apenas quando todos
os esclarecimentos forem dados e vocé concorde com a realizacdo do estudo, pedimos que rubrique as folhas e
assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma via lhe serd entregue e a outra ficara com o
pesquisador responsavel.

O (a) senhor (a) estara livre para decidir participar ou recusar-se. Caso ndo aceite participar, ndo havera
nenhum problema, desistir € um direito seu, bem como sera possivel retirar o consentimento em qualquer fase da
pesquisa, também sem nenhuma penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Descricdo da pesquisa e esclarecimento da participacao: Como professora de Lingua Portuguesa da Rede
Estadual de Ensino, a pesquisadora depara-se com dificuldades constantes que os(as) estudantes tém para
apresentar dados e informagdes que fundamentem seu ponto de vista em um texto argumentativo, além da
dificuldade para estabelecer relagdes l6gicas na microestrutura do texto. Acrescenta, ainda, a urgéncia de
construir um ambiente escolar cada vez mais democratico, justo, integrador, no qual o(a) estudante possa ser
um sujeito leitor, participante, construtor de seus proprios argumentos e opinifes, com a habilidade para
socializar seus saberes. Assim, possibilitar situacdes de ensino-aprendizagem envolvendo as praticas
argumentativas em uma abordagem interdisciplinar parece ser um fio condutor para tal intento.

Nesse sentido, essa pesquisa foi desenvolvida com o objetivo de compreender as praticas argumentativas
em uma abordagem interdisciplinar no Ensino Médio Integrado. O campo de pesquisa é o Curso Técnico em
Agroindustria Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco (IFPE) — Campus Vitoria de Santo Antdo (Campus Vitoria). A partir de uma pesquisa
participante de abordagem qualitativa, serd realizada uma pesquisa documental e de campo. A pesquisa
documental utilizard o projeto pedagogico de curso (PPC) e outros documentos relevantes a tematica
investigada. Por sua vez, a pesquisa de campo contemplaréd as pedagogas e docentes do curso por meio de
questionarios. Os questionarios serdo enviados pelo e-mail, de modo individual, através da ferramenta
Google forms. O tempo de duracdo da coleta é aproximadamente 20 minutos. Sera solicitado ao voluntério
da pesquisa que apenas responda ao questionario proposto. Como método de tratamento dos dados, sera
utilizada a analise de frequéncia para os dados colhidos pela questdo fechada dos questionarios e a anélise de
contelido categorial para os dados documentais e demais questes dos questionarios. Na fase de exploracao
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do material, havera a andlise a partir das categorias empiricas. Em seguida, sera feita a interpretacdo dos
resultados obtidos.

RISCOS: Os potenciais riscos aos participantes consistem em responder a questdes sensiveis e medo de
perder o autocontrole e a integridade ao revelar sentimentos e pensamentos nunca revelados. Contudo,
assegura-se providéncias e as cautelas que serdo adotadas para evitar ou diminuir os riscos associados a
pesquisa, que sdo: Ter atencdo aos possiveis sinais de desconforto; minimizar desconfortos, garantindo que
as questdes propostas sdo objetivas e ndo constrangedoras; Assegurar a confidencialidade e a privacidade,
garantindo a ndo utilizacdo das informacGes em prejuizo das pessoas, inclusive em termos de autoestima ou
prestigio.

BENEFICIOS diretos/indiretos para os voluntarios: Os voluntarios, que serdo docentes e pedagogas, a
partir da pesquisa, poderdo realizar uma reflexdo sobre como as préaticas educativas podem ampliar a
capacidade argumentativa dos estudantes. Além disso, como resultado dessa pesquisa, sera elaborado um
produto educacional com vistas a contribuir para a ampliacdo da capacidade argumentativa dos estudantes
do Curso Técnico em Agroindustria Integrado ao Ensino Meédio do IFPE — Campus Vitéria e do Ensino
Médio Integrado em geral, contribuindo, assim, para o trabalho pedagégico da referida instituicéo.

Esclarecemos que os participantes dessa pesquisa tém plena liberdade de se recusar a participar do estudo
e que esta decisdo ndo acarretard penalizacdo por parte dos pesquisadores. Todas as informacgdes desta pesquisa
serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em eventos ou publicacdes cientificas, ndo havendo identificacéo
dos voluntérios, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participacao.
Os dados coletados nesta pesquisa (questionarios), ficardo armazenados no computador pessoal sob a
responsabilidade da pesquisadora, pelo periodo de minimo 5 anos ap6s o término da pesquisa.

Nada lhe serd pago e nem serd cobrado para participar desta pesquisa, pois a aceitacdo é voluntaria, mas
fica também garantida a indenizacdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participacdo na
pesquisa, conforme decisdo judicial ou extrajudicial. Se houver necessidade, as despesas para a sua participacdo
serdo assumidas pelos pesquisadores (ressarcimento de transporte e alimentacao).

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, o (a) senhor (a) poderad consultar o
Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da UFPE no endereco: (Avenida da Engenharia s/n —
1° Andar, sala 4 - Cidade Universitaria, Recife-PE, CEP: 50740-600, Tel.: (81) 2126.8588 — e-mail:
cephumanos.ufpe@ufpe.br).

(assinatura do pesquisador)

CONSENTIMENTO DA PARTICIPA(;AO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)
Eu, , CPF , abaixo assinado, apés a leitura (ou
a escuta da leitura) deste documento e de ter tido a oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas dividas
com o pesquisador responsavel, concordo em participar do estudo Praticas argumentativas em uma abordagem
interdisciplinar no Ensino Médio Integrado como voluntario (a). Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a)
pelo(a) pesquisador(a) sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e
beneficios decorrentes de minha participacdo. Foi-me garantido que posso retirar o meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer penalidade (ou interrupcdo de meu acompanhamento/
assisténcia/tratamento).

Impressao
Local e data digital
Assinatura do participante: (opcional)

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa
e 0 aceite do voluntério em participar. (02 testemunhas ndo ligadas & equipe de pesquisadores):

Nome: Nome:
Assinatura: Assinatura:
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APENDICE F — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - Coleta de Dados Virtual

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAD, CIENCIA ETECNOLOGIA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE PERNAMBUCO
Campus Olinda

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAQAQ PROFISSIONAL E TEC'NOLOGICA
LINHA DE PESQUISA: GESTAO E ORGANIZACAO DO ESPACO PEDAGOGICO EM EPT

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - COLETA DE DADOS VIRTUAL

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntario
(a) da pesquisa Préaticas argumentativas em uma abordagem interdisciplinar no Ensino Médio Integrado, que esta
sob a responsabilidade do (a) pesquisador (a) Vanessa Patricia Sabino da Silva, residente na Rua Acacia de Deus
Melo e Serra, n° 38, casa C, COHAB, Cabo de Santo Agostinho, sendo possivel contato telefénico através do
nimero 98533-6916 e via e-mail teologia_da_ciencia@hotmail.com. Esta pesquisa estd sob a orientacdo de:
Edilene Rocha Guimardes, sendo possivel contato telefénico pelo nimero 99208- 0428 e pelo e-mail
ergguimaraes@gmail.com.

Todas as suas dividas podem ser esclarecidas com o responsavel por esta pesquisa. Apenas quando todos
os esclarecimentos forem dados e vocé concorde com a realizacdo do estudo, pedimos que rubrique as folhas e
assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma via lhe serd entregue e a outra ficara com o
pesquisador responsavel.

O (a) senhor (a) estara livre para decidir participar ou recusar-se. Caso ndo aceite participar, ndo havera
nenhum problema, desistir € um direito seu, bem como sera possivel retirar o consentimento em qualquer fase da
pesquisa, também sem nenhuma penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Descricdo da pesquisa e esclarecimento da participagédo: Como professora de Lingua Portuguesa da Rede
Estadual de Ensino, a pesquisadora depara-se com dificuldades constantes que os(as) estudantes tém para
apresentar dados e informacfes que fundamentem seu ponto de vista em um texto argumentativo, além da
dificuldade para estabelecer relagdes l6gicas na microestrutura do texto. Acrescenta, ainda, a urgéncia de
construir um ambiente escolar cada vez mais democratico, justo, integrador, no qual o(a) estudante possa ser
um sujeito leitor, participante, construtor de seus préprios argumentos e opinifes, com a habilidade para
socializar seus saberes. Assim, possibilitar situaces de ensino-aprendizagem envolvendo as praticas
argumentativas em uma abordagem interdisciplinar parece ser um fio condutor para tal intento.

Nesse sentido, essa pesquisa foi desenvolvida com o objetivo de compreender as praticas argumentativas
em uma abordagem interdisciplinar no Ensino Médio Integrado. O campo de pesquisa é o Curso Técnico em
Agroindustria Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco (IFPE) — Campus Vitéria de Santo Antdo (Campus Vitéria). A partir de uma pesquisa
participante de abordagem qualitativa, serd realizada uma pesquisa documental e de campo. A pesquisa
documental utilizard o projeto pedagdgico de curso (PPC) e outros documentos relevantes a temaética
investigada. Por sua vez, a pesquisa de campo contemplaréd as pedagogas e docentes do curso por meio de
questionarios. Os questionarios serdo enviados pelo e-mail, de modo individual, através da ferramenta
Google forms. O tempo de duracéo da coleta é aproximadamente 20 minutos. Sera solicitado ao voluntario
da pesquisa que apenas responda ao questionario proposto. Como método de tratamento dos dados, sera
utilizada a analise de frequéncia para os dados colhidos pela questao fechada dos questionarios e a analise de
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contelido categorial para os dados documentais e demais questes dos questionarios. Na fase de exploracao
do material, havera a andlise a partir das categorias empiricas. Em seguida, sera feita a interpretacdo dos
resultados obtidos.

RISCOS: Os potenciais riscos aos participantes consistem em responder a questdes que podem parecer-lhes
sensiveis e medo de perder o autocontrole e a integridade ao revelar sentimentos e pensamentos nunca
revelados. Contudo, assegura-se providéncias e as cautelas que serdo adotadas para evitar ou diminuir os
riscos associados a pesquisa, que sdo: Ter atencdo aos possiveis sinais de desconforto; minimizar
desconfortos, garantindo que as questdes propostas sdo objetivas e ndo constrangedoras; Assegurar a
confidencialidade e a privacidade, garantindo a ndo utilizacdo das informacfes em prejuizo das pessoas,
inclusive em termos de autoestima ou prestigio.

BENEFICIOS diretos/indiretos para os voluntarios: Os voluntarios, que serdo docentes e pedagogas, a
partir da pesquisa, poderdo realizar uma reflexdo sobre como as préticas educativas podem ampliar a
capacidade argumentativas dos estudantes. Além disso, como resultado dessa pesquisa, serd elaborado um
produto educacional com vistas a contribuir para a ampliacdo da capacidade argumentativa dos estudantes
do Curso Técnico em Agroindustria Integrado ao Ensino Meédio do IFPE — Campus Vitéria e do Ensino
Médio Integrado em geral, contribuindo, assim, para o trabalho pedagdgico da referida instituicdo.

Esclarecemos que os participantes dessa pesquisa tém plena liberdade de se recusar a participar do estudo
e que esta decisdo ndo acarretard penalizacdo por parte dos pesquisadores. Todas as informagdes desta pesquisa
serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em eventos ou publicacdes cientificas, ndo havendo identificacéo
dos voluntérios, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participacéo.
Os dados coletados nesta pesquisa (questionarios), ficardo armazenados no computador pessoal sob a
responsabilidade da pesquisadora, pelo periodo de minimo 5 anos ap6s o término da pesquisa.

Nada lhe seré pago e nem serd cobrado para participar desta pesquisa, pois a aceitacdo é voluntaria, mas
fica também garantida a indenizacdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participacdo na
pesquisa, conforme decisdo judicial ou extrajudicial. Se houver necessidade, as despesas para a sua participacdo
serdo assumidas pelos pesquisadores (ressarcimento de transporte e alimentacéo).

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, o (a) senhor (a) podera consultar o
Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da UFPE no enderego: Avenida da Engenharia s/n —
1° Andar, sala 4 - Cidade Universitaria, Recife-PE, CEP: 50740-600, Tel.: (81) 2126.8588 — e-mail:
cephumanos.ufpe@ufpe.br.

(Assinatura do Pesquisador)
CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, , CPF , abaixo assinado, apdés a leitura (ou
a escuta da leitura) deste documento e de ter tido a oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas dividas
com o pesquisador responsavel, concordo em participar do estudo Praticas argumentativas em uma abordagem
interdisciplinar no Ensino Médio Integrado como voluntario (a). Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a)
pelo(a) pesquisador(a) sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e
beneficios decorrentes de minha participacdo. Foi-me garantido que posso retirar o0 meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer penalidade (ou interrupcdo de meu acompanhamento/
assisténcia/tratamento).

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto meu consentimento para
participar da pesquisa.

() Aceito Participar da pesquisa

() N&o aceito participar da pesquisa
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APENDICE G — Produto Educacional

Ficha catalografica

»
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Textisis.

Minhas experiéncias docentes

UMIDADE 5- Ampliondo oz conhed-

mentos nguisticos...

1.1 Os “icones” da Linguagem

Detalhamento da unidade 5/12 7 Atividadh

Pa um vinculo afet i castume trabalhar com o que chamo de “fcones” da
linguagem, que, na verdade, =30 “persanagens” aos quais atriaul competéncas conforme cada drea traba-
Ihada dentro do ensing de Lingus Portuguesa. Coleco-os no quadro branco para intersgio = para que sles
“falem” siguma informag3o a0z estudantes. Além disso, esses icones figuram em materiais de leiura que

npondo Lma epacie Ce identidade visuzl. Caca b 3 L3 drea intradisci-
plinar: Literaturs, Estudo dos testos = Andlise linguistice. Além de explorar os aspectes literirics, artisticos,
textuais e linguisticos, pertinentes 20 Ensine da Lingus, acrescento também um autro icone, comespondents:
305 3spectos interdisiplinares ou que requerem contextuzlizag3o com o conhecdments de munds dos es-
tuclantes para melhor compreens3o do assunta visia na ula. Em geral, utilzo exses cares em momento:

Questiondrio de avaliagio do caderno de

Apéndice

s aulas nos qusis & tenho expostn o cteida prev para epoiz fazer 3 participagh
Urna fo i <por 03 icones no g p

Lo icone. Cando: e=cotha, fig ips i 2 3l que foi expli i

Ezs3 & uma d Cante stento 3 explicagio pois, ida, havers o da parti-

cipacSo com e icones.

Além disso, uma outra forma de interag3o & quanda o estucs dhe um icore & faz 3

dmwdamm:d:quelemmpux.m dal scolbhy ummlnga,_ i a
auls cords i

t::pe;nmmejuniﬁﬂ'mpmpu Emsaguda!uﬁ:hm:dmmum:mplnpnﬁalnpﬁ

abrinds espace pars perg facilita

auiz, 4 pocem, i I, expressar seu i ponto de i

justificar pasigbes.

Al deen simeasio P o tilzar PR -

espont3-
Essas atvida-

neas ou stividades Hidics com os icones, sobretudo para trabslhar o d

ces lidicas podem emvoiver: formag3o de grispos 3 partir dos iones; Gixa das ioanes pars trabalhar recacio
colarids; dinimica Ache o5 ermos” etc. Por exemplo, em uma caixa, eu disparibilizo &0 fichinhas com  ima-
gem cas icones, sendo 10 pers cacs tipo de icane. Misturo 2 civa & cada estudsnte retirs da i [sem ver]
wm icone [Figura 1).

fard parte de

£rupo de trabalho. Quando todos estio agrupades, eu pro-

parho questies emvohvenco o icone de cada grupo, ques-
thes essas que serio socializadas

Esze trabalho tem faciitaco ages interdisciplinares ¢ in-

tradisciplinares, pois permite que ofz) estudante mobilize

diferentes ssberes panapmdn.pue mm—pmzpnmm-

al, gue o5 aspectos artisticos,

textuais & interdisdplinares constituem um tode integrade,

fazendo relagbes entre conteiicos vistos na pripria discipli-

ra ou fora dela. Na Figura 2 apresenta-se o3 iones & suas

o 06

Atitulo de exempla, para visualizar i i gica 2 partir do eivo
Cuesties ambientsis, mcmumomndm:l a sepguir:

QUADRO 1 - Rotina pedagdgica a partir do eixo Questdes ambientais

Mafalda Ketvin Mundo Garfil

1.2 Uma Metodologia de Ensino de Portugués

Slizado refe 2 den-
tro de uma disciplina por Lm drico pmiusw : nbu ofa) professors) ce Lingua Pom-;us: um:vuzque
leciono este componente curricular. Assim, o obj
tuguds mEmmMedm:Lmnmm Ectudo dos Tewtas e Andiize Lm;um],oquem muumm 3
nasua
disciplina. Nesta duepn o foca £ Lma mebndnlng:: cortinuz, que poderd ser apficada pelo{] professorz)
dursrite o ano letivo, dimecianants o trabalha em uma espécie de rotina pedsgagica adaptivel 3 diversos
:nm:l.dme

A i irs, e modo v, o5 conteldos & o5 chjetivos & aprendizagem
por bimestre. nommu é n:a] professor(s), de fto, quem vai “pensar” 3 auls, 3 ordern em que esses con-
teildos aparecer3o, 3 escolha dos enundades concretos... ou seja, £ ajo] docente quem vi organizar isso
& uma roting, considersndo a pritica real de sus sala de auls. EntSo, slgumas questBes tormam-se cruciis
nesie processo. Cummnqar’llul conteddo vai sbrir o bimestre? Come construir uma ponte entre o
discutides a partir des conteddos? Como am-
pliar o repertirio socioouitursl dos estudsntes 3 part de determinado contedido etc. Tudo izz0 requer dofz)
professor(s] Lma metodologia pars direcionsr o seu trbalho. Pars faciitar esse processo, & possivel fazer

Semanal

Nesze zentido, pode-ze comegar 3 partir do e do letrament literirio (Litersturs) pois, 2 partir co texto

liveriria, podem emergi Exos ou Recortes Tematicos para @ priticas Por

exempio, 0 trabalhar o Arcadizme ou o Romantizmo, que s3o dois movimentos literirics que discutem

rrqi:mmamlapndozrhumm:nmm: s & odl

paszado ¢ presents. relagBes temits feeririo
hm:n = ﬂpamrde

natureza, & cabivel pensar reflexbes: g

n:m:nsshd:mu’ﬂoﬂnmmhﬂnmdewundumiahprmamild:dzﬁs&ud:m’

Qe g pod G ponte para S0, Lm filme, um

dmmm:nm.unﬂnbudeanz Mamx.umpgodemdmpnu.ummduemmm

523 portte para chegar 48 esses estudantes
Bunmemz,:lnpnsaqmnml:supumawnmnranmnkdws:mmlpmurgu-

rar da seguinee forma:

+  Estratégia motivadora inicial {pode envalver um trecho de filme, um documentirio, um video, um trecho
de ums série, uma cang3o, um cartum, clipes musicais, desfile de escolz de samba, Lm personagem, um
poemns, uma tirinha, urn post de Instagram, um jogo etc |;

*  Exposigio dislogeda do contelca;

*  Andise textuzl. @




Sequéndia Diditica Argumentativa
Inferdisciplinar [SDAI

Uma pocsibiidace metodolégica pars o ensing de priticas agumenttivas em uma sborcagem interdis-

ciplinar & uma seq

wm;ﬂnsalulns[.  d gzamlsas,pm p::ﬁ.ud.d:m Geservolveros 2 sequéncis dicitica

da redidace precia spropriarse de um enfo inter iplinar & que
vas conforme Fiorin [2015], cami ia de articular
== concepgiies dfendidas por Zabala (2002, Liberali (2013)  Leio (2011).
hlﬂilm]smiuaw e bes 2
gk 3 maens ity =

5 2 os meides de Liberali (2013),

Eir it o5 prindpios da
i ren ey Fore 3

A partr do que serd dizcutido £ prapasto na Encontro 1, o Er de 235 pod
madificacios. Na entarta, constriimes uma sugestSa ancorda nos meides previstos para 3 SAI mpostas
anteriormente.

* ENCONTRO 2 - i a

Pars concretizar esses prindpics das priticss vas, que pocem se materiali sequénia
didtica, v o do 42 perioda do Tec
,,...\ohn: ouseja,

- ; Ecdio do IFPE.

formacio gersl (Filasofia, Biologia, Li
Mmm:mmawlmma da Cana de Agicar], 3 fim de desen-

woher de dizlogica integrada. Ox | del.mg.n guesa = Filezofia = erfo oz principis
pasunum:pnm

A seguir, spresentameos um model de sequénds diditica que nomeamos Be Sequénda Didito Amgu-
mlmﬁsq)lm:ml,pupmhvdem hssd:nxm-mppsmapmuda.
Eszes e podem adequar-se 30
mmqmawmaﬁﬁmm#mumzﬁﬂdﬂsmdamm
estratigia de ensino £ 3 dos sujeitos que 3 SDAl reine siementos
do de praticas h o l:u'lh:do:pm'rded:mmnw'ﬁm.d’m

dos quais o5 temas podem ser forme 2= i

Eszes eixos podem figurar do seguinte forma:
Questie: ambientais;
Questies socicis:
Questies existendicis:
Questies comportomentois
Questies cientifico-tecnolégicas:
Questies econdmico-politicas.
- " . . e S——
thes ambientais”. Salientamos que esse eivo pode dizlogar com os outros eikos tem3ticos.

2.1 Operacionalizagdo da g Didatica i iscipli — Eixo
Questdes Ambientais

S Py PR —-
cinco encontros, conforme descricio 3 seguir.
0 Encontro 1 &2 a s com vistas
a 3o d vagio p trabsalho.

* ENCONTRO 1 - Conhecendo a proposta...
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Recursos didaticos:

Fonie: Aulriz Propt

[DETALHAMENTO DO ENCONTRO 2:

I:d:suwmdd:u:emm
12 MOMENTO

Com 3 finzlidade de dinamizar s 3ulas, vamas trabalhar com icnes. Os ico-
nes 530 personagens responsaveis por Gila mmpo do ensing de Portuguds &
poder3e aparecer em diferentes interaghes na sala de aula & em alzuns ma-
terizis de apoio. £ bom que voc oz conhega 3 fim de estsbelecer maior par-
ticipag3o e interscio na sequéncia diditica argumentstiva imtendiscipfinar em
momentos posteriones.

05 iCONES

Mofalda




22 MOMENTO
Vamas sgora analisar estes dois cartuns.

Reflita: o que eles tEm a nos comunicar:

Cartum 1 - Sustentabilidade Capitalista Cartum 2 - Meic amiblents para fuburas geragoes?

assistir 3 vie i sob
g expressa nes cartuns.
ala) i ici
= produclo de vid irhes sobre suas s 3 corca
oz cartuns. podem ser i wom for-
mudiria elsborads o geogle forms, 3 partir co gual ala) docente utfizard um
IFEW“] ro qual
resl, tecench irio sobre cada vick ,',_""—fmmla—
iy
P itério cafo] o e por e - .
que cadda estuda o celufar & fone de ouvico, assista indivi
e i izuziz: ou, 3o] d pace apresentar s videos pela data show, para que os{az)
e seus apar
Além dh de condug3o, o docente : Jab Sidade “Deine uma legends”
["_Qlﬂﬁl,quememumpmmm Qrtuns
gemais docentes dammleguﬁqusmam:m&m
respostas i ‘em slides.

cav E]

B
L.
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05 cartuns também podemn ser enviados pelo WhatsApp. Assim, o5 smhientes virtusis podem senir pars

32 MOMENTO

b em = ientais & produgio industrial, quais 53 chave que vem
em mente
(Solicitar participagio dosfas) estudantes para dizerem & palavras-chave)

MNesza sugestio & que a5 palavras escolhidas sintetizem um confito de opiniSo referente 2 um tema, pars
possibilitar 25 praticas argumentatis.

{Escrever no Qusdro & palsvraz-chave)

SUSTENTABILIDADE DESENVOLVIMENTO

PRIORIZAGAO DO
BEM SOCIAL

PRIORIZAGAO DE
INTERESSES
FINANCEIROS

pelo técni
Alo) docente fird apresentar s seguintes questbes (impressos ou em shides):

Qm“ impactas ambientais gerados pelos agroindisstrics em Pernombuco?
a3 agdes ag por que o3 impactos ambientois ocorrem?

Qm“ olistas precisam ser consi nessa discussio? O que eles tém a dizer?

{Quais alternativas 380 mais eficazes no combote aos impactos cousados pelas agroindisstrios

‘20 meio ambiente?

~ Como o técnico em agraindistric pode contribuir para a redugéo dos impactos ambientais ge-

rodos pelas agreindistrias?
- Como estabelecer um didloge possivel entre o setor agroindustrial & o setor cmbiental?
ATIVIDADE
[ —— PR S———— : Cnp— ey
o= peipee da cines e prstinn sl FoeriZe -

ATIVIDADE EXTRACLASSE
T Pasepuizerm rem— s r— 2 lope
s-).......a__,,._...b.m,,_,_.a_
T o i o cbjeto de investigesde do grupe]
.ml..._l._-...._-....,.p-....a_,.l_-.pa... wste quessiomirie oo decents:
wacolhida.

*  Ragistrem wm ficha: du argementagio [spindice] o= principsia dedos obtidos ne questiondrie o
o peaquise am otividods axtracose.

Mo fave om e coloe] ctudenten reskicare mums preaions. & impertame que sojum ernnteden o
o difaramten pasigies ariundes do setnr agraindustrial o do setor cmbisartal, o fim de ter

ma vinio ampla o multidimensiosal do questia.
N fase em g osf . e L -
rar i sinclustri i de ter uma vis3o ampla

& multidimensional 3 questio.

®

Aprendendo a Refletir

B -
Moméﬁuﬂ:h]dmmph:wnmmdem:gum
fundamentade em Liberali (2013

SOCIALIZAGAD ARGUMENTATIVA

1 Exi (0, gente] O tema da discuss3o & sobre

2. Quests - D que deve ser consh discuss o sobre

w

E 3o de ponto de vista: Ex.: Eu pr & prect d pro-

dupnmpanznom:rlumu-_
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damentsl para abrir essa discuss3o & considerar os condici &micos, & iss0? Viocé: . . . .
com o que ele disze? Federl g o pmance] ou! [par exempla, poderaa ser
5 - Ex- Eudiscorda & historios g que, spesar das - 3
7..amdnous_se istn & tentativa de encontrar uma nova posig3o gue aglutine diferentes posighes: 52 MOMENTO
entender izes historie S0co h ‘com aterra, 2] docente de Lingus Forbuzuesa conduz & cisoussio:
B = ighes: Ex: Em isas & coletas de dadk Considere: o tema: “Caminhos pam reduzi o5 impactos ambientis musados pels agroindlsirias”.
9. Solictacs = istinta da - Al i PR = 0 gorm, vock 3 it uma : ; - i —
contrarias 3 essas?
1. de posihes: Ex. q £ di S0 do colega?
2 MOMENTO
Aprendendo alguns tios de argumentos .. )
Agora, alguns tix 3] | de Filasofia pars que vocés pos-
33m elaborar seus proprics angumentes 3 partir das fichas de. 5 ;-
val

Filosofi: duz, 3 sua maneins, licaga i) Nosza su-
£estSo & que o d i cplicagi: temitica ambiental, Por exem-
plo, 20 discutir ob . pam 3 aula

d - questSo ambiental.

Alguns tipos de argumentos

nﬁu.nquuumm-nemmm i |2047), uma tes= &0 posigio. Essa tese pode ser
cientifics ouideniogica!

Viejn 0 exemplo 2 seguir :

0 vetor ca dengue & 0 mosquito Asdes segypt.

Podemos perceber que os B
= partir de andlises, gue o Asdes segyph, a0 estar infectado, itir o Wi
referido masqut,

Entretamic, uma tese pode ser taminém ideokdgice, 0w seja, expressar uma crenga politica, juridics cu ce cutra Retu-

rem.
Vejn 0 exemplo 2 seguir:
Homens & mulheres tim direitos igusis.

- ~5) o

ASPECTO TEXTUAL

Pars produzic ume disertegis argementstivs, & necessiric conkecer @ sstrsture desse texts. Em
primairs luger, & fundemamtal srgenizar o texto sm wme sspécis de projets, deéninde quel seri = twss

M-ﬁl--n_‘.. de dea para mae. Fund, © texto & @re
P el e g
2F c = e ; o eve. © desemals
Andlise de dissertacéio- porrs P S A PRt
. ...ﬁ__a..p-..a._-_d.._a._.,_-l.l.;_.._.p.u_.a_d.n_..
argumentahiva... s o o (Fomora T focire

tutives padem ser penasdos, sstruturados « produzides.

Aspecto textual

Farle: Aslora pripriz.

= ASPECTO INTERDISCIPLIHAR

Comesb anpcte interdinciph: ceulocie cedogiicn com o Encldede do
A 5o i ies. Naata v, & pamivel dislogar com o visso de Merin (2002), uma
ez que um famimenc ou chjsts de investigugis precia ser aneliseds consideronds swa mubtidimens
nalidude, stinal, néa ha uma fonte de comhec mplet « inics. Nusze sentide, Meio « Barbess
[2020) sinakzarn qun = intardisciplinaridods pode f - fondede do el s
l-....:—.—.-'l-—-'—]—l-—p.-l——-pmu-l.n-li-"'-ﬂ_. Haaze vida,

i P i L™ pe e & paae A

Mw:mzmﬁmmmmm"mﬁzﬁ r----:---ln-l- H—ﬁ-mw—-l-hhp_w;‘—-nhﬁ—.—-s—-——

de sula, e ser

keones (Figura 6], Tais i ser visuali i P io 30 pr a esquemitics o seguir (Figura 8):

fessor(s) para facilitar iize d fuo-argumentativa

 Aspects interdiscipinar

Categorias arg

Fomnie: Aulornz propriz.
Fomie: Asloria propra ® @




- ASPECTO LINGUISTICO

E avidante qus, para produsic bans tertos, fux-as mecesniria um remivel dominic da modekidodes
e K. qum podom s formei, imformeis. arci e Ho que se refars & produgse d taxdo

aseritea.
| deminar o ""!w—-ld-l-g--—-in_lﬂ-lud-
a dirate.

waclarecimento,
et ralocionados o2 deminic rguementaivs, ume rux que o smpliegas da compatencie nguistics s

pode P lo du tempe. Ma vardade, « ampliogia de compatincia
i.g.as_.ﬁm.-'nmd. da contis . P
eer = eplicagie da Sequancie Didetion A e Ietmedineioks 1
P e o ik tuxtusis, que julgamos pertinentes o este trebalho, funds-
o, Marinko (2012, confa stica = seguir (Fiqurs 9):

* ASPECTO CULTURAL

Cartamants, o h.m__l-__.h._ﬂ.mh,..,_,-a_m..a._,.s..

-_t._.,‘a.,..a.mbm,_m..l__..s_hm-_u“h.a.

So A tibul de -
P...a.._a_.._,.“..,...a.:-m-.a._ah peasivel comstruir um argumento.
per camparagis que pode sstobslecer relagies sntre Scgio = reckdode, o sober: oposigie & recidede.
ou confirmagio do reclidade. Nests Coderno de Atiidades, = snfese serd dods i pratices cuburais que
podarm dislegar com o ansine ds Literaturs ou d Arte, canforme mutodologie dos icanes sxposts on-

seriorments, qus possibilits = dilago anre ad

Lingue Partuguess. Ex do apom alo] & S tdaden o

inchesive, ariundas du sepages miobarmis 4 i A @ suguir (Figura 10) ihstra
du i b cultural o ser iderad: -

Aspecto cultursl
e e

P Aestori propriz. @

Supornhemos que o astudante caic tenhs ssclhids Kehin. nés vimos ne

E....,,l,a..,..‘,....{.a.p.up}d-_..._
Caio, aparecem no
rere “Diasastens ambiamtaie

A partic da repastn do sstudants, afo) docants ini realizmr uma sxplicagie
dinlogada sobre o aspacta viste.

Caso o sstudants sxcolhba Mafald, o pergunte direcioneda sers refarsnts &
Feweatura, arte o culbure que smvobra slgum capects dos taxtes lidos.
Exemglo de pergunts feita pela professora de hngus

[ da: Jha & munds, @ pergunts dirscisnads s amu-
tras Greas de ssber interdizciplinarideds) que smvelve slgum aspects de texts
lida

Cass o eshadonte sscalhe gerkl, o pergunts direcionoda serd refarsnts o wm
aapects linguistics demtra de texte em questée.

Fonle: Autria prépric.

Caio, queis espactas Flararios aparecem ms teate “dessstras ambisntsis™
{Chaaiz filmes ou congies que tematizem = qusatic ambisatsl 7

A partir du resposte do sstudents, ol) docents iré redlizar uma sxplicagac
ﬁmm..mmmmm.mp&xm_
como sstrotegis argumentotive pere censtrui olusdes + analegios demtre do
taxte.

0}3) professar{a) pade aptar par de conduzir este. Ao}
gocente de Lingua Portuguesa pode usar 3 “Cains dos koanes”, uma vez que esza
dindmica permite muitas formas de interagio em sala de aula. Em uma cab,
ser3a disponibilizadas fichinkas com 2 imagem dos imnes, sendo 4 pars @ds
tipa e icane. Além dessas fichas, poders conter na Caiva 4 fichas “Bénus”, que
:quv:l:m 3 um acerto imediato, sem pru:lnrrupund:r nada. Caca estudante

ipar (oujo nor ) umra
ficha. Conforme 2 ficha retiac, o seja um icone & n3o um bénus, n{a] sty
dante deverd responder a uma pergunta referente Squela drea. @
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Para lustrar como 33 iz podem operar 3 servigs ico, e,

i iz. A seguir, (Figura 11) vemos como o estudante pode iniciar
um i 5 2 realicade.

Figura 11 — Exemplo de Introdug@o com alusao a Aquaman

CONS CONTEXTUALZAR A
TEMATICA AMBIENTAL
APRRTR0
AQUAMAN?

Forte: Autorta propria.

22 MOMENTO

Formem o3 grupes de trabaino.
mmpmnnmm(mm)emum:ammemm

o texto 2 pertir da técrics ca recagio cokrida com o iccnes.
Depau snotarsi, emxequenm equipeno g
com perguntas e respostas envolvendo o taxto.

« EXEMPLO:
ESTUDANTES QUE IRED PARTICIPAR:

1- Caio

2- Fernands
3 Karem
4 Paulo

5 Aex

Afo) docente de Lingua Portuguesa pedira que o estudante Caio (o primeiro da lista) escolha um icone da
lingusgem. Oz icones n3o podem ser escolhicos repetidamente. £ precizo alternar até que todos oz icones
tenham sido escolhidos em uma rodada.

osicones, que pode imar quadro, ou podem

Osfas) o
estar em slides.

g

TECNICA — REDACAD COLORIDA COM OS iCONES

Esza técnica & dtil pars fins diditicos uma vez que S—— o [De Ambien-
T : . .

+ lspectaimerdisciplinar;

+ fspecto cultural;

« Aspecta linguistica;

+  Aspectn textual.

Para cada aspect iremos relacionar uma cor especifica, p do que lisaclo
Aspecto Interdiscipling -Cor Azul
Aspecto Cultural........ s Cor Rosa

e
8

Aspecto Textual......... wrnenGor Amarela

Bjo) & " sdéncia colorics e pretende perguntar
& depois discute com eles. Veja:

24



TEXNTO: DESASTRES AMBIENTAIS NO CONTEXTO BRASILEIRO

A obra musical ' mancha’, do cantor pernambucane Lenine, tematizn a pohigio ambiental por derra-

‘mancha” nas a temiatica dos
oblemn no panarama atusl do Brsil, seja pela pric-
50 80 meic smbiente. Assim,

aque
desastres ambiertais configura- s como um
rizmgio de ineresses financeircs, s=jo pela in

mprescindivel discutir o desequilibrio ambiental cxusado pelos con-
wilido dinlogar com c lirisma do poeta draade Ohudia Manodl da

irg zofre: grandes oté come  de Marisne,
Ibarna, mais de 770 de dreas d S0 sofreram da ma
desnstre. Diante disso, constate-se que ha o entre o il Gimiica, movido

que
pelas interesses do capital, & o5 modas de lidar 5 3

Outrassim, destaca-se a ineficiénca de medides preventives parn desastres ambientsis, marcadas pela

negligincin de empresas e do poder publico. Sobre iso, investigages do Ministirio Publico e da Policia

Federal consiataram que slguns sinais ndicativos. dos desastres foram i ;, bem coma a5 devidas

dida: das. Exemplo disso foi o acidentz em Brumedinho no comegn do

ano de 2019, que cnusDu inmeres martes, degradagio ambiental, impoctos na biodiversidade ¢ perdas

]

sciuuimmmi;uz?jrh Federal, que pontua: “todos tém direito a0 meio ambiente eco-
logicaments preservada® [...] [BRASIL, 1088).

Portantn, medidas devemn ser efetivedes a fim de evitar noves desastres ambientais. Desse moda, &
funcamental que o Ministério do Meic Amibiente crie um plano estratégico de prevengic = recuperagio
ambiental mediante a participacio de empresas. Mmqu@wmkdmlmmmmu
Ministério da Seguranga Piblica, precisa fizcalizar ms » fim

Esperz-se, » partir disso, evitar tragédias futuras &
resgatar o espirito de smor & naturezs, cultiedo pelos postas Aroades
Fomie: Aulortz propriz.

COMENTARIOS

Na produgho argumcatative. oce; cetudantc pods mabilizar sous conhedmen

tos nas difo &rcas do canh coma Bioko-

gia Histtria. Flosofia. enfre cutras fazcndo relagcs com QconeGMGNToE afuais.

Umia dos competineas da argumentagBio & justaments sabsr reladonar infor-

magBcs am defcca de um panto d visa, para cco, difcrcnscs discplinac podem

contribuir para uma comp global & cxbics
sobr a sod do  as agbes humanas.

Na produgho argumcntativa. opa) cetudantc pods mobilizar scus conhedmen-
1o litcrérios © culturais. fuzendo alusBes & Litcratura ¢ ds mbsicos. OF foxhos
literéirios tbm muitas fungbos. ¢ uma dokas & justamcnts aprosGRTArSS CoMe GX-
prosshio ideolbgica. cultural © floséfica. pontuands rofloxbes importantcs sobre
a soticdode. o mundo ¢ o5 agbos humanas.

Ampliando os conhecimentos
linguisticos...

tzborados. Depois, ajo] d fard orientagbes por grupa, analizand
o & ap do o gue pode ser .

22 MOMENTO

Vamaos agors o teeto & partir des orientagSes faitas!

ATIVIDADE EXTRACLASSE

I- Da—_mm_m-mi"ﬁ-pu--n-.ﬂ.i-ﬁmcwbl
trabalka.

A{o) docente de Lingiss Portuguesa poce soliitar que osfas) ou
tras turmas, em uma aula sobre o turma! A aula pode ser minis-
trada, inclusive, paloz| =) estudzmtes, naz quais eles pndu:nm:::‘amgnnaﬁrpmmdm
lcones em seus tevtos.

27)

Fara analisar o aspecto linguistic. conforme proposigies do Marinha mam.

a sorcm ensinodos para as présfcas argumcatativas. O Arficiodorss Toxtuais

dnowaﬂocmdnuudnl:m Esscs rolack textu-

ais do qualquer

masiors da textor” (MARINHO. 0. &:podmwoﬂugﬂmduw'rkl\- )
pos: toxtuais o 5

Na produglic argumcntativa. og cedants procsa mobilizar sous conhod-
mentos fextuis referenhes @ Gesa fipologia. come. pormupln.nmzm
do foma ¢ da tess. thpico frasal. gias do tg
condustio cic

Articuladores Textuais

QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DO CADERMO DE ATIVIDADES

1 Emumaescals de 01 3 10, margue 3 opgSo que melhor comesponde 20 nivel de amplisgSo da sua cape-
cidade argumentativa & critica apés a sua participag3a nas sthidades pedsgbgicas. Sendo 01 pars pouc
smpliag3o & 10 para muita smpliagSo.

2. Houve dificuidades no desemelvimento das athidades pedaghgicas propastas? Qusis?

q por meio da participegio nas sthidades

Marque um X na(s) opgao(des) desejada(s)

e
o ambients
Conhecimento soore intertisciplinar- Vortade de sjudar ofz] professarfa) e
dade condugho da suls

Ampiiagio da competEnca lingustio o desanvold nenhum aspecto
na escrits

4 OusisSoassuas = a melhoria derno de Ativi um produto ed:
cional que pretence articular as priti fwasa L i sali
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2. Ficha para registrar primeiras hipoteses - ENCONTRO 2 & 2

FICHA PARA PRIMEIRAS HIPOTESES

QUESTAD DISCUTIDA PELD GRUPO:

PRIMEIRAS HIPOTESES DO GRUPO SOBRE A QUESTAD:

APEMDICE

1. Texto para reflexdo sobre tematica ambiental - ENCONTRO 1

3 bilidode & cuidado: um inho a seguir
Lennardo Bafl (2011}
HE i venho sobre 3 crise de civilizagh abateu ore 3 hu-
Mﬂgﬁommm:aﬁmm&maumm&mmm
tratei de trabalhar positivamente a5 ssidas possiveis em termas de valores & prindpios que confiram real
mubﬂ-dad-mnuadomdmwwmmmmm:pmppumd:md:&md:
Terra, 3 meu ver, umds

buscar Isto requer da um nova
e - el ce - N
Ihts\ﬂlnn:i entre outnos, i w3 izl
4 sbordads no artige o, significs o inal dos Terra,
sempqmiu o capital natural, ich = eprodug 3o, &m vista sinda a0 stendimento
i geraghes q amté B habitavel.

T 4 dilisg: A tipode i i dos limites de cada aoozs
& da prégria Terrs, i b idach
mmmmammMa
Comoze i 2 iedade, 3 politica, 3 cuftura, 3 arte, 3 rature, opla-

neta e 3 vida de céa

mpcn:gannn I i

mdmmgmomaﬂoamm umndlalmdm 30 possu suficente sustentabili-

dace. E hastil 3 vida & deixa de fora Reira injustica
sacial mundial fiwis sequelas, fata sy J, o borda do squec-
rmantn glohal.

A outra categoria, o ir o ada & o cuidado, sobre o qual temas escrito
wirios estudes. O cuidado repr = = i ar:id:cle
& por iss0 30 o Ela pressupde qu 3 bros 2

i3 com 3 ilicade d w—l:emid:—h.hhsql!unam
o cuidado & are, i = par P

k:mﬁﬂmnlﬂmmmﬂmzmidamhm
idado Benota mais seu ladh o vl

pr
=& mmrante 3 médio & longo prazo.

Sustertzbilidade & cuidsto devem ser sssumides conjurments para impedir que @ crise se transforme
em tragédia & pars conferir eficicia s priticas que visam 3 fundar Lm novo parsdigma de comvivéneia ser
-rumanc-yida-Terra. A crize atual, com as severss ameagas
Figaifics ue 0 ce se7e: s0mes, 0ra capaes o depredar 3 natureza ¢ d par

pelo fu

Cyal, enfim, =mhprm'ﬁm¢qn|nmm?ﬂnmndgmmgmﬁsszmm:-
dores desza heranga sagracs que o Un Fianeta, vive, que se autnr
regula, deupmzmhdmmsm’

[ quique, -
mano. Ble inclui code o inada prixs, pr

da naturez. N 20, uma tradigio afica o d: iguit i

s N do zer b 2er g nudadn, il il
= 3qui nem o mundo gue o radsia. Eado, juntos, nos b

3. Ficha para argumentagao - ENCONTRO 2 e 3

FICHA DE ARTGUMENTAGAD

GRUPO DE TRABALHO (GT):
QUESTAD DISCUTIDA PELO GRUPC:

PRINCIPAIS ASPECTOS OBTIDOS NOS QUESTIOMARIOS

PRIMCIPAIS ASPECTOS OBTIDOS MAS PESQUISAS:
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4, Ficha para Plansjamento textual - EHCONTRO 4 5

FICHA DE PLANEJAMENTO TEXTUAL

PONTO DE VISTA (TESE):

iDAS DA PES-

DE TIPOS DE

SELECAD DE IDEIAS
QUISA E QUESTIOMARIOS

CONSTRUGAD DOS ARGUMENTOS:
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ANEXOS

ANEXO A — Matriz Curricular do Curso Técnico em Agroindustria Integrado ao
Ensino Médio do IFPE Campus Vitéria

8.2 . MATRIZ CURRICULAR DO CURSO TECNICO EM AGROINDUSTRIA INTEGRADO AO ENSINOG MEDIO

TURNOQ: INTEGRAL - HORA AULA: 60 MINUTOS - SEMANAS LETIVAS: 20 POR SEMESTRE

Semestre/Aulas por C.H.
- AREAS  DISCIPLINAS semana Relogio
> |> e (5|
Lingua Portuguesa 3 3 3 3 4 4 400
) Artes 2 1 - - - - &0
=liidsns Codlgos Educac3o Fisica 2|12 (22 |1]1 200
e suas Tecnologias
Inglés (Opcional) 111 [ 1 [1] -] - -
Espanhol 101 (11|12 140
Histaria 1112 |2 |22 200
Ciéncias Humanas | Geografia 22|21 |1]2 200
e suas Tecnologias | Filosofia 1 11| 1|1 120
Sociologia 1011111 120
o Quimica 1122 2|21 200
Ciéncias da Natur_eza Fisica R o
e suas Tecnologias
Biologia 1112 |2 )| 2|2 200
Matemétlca & suas tecnologias Mma‘ﬁcﬂ 3 3 3 5 3 3 360

PRATICA PROFISSIONAL 180
C.H. TOTAL DO CURSO (em hora relogio) 3800
Projeto Pedagégico do Curso Técnico em Agroinddstnia Integrado ao Ensino Médio — IFPE Vitona de Santo Antdo - 2013




ANEXO B — Parecer Consubstanciado do CEP

UFPE - UNIVERSIDADE
FEDERAL DE PERNAMBUCO - wom#omto
CAMPUS RECIFE - asil

UFPE/RECIFE

Contee d= Aoy
SMmoesouisa

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PRATICAS ARGUMENTATIVAS EM UMA ABORDAGEM INTERDISCIPLINAR NO
ENSINO MEDIO INTEGRADO

Pesquisador: VANESSA PATRICIA SABINO DA SILVA

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 23022919.5.0000.5619

Instituicdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.598.214

Apresentacdo do Projeto:

Passamos a analisar projeto de pesquisa apresentado ao CEP da FUNDAJ que, por motivo de seu
fechamento, foi encaminhado ao CEP da UFPE.

Ao analisar alguns dos principais desafios presentes no ensino de Lingua Portuguesa, sobretudo as praticas
discursivas explicitamente argumentativas no Ensinc Médio, a pesquisadora observa que, além da
necessidade de ensinar as adequacdes légico-formais da lingua materna, € importante conceber que o
ensino da Lingua tem uma finalidade que ndoc se encerra em si mesmo, ou seja, ndo € um processo
mecanico, automatico, fechado em seu sistema formal. Como professora de Lingua Portuguesa da Rede
Estadual de Ensino, ela se depara com as dificuldades constantes que os estudantes tém para apresentar
dados e informacgdes que fundamentem seu ponto de vista em um texto argumentativo, além da dificuldade
para estabelecer rela¢des légicas na microestrutura do texto. Acrescenta, ainda, a urgéncia de construir um
ambiente escolar cada vez mais democratico, justo, integrador, no qual o estudante possa ser um sujeito
leitor, participante, construtor de seus préprios argumentos e opinides, com a habilidade para socializar seus
saberes. Assim, possibilitar situacdes de ensino-aprendizagem envolvendo as praticas argumentativas em
uma abordagem interdisciplinar parece ser um fio condutor para tal intento. Nesse contexto, ressalto que o
ensino da argumentacdo ndo deve ocorrer estritamente na disciplina de Lingua Portuguesa, uma vez que é

um saber que perpassa todas as esferas, pois nas diferentes areas do
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conhecimento, ha a leitura, a escrita, a defesa de um ponto de vista e o seu possivel questionamento.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Geral:

Compreender as praticas argumentativas em uma abordagem interdisciplinar no Ensino Médio Integrado.
Objetivos Especificos:

1.ldentificar as concepcdes de interdisciplinaridade em documentos normativos e institucionais e outros
documentos pertinentes a realizacdo da pesquisa;

2.Compreender o processo de desenvolvimento da capacidade argumentativa dos estudantes pela pratica
docente em sua relacdo com a interdisciplinaridade;

3.Desenvolver um produto educacional de sequéncia didatica para o ensino de praticas argumentativas em
uma abordagem interdisciplinar na perspectiva da formac@o humana integral, cuja tematica sera sobre

sustentabilidade ambiental.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os potenciais riscos aos participantes consistem em responder a questdes sensiveis e medo de perder o
autocontrole e a integridade ao revelar sentimentos e pensamentos nunca revelados. Contudo, assegura-se
providéncias e as cautelas que serdo adotadas para evitar ou diminuir os riscos associados a pesquisa, que
sdo: Ter atencéo aos possiveis sinais de desconforto; minimizar desconfortos, garantindo que as questdes
propostas séo objetivas e ndo constrangedoras; Assegurar a confidencialidade e a privacidade, garantindo a
néo utilizacdo das informacdes em prejuizo das pessoas, inclusive em termos de autoestima ou prestigio.
Beneficios:

Os voluntérios, que serdo docentes e pedagogas, a partir da pesquisa, poderéo realizar uma reflexéo sobre
como as praticas educativas podem ampliar a capacidade educativa dos estudantes. Além disso, como
resultado dessa pesquisa, sera elaborado um produto educacional com vistas a contribuir para a ampliacéo
da capacidade argumentativa dos estudantes do Curso Técnico em Agroindustria Integrado ao Ensino
Médio do IFPE — Campus Vitéria e do Ensino Médio Integrado em geral, contribuindo, assim, para o trabalho

pedagogico da referida instituicéo.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:
Esta pesquisa objetiva compreender as praticas argumentativas em uma abordagem
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interdisciplinar no Ensino Médio Integrado. Inicialmente, realizou-se uma pesquisa exploratéria a partir da
analise de documentos normativos e institucionais, com o intuito de identificar as concepcdes de
interdisciplinaridade no Ensino Médio Integrado. Na continuidade do trabalho, pretende-se realizar a
pesquisa de campo com vistas a compreender o processo de desenvolvimento da capacidade
argumentativa dos estudantes pela pratica docente em sua relacdo com a interdisciplinaridade.
Adotamos o método com abordagem qualitativa e a pesquisa participante, que apresenta como sujeitos,
pedagogas e alguns docentes do Curso Técnico em Agroindustria Integrado ao Ensino Médio do Campus
Vitéria de Santo Antéo do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE). No
gue se refere ao instrumento de coleta de dados, sera utilizada a anélise documental e a aplicacdo de
guestionarios. A técnica de andlise de dados ancora-se na analise de conteldo categorial e a anélise de
frequéncia. Com os resultados da investigacdo pretende-se

desenvolver um produto educacional para o ensino de praticas argumentativas em uma abordagem
interdisciplinar na perspectiva da formac&o humana integral, cuja tematica sera sobre sustentabilidade
ambiental. A avaliacdo da viabilidade desse produto educacional sera feita por meio de questionario a
docentes e pedagogas do Curso. Os resultados preliminares da analise documental indicam que a
interdisciplinaridade é um principio norteador no curriculo do Ensino Médio, entretanto, isso nédo significa
gue, na pratica, a fragmentac&o no processo de transmisséo e aquisicéo dos

conhecimentos esteja superada. No intuito de contribuir para as praticas docentes no Ensino Médio
Integrado na perspectiva da formac&o humana integral, caminharemos na tentativa de articular teoria e
pratica ao propor uma sequéncia didatica, que integre praticas argumentativas aos principios da
interdisciplinaridade.O quantitativo total de sujeitos investigados totalizam 05 pessoas, sendo 03 docentes e
02 pedagogas.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacao obrigatdria:

A documentac&o apresentada acha-se de acordo com o projeto proposto.

Recomendacdes:

Sem Recomendacdes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Sem Pendéncias.

Enderego: Av. Professor Moraes Rego, n? SN - 3% andar norte, Bloco B, antiga coordenacdo do curso médico.

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 50.670-901
UF: PE Municipio: RECIFE
Telefone: (81)2126-3743 E-mail: cephcufpe@gmail.com

Pagina 03 de 05



121

UFPE - UNIVERSIDADE
FEDERAL DE PERNAMBUCO - @M«m
CAMPUS RECIFE - asil
UFPE/RECIFE

COoNIng de Suca
empeloasa

Continuacdo do Parecer: 4598214

Consideracdes Finais a critério do CEP:

As exigéncias foram atendidas e o protocolo estd APROVADO, sendo liberado para o inicio da coleta de
dados. Informamos que a APROVACAO DEFINITIVA do projeto s6 sera dada apés o envio do Relatério
Final da pesquisa. O pesquisador devera fazer o download do modelo de Relatério Final para envia-lo via
“Notificac@o”, pela Plataforma Brasil. Siga as instru¢des do link “Para enviar Relatério Final”, disponivel no
site do CEP/CCS/UFPE. Apods apreciacdo desse relatério, o CEP emitird novo Parecer Consubstanciado
definitivo pelo sistema Plataforma Brasil.

Informamos, ainda, que o (a) pesquisador (a) deve desenvolver a pesquisa conforme delineada neste
protocolo aprovado, exceto quando perceber risco ou dano néo previsto ao voluntario participante (item V.3.,
da Resolucdo CNS/MS N° 466/12).

Eventuais modificacdes nesta pesquisa devem ser solicitadas através de EMENDA ao projeto, identificando
a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas.

Para projetos com mais de um ano de execucdo, é obrigatério que o pesquisador responsavel pelo
Protocolo de Pesquisa apresente a este Comité de Etica relatérios parciais das atividades desenvolvidas no
periodo de 12 meses a contar da data de sua aprovacéo (item X.1.3.b., da Resolucdo CNS/MS N° 466/12).

O CEP/CCS/UFPE deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que alterem o curso
normal do estudo (item V.5., da Resolucdo CNS/MS N° 466/12). E papel do/a pesquisador/a assegurar
todas as medidas imediatas e adequadas frente a evento adverso grave ocorrido (mesmo que tenha sido
em outro centro) e ainda, enviar notificacdo a ANVISA — Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria, junto com

seu posicionamento.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacédo
Informac&es Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 17/03/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1420922.pdf 19:43:31
Outros carta_respostaok.pdf 17/03/2021 |VANESSA PATRICIA[ Aceito

19:41:01 [SABINO DA SILVA
Projeto Detalhado / | projeto_vanessa.pdf 17/03/2021 |VANESSA PATRICIA[ Aceito
Brochura 19:40:14 [SABINO DA SILVA
Investigador
TCLE/ Termos de | TCLEmaiores_ok.pdf 17/03/2021 |VANESSA PATRICIA| Aceito
Assentimento / 19:39:03  [SABINO DA SILVA
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Justificativa de TCLEmaiores_ok.pdf 17/03/2021 |VANESSA PATRICIA|] Aceito

Auséncia 19:39:03 | SABINO DA SILVA

TCLE / Termos de | TCLEColetaVirtual_ok.pdf 17/03/2021 |VANESSA PATRICIA| Aceito

Assentimento / 19:36:34 | SABINO DA SILVA

Justificativa de

Auséncia

QOutros questionario_pedagogo.pdf 21/01/2020 [VANESSA PATRICIA| Aceito
15:42:11 | SABINO DA SILVA

Recurso Anexado  |questionario_docente.pdf 21/01/2020 [VANESSA PATRICIA| Aceito

pelo Pesquisador 15:41:21 | SABINO DA SILVA

Outros carta_de_anuencia.pdf 21/01/2020 | VANESSA PATRICIA| Aceito
15:38:47 | SABINO DA SILVA

Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 02/10/2019 [VANESSA PATRICIA] Aceito
13:53:02 | SABINO DA SILVA

Outros curriculo_vanessa.docx 02/10/2019 [VANESSA PATRICIA| Aceito
13:49:26 | SABINO DA SILVA

Situacdo do Parecer:

Aprovado
Necessita Apreciagéo da CONEP:
N&o
RECIFE, 18 de Marco de 2021
Assinado por:
LUCIANO TAVARES MONTENEGRO
(Coordenador(a))
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ANEXO C - Publicagdo de Artigo

De: Dante Henrique Moura <dante.moura@ifrn.edu.br>

Enviado: quarta-feira, 26 de agosto de 2020 15:30

Para: Senhora Vanessa Patricia Sabino <teologia_da_ciencia@hotmail.com>
Assunto: [RBEPT] Agradecimento pela Submissdo

Senhora Vanessa Patricia Sabino,

Agradecemos a submissao do seu manuscrito "CONCEPCOES DE
INTERDISCIPLINARIDADE NO ENSINO MEDIO INTEGRADQ" para Revista Brasileira
da

Educacao Profissional e Tecnoldgica. Atraves da interface de

administra¢do do sistema, utilizado para a submisséo, sera possivel

acompanhar o progresso do documento dentro do processo editorial, bastanto

logar no sistema localizado em:

URL do Manuscrito:

https://nam10.safelinks.protection.outlook.com/?url=

http%3A%2F %2Fwww2.ifrn.edu.br%2Fojs%2Findex php%2FRBEPT%
2Fauthor%2Fsubmission%2F 11084 &amp;data=02%7C01%7C%
7Cabf07f01538247def3d708d849168d23%7C84df9e7fe9f640afb4 35aaaaaaaa
aaaa%7C1%7C0%7C637340670557853191&amp;sdata=
rUIDyDKIR6650GDHECcGKBN3KzEk36V4%2FSkuFoFbLJkM%3D&amp;reserved=0
Login: 07401542498

Em caso de duvidas, envie suas questdes para este email. Agradecemos mais
uma vez considerar nossa revista como meio de transmitir ao publico seu
trabalho.

Dante Henrique Moura

Revista Brasileira da Educagéo Profissional e Tecnoldgica

Revista Brasileira da Educagéo Profissional e Tecnologica
https://nam10.safelinks.protection.outlook.com/?url=

http%3A%2F %2Fwww2.ifrn.edu.br%2Fojs%2Findex.php%2FRBEP&amp;
data=02%7C01%7C%7Ca5f07f01538247def3d708d849f68d23%
7C84df9e7fe9f640afb435aaaaaaaaaaaa% 7C1%7C0%7C637340670557853191&amp;
sdata=y9Ug%2B7FyxEJFLjxVrxD2%2FwmnaoqUnKOTE200jvFBICA%3D&
amp;reserved=0
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