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ABSZTRAKT A tanulmany azt mutatja be, hogy hogyan érintette a digitalis tanrend a hat-, illetve nyolc-
osztalyos gimnaziumba felvételiz6ket. A Covid-19 alatti iskolabezarasokkal kapcsolatos relevans szak-
irodalmak és a kisgimnaziumi iskolaforma bemutatasa utan egy vegyes modszertannal készlilt kutatas
eredményeinek segitségével keriil sor a két egymast kovetd idészak: a felvételizési felkésziilés, majd az
azt varatlanul kdvetd iskolabezaras alatti id6szak tapasztalatainak elemzésére. A két idészakban kozos,
hogy az iskola intézménye kevés szerepet vallal a tanulasban az érintettek szamara, ezért a tanulok csa-
ladjaira joval tobb teher harul, mint az egyéb id6szakokban. A tanulmany bemutatja az érintett csaladok
tanulastamogatasi gyakorlatainak kozos és eltéré elemeit a két idGszakra vonatkozoan, és az ezekkel
kapcsolatban felmertilt f6bb problémakat.

Kulcsszavak: kozépiskolai felvételi, Covid-19, iskolabezaras, csalad

Special times in education — what grammar school applicants and their parents

have to say about the school closures during the Covid-19 pandemic

ABSTRACT The aim of this article is to scrutinize the experiences of applicants to the selective six- and
eight-year long grammar schools during the Covid-lockdown of the schools. First the relevant literature
on school closures during Covid-19 and the specialties of the early selective grammar schools will be
presented. Then the application process, and the school lockdown period will be analyzed using the
results of a mixed method research. The two periods have in common that the school as an institution
plays a passive role in both periods for those involved. As a consequence the families must play a more
active role in the educational activities of their children than in other, less special periods. The study
presents the common and different features of the learning support practices of the affected families
during the two periods and the main problems encountered by them.

Keywords: secondary school application, Covid-19, school closure, family

BEVEZETES ES KONTEXTUS

Magyarorszagon, hasonl6éan szamos mas tarsadalomhoz, a 2020-as tavaszi id6szakban a digi-
talis oktatas hirtelen bevezetése és a jelenléti oktatas teljes sziinetelése voltak a Covid-19 jar-
vanyra adott legfébb oktataspolitikai reakciok.

Ennek a tanulmanynak az a célja, hogy bemutassa, hogy hogyan érintette a digitalis tan-
rend a hat, illetve nyolcosztalyos gimnaziumba felvételizoket. Két okbdl tiinik érdekesnek

" A tanulmany alapjaul szolgalé kutatast az NKFIH- PD 123954 szamu kivalosagi projektje és az MTA bo_352_19
szamu Bolyai-6sztondija tamogatta.
2 Koszondm az anonim lektorok konstruktiv kritikait, amelyek nagyban segitették a kézirat véglegesitését.
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ennek a csoportnak a vizsgalata a digitalis oktatas alatt. Az egyik, hogy mikozben egyre tobbet
tudunk arrél, hogy milyen hatassal volt a digitalis tanrend a hatranyos helyzet tanuldkra,
akozben eddig kevés sz6 esett Magyarorszagon arrél, hogy megjelentek-e, és ha igen, milyen
tipusi problémak az el6nyosebb tarsadalmi hatter( tanuldk korében. Marpedig a hat- és a
nyolcosztalyos gimnaziumba felvételiz6k mindenképpen ilyen elényds hatter(i csoportnak
tekintend6k. Masrészt, hasonloképpen a digitalis tanrendhez, a felvételiz6k szamara a felvéte-
lire valo késziilés bo féléves idGszaka, amely éppen csak megel6zte a digitalis tanrendet, szin-
tén sok szempontbdl eltér az atlagos oktatasi id6szakoktol.

A tanulmany arra keresi a valaszt, hogy miben hasonlit, miben tér el a felvételiz6k tapasz-
talata a két idszakban: a felvételizési folyamat és a Covid-jarvany alatti digitalis oktatas idejé-
ben; melyik milyen tipust problémakat vetett fel a szamukra, s arra is, hogy milyen nyomokat
hagyott benniik a digitalis tanrend. Cél tovabba a csaladok tanulastamogatasi szerepének, il-
letve a szUl6k és a tanulodk eltérd tapasztalatainak bemutatasa is ezekrél a , kilonleges oktata-
si id6szakokrdl”. Mindezek bemutatasa arra a kérdésre is valaszt adhat, hogy melyek az iskola
azon tarsadalmi funkcidi, amelyeknek a betoltését leginkabb hianyoltak a tavolléti oktatas
alatt a csaladok.

A COVID-19 ES A ,NYARI SZUNET HATAS”

A Covid-id6szak alatti iskolabezarasok hatasat tobb szerz6 (pl. Kuhfeld — Tarasawa 2020) az
oktataskutatasban mar ismert ,nyari sziinet hatashoz” méri, amely szerint is a nyari szlinet
soran altalaban csokken a tanuldk tudasa. Ennek oka a kontaktorak és a tanulasra forditott
id6 csokkenése, a nyari szlinet alatt ezek ideiglenes megszlinése. Raadasul Ggy tlnik, hogy ez
a tudasvesztés nem egyenl6 aranyban megy végbe mindenkinél, hanem a tarsadalmilag hatra-
nyosabb helyzetliek tudasa jobban csokken. A Covid-19 oktatasi hatasaival foglalkozé elsé
kutatasok meg is erdsitették ezt a parhuzamot a ,nyari sziinet hatassal” (pl. Van Lancker -
Parolin 2020).

A Covid-19 jarvany oktatasi hatasai és a ,nyari sziinet hatas” kozott parhuzamot vonok
elsésorban a tantermi oktatas hianyabol fakado6 problémakra mutatnak ra. Az egyenlétlensé-
gek pedig voltaképpen azért novekednek, mert minél kevésbé elérhetd az iskola, annal na-
gyobb szerepet kell jatszania a csaladnak abban, hogy ezt a hianyt kompenzalja, tehat a diakok
teljesitménye nagyobb mértékben lesz csaladi hatteriik fliggvénye, mintha tantermi oktatas-
ban vennének részt.

Az iskola hianya minden korabbi, tantermi oktatast nélkiilozé, ,kiilonleges idészakra” (a
nyari szlineteken kivll az id6jarasi okok, vagy tanarsztrajkok, illetve korabbi jarvanyok alatti
iskolazarasok) vonatkozo tudasunk szerint is jelentdsen megnoveli a sziil6k mint tanarhelyet-
tesiték szerepét a tudasatadasban (Bonal — Gonzalez 2020: 640). Spanyolorszagban a 2020-as
tavaszi iskolabezarasok hatasat vizsgalva a szerz6k arra jutottak, hogy mig a kisgyerekes csala-
dokban az otthonlévé gyerekek a csaladi hattértdl flggetleniil kaptak sok sziil6i segitséget,
addig az alsokozépfokon tanulé didkok esetében mar szélesre nyilt az oll6 a sokat segit6 felso-
foku és a joval kevesebbet segit6 alacsonyabb végzetségli sziilok kozott (Bonal — Gonzalez
2020: 648). Ugyanakkor az is latszik, hogy az oktatasi intézményrendszer tervezett és rendsze-
res szolgaltatasaival (gyakori ellenérzés, tamogatas, kapcsolattartas) még a Covid-id8szak
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alatt is képes javitani ezen az egyenlGtlen helyzeten (pl. Bayrakdar — Sait — Guveli — Ayse 2020).
Minél kevésbé hagyjak magukra tehat a csaladokat az iskolak, annal kevésbé ,josolhaté meg”
a csaladi hattér alapjan a tanulé teljesitményromlasa egy ilyen tantermi oktatas nélkili id6-
szakban.

A Covid-19 jarvany miatti iskolabezarasok alatt, egyéb iskolabezarasokkal ellentétben,
nemcsak a gyerekek, hanem egész csaladjuk is ,beszorult otthonaikba™: a szlil6k jelentds része
azt az idét, amit korabban munkahelytikon toltott (akar azért, mert munkanélkilivé valtak,
akar mert home office-ban dolgoztak), az otthonukban toltotte. A legtobb iskolaskort gyer-
meket nevel6 tarsadalmi csoporttal kapcsolatban elmondhaté, hogy az otthonaik ,multi-
funkcionalis terekké valtak” s megszlintek a ,biztonsag és nyugalom” szigeteként m(ikodni
(Kenway — Epstein 2021: 12). A Covid nyoman atalakulé otthoni tarsadalmi tér altal okozott
valtozasok visszakdszonnek Chen és munkatarsai (2021) tanulmanyaban, akik egy USA-beli
vizsgalat nyoman arrdl irnak, hogy mikdzben az alsébb statuszu csaladokban az egzisztencialis
szorongas erésebb, mint a fels6bb statuszu csaladokban, addig a kozép- és fels6bb osztalybe-
liekre joval jellemzébb probléma, hogy bizonytalanok az otthoni napi rutinban és abban, hogy
a lakasban strukturalt koriilményeket teremtsenek gyermekiik tanulasinak tamogatasara.
A kozépso és a felsobb rétegek joval jelentésebb, a gyermekiik otthoni tanulasaval kapcsolatos
stresszrél szamoltak be, mint az alsdbb statuszi csaladok (Chen et al. 2021: 17).

A Covid-19 miatti iskolabezarasok tehat egyenl6tlenségnoveld szerepiik mellett a kiilon-
b6z6 tarsadalmi statuszban lévo csaladok szamara eltéré jellegli problémakat generalhatnak.

A 2020. tavaszi ,digitalis tanrend” id6szaka Magyarorszagon sem egyforman hatott a dia-
kokra: koriilbeltl 20%-ukat nem tudtak elérni a pedagogusok tapasztalatai szerint (Czifrus et
al. 2020), de kozottik feltlreprezentaltak azok a gyerekek, akik — vélhet6en csaladi koriilmé-
nyeik, illetve eszkozzel vald ellatatlansaguk miatt — ,tlntek el” a pedagogusok latdterébdl
2020 tavaszan (Kende — Messing, 2020). Mindez 6sszefligg azzal, hogy a digitalis tanrendet
egy olyan oktatasi rendszer volt kénytelen alkalmazni, amelyre kiilonosen jellemzé a tanari
digitalis kompetenciak hianya (Buda 2017). Ezek kozott a koriilmények kozott ,,a sikeres tani-
tas és tanulas kulcsszerepldje a szll6 lett” (Prochaczik 2020: 213).

A tanulmany a tovabbiakban a sziil6i szerepekre, percepcidkra és tapasztalatokra kon-
central, a Covid-idGszakot egy masik, a hat- és nyolcosztalyos gimnaziumi felvételi id6szakkal
Osszevetve.

MIT ERDEMES TUDNI A HAT- ES NYOLCOSZTALYOS GIMNAZIUMOKROL
ES KIK FELVETELIZNEK ODA?

A kozépiskolazas europai modellje eredendéen jobbara elitista koncepciokbdl fakadt és a fel-
sObb statuszu csaladok gyermekeinek a fels6fokra valo felkészitését célozta. Ennek fontos esz-
koze volt az iskolai szelekcio, amely az el6nytelenebb tarsadalmi hatterliek zomét sokaig kizar-
ta a folyamatbol. Ugyanakkor a 20. szazad masodik felére a kdzépfoku oktatas a legtobb okta-
tasi rendszeren bellil mar az altalanos oktatas (general education) része, s expanzidja azért is
valhatott majdhogynem teljessé a fejlett tarsadalmakban, mert a tarsadalmi és gazdasagi fej-
[6dés sikerességének egyik kulcsaként tekintenek ra (Triventi — Kulic — Skopek — Blossfeld
2016).
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A 21. szazad elejére a kozépfoku oktatassal kapcsolatos oktataskutatéi diskurzus heves vi-
takkal jellemezhetd a korai szelekcié és az éles tagozatosodas (tracking), illetve a komprehenziv
iskolarendszer hivei kozott. A korai szelekcio ellenz6i hangstlyozzak, hogy az iskola tarsadalmi
meghatarozottsaga miatt a képességeket soha nem lehet teljesen fliggetleniil értelmezni a
csaladi hattértdl. Mindez egybecseng a tékekonverzidnak az iskolai egyenl6tlenségek ujrater-
melGdésében jatszott szerepére vonatkozo elméletekkel (Bourdieu 1997).

A hat- és nyolcosztalyos gimnaziumi felvételi a nemzetkozi sztenderdek szerinti ,alsoko-
zépfok” oktatast megel6z6en vagy — a hatosztalyos felvételi esetében — annak els6 szakasza-
ban torténik meg. llyen értelemben tehat a magyar oktatasi rendszerre egyértelmuen jellemz6
a korai szelekcié. Eppen a hat- és nyolcosztalyos gimnazistak eredményeit vizsgalva mutatta ki
Horn (2009), hogy minél koraibb az iskolai szelekcio, annal erésebbek a fenti, Gjratermel6dést
elGsegité mechanizmusok. A tanuldk zome viszont 8 évig mégiscsak altalanos iskolaba jar, ez
a korai szelekcié tehat nem vonatkozik mindenkire. Ezért tekinthetjiik a magyar kozépiskolaba
rendezddést lépcsOzetes folyamatnak.

Nem sajatos magyar jelenség, hogy ahogy novekszik egy-egy oktatasi szint expanzioja, ugy
veszit korabbi ,elit” jellegébdl, s ezzel parhuzamosan (gy jelennek meg olyan erdfeszitések,
amelyek arra iranyulnak, hogy j6jjon létre az adott oktatasi szinten beliil egy szelektiv oktata-
si forma, amely fenntartja privilegizalt jellegét. Ennek jellemz6 moddja sok tarsadalomban a
tandijas iskolak felé valé torekvés, az oktatasban végbemend privatizacio (Verger et al. 2016:
16). Ez az elmult idGszakban egyre erételjesebben jelen van ugyan Magyarorszagon is, de a
kozéposztaly szimara még mindig meghatarozobb jelenség a sokszor (bar nem mindig!) szin-
tén allami fenntartasd, zomében nem tandijkoteles, de nagyon szelektiv hat- és nyolcosztalyos
gimnaziumok felé valé orientalddas.

Az els6 két ilyen gimnazium 1989-ban inditott képzést, majd a sikeren felbuzdulva, a ko-
vetkezd tanévben 12, kés6bb egyre tobb iskola kovette a , szerkezetvaltd” trendet (Lisko — Fe-
hérvari 1996: 6). Mar néhany évvel az els ilyen gimnaziumok megjelenése utan is egyértelmi-
en magasabb volt a szerkezetvalté gimnaziumokban tanuldk szlleinek iskolai végzettsége
még a hagyomanyos gimnaziumba jarokénal is (Liskd — Fehérvari 1996: 98).

Ma Magyarorszagon az az Orszagos Kompetenciamérés 2018-as, 10-esekre vonatkozo
adatai szerint mikozben klasszikus, 4 osztalyos gimnaziumba a tanulok 29%-a jart, addig
nyolcosztalyosba 5, hatosztalyosba pedig 9%-nyian jartak. Az Orszagos Kompetenciamérés
adatai azt is mutatjak, hogy tovabbra is igen el6nyds tarsadalmi hatter(i az ezekbe az iskolakba
jaro6 diakok Osszetétele.
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1. abra Tizedikesek szovegértés eredményei (pontszamok; fligg6leges tengely) és csaladi hattér
(standardizalt skala; vizszintes tengely) Osszefiiggései iskolatipusonként (OKM 2018)
Forras: OKM 2018 adatbazis, sajat szamitas

A fenti abrabdl az is latszik, hogy a kimagaslé tesztpontszamok az iskolatipusonkénti csa-
ladi atlagokkal egyiitt emelkednek, azaz a j6 eredmények er6teljesen korreldlnak a bemeneti
szelekcioval.

Mindennek persze a mar az altalanos iskolas fokon is rendkivil szelektiv magyar iskola-
rendszer ,agyaz meg”: mig a legelGnyosebb Gsszetétel(i ltalanos iskolakbol az adott évfolyam
akar 15-20%-a (Berényi 2019) nyjtja be jelentkezését ilyen gimnaziumba, addig az altalanos
iskolak zomébdl szinte alig jelentkezik valaki — szamukra a szerkezetvalt6 gimnaziumok vilaga
mintha nem is létezne. A kdzépfokba rendez6désnek ez a [épcsézetessége, rendkiviil erdteljes
maodon agyaz meg tehat az 6nszelekcionak, azaz annak, hogy alsébb statusziiak mar eleve ne
akarjanak olyan iskolakba jelentkezni, amelyek ,koztudottan” a magasabb statusztak iskolai.

A tanulmany a tovabbiakban ennek a kiilonleges csoportnak és sziileiknek a gyakorlatait
és tapasztalatait elemzi.

MODSZEREK

A cikk alapja egy olyan vegyes modszertant kutatas, amely a hat- és nyolcosztalyos gimnaziu-
mokba felvételizést tervezokkel foglalkozik. A kutatas magat a felvételizési folyamatot vizsgal-
ja, s a folyamat teljes megértése érdekében kovetéses modszertannal dolgozik.

A kutatas kvantitativ részére a 2019/20-as tanévben kerdilt sor. 2019 6szén 606 hat- vagy
nyolcosztalyos gimnaziumba felvételizni tervezd gyerek sziilgje toltotte ki a kérdbivet, s kozi-
liik 2020 tavaszan, immar a felvételi eredmények birtokaban, 292-en toltotték ki a masodikat
is. A kérdoivet kikiildtiik az atlagnal tobb kisgimnaziumi felvételizot ,produkal6” altalanos is-
kolaknak, illetve a hat- és nyolcosztalyos gimnaziumoknak is, kérve éket, hogy terjesszék a
vellik kapcsolatban 1évo sziil6k korében. Ezenkiviil Facebook-hirdetésen, valamint médiameg-

jelenéseken keresztiil (index.hu; noklapja.hu) is terjesztettiik a kérddiv linkjét. A mintavétel
nem volt, és nem is lehetett reprezentativ, hiszen nincs semmiféle adatunk arra nézve, hogy

116 | BERENYI E.



Vol. 32. (2021) No. 1. | DOI 10.48007esely.2021.1.7

esély

www.esely.org

kik alkotjak a vizsgalt — kisgimnaziumi felvételit tervezok — populaciojat. Az Oktatasi Hivatal
adatai szerint a tuljelentkezés 30-40%-os ezekbe az iskolakba, amit ha dsszevetiink az 1. abran
is lathatd, a végiil is ezekbe az iskolakba be is jutdk csaladi hatterével, arrél tantskodik, hogy
mar a jelentkez6k csoportjaban is feltilreprezentaltnak kell lennie az elényos tarsadalmi hatte-
rieknek. Bar a kutatas a jelentkez6knél nagyobb csoportot vizsgalt — a jelentkezést fontolga-
tokét — a varakozasoknak megfelelGen a kérdoivet kitoltok kozott magas aranyban képviselte-

tik magukat az elényos tarsadalmi hatterdek.

1. tablazat A kérddivet kitdlték néhany fontos alapadata és mintan beliili eloszlasa

Eredeti valaszadok, % | Mindkét kérdéivet
(N=606) kitoltdk, % (N =292)

6-osok aranya 57,8% 62,3%
4-esek aranya 42,2% 37,7%
S.zulok |sliola| yeg}zettsegez alacsony (egyik szuilének 9,5% 7.9%
sincs felséfoku végzettsége)
Szilok |Is'ko|a,| V(::‘gzetts§ge: kozepes (egyik sziilonek 23,0% 221%
van fels6foku végzettsége)
Sziilok |skolzi| vegzeFtsege: tnagas (mindkét sziil6jé- 67,5% 70,0%
nek van felséfoku végzettsége)
Anyagi helyzet: legjobb (nem okozna problémat sem
egy hirtelen, egyszeri nagyobb, sem egy Uj, rendszeres 51,0% 55,1%
havi tobb tizezer forintnyi kiadas)
Anyagi helyzet: kozepes (kozepes, de megoldhaté
problémat okozna egy egyszeri vagy egy Uj, rendsze- 31,1% 30,1%
res, hirtelen pénzkiadas)
Anyagi helyzet: legkedvez6tlenebb (komoly
problémat okozna akar egy egyszeri, akar egy Uj, 17,9% 14,7%
rendszeres, hirtelen pénzkiadas)
Budapest 48,5% 49,7%
Megyeszékhely 19,6% 18,8%
Egyéb varos 21,0% 20,2%
Falu 10,6% 11,0%

Forras: Sajat adatfelvétel

A kitoltok 48%-a budapesti. Ez ugyan joval tobb, mint a végiil ténylegesen ilyen gimnazi-
umba bejutok esetében lathaté 30%-nyi arany?, ugyanakkor a kérddivet a felvételizni &sszel
szandékozok toltotték ki, s azt is tudjuk, hogy a budapesti helyekre joval nagyobb a tuljelent-

> A 2018-as Orszagos Kompetenciamérés 8-os évfolyami adatbazisa alapjan.
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kezés, mint az egyéb telepiilések fér6helyeire. Ebbdl arra lehet kovetkeztetni, hogy a kérdoiv
mintajaban felllreprezentaltak a budapestiek, de nem elsopré mértékben.

EREDMENYEK

A felvételire késziilés mint kiilonleges tanulasi id6szak

Még soha senki nem vizsgalta az onszelekcié konkrét allomasait a kisgimnaziumi felvételi fo-
lyamatban. A kutatas longitudinalis jellegébdl fakadéan most lehetdség nyilt erre.

A kérddivet kitoltbkre kifejezetten elényds és biztos csaladi hattér a jellemzd (lasd 1. tabla-
zat). A masodik kérd6iv adataibdl vilagossa valik, hogy még ezen az eleve elényos Gsszetételli
csoporton belill is igaz, hogy az el6Gnyosebb iskolai végzettségl sziilok gyermekei joval na-
gyobb aranyban nyernek végiil is felvételt, mint elénytelenebb hatteri tarsaik. Még érdeke-
sebb az az adat, amely a menet kdzbeni 6nszelekciordl tantskodik: nemcsak azt érdemes ész-
revenni, hogy a mindkét diplomas sziil6s csaladok esetében joval nagyobb a folyamat végére
a felvettek aranya, de arulkodoé az az adat is, amely azokra vonatkozik, akik ugyan az elsé kér-
déiv felvételének idépontjaban (2019. 6sz) még tervezték a felvételizést, de aztan végil is
mégsem adtak be jelentkezésiiket gimnaziumba: a nem diplomas sziil6k gyerekeinek tobb
mint egynegyede ilyen, mikdzben a kétdiplomas sziilok gyerekei kozil csak kevesebb mint
minden tizedik. Azaz, bar a minta sajatossagai miatt itt mar csak nagyon alacsony esetszamok
vannak, de az a kdvetkeztetés mindenképpen levonhato, hogy a felvételizés fontolgatasaig
eljutd, nem diplomas sziilok gyermekeinek az esetében kifejezetten jellemz6 a menetkozbeni
lemorzsolddas a felvételi folyamatban.

2. tablazat A sziil6k iskolai végzettsége és a sikeres felvételi (N =292)

Felvették Nem vették fel Nem is jelentkezett
Egyik sziil6nek sincs diplomaja 45,5% 27,3% 27,3%
Egyik sziilének van diplomaja 50,9% 27,3% 21,8%
Mindkét sziilének van diplomaja 71,6% 18,6% 9,8%

Forras: Sajat adatfelvétel

A digitalis oktatassal kapcsolatos egyik alapveté tapasztalat, mint mar a fentiekben lattuk,
hogy igen jelentGs terheket r6 a csaladokra. A kisgimnaziumi jelentkezék csoportja azért kii-
I6nGsen érdekes ebbdl a szempontbdl, mert az 6 esetiikben a Covid-id6szakot kozvetlendl
megel6z6 kortlbelil félévnyi idészakra is éppen ugyanez jellemzd. A felvételizési folyamat ki-
fejezetten sok késziilést kovetel meg a jelentkezni szandékozdktdl, ugyanakkor az altalanos
iskolaktdl nem remélhetnek segitséget, mivel ezek rendszerint ,kivonulnak” a folyamatbol,
sokszor igyekeznek szinte nem is tudomast venni a jelenségrdl, egyfajta nyilt titokként kezelik,
s passzivak maradnak (Berényi 2019).

A kérdéivre adott valaszokbdl az deriil ki, hogy a felvételizni szindékozoknak pusztan
11%-a talalkozott az iskolajaban felvételi el6készitd szakkorrel, és pusztan 15% (jelentés atfe-
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désben az el6z6 csoporttal) szamolt be arrdl, hogy iskolai tanéra keretében gyakoroltak a fel-
vételire. De nemcsak a konkrét felkészités hianyzik az altalanos iskolakbdl, hanem az informa-
[6das lehetGsége is: pusztan minden 6todik kérdGivkitolto altalanos iskolajaban kezdeménye-
zett az iskola (legalabb egyszer) olyan sziil6i forumot, amelynek a kisgimnaziumi felvételi volt
a témaja.

A felvételire valo felkésziilés tamogatasa ezért igen nagy mértéki csaladi bevonodast kivan
meg. A két idGszak ugyanakkor teljesen eltér6 abbodl a szempontbdl, hogy az egyik — a felvé-
telizés — 6nként vallalt, a masik kényszerbdl és varatlanul kovetkezett be.

A kisgimnaziumi” felvételizésre valo felkésziilés a tobbség szamara hosszi hénapokon at
tartd folyamatot jelent. A legtobb felvételiz6 szamara a felkésziilés kezdGpontja altalaban
szeptember (bar korabbi, tavaszi kezdés is gyakori).

A kérddivet kitoltok gyermekeinek 94%-a késziil rendszeresen a felvételire. A késziilés leg-
jellemz6bb modjai az arnyékoktatashoz kotédnek, mivel mint lattuk, alig van olyan, aki azt
tapasztalta, hogy az altalanos iskolaban, ahova gyermeke jar, létezne felvételire felkészité fog-
lalkozas.

A felkésziilés soran jellemz6en vagy csoportos tanfolyamra, vagy magantanarhoz jarnak a
gyerekek, de sokan vannak, akik szileikkel késziilnek rendszeresen. A mintaba bekeriil6k
65%-a rendszeresen fizetett pénzt is a felkésziilésért, 6k hetente 5-6 ezer forintot aldoztak erre
a célra.

A gyerekeknek mindez nem kevés idejiikbe kertilt: a hatodikos felvételiz6k példaul hetente
tobb mint 200 percet toltottek a felvételire késziiléssel — ez négy és fél iskolai tandranak felel
meg hetente. De a szlll6k is sok id6t toltottek felkésziiléssel, atlagosan hetente egy 6ra negy-
ven percben segitették a gyerekek felkésziilését aktivan. A legtobb csaladban rendszeresen
el6fordul, hogy a szll6 ellen6rzi a gyakorlasként kitoltott teszteket, és javitja is azokat.

A szll6kre nemcsak az aktiv tanulastamogatassal toltott id6 harul, de az 6szi félév soran
fejenként 2-3 nyilt napon is részt vesznek, aktiv magjuk kiillonbozd sziil6i forumokon kutat a
fellelhetd informaciok utan.

A tavaszi masodik adatfelvétel idején visszatekintve, a sziil6k kétharmada arrél nyilatko-
zott, hogy mind 6k, mind a gyerekek tobb id6t is szantak az irasbelire vald késziilésre a készii-
lés utolso, december-januari idészakaban, mint korabban, az intenzitas tehat az irasbeli id6-
pontjahoz kozeledve fokozddott.

A kutatas tanulsagai szerint a felkészilést tervezOk 95%-a meg is irja a kdzponti irasbelit, és
87%-uk be is nyujtja a jelentkezést legalabb egy gimnaziumba.

Mindez azt jelenti, hogy a tobbség szamara az aktiv késziilés egészen a szdbelikig tart, azaz
februar végéig-marcius elejéig.

Ez az idGszak a felvételizék és csaladjaik szamara egy rendkiviil intenziv, a megszokottol
eltérd idoszak. A 2019/2020-as tanév kiilonlegességét az adta, hogy éppen marciusban kezd6-
dott a Covid-19 jarvany miatti kényszer( digitalis oktatasi idészak, ami hasonléan nagy terhe-
ket rott az iskolas gyereket nevel6 csalddokra, mint a hat- és nyolcosztalyos felvételizés id6sza-
ka azokra, akik nekivagtak a felvételizésnek.
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FELVETELIZES UTAN. A DIGITALIS TANREND

Mivel a 2. kérddiv kikiildése a 2020-as karanténidészakra esett, ezért bar a kutatas eredeti
célja nem a Coviddal foglalkozott, ebbe a kérddivbe bekeriilt egy Covid-blokk, amely a felvé-
teliz6k digitalis tanrenddel kapcsolatos tapasztalatait tudakolta.

A felvételizOket a tavaszi Covid-helyzet nem razta meg kifejezetten munkaerdpiaci helyze-
titkben. A masodik kérdoivet kitdltok koziil 15%-nyian voltak azok, akik bevételcsokkenésrol
szamoltak be, de a tilnyomé tobbségre — a kitoltok haromnegyedére — ebben az id6szakban
az volt a jellemz6, hogy teljes munkaid6ben, de otthonrol dolgozott.

2. abra A Covid hatasa tavasszal a munkavégzésre

B nagymértékben csékkent/megsziint a bevétele

B kismértékben csokkent a bevétele

5,3; 5% %
+4,3;11% B munkaideje csékkent
1,7; 2%

munkavégzési korulmények nagymértékben azonosak a
A 13,3; 14% korabbiakkal: alapvetéen otthonrél dolgozik
50,0; 51% B munkavégzési korilmények nagymértékben azonosak a
S korabbiakkal: bejar a munkahelyére
12,3;13% B munkaviszonya ugyanaz, de (féleg) otthonrdl dolgozik,
ami nem volt jellemz6 korabban
B nem volt munkaviszonya korabban

Forras: Sajat adatfelvétel

TANULASTAMOGATAS

e

A csaladok egy részében (a masodik kérddivet kitdlték koziil sszesen 188 csaladnal) a felvé-
telizé gyereken kiviil van kisebb altalanos iskolas kort gyerek. Mivel feltételezhetéen az 6 digi-
talis oktatasi segitéslik veszi el a legtobb energiat a szlil6ktdl, ezért még az alacsony elemsza-
mok ellenére is, érdekes megfigyelni, hogy mennyi ideje ment el a sziil6knek az 6 tamogata-
sukra, s mindez Gsszevethetd a felvételizé gyerekre szant id6vel és energiaval.

Az, hogy a 2019/20-as tanév a felvételiz6 gyerekek csaladjaban mennyire dsszetetten ,kii-
[6nleges” idészak volt, kiugroan szembetling, ha a két idészakot (felvételizés idészakat és a
digitalis oktatas idGszakat) dsszehasonlitjuk a felvételiz6 és a nem felvételizé gyerekek szem-
pontjabdl.
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3. abra Mennyi id6t toltott a sziil6 a felvételi idejében tanulastamogatassal két gyereke esetében?
(N=188)

jelentGsen tobbet, mint a digitélis tanrend alatt
kicsit tobbet, mint a digitalis tanrend alatt
korulbelil ugyannnyit, mint a digitélis tanrend alatt

kicsit kevesebbet, mint a digitélis tanrend alatt

I

sokkal kevesebbet, mint a digitélis tanrend alatt
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45%

M az altaldnos H a felvételiz6 gyerek
iskolds koru gyerek

Forras: Sajat adatgy(ijtés

Az latszik, hogy a nem-digitalis, 6szi idGszakban a nem felvételizé gyerekek tanulasanak
tamogatasara a tobbség latvanyosan kevesebb idot szant, mint késébb, a digitalis oktatas
alatt. Kilon kiemelendd, hogy a kitoltok 38%-a sokkal kevesebb id6t toltott ilyesmivel. Adja
magat az interpretacio, hogy ez — a nem digitalis id6szakban a nem felvételizé gyerekre fordi-
tott id6 — tekinthetd ,normalis”-nak, altalaban ez az a jellemz6 szint, amit a sziil6k tanulas-
tamogatasra forditanak. A legtobb idGszak ilyen: az iskola intézménye az iranyitott tudasat-
adas legtobb terhét atveszi ezekben a ,normal id6szakokban” a sziil6ktél. Vannak azonban
Jktlonleges” id6szakok, s mind a hat- és nyolcosztalyos gimnaziumba valé felvételizés, mind a
digitalis tanrend id6szaka ilyen ,kiilonleges” id6szakként foghato fel.

A felvételizés kiilonleges id6szak olyan értelemben, hogy eltér a megszokott altalanos isko-
lai rutintdl, s olyan értelemben is az, hogy itt nem nyolcadik osztaly utani felvételizésrol van
sz6, s az adott korcsoportnak csak toredékét (kb. 15%) érinti. Fontos azonban, hogy az érintet-
tek maguk valasztottak ezt a ,kilonleges” id6szakot, mig a digitalis oktatas Ggy érintett min-
denkit, hogy kdzben azt senki nem valasztotta, s nem volt ra felkésziilési lehetoség sem.

A valasztottan kiilonleges felvételizési idészakban a kérdoivet kitolto sziilok tanulastamo-
gatasanak eloszlasa joval kevésbé széles, mint az altalanos iskolas koru gyerekek tanulasanak
tamogatasa: a felvételizOk esetében magas az aranya azoknak is, akik a felvételi id6szakban, de
azoknak is, akik a digitalis tanrend id6szakaban szantak tobb idot a gyerek tanulasanak tamo-
gatasara.

Azaz sokan vannak, akiknek — ellentétben azzal, amire feltételezhet6en szamithattak egy
sikeres felvételizést koveto, tét nélkiili tavaszi oktatas soran — a digitalis oktatas soran is kellett
tanulastamogatasra idot forditaniuk.

A sziil6i feladatok Osszetettségére ravilagit, ha megvizsgaljuk kiilon-kiilon a nyolc- és a hat-
osztalyos felvételire késziiloket. A felkésziilés soran a hatosztalyos felvételi tétjét jellemzben
nagyobbnak érzik a csaladok; ugyanakkor a negyedikes felvételizok még, életkoruknal fogva,
egyértelmlen abba a kategériaba esnek, akiket er6sen kell segiteni a digitalis oktatas soran is
(feltételezhetéen ez nem pusztan életkori sajatossag, hanem arr6l is sz6 van, hogy az also ta-
gozatosoknak rendszeresen joval kevesebb valédi digitalis kontaktéra ,jutott”, mint a felso-
soknek a 2020. tavaszi idészak soran). S latszik is az adatokbdl, hogy a negyedikesek esetében
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minddssze 25%-0s az az arany, akik a felvételi id6szakban tobbet segitették gyerekiiket, mint
késobb, a digitalis tanrend idején. A hatodikosoknal ez az arany mar 39%, azaz ennyien vannak
azok, akik kicsit — de csak kicsit — ,hatraddlhettek” a felvételit kovetden.

Ha azt nézziik meg, hogy konkrétan mennyi id6t kovetelt a csaladtél a digitalis tanrend
alatti idGszak, akkor azt latjuk, hogy mind a kérdéivet kitolté anyak és apak, mind parjaik
dont6 tobbsége napi szinten foglalkozott kisebb, altalanos iskolas kort gyermekével a kitolték
(feltételezhetGen legtobbszor: az anyak) atlagosan 60%-a legalabb napi 1-2 orat, de inkabb
tobbet. Az is kidertilt a kérddivre adott valaszokbdl, hogy mas (nagyszulo, egyéb rokon) nem
nagyon vett részt ebben a tanulassegitési folyamatban.

A kovetkez6 abran az anyak és apak idoraforditasanak harom értékét abrazoltam a felvé-
telizo és a kisebb gyerek esetében.

4. abra Melyik szll6 mennyi id6t toltott tanulassegitéssel a 2020-as digitalis oktatas
idészakban?

apa, altaldnos iskolas gyerek

anya, altalanos iskolas gyerek
I

apa, felvételiz6 gyerek
I —

anya, felvételizé gyerek

S
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45%
W tobb, mint napi 2 érat atlagban valamennyit, de legfeljebb napi fél éra W semennyit

Forras: Sajat adatfelvétel

A felvételizé gyerekekkel joval kevesebbet foglalkoztak a sziilok a digitalis tanrendi id6-
szakban, mint az altalanos iskolas gyerekekkel. A kiilonbség az anyak és az apak id6beosztasa
kozott ugyanakkor nagyon jelentds. Az apak relativ tobbségére nemcsak a felvételin tulesett,
de kisebb altalanos iskolas gyermekiik esetében is az a jellemz6, hogy semennyi idot sem tol-
tenek az 6 tanulasuk tamogatasaval. Ez messze nem igy van az anyakkal, egyik esetben sem. Az
anyak esetében elenyészé azoknak az aranya, akik semennyi idot sem toltottek tanulassal, és
nincs szamottevd kiilonbség a felvételit maga mogott tudo, és a kisebb altalanos iskolas gye-
rek kozott e tekintetben. Az anyak relativ tobbsége kifejezetten sok idot tolt az altalanos isko-
las gyerek tanulasaval — haromszor akkora aranyban, mint az apak! De az is latszik, hogy 6k a
felvételin tulesett gyerekkel is foglalkoznak.

Ez nemcsak a haztartason beliili egyenldtlenségeket, de azt is jelzi, hogy a felvételizé gyer-
mekek szlilei, bar kevesebb id6t szannak felvételiz6 gyermekeikre a digitalis tanrend alatt,
mint kisebb gyermekeikre, de feltételezheten azért tobbet, mint amennyit egyéb években a
felvételi id6szakot koveto tét nélkiili idészakban toltenének ezzel.

Erdemes kiemelni azoknak a felvételizbknek az esetét, akikrdl eddigre mar tudni lehetett,
hogy végigcsinaltak ugyan a felvételi procedurat, de végiil nem vették fel 6ket gimnaziumba.
Az 6 tanulasuk tamogatasara a kérdoivet kitolto sziilok 46%-a szant a digitalis tanrend alatt
(is) napi egy-két 6ranal is tobb idét, feltételezhetSen azért, mert a megszerzendé iskolai ered-
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ményeknek tovabbra is nagy jelentésége volt, mig a mar felvettek esetében a sziilék kisebb
tétjét érezték ekkor a tanulasnak.

Hangulat

A felvételiz6k sziilei szamara készitett masodik (tavaszi) kérdSivben szerepeltek a hangulatuk-
ra és lelkiallapotukra vonatkozo kérdések, ezek segitségével a sziilGk és a gyerekek, illetve a két
id6szak hangulatait lehetséges 6sszehasonlitani.

Ugy tlinik, hogy a felvételire val6 késziilés egyarant megterheld volt mind a gyerekeknek,
mind a szlil6knek — ez persze ismerve a rengeteg raforditott idot és energiat, mar nem megle-
po. Kiemelendo, hogy — legalabbis a sziil6k beszamoldi alapjan — hasonldan élték meg a szii-
16k és a gyerekek a kiilonbozd lelkiallapotokat: a kérdoivet kitdltok leginkabb izgatottabbak-
nak, varakozobbnak, idegesebbnek és faradtabbnak értékelték mind magukat, mind a felvéte-
liz6 gyerekeiket ez alatt az iddszak alatt. Ezekbdl visszakoszon a felvételi idészak intenziv
fesziiltsége.

5. abra A felvételizék és sziileik lelkiallapota és hangulata a felvételi idszak hajrajaban (N =292)
(atlagok, 1: nagyon nem jellemz6; 5: nagyon jellemz6)
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M Felvételi idGszak, gyerek M Felvételi idészak, szulé

Forras: Sajat adatfelvétel

Az izgatottsag, az idegesség, a fesziiltség és a faradtsag a gyerekek esetében fiiggenek az
életkortol: a hatodikosok esetében tapinthato, hogy szamukra nagyobb a tétje a felvételinek,
és rajuk jellemzébbnek tlinnek ezek az allapotok. Sem a gyerekek, sem a sziil6k érzelmei nem
fliggenek ossze jelent6s mértékben mas — anyagi, iskolazottsagi — hattértényezdkkel.

Mindezek alapvet6en megvaltoztak a digitalis id6szakra — de nagyon nem egyforman a két
generacio szamara. A felvételizo gyerekekrdl szemmel lathatdan lekeriilt a felvételi terhe, vida-
mak, nyugodtak és feldobdodottabbak lettek, és a szorongas valt rajuk a legkevésbé jellemzévé.

Ellentétben azonban a felvételi id6szakkal, ahol hasonlo érzelmek és lelkiallapotok voltak
jellemzéek a gyerekekre és a sziil6kre, most ugy tlnik, egészen mas tortént. A sziilok mintha
valamiféle faradt apatiaba zuhantak volna a felvételi id6szak felfokozott izgalmabdl a digitalis
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tanrend idejére. A legnagyobb valtozas esetiikben az, hogy a felkésziilés soran leginkabb jel-
lemz6 izgatottsdg a legkevésbé jellemzé érzetté vdlik; ugyanakkor a felkésziilési izgalmak két
masik jellemzdje, az inkabb negativ konnotacioju idegesség és faradtsag azonban, ami a gye-
rekeknél teljesen elt(inik, a sziil6knél nemhogy nem csokken, de egyértelm(ien a leger6sebb
érzésekkeé valnak a digitalis id6szakra.

6. abra A felvételizék és sziileik lelkiallapota és hangulata a digitalis tanrend idején (N =292)

4
3
2
0
Q) QJ Q) Q) ‘b Q) ,Q7 )
é?g) ,\/OQ) é"& ,\??’ «?g’ (90% ‘ ®?§ ,<\?’ ,\Vg’ ,\?g’ QQQ’ AO%
,&O %O Q/Q’ VQ Q‘\Vy O$ QV“ p Qo /\/qu 0<> @o ‘<9
F & ¥ & & & ¥ P & F LSS
&N & & RO S ° <
Qo &
NS

M Digitdlis id6szak, gyerek W Digitdlis idGszak, szl

Forras: Sajat adatfelvétel

A szlll6k érzéseit egyértelm(ien befolyasolja, hogy van vagy nincs kisebb altalanos iskolas
koru gyerek a csaladban. Jelentdsen faradtabbak, idegesebbek és szorongobbak, viszont kevés-
bé vidamak és nyugodtak azok, akiknek van kisebb altalanos iskolas gyermeke, mint azok,
akiknek nincs. Fontos azonban hangstlyozni, hogy azoknak a sztil6knek is kevésbé javult a
hangulata tavaszra a felvételiz6 gyerekekhez képest, akiknek nincs kisebb gyereke.

Kiemelend§, hogy a sziilék digitalis idGszak alatti érzelmeire masnak nem nagyon van ha-
tasa: sem annak, hogy a felvételizé gyereket felvették-e vagy sem, sem a munkaerdGpiaci hely-
zetnek, s az iskolai végzettségnek és a lakdhelynek sem.

A felvételizé gyerekek digitalis oktatas alatti érzelmei kozil kiemelendé, hogy a kérdGiv
alapjan a budapesti felvételiz6k a legnyugodtabbak és a falusiak a legkevésbé azok. Nem meg-
lepé modon, akiket felvettek, azok kevésbé szorongdbbak és joval varakozébbak, mint azok,
akiket nem vettek fel. A hatodikosok és a negyedikesek kozott nem latszik érdemi és szignifi-
kans kiilonbség, kivéve azt, hogy a hatodikosok nyugodtabbnak tlinnek, ami ismét csak a di-
gitalis oktatas eltér6 tapasztalataira utal a két évfolyam kozott.

A tavaszi kutatas soran a kérddivben arra is kértiik a kitoltéket, hogy valaszoljanak arra,
hogy milyen problémakat érzékelnek a digitalis oktatassal kapcsolatban.

Potencialis problémakkal kapcsolatos allitasokat sorolt fel a kérddiv, ezeket osztalyozhat-
tak a kitoltok, s egy skalan fejezhették ki azt, hogy mennyire értenek egyet az adott allitassal.

Az alabbi tablazaton latszik, hogy altalaban melyik, zart kérdés formajaban megfogalma-
zott jelenség mennyire jelentett problémat a kitolték szamara:
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3. tablazat Milyen mértékben jelentenek problémat az alabbiak?
(1: egyaltalan nem; 5: nagymértékben)

Atlag
Kevés online dra 3,0
Rosszul kitalalt tavoktatas 2,7
Mozgashiany 2,7
Szll6knek megterhel6 a segités 2,6
Egészségligy miatti aggodalom 22
Gyereknek megterhel6 2,0
Anyagi aggodalom 19
Osszezartsag 1,8
Még nem iskolas gyerek 1,5
Digitalis eszkozbeosztas 1,4
Nincs megfeleld digitalis eszkdz 1,2

Forras: Sajat adatfelvétel

A vizsgalt csoport nem élte meg nagyon problematikusan magat a digitalis oktatast. Vala-
szaik leginkabb kozépre hiiznak, ritkak az erésen problémat jelz6 valaszok. Relativ értelemben
egyértelmlen a legproblémasabb a kevés valodi online/kontaktéra jelensége, amelyet erésen
kozepes problémanak éltek meg a valaszolok.

A tobbi problémat inkabb kozepesnek, vagy kifejezetten nem jellemzének élték meg,
azonban ha ezek relativ sorrendjét nézziik, akkor rogton a masodik ,helyezett” a valodi online
orak mogott szintén egy oktatasszervezési kérdés: maga a rosszul kitalaltnak megélt tavokta-
tas egésze. Ezekhez képest a skala masik végpontjan két olyan allitas talalhato, amelyek egyér-
telm(ien a csaladi anyagi helyzetének fiiggvényei lehetnek, illetve lehetnének: ezek az eszkoz-
zel valo ellatottsag kérdései. Ezek nemcsak relative a legkevésbé problémas dolgok, de abszo-
lut értelemben is jol latszik, hogy ebben a kdzegben a csaladok rendelkeznek elég eszkdzzel.
85%-uk szamara egész egyszerlien nem létezik a felvetett probléma. Ez a jelenség élesen kont-
rasztba helyezhet6 azzal, amit arrdl tudunk, hogy mi volt a helyzet a digitalis oktatas ideje
alatt a tarsadalom perifériajan élok iskolaiban.

Erdemes kiemelni, hogy a mintaba bekeriilt alacsonyabb iskolazottsagliak kdrében szigni-
fikansan magasabb azoknak az aranya, akik a digitalis tanrend ideje alatt anyagi kérdésekben
aggddni kezdtek. Ezt 6k majdnem olyan nagymértékben értékelik problémanak, mint azt,
hogy gyermekiiknek kevés az online 6raja.

A kérdezettek anyagi statusza kizarélag az anyagi jelleg(i problémak érzékelésével van -
nem meglepd iranyu — Gsszefliggésben.

Még egy dimenzi6 van, aminek érdemi hatasa van a digitalis oktatas alatti problémaészle-
letek valamelyikére. Marpedig az, hogy azokban a csaladokban, ahol van kisebb altalanos isko-
las koru gyermek, a sziilok szamara a digitalis oktatas megterhel6bbnek bizonyult. Kifejezet-
ten tobben vannak (32%), akik szamara mindez problémat jelent, mig ott, ahol nincs kisebb
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iskolas gyerek, csak 20% az ilyen vélemények aranya. Nemcsak az abszolat értékben mért
problémaérzet erGsebb koriikben, hanem a relativ is, hiszen a tobbiek altal kdzepesen jelentds
problémaként észlelt jelenség naluk felkiszott a dobogd masodik helyére a kevés online 6ra
mogeé.

Osszességében elmondhaté a problémak észlelésérdl, hogy legkevésbé az eszkdzhiany
okoz problémakat, leginkabb az oktatas jellegével elégedetlenek, s a felvételizék eleve privile-
gizalt csoportjan bellil kevés valtozast okoznak a kiillonb6z6 hattérvaltozok, ilyen értelemben
viszonylag homogén csoportként irhatdk le.

A sziil6knek a kérdéiv kitoltésekor lehetGségiik volt szabadon kifejteni, ha volt valamilyen
egyéb meglatasuk a digitalis oktatas problémaival kapcsolatban. A kérdezettek tobb mint
egyharmada irt ide szoveges valaszt, ami jol mutatja, hogy fontos és aktualis kérdésnek tartot-
tak mindezt. A tovabbiakban ezen valaszok fobb dimenzidit mutatom be, amit a kutatas so-
ran szintén szll6kkel készitett, tavasszal elkésziilt interjuk részleteivel is kiegészitek.

Kaosz kontakt nélkul

A legerGteljesebben megjelen6 észrevétel a digitalis tanrenddel kapcsolatban a kdoszra vonat-
kozik. Véleményeikben a sziilok tobbszor reflektalnak arra, hogy érzékelésiik szerint az iskolak
magukra hagytak a tanarokat, ugyanakkor gy érzik, hogy a tanarok pedig magukra hagytak
a csaladokat a digitalis oktatassal kapcsolatban. Mindez nagyon sokak szerint kaotikus viszo-
nyokat okozott, féleg eleinte.

LAz egyik iskola 6sszeszedetten, profin bonyolitja, a madsikndl totdlis a fejetlenség...”
LA bevezetés kaoszos volt az egyik gyerek sulijaban, de mostanra kialakult a rend.”

»Hetekig nehéz volt kideriteni, mi a feladat. Az iskola 6-7 kiilonbozo feliileten vagy platformon kom-
munikalt.”

,Maga az intézmény egyadltaldn nem tamogatja (és kéri szamon) a tandrokat.”

A zart kérdésekbdl kirajzolddoé legfobb probléma, amely szerint is nem volt elegendé (vagy
szinte egyaltalan nem volt) valédi kontaktora, megjelenik a nyitott kérdésre adott valaszok-
ban is — ez meg is erGsiti, hogy ez a leginkabb elsoprd erejli probléma, hiszen sok sziilé annak
ellenére fejtette ki ezzel kapcsolatban véleményét, hogy erre vonatkozo allitas szerepelt a kér-
déivben, s volt alkalma ott jelolni ezt a problémat. A sommas véleményeket az alabbi néhany
példa illusztralja:

»Egydltalan nincs kontaktora, igazabol minden tantdargybol csak feladatokat kapnak irasban, ami-
ket el kell végezniiik.”

,Bizonyos tantdargyakbol egydltalan nincs ordja a gyerekeknek, konkrétan semmit sem tanulnak
adott targyakbdl, s nem vilagos, hogyan lehet igy lezarni 6ket év végén.”

,Az nem digitdlis oktatds, hogy naponta pdf-ben megkapjuk a tanulnivalot.”

126 | BERENYI E.



Vol. 32. (2021) No. 1. | DOI 10.48007esely.2021.1.7 E S é | y

www.esely.org

LA helyi dltaldnos iskolaban egydltaldn nincs digitdlis iskola. Csak egy-egy tizenet, hogy a tankényv-
ben mit tanuljon meg egyediil, illetve a munkafiizetben mit csindljon meg. Ez sem nem tanitds, sem
nem érdekes, sem nem motivald.”

A vélemények jelentGs része a tandrok informatikai/technoldgiai értelemben vett felkészii-
letlenségét emeli ki. A felkésziiletlen és motivalatlan tanarokkal kapcsolatos élmények sok vé-
leményben visszakdszonnek.

,Sok tandr nem is probadl jo feladatokat kitalalni, anyagokat megosztani, csak elkiildi, mit olvassa-
nak el, mit oldjanak meg a munkafiizetben. Sokan raaddsul az ardnyokat sem érzik, nem veszik fi-
gyelembe a tananyag mennyiséget, illetve hogy a sziiloknek is dolgozniuk kell.”

JA tandrok modszertanilag nem elég felkésziiltek az online oktatdshoz.”

A miiskoldnkban tobbet kovetelnek a tandrok, mint normdl id6szakban. Az év kézben 6sszehozott
lemaradast a sziilokkel pétoltatjak be.”

»A tanmenet elérébb valo mindennél, nem adtak a tandroknak idot felkésziilni, nem segitették 6ket
sok helyen, nem tanitottdk meg a gyerekeket az eszkozdk, appok, szoftverek haszndlatdra. Ahol a
sziil6 se tudja, ott mi tortént?”

,...utdna én oktattam a Zoomra a tandrokat. Az iskola a fels6soknek eldirt vmi edmodot [?], nem
ismerijiik, de elég nehezen haszndlhaté. En elmondtam a sziil6knek, hogy mi lesz a probléma, akkor
mondtak, hogy nem, aztdn eltelt két honap, és akkor mondtdk, hogy jaj, mégis... és akkor én erre
racuppantam, végigvezettem oket a Zoomon, hogy mit hogyan, én segitettem, voltak nehézségek, de
egy honap utdn végiil mindenki megugrotta és lettek érdk. Azéta bedllt ez a rendszer, végre megha-
tdrozott menetrendje van.” (interjuidézet)

Munka és maganélet

A kérdéiv zart kérdései kozott helyett kapott ugyan, de a nyitott kérdésre adott valaszok alap-
jan a munka-magadnélet Osszeegyeztetésének szamos dimenzidja meriilt fel, amelyeket szintén
érdemes megemliteni. Ugy tlinik, mintha a csaladi otthon ez alatt az id8szak alatt mar-mar
totalis intézménnyé valna a csaladtagok szamara, amit nem kdnnyd elviselni.

»Az iskoldskorti gyermekekkel vald tanulds miatt a munka éjszakdra marad, emiatt néha kimeriil-
tek vagyunk.”

»Pokoli volt az els6 3 hét, mikézben nekem is iszonyat mennyiségli munkam keletkezett, amit itthon-
rol nekem is nehezebb volt megcsindlni. Mdra mar jobb.”

,Osszességében rengeteg, eleinte netté 6-8 éra tanulds és segitése a gyereknek, kb. az elsé 5 hétben.”
»Mivel mi sziilok mindketten ugyantgy dolgozunk, mint rendesen (sét, tobbet), ezért megoldhatat-

lan szamunkra, hogy a gyermekeink tanuldsanak szervezését és kisérését teljesen rank hdritja az
iskola. Azokbdl a csaladokbdl indulnak ki, ahol az egyik sziilé otthon maradt és ahol egyébként is
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szokds foglalkozni a gyerek tanulasdaval. Mi egyébként nem tanulunk otthon a gyerekkel, most pedig
teljesen rank van hdritva ennek a felelGssége.”

,Igy, hogy mindenki itthon van, és boltba sem nagyon jarunk, minden nap ki kell taldlni, hogy mit
egylink, vdltozatosan, abbol ami itthon van/terem, és még meg is kell fozni.”

»Most nagyon kevés a munkam, azt délel6tt lerendezem, és tudok foglalkozni a gyerekkel, és nem
megoldhatatlan. Parhuzamos figyelmet igényel, hogy figyeljen... Folyamatos multitasking megy
egész nap, de nem mindig igényel figyelmet... csak »figyelj, Petikém, mit csindlsz2«. Igy, hogy itthon
vagyok, sokkal nehezebb, és sokkal konnyebb...” (interjui)

A kérdoiv zart kérdései koziil csak egy vonatkozik a gyerek lelkiallapotara, a nyitott kérdés-
re adott valaszok koziil viszont nagyon sok vonatkozott a gyerekek szocidlis izolaloddsanak
problémajara.

,a legmegterhelébb a tarsasdg baratok hianya a lanyom szamara, a bezdrtsagot ilyen hosszt idére
mi is nehezebben viseljiik”

4A legnagyobb probléma, hogy a gyerek el van zdrva az osztdlytdrsaitol, barataitol.”

»Nagyon hianyoznak az osztalytarsak, amelyet nem valt ki a mindennapos csetelés, online tér”

Végezetil alljon itt egy specialisan a felvételizOkre jellemzo, a gyerekeket szintén megterhe-
16 probléma, ez pedig a varatlan biicsu, vagy inkabb a bucsu lehetetlenségének érzete, hiszen a
digitalis tanrend kezdete egybeesett azzal az id6szakkal, amikor a sikeres felvételizk kézhez
kaptak az 6romhirt, hogy a kdvetkezd tanévtél mar masik iskolaba fognak jarni. Az elmaradt
bucsu a digitalis tanrend alatt hasonloképpen érintette az érettségizoket, és a nyolcadik osz-
taly utan felvételizOket is, de a hat- és nyolcosztalyos felvételik esete eleve terhelt azzal, hogy
nem mindenkit érint, sokszor az altalanos iskolakban nem igazan nyiltan beszélnek a témardl,
és sokaig bizonytalan, hogy végs6 soron elmegy vagy marad a tanul6 az altalanos iskolaban.

»Mivel felvették 8 osztdlyos gimnaziumba a lanyom, ami mdrcius 16-dn dertilt ki, és az iskolakat
marcius 19-én zartdak be a virus miatt, egyik naprél a masikra azzal szembesiilt, hogy nem taldlko-
zik tobbé a jelenlegi osztdlytdrsaival, nem tud elbticstizni... ezt most nehéz feldolgozni, hogy egyik
naprdl a masikra mindennek vége. Es ez 6rék.”

,Mudrcius 16-an jétt ki a lista a Tompabél’, benne volt az osztdlylétszémban. Es ez ugye az a nap
volt, amikor mdr nem volt suli, kezdédott az egész bizonytalan helyzet... és akkor 6 megldtta ezt, és
elsirta magat, hogy 6 nem is akar elmenni innen, mert hiszen igy nem is latja mdr tobbet az osztdly-
tarsait... Aznap tudatosult benne, hogy 6 nem jdrhat tébbet iskoldba...”

,Az iskolaban lett volna mdr mod erre, de persze ennek most nem tudjuk a forumat... Nem azért

fél, hogy fél a retorziotdl, hanem hogy nem tud rendesen elbticstizni, ezért var ezzel a bucsuval...”
(interjureészlet)

4 A gimnazium nevét az anonimizalas érdekében megvaltoztattam.
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KOVETKEZTETESEK

Mind a felvételi, mind a digitalis tanrend id6szakara jellemz6 az érintettek korében a sztilok
erdteljes bevonddasa a tanulas tamogatasaba. A ,nyari szlinet” hatashoz hasonlé ,ktlonleges
id6szakokra” vonatkozé tapasztalatok azt mutatjak, hogy minél kevésbé szamithatnak a csa-
ladok az iskola intézményesitett segitségére, annal inkabb a csaladon ,mulnak” a gyermekiik
tanulassal kapcsolatos dontései és eredményessége. Ennek eltéré kovetkezményei vannak a
kilonbo6z6 ,kiilonleges idoszakokban”, hiszen azok sok fontos jellegzetességiikben eltérnek
egymastol: a digitalis tanrend soran 2020 tavaszan Magyarorszagon szinte egyaltalan nem
mukodtek az altalanos iskolak; a megel6z6 Gszi felvételizési id6szakban természetesen mii-
kodtek, ugyanakkor az érintettek szamara az aktualisan legfontosabb tanulasi tevékenység-
ben, a felvételire valo felkésziilésben nem nydjtottak segitséget. Tovabbi jelentds kiilonbség,
hogy a digitalis tanrend minden iskolast érintett, mig a felvételizésben valé részvétel opciona-
lis. Ezért aztan a hatasok is masként csapddnak le a két esetben. A felvételivel kapcsolatos
legfontosabb ilyen hatas, hogy az iskola passzivitasanak kovetkezményeként eleve mar csak a
kedvez6bb statusz( tanuldk és csaladjaik vagnak neki a nem kotelezé hat- és nyolcosztalyos
felvételizésnek.

A digitalis id6szak alatt, amelyben mindenki érintett volt, az altalam vizsgalt csoportban
egyaltalan nem volt probléma a digitalis eszk6z6kho6z vald hozzaférés, mikodzben tudjuk, hogy
hatranyosabb helyzet rétegekben pedig ez okozhatta a legnagyobb problémat (pl. Hermann
2020). Altalanos tapasztalat volt ugyanakkor a tényleges kontaktérak hianya, amelyet a vizs-
galt korben a nagymeértékl sziiloi bevonddas kompenzalt, ez azonban szdmos rossz érzést,
nyomott hangulatot, kifaradast okozott a vizsgalt csaladok korében.

A felvételiz6knek még ebben az el6nyos dsszetétel(i csoportjaban is megjelennek olyan
problémak, amelyekkel az oktataspolitikanak szamot kellene vetnie, s amelyekre egy, a jovo-
ben el6allé hasonlo helyzettel kapcsolatban érdemes lenne felkésziilni: a digitalis oktatas
modszertananak, a tanarok digitalis hianyossagainak észlelése olyan problémak, amelyek
valoszintileg altalanosithatok, még akkor is, ha a mintan beldli, relative el6nytelenebb statu-
szliak problémaérzékelései arra is ravilagitanak, hogy az el6nydsebb statusziak valdszinlleg
egyszerien jobban is megengedhetik maguknak, hogy ilyesmivel foglalkozzanak.

Azis kiemelendd, hogy milyen erésen megjelennek a munka és a maganélet 6sszeegyeztet-
hetetlenségének problémai ebben a helyzetben. Mindez a felvételizok csaladjainal nem egzisz-
tencialis valsagokat okoz, hanem erételjes faradtsagot és fesziltséget, mivel ugy érzik, er6n
felil teljesitenek, amikor az iskola magukra hagyja 6ket és nekik kell tanarra valniuk a digitalis
tanrend soran. Mindez illeszkedik a rendelkezésiinkre allé6 nemzetkozi tudasba és arra hivja fel
a figyelmet, hogy az idézett nemzetkozi tapasztalatokhoz hasonléan az el6nydsebb tarsadal-
mi statusztiak szamara is komoly problémak jelentkeztek a 2020-as digitalis oktatas soran.

A digitalis tanrend idGszaka a szlil6k problémaérzékelésein és lelkiallapotuk megismerésén
keresztil azt is megmutatta, hogy mennyire téves az iskolat egyfunkcioju tarsadalmi intéz-
meényként felfogni, ahol elsésorban tudasatadas zajlik. A digitalis tanrend ,kiilonleges” id6sza-
kaban feltételezhet6en éppen annak kszonhetben is ndvekednek az iskolai egyenlotlenségek,
hogy ezek a kozéposztalybeli csaladok, ellentétben a tarsadalom joval hatranyosabb helyzett
csaladjaival, pont az iskola (atmenetileg) hianyzé tudasatadé funkciojat jol-rosszul, de kom-

w_n

penzalni képesek. A megel6z6 felvételizési idGszakra vonatkoz6 egyik legfontosabb tapaszta-
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lat is éppen az, hogy nem is nagyon vagnak bele a folyamatba azok a csaladok, ahol a sziil6k
ne vallalkoznanak arra, hogy ebben az id6szakban 6k maguk is sok energiat és idot aldozzanak
a felvételizéssel kapcsolatos tevékenységekre, s rendelkeznek azokkal a tudasokkal, amelyek
képessé is teszik 6ket arra, hogy tanar-potlékként segitsék gyerekeiket.

Ugyanakkor, mint ahogy a sziil6k valaszaibol kidertiil, szamukra is probléma, hogy a digita-
lis tanrend alatt az iskola egy sor egyéb tarsadalmi funkcidjat sem tudja betolteni, s ezeket mar
nehezebb megoldani: a munka és a maganélet, a maganéleten beliil is a gyerekek tanulasta-
mogatasanak idébeli 0sszeegyeztetése az iskola gyermekfeliigyeleti funkciojanak hianyat mu-
tatja; s bar a kdzéposztalybeli csaladokban nyilvanvaléan nem okoz gondot a gyerekek élelme-
zése (mig tudjuk, hogy hatranyosabb helyzetl kozegben igen), az étkezésre és haztartasra
szant id6 problémaja is megjelenik az iskola kiesésével; s ugyanigy érzékelik az iskola hianyat
abban is, hogy nem tud terepet biztositani a gyerekek kortars szocializaciojanak.
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