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Resumen
La presente investigacion tuvo el proposito de interpretar la educacion integral
desde el enfoque actual de Julian De Zubiria Samper a fin de contribuir en el debate
nacional y mundial sobre la educacion integral. El estudio corresponde al enfoque
cientifico cualitativo, del tipo documental. Para analizar e interpretar el modelo
educativo de la educacion integral propuesto por Julian De Zubiria Samper se eligio
libremente libros de su autoria, columnas de opinion publicadas en la Revista
Semana y el periodico El Espectador, asi como una entrevista de enfoque.
Por la naturaleza de la investigacion se realizo la triangulacion de los documentos y
se identificaron las convergencias y tendencias del enfoque de Julian De Zubiria.
Los resultados mostraron convergencias en todos los documentos, es decir similitud
entre sus enunciados y el uso de términos recurrentes, sinbnimos Yy
complementarios. Asimismo, que la tendencia de su enfoque esta relacionada a la
dimensién social, y en similar proporcion a la dimensién mental de la educacién
integral. Y esto precisamente la hace diferente con otros enfoques y modelos muy
renombrados, entre ellos White, Yus y Tobén.

Palabras clave: Educacion integral, dimensiones, Pedagogia dialogante.
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Abstract
The present research had the purpose of interpreting integral education from the
current approach of Julian De Zubiria Samper in order to contribute to the national
and global debate on integral education. The study corresponds to a qualitative
scientific approach, of the documentary type. To analyze and interpret the
educational model of integral education proposed by Julian De Zubiria Samper,
books of his authorship, opinion columns published in the Semana Magazine and

the newspaper El Espectador, as well as a focus interview were freely chosen.

Due to the nature of the research, the documents were triangulated and the
convergences and trends of Julian De Zubiria's approach were identified. The results
showed convergences in all the documents, that is, similarity between its statements
and the use of recurring, synonymous and complementary terms. Also, that the trend
of his approach is related to the social dimension, and in a similar proportion to the
mental dimension of comprehensive education. And this precisely makes it different

from other highly renowned approaches and models, including White, Yus y Tobon.

Keywords: Comprehensive education, dimensions, Dialogue pedagogy.
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Capitulo I: El problema de investigacion y otros

Este capitulo trata sobre el problema de investigacion. Se considera aspectos
importantes relacionados con la descripcion e identificacién del problema. Se ocupa
en desarrollar los temas siguientes: la descripcion de la situacion problematica,
formulacion del problema, propdsito e importancia del estudio.

1.1. Planteamiento del problema

1.1.1. Descripcion de la situacion problematica.

Uno de los términos mas complejos y polémicos del conocimiento humano
es la educacién; mas aun cuando se hace referencia a la educacion integral. Solo
definirla y caracterizarla pone en funcionamiento todas las facultades humanas para
descubrir su esencia y trascendencia. Por eso, es oportuno precisar que hablar de
educacién es abordar, como expresa Gallifa (2019), sobre seres humanos totales y
entes completos.

Desde que el ser humano existe la educacién ha estado vinculada a su
naturaleza y retos para enfrentar la vida. Desde las perspectivas de diversas
culturas, las mas antiguas y recientes, se han establecido posturas, enfoques y
métodos para hacer del hombre un ser instruido y formado integralmente dentro de
un determinado marco filosofico.

Asimismo, una nocion clara en la actualidad es que la educacion es un tema
de interés y de responsabilidad de la sociedad, que debe redefinirse en atencion a
sus competencias educativas (Aristulle & Paoloni-Stente, 2019).

Con la instauracion de las primeras escuelas y sus procesos de educacion

formal se han postulado y defendido variopintos abordajes educativos con énfasis



en los sistemas establecidos, el medio ambiente, el comportamiento humano, la
cultura, el Estado, las relaciones interpersonales, el caracter de los educandos, la
moral, y otros aspectos.

Fruto de ese insaciable deseo de penetrar las entrafias de la educacion,
filésofos, pedagogos, psicologos, antropdlogos, socidlogos, economistas y
profesionales de otras disciplinas han propiciado el nacimiento y flujo de diversas
corrientes educativas que indagan la naturaleza del hombre, su desarrollo y
adaptacion cultural.

Las distintas corrientes pedagdgicas muestran las rutas y pautas educativas
propuestas en un contexto histérico especifico. Estas abordan aspectos como las
concepciones de la educacion, del hombre, la sociedad, el conocimiento, la
docencia, el aprendizaje, el curriculo, las metodologias, los recursos del
aprendizaje, la evaluacion, el rol del maestro y del estudiante, la escuela y la
normatividad que la sustenta (Flores, 2015).

Reconocidos pensadores y apasionados defensores de modelos educativos
forman parte de la galeria de precursores y promotores de una determinada forma
de abordar y comprender la educaciéon. Entre ellos resaltan personajes como
Rousseau (2017), Pestalozzi (1889), Froebel (1886), Skinner (1977), Herbart
(1914), White (1978), Montessori (2015), Durkheim (1991), Makarenko (1977),
Dewey (1916), Rogers (1967), Garcia (1993), Merani (1980), Piaget (1972),
Vigotsky (1986), Ausubel (1976), Bruner (1997), Novak (1988), Freire (1996), Morin
(1998), Nicolescu (1996), Moraes (2004), y De Zubiria Samper (2012). Asimismo,

merece mencionarse algunos personajes peruanos connotados como Encinas



(1932), Deustua (1904), Villaran (1908), Mariategui (1978), Basadre (1978), Salazar
(1976), Pefnaloza (2003), Carvallo (2013) y Trahtemberg (2002).

No obstante, con el trascurrir de los tiempos el enfoque tradicionalista de la
educacion, donde al maestro se le considera como el poseedor del saber y
responsable de la enseflanza al alumno, surgieron nuevos abordajes
contemporaneos que humanizaban mas a la educacion. Y en ese marco social
dindmico emerge la pedagogia activa de la educacion, que se enrumba hacia el nifio
y sus aprendizajes; haciendo de la ensefianza una labor mas humana y cercana al
estudiante (Flores, 2015).

De la misma manera, los posteriores modelos educativos, desde el siglo XVIII
hasta el siglo XXI, pasando por el naturalismo pedagogico, el modelo cientifico,
globalizador, socialista, experimentalista, cognitivista constructivista, pedagogia
liberadora, relacional, dialogante, transdiciplinario y socioformativo, al mismo tiempo
gue plantean sus solidas bases teéricas y aportes educacionales; también son
objeto de criticas en sus planteamientos (algunos mas que otros). Pero quiza el
punto en comun entre todos ellos es el afan e interés por descubrir cabalmente a la
educacién y los misterios que el desarrollo del hombre conlleva en si.

Frente al panorama historico de esos modelos educativos, ¢cuéles son los
modelos educativos que propician una educacion que abarque el completo radio de
accion del ser humano?, ¢qué se entiende por educacion integral y como se
manifiesta en las corrientes educativas contemporaneas?

Valenciay Correa (2018) reconocen los esfuerzos educativos iniciados desde

diversas corrientes de pensamiento, tales como la pedagogia activa, la critica social,



la pedagogia sociocultural, entre otras. Estas han sido propuestas en el marco de
la calidad educativa para plantear estrategias pedagogicas con fines formativos-
educativos del ser humano.

Una de las voces latinoamericanas vigentes e influyentes en los enfoques
educativos de los paises de la regidn es el pedagogo colombiano Julian De Zubiria
Samper, quien es precursor de la pedagogia dialogante, un modelo que redisefia el
modelo de la Pedagogia conceptual, propuesto antafio con su hermano Miguel De
Zubiria (De Zubiria, 2012).

Para De Zubiria (2012), la educacion debe ser pensada desde el aspecto
integral, de esa manera se reivindica la naturaleza holistica de las competencias y
la interdependencia que las caracteriza. Aclara que la educacion integral no puede
dar énfasis solo al aspecto cognitivo, o solo a lo socioafectivo.

En tal razon, el promotor de la Pedagogia dialogante, afirma que esa
integralidad en la educacién incluye diversas dimensiones complejas como la
cognitiva, valorativa y praxica. Estas deben estar presentes al aplicar los contenidos
educativos (De Zubiria, 2012).

Los actuales abordajes educativos rescatan y defienden el desarrollo de las
competencias en los educandos. Por ejemplo, el modelo socioformativo que
pertenece al modelo pedagdgico de las competencias, tiene como finalidad medular
afirmar espacios y recursos adecuados para la formacion integral del hombre. Pero,
contextualizadamente, para que la educacion por competencias sea lograda con

idoneidad (Tobdn, 2010).



Por eso, desde la mirada de la pedagogia dialogante, las competencias no
pueden ser vistas como simples capacidades formales o aprendizajes
procedimentales. Si bien es cierto, el término competencias ha sido identificado e
interpretado desde los distintos enfoques socioculturales, para De Zubiria las
competencias son “aprendizajes integrales de caracter general y las cuales se
expresan en multiplicidad de situaciones y contextos. Debido a ello transforman la
estructura previa del sujeto y garantizan un aprendizaje” (De Zubiria, 2012, p.32).

Por otro lado, siendo que los actuales sistemas educativos del Per y de otros
paises estan enfocados en desarrollar una educacién basada en competencias,
¢como afecta el enfoque defendido y propuesto por Julidn De Zubiria en las
practicas educativas de la posmodernidad?, ¢ qué es lo que plantea para el logro de
una educacion integral?, ¢ qué le falta a la educacién del siglo XXI, en la era de la
informacion y del conocimiento?

Aungue no es el objetivo de las Pruebas Programme for International Student
Assessment (PISA), comprobar una educacioén integral, en su reporte 2018 muestra
nuevamente a los paises latinoamericanos ubicados debajo de los paises nordicos,
europeos y asiaticos, en el caso del Perd, lo sitla en el puesto 64 de 77 paises
(Organizacién para el desarrollo econémico [OCDE], 2018). Siendo que evallua las
competencias de lectura, matematicas y ciencias, también refleja una realidad
educativa mundial. No obstante, en el marco del paradigma de la educacion integral,
¢seran necesarias este tipo de pruebas? o ¢qué es lo que realmente se debe

evaluar para evidenciar la formacion integral de los educandos?



En medio de los enfoques constructivistas, relacionales y transdisciplinarios
hay interrogantes que aun no han sido respondidas, como el hecho de gue si existe
un unico modelo o enfoque que garantice el desarrollo de una educacion integral u
holistica.

Si la educacién también es vista como un sistema entretejido de
conocimientos y saberes, es pertinente lograr que los maestros tengan una vision
integral de la educacion, y eso no debe estar supeditado al grado o nivel educativo
del educando (Valencia & Correa, 2018).

A través de Julidn De Zubiria Samper, del analisis de sus ideas,
pensamientos, preocupaciones, argumentos y propuestas, podra no solo
comprenderse mejor la manifestacion de una corriente que aspira lograr la
integralidad y la formacién de los educandos en lo cognitivo, valorativo y praxico,
sino también una idea un concepto mas amplio y profundo de lo que significa la
educacion integral del ser humano, a fin de mejorar el desarrollo del hombre y de la
sociedad actual. De lo contrario, si las acciones educativas en las universidades y
colegios no buscan propiciar un mejoramiento y cambio, entonces se mantendra el
estancamiento social y cultural (Huerta, 2005).

En esta tarea se sumerge el presente trabajo de investigacion: de describir,
interpretar y valorar la vision holistica de la educacion, ya que este tema es de
interés humano y la educacion integral contribuye, de modo determinante, en la
formacion del ser humano, asi como es un propoésito establecido en los sistemas
educativos de muchos paises, tanto en los niveles: preescolar, basica y universitaria

(Nova, 2017). Si bien es cierto desde el analisis de diversos teoricos, poner la mira



en la educacion holistica es el verdadero futuro de la educacion (Gémez, 2017),
también, para consolidarla es ineludible la necesidad de educadores, estudiantes,
administrativos, funcionarios o especialistas que tengan en claro la vision de una
sociedad mas democratica con enfoques educativos transformadores (Ganzeli,
2017).

1.1.2. Planteamiento y formulacion del problema.

El Problema general seria de la siguiente manera: ¢(Coémo se manifiesta la
educacién integral en el enfoque actual de Julian De Zubiria Samper? En otros
términos, ¢cuales son las caracteristicas de la educacion integral en el enfoque
actual de Julidn De Zubiria Samper?, ¢cuales son los argumentos del enfoque
actual de Julidn De Zubiria Samper sobre la educacion integral? y ¢cual es la
pertinencia actual del enfoque actual de Julian De Zubiria Samper sobre la
educacion integral?
1.2.Importancia, propésito y finalidad de la investigacion

1.2.1. Importancia de la investigacion.

Con el presente estudio se profundizara en el conocimiento de uno de los
enfoques actuales y relevantes en la educacién latinoamericana. Se trata del
analisis e interpretacion, por medio de la investigacion cualitativa, del abordaje de
la educacion integral, desde la perspectiva del enfoque dialogante propuesto por
Julian De Zubiria Samper.

Por ser un estudio educativo, es un tipo de investigacion cientifica, y como
tal contiene “un conjunto de métodos, técnicas, procedimientos y estrategias propios

de la ciencia, que tienen por objetivo adquirir nuevos conocimientos, ya sea para



hacer formulaciones tedricas o para aplicarla con propdsitos practicos” (Ander-Egg,
2013, p. 18).

1.2.2. Proposito de lainvestigacion

Interpretar la educacion integral desde el enfoque actual de Julian De Zubiria
Samper a fin de contribuir en el debate nacional y mundial sobre la educacion
integral.

1.2.3. Finalidad de investigacion.

El método cualitativo es util en las investigaciones sociales y disciplinas
humanisticas ya que permite el analisis flexible y holistico de los fendmenos. Este
tipo de estudio “no reduce la explicacion del comportamiento humano a la vision
positivista, que considera los hechos sociales como cosas (...) sino que valora
también, y, sobre todo, la importancia de la realidad como es vivida y percibida”
(Martinez, 2011, p.8).

Los resultados del estudio contribuiran a la comunidad educativa (a todos sus
agentes) peruana, latinoamericana y mundial a identificar, reconocer, criticar y
valorar las propuestas educativas del pensamiento amplio y complejo del pedagogo
De Zubiria Samper. Asimismo, al analizar e interpretar su perspectiva educativa, se
comprendera los aspectos preponderantes de la educacién integral que el educador
colombiano resalta y toma como referencia para hacer frente a la sociedad del siglo
XXI con exigencias propias de este tiempo; asi como su valor trascendental para el
porvenir del ser humano.

El estudio del modelo integral puede ser favorable como parte de una revision

necesaria de sistemas educativos que emplean métodos y practicas pasadas de



moda, como es el caso de la educacion occidental (Zulaski, 2017). No obstante,
segun Valenciay Correa (2018) no debe extremarse en la percepcion de que todos
esos métodos y estrategias de pedagogia no estan vigentes; sino que debe
identificarse las estrategias mas pertinentes en el contexto actual, y lo que se espera
es lograr un cambio en las actitudes sobre el aspecto cognitivo y la comprensiéon de
la formacion integral.

En ese sentido cabe destacar que las diversas investigaciones educativas
contribuyen en la calidad de educacién al proponer soluciones a los problemas
identificados en la actividad profesional. Ademas, aporta con la interpretacion de la
realidad, que se manifiestan en sistemas tedéricos légicos y verificables (Yslado,

2016).



Capitulo II: Fundamento tedrico de la investigacion

Este capitulo esta relacionado con la revision de la literatura en torno al tema
planteado en la investigacion. En ese sentido, se buscé y revisaron los
antecedentes, los modelos educativos, su historia y fundamentos; las bases
tedricas, definiciones y perspectivas sobre educacion; la educacion integral, la
educacion integral en el pensamiento de Elena de White, el Modelo de la Pedagogia
Dialogante de Julian De Zubiria, y las dimensiones de la educacion integral en
cuatro educadores distintivos; y una definicion de términos basicos.
2.1.Antecedentes de la investigacion

Entre las investigaciones publicadas en tesis doctorales y articulos cientificos
qgue estudian el tema de la educacion integral u holistica se tienen diversas
conclusiones y reflexiones. Se resumen algunas de ellas en los parrafos posteriores.

2.1.1. Internacionales.

Casilla (2018) desarroll6 una investigacion-accion participativa y se propuso
identificar las dimensiones de la educacién integral para implementarlas en el
modelo educativo adventista de Republica Dominicana. Para ello estudié, analiz6 y
selecciond conceptos, criterios y postulados teéricos, a fin de unificar criterios sobre
la educacion integral. Identifica las dimensiones: fisica, mental, espiritual y social.

Entre sus reflexiones destaca que la implementacion del modelo propuesto
aporta en el educando de manera integral del estudiante, ya que conjuga
sistematicamente todas las dimensiones del ser humano, sin que se deje de atender
alguna de ellas. Y, otro aspecto que llama la atencion es que la dimension espiritual

es imposible de ser relegada dentro del proceso educativo sobre todo en el marco
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de la filosofia educacional adventista; puesto que es la Unica capaz de dar el sentido
trascendental del hombre y consolida la vision de ser y vivir con un designio eterno.

Spier, Leenknecht y Osher (2018), presentan su estudio sobre la
consolidacion y construccion de la educacion holistica, porque este tipo de enfoque
pedagogico no ha logrado mayores resultados educativos. Al analizar la realidad
educativa de diez paises, identifica una barrera de separacion y alejamiento entre
los beneficios propuestos por la educacion integral y su aplicacion eficaz, ya que el
enfoque holistico deberia afianzar los fundamentos bioecologicos y de
relacionamiento del nifio. La investigacion destaca la posibilidad de una sélida
educacioén integral, pero que en la praxis no se avanza mas alla de la formacién
primaria. De esa manera, al considerar los aportes de la neurociencia se facilitaria
la comprensién de una educacién holistica mas cercana, real y favorable en el
desarrollo de los nifios y de los jovenes.

Semetsky (2012) presenta un libro relacionado con la educacion holistica y
el médico y psicologo Carl Jung. A través del analisis de diversos investigadores
ingleses, australianos y estadounidenses se profundizo la inclusién de la dimensién
educativa en los textos de Jung. En el estudio se tom6 en cuenta su planteamiento
de que ademés de la funcién cognitiva, la funcién intuitiva orienta el juicio y la
percepcion de la persona. Aunque, para los académicos investigadores, el estudio
sobre los escritos de este psicologo suizo presentd obstaculos por la complejidad
analitica, destacaron que su teoria es posmoderna porgue niega el peso exclusivo
del aspecto consciente del ser humano. Y es precisamente ese aspecto que debe

considerarse en la educacion; de tal manera que no se tenga una mirada
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reduccionista del conocimiento del nifio, pues este necesita su autoconocimiento, y
su aprendizaje no se termina en las aulas escolares. Por lo tanto, desde la
perspectiva de Jung, una educacion mas adecuada tomara en cuenta el caracter
holistico e inclusivo de la misma. Asi, en la actividad pedagdgica la dimension ética
esté considerada para formar tanto al nifio y adulto como seres humanos integrales.

Luetz, Dowden y Norsworthy (2018) realizaron un estudio sobre el rol de la
educacién holistica con relacion a la sostenibilidad ambiental y el cuidado de la
creacion, en el marco de las perspectivas cristianas teoldgicas, hermenéuticas y
escatoldgicas. En la investigacion se destaca la importancia de la sostenibilidad
ambiental como un tema vigente y transversal en las politicas mundiales de
desarrollo sostenible y la lucha para la erradicacion de la pobreza; ademas, esta
presente en diversos planes de estudio educativos. En tal sentido, desde una
perspectiva cristiana de la educacion, las practicas educativas también buscaran
atender y ayudar a los pobres en sus dimensiones fisicas y espirituales. Tanto la
espiritualidad, la ética y la ciencia ambiental han sido consideradas en el plan
educativo. Sin embargo, es necesario una conexiéon entre el discurso biblico, la
ciencia y el contexto sobre sostenibilidad ambiental. Es decir, es propicio ampliar y
fortalecer el caracter holistico de la educacion cristiana con el tema ambiental como
agenda de una educacion que fomenta el cuidado de la creacion.

Jiménez (2017), investigo el area de la Educacion Integral en la Maestria en
Educacion de la Universidad Santo Tomas en Colombia, para abordar la educacion
cultural en el huracan contemporaneo. Inicia ese estudio, que es de caracter

descriptivo-documental con una lectura del marco sociopolitico. Por ser una
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investigacion cualitativa toma en cuenta las posturas sobre educacion integral en
los contenidos de los textos analizados y por identificar. Gracias al analisis del
discurso, identifica tres posibles perspectivas de la formacion integral en la
educacion superior. Al finalizar, expone elementos importantes en la reflexion
pedagdgica de una formacion integral capaz de transformar los horizontes politicos,
sociales y culturales. Entre sus conclusiones y reflexiones se destaca que a través
de su objetivo de identificar las discusiones y perspectivas sobre la formacion
integral se hallaron tres perspectivas: la técnica, tecnoldgica y cientifica; la ética,
humanistica y espiritual; y, la democratica, histdrica y socio-critica. Asimismo, por
medio de su investigacion documental que aporta a un programa de posgrado en
educacién se identificaron cinco elementos cardinales: El primero, esta relacionado
con la comprension de la interceptacion del campo de la formacion integral; el
segundo con la agrupacion realizada, se permitié ver que todas las perspectivas
reconocen una serie de condiciones sociales, politicas y culturales; en el tercer
elemento se propone un orden que debe ser tensionado, cuestionado modificado,
complementado con nuevos textos para ampliar la visién sobre la formacion integral
en la region; el cuarto elemento aclara que hay multiples comprensiones sobre lo
pedagdgico y los documentos se mueven entre ellas para nuevas propuestas de
formacion integral; el quinto elemento tiene que ver con que los procesos de
formacion integral, no es solamente la instrucciéon en contenidos y saberes que
deben ser transmitidos aunque algunos documentos hagan énfasis en los mismos.

Gomez (2017) investigo sobre los nuevos estilos de ensefianza en la era de

la convergencia tecno-mediatica orientada hacia una educacién holistica e integral,
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a través de una metodologia tedrica de pedagogia critica, estudido las mas
resaltantes caracteristicas de la educacion en la era de la convergencia tecno-
mediatica, asi como destaco la necesidad de reevaluar los estilos de ensefianza y
las nuevas necesidades demandadas en la sociedad digital. En su resultado
principal propone un estilo de ensefianza innovador, critico, y creativo, afirmado en
las bases de la educacion para los medios, que facilite el conocimiento y analisis de
las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC), que son las
protagonistas de la sociedad de la informacién, en el marco de una educacion
integral.

El autor afirma que el futuro de la educacion esta en el desarrollo de un
modelo holistico y que los estilos de ensefianza, apoyados en el conocimiento del
mundo contemporaneo, se fundamenten en la libertad, la motivacion y la
creatividad. Ademas, la investigacién hace énfasis en que el profesorado utilice todo
lo bello y hermoso que siempre y lo adapte a las necesidades emergentes de los
tiempos actuales; sin embargo, habria que responder a la pregunta de que si
realmente esto es de interés para el sistema.

Gluyas, Esparza, Romero y Rubio (2015) desarrollaron un estudio sobre la
educacién holistica como una propuesta para la formacion del ser humano. Ellos
plantean un acercamiento de ese modelo aplicado a la ensefianza de las artes, con
la finalidad de lograr su inclusion formal en los modelos educativos de las
instituciones educativas, considerando una perspectiva cocurricular. Los autores

realizaron una investigacion documental, a través de la seleccion, revision y el
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analisis de las concepciones de diversos autores sobre la formacion holistica y la
enfatizan como eje importante del desarrollo del ser humano.

El estudio muestra en sus resultados que la vision integral de la persona y
del mundo donde esta se desarrolla, brinda una orientacion en el disefio del
curriculo holistico. Los investigadores identifican tres dimensiones primarias que
incluye el Modelo de Educacion Holistica (MEH): la dimension personal,
interpersonal y ecoldgica. Concluyen que la educacion que va a ser impartida, debe
tener una vision holistica del estudiante, puesto que el ser humano es
multidimensional y por eso la educacion debe tener una visidn integral u holistica.
Ademas, aparte de los aportes de la formacion académica en la dimensién
intelectual del estudiante, la educacion artistica puede contribuir al desarrollo de la
sensibilidad e interrelacionamiento del ser humano.

Arreola (2012) desarroll6 un estudio bajo la epistemologia de la investigacion
holistica y tuvo como objetivo valorar el modelo pedagdgico de ese centro de
estudios, desde la experiencia de los actores principales del proceso educativo.

Como se tratd de una investigacion holistica se considero el holotipo de la
investigacion evaluativa. Para llegar a esa fase de la evaluacion del proceso de
aplicacién y la estimacion del logro de objetivos, se siguieron las fases de
diagnoéstico descriptivo previo, analisis exhaustivo de los procesos explicativos,
identificacion de los procesos explicativos, y la revision de la factibilidad y
deseabilidad de los objetivos propuestos. Asimismo, el disefio de la investigacion
implicé la seleccion de las situaciones y circunstancias donde se observaron los

procesos explicativos y el evento a modificar. Se consideré6 como unidades de
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estudio a las fuentes documentales y a las fuentes vivas como estudiantes, padres,
egresados, entre otros.

Entre sus principales conclusiones se resalta que es notoria la interrelacion
entre las dimensiones: sociologica, filosofica, evaluativa, epistemoldgica,
psicolégica, de planeacion escolar y la dimension curricular. Se observo una
evidente interconexion en la evaluacion aplicada.

2.1.2. Nacionales.

Pacheco (2017) propuso un nuevo constructo para la formacién integral
universitaria. Para ello, planted diversas interrogantes sobre la formacién integral,
su conceptualizacion, la perspectiva humanista como respaldo epistemoldégico, y las
habilidades evaluadas desde esa forma de educacion. La pregunta principal del
estudio fue ¢como debemos conceptualizar la formacién integral en el sistema
universitario? Ademas, como interrogantes secundarias: ¢puede, la perspectiva
humanista ser un respaldo epistemoldgico para la formacion integral universitaria?
y ¢.cuales son las habilidades que evalua la formacién integral?

A través de su investigacion basica y descriptiva, analizé la formacion integral
en el sistema universitario para proponer un nuevo constructo. De esa manera a
partir del estudio descriptivo se realiz6 la investigacion teérica, desde el enfoque
humanista, para brindar el respaldo epistemolégico sobre la formacion integral. El
investigador disefia y propone un instrumento para evaluar la formacion integral
universitaria que incluye las habilidades formativas integrales.

Entre las conclusiones presentadas en ese estudio se destaca que: existe un

desorden conceptual de la formacidn integral, y se requiere una
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reconceptualizacion, con base humanista y antropolégica. Se ultima que la
formacion integral en las universidades tiene relacién con el desarrollo, la eficacia 'y
la consolidacion del futuro profesional. Asimismo, debe prestarse atencion a las
actitudes de caracter participativo, reflexivo y critico. Pacheco (2017) también
identifica cuatro dimensiones: humana, intelectual, axiologica y social, para ser
incluidas en el instrumento de evaluacion de la accion educativo dentro del marco
de la formacién integral.

Alva (2018) realiz6 una investigacion sobre la educacioén religiosa y formacion
integral de los estudiantes del nivel secundaria. Tuvo como objetivo determinar e
identificar la relacion entre la educacion religiosa y las dimensiones: ética, espiritual,
cognitiva, afectiva, comunicativa, estética, corporal, sociopolitica. Su estudio fue
descriptivo correlacional y se corroboro la correlacion significativa entre las variables
del estudio. Ademas, el investigador entre las recomendaciones finales sugiere la
realizacion de actividades para los estudiantes a fin de perfilarles una buena
formacion integral. Cabe mencionar que, para fines de la presente investigacion,
son importantes las ocho dimensiones de la educacion integral identificadas por
Alva, asi como los indicadores que ha identificado, como producto de su
investigacion teorica.
2.2.Marco filosofico

Como en todo estudio, la presente investigacion se sustenta en un trasfondo
filosofico que, en este caso, es la postura biblico-cristiana de la educacion. Por
consiguiente, para tratar ese tema, desde la cosmovision biblica, tendria que

considerarse las siguientes presuposiciones:
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2.2.1. Existe un Dios. Esta es una verdad biblica absoluta. El es eterno, es
antes de todo lo creado y lo existente. “Yo soy el Alfa y la Omega, principio y fin,
dice el Sefor, el que es y que era y que ha de venir, el Todopoderoso”, sefala
Apocalipsis 1:8, version Reina-Valera (1960). Y la divinidad es cercana a toda su
obra creadora, no importando el lugar donde se encuentre. Es Dios Omnipotente.
Jeremias 23:23 lo enfatiza: “; Soy yo Dios de cerca solamente, dice Jehova, y no
Dios desde muy lejos? (...) ¢No lleno yo, dice Jehova, el cielo y la tierra?”. Desde
esta perspectiva hay un unico Dios creador y sustentador de su obra creadora: el
planeta Tierra, sus habitantes y el universo entero.

2.2.2. La divinidad triuna se manifiesta y comunica con su creacion.
Ofrece canales de comunicacion para mantener comunion y educar a los seres
humanos. Se ha revelado a través de la inspiracién profética y la Biblia. Hebreos
1:11 describe: “Dios, habiendo hablado muchas veces y de muchas maneras en
otro tiempo a los padres por los profetas”. Y 2 Timoteo 2:16 y 17 destaca la razén
de ser de la Biblia: “Toda escritura es inspirada por Dios, y util para ensefar, para
redarguir, para corregir, para instruir en justicia, a fin de que el hombre sea perfecto,
enteramente preparado para toda buena obra”.

2.2.3. La divinidad triuna es autora de la vida en el cosmos. Dios cre¢ al
ser humano perfecto: lo planifico, diseiid e hizo con sus manos a los primeros
habitantes de este planeta. Adan y Eva fueron creados “a imagen de Dios” (Génesis
1:27), conforme a la semejanza de la divinidad triuna (Génesis 1:26).

2.2.4. Los seres humanos fueron creados perfectos. Sin embargo, como

consecuencia de su desobediencia al Creador, asumieron una naturaleza
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pecaminosa y el pecado ingres60 a la Tierra con todas sus devastadoras
consecuencias como: la infelicidad, la enfermedad, el desequilibrio armonioso de la
creacion, y la muerte. El pecado se coloc6 como una barrera entre Dios y sus
criaturas. “Vuestras iniquidades han hecho division entre vosotros y vuestro Dios, y
vuestros pecados han hecho ocultar de vosotros su rostro para no oir” (Isaias 59:2).

2.2.5. Elingreso del pecado al planeta Tierra trajo la muerte. Afecto al ser
humano creado para vivir eternamente. En Romanos 6:23 se aclara la mas terrible
consecuencia para la humanidad: “Porque la paga del pecado es muerte”.

2.2.6. Existe un conflicto cosmico entre el bien y el mal. El ser humano
estd inmerso en él, y debe tomar decisiones en medio de esa lid, no cediendo al
pecado. 1 Juan 3:8 afirma que “todo aquel que practica el pecado es del diablo:
porque el diablo peca desde el principio. Para esto aparecio el Hijo de Dios, para
deshacer las obras del diablo”.

2.2.7. Ante lainminente situacion de muerte por causa del pecado, Dios
ofrece un regalo a la humanidad. “Mas la dadiva de Dios es vida eterna en Cristo
Jesus Senor nuestro” (Romanos 6:23). En ese marco, Dios trazé un Plan de
Salvacion para salvar a la raza caida, a través del sacrificio de su Hijo Jesucristo.
Su vida sin pecado, su muerte y resurreccion garantizan a la familia humana la
oportunidad de ser perdonados y alcanzar la vida eterna, ésta ultima junto a una
proxima recreacion de este planeta.

2.2.8. Dios incluye en la fase final de su plan de Salvacion, la
restauracion y recreacion del planeta Tierray de sus habitantes. En el contexto

de un planeta caido en pecado, el ser humano requiere la armonia de todas sus
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facultades, para asi asemejarse a la imagen perfecta que tuvo inicialmente cuando
fue creado. Esa restauracion a la imagen divina, puede ser ayudada con la
verdadera educacién. Entonces habra “un cielo nuevo y una tierra nueva”
(Apocalipsis 21:1), los seres humanos recibiran “corazén nuevo” (Ezequiel 36:26),
y “seremos transformados” (1 Corintios 15:52).

Es por ello que, desde esta perspectiva, la investigadora considera como eje
central del concepto de educacion integral, los siguientes soportes tedricos:

e Dios es el Maestro por excelencia, esta mencionado en el Antiguo y Nuevo
Testamento. “Y seran todos ensefiados por Dios” (Juan 6:45).

eLa educacion integral modelo es la que Jesus recibié y demostrd, y esta
expresada en Lucas 2:52: “Y Jesus crecia en sabiduria y en estatura, y en gracia
para con Dios y los hombres”.

elLa verdadera educacién significa mas que la prosecucion de un
determinado curso de estudio. Significa mas que una preparacion para la vida
actual. Abarca todo el ser, y todo el periodo de la existencia accesible al hombre.
Es el desarrollo armonioso de las facultades fisicas, mentales y espirituales. Prepara
al estudiante para el gozo de servir en este mundo; y para un gozo superior
proporcionado por un servicio mas amplio en el mundo venidero (White, 1978).

Como se ve, la cosmovision de la investigadora esta centrada en la Biblia y

en los escritos de Elena G. de White.
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2.3.Marco teorico

2.3.1. Definiciones y perspectivas sobre la educacion.

La educacion del ser humano ha sido conceptualizada de muchas maneras
y desde diversas cosmovisiones, pero indudablemente todos los planteamientos
apuntan a que tiene una finalidad. Dentro de ese marco, Knight (2015) define a la
educacién como un proceso intencionado con la finalidad de lograr un obijetivo.

Rousseau (2017) decia que la educacion o instruccion del hombre empezaba
desde el momento de su existencia, y la educacién es el alimento, el arte para formar
a los hombres.

Al relacionar la psicologia con la pedagogia, Piaget (1972) presenta la funcion
de educar como sinénimo de adecuacion del nifio al entorno social del hombre
adulto, de alli su intenciobn muy valorada de contribuir en la transformacién
psicobioldgica del educando.

Destacando la finalidad académica de la educacién, Tannermann (2008)
enfatiza que esta debe incentivar una formacién creativa, con interacciones entre
los individuos, a fin de obtener nuevos conocimientos.

Pero, més all4 de esa definicibn Fermoso (1996) destaca que la educaciéon
es una funcion social necesaria culturalmente. Es sinbnima de comunicacién, es un
proceso intencional y planificado y de antropogénesis. A través de ella el ser
humano se realiza personal y socialmente; alcanza la sabiduria mas alla del
conocimiento.

Asimismo, desde ese analisis, entiende a la educacion como la posibilitadora

del desarrollo de la mente, de la ampliacion de su complejidad, por medio de la
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capacidad critica y destierro de preconceptos dogmaticos, que a menudo estrecha
la mente y no facilita un razonamiento libre (Fermoso, 1996).

Otro aspecto que predomina en la definicion y el rol de la educacion es el
punto de vista de quien propone una teoria del conocimiento humano y sus
consecuencias en las politicas sociales y educativas. Por ejemplo, desde el
planteamiento de T. Schultz sobre la Teoria del Capital humano, la educacién es
una inversion y como funcion de la demanda econdmica. Desde esa perspectiva, la
funcién importante de la educacion es promover el tesén y el trabajo calificado del
individuo, puesto que eso es lo que se necesitara en la produccion de bienes y
servicios (Velasquez & Rey, 2005).

En Pedagogia del oprimido, obra cumbre de Freire (1996) concibe a la
educacién como practica de la libertad, consciente, con una necesidad dialogica ya
gue el dialogo es una exigencia existencial y el ser humano es un ente dialdgico.

Esa relacion con la libertad y la comunicacion también es reforzada cuando
se vislumbra que la educacién es un proceso de naturaleza humana. Al hacer uso
de sus dones o prerrogativas como la inteligencia, sera factible lograr su
perfeccionamiento. Y, en ese camino de la autorrealizacion, la libertad lo
empoderara para relacionarse y desarrollar sus capacidades comunicativas y de
socializacion (Fermoso, 1996).

Ahora bien, Velasquez y Rey (2005), sefialan que la educacion también debe
ser vista mas alla de una apreciacion tecnocratica, puesto que es uno de los
principales derechos del ser humano y es un fin en si mismo para cada individuo;

por ende, no hay justificacion para limitar que, cuanto y como estudiar.
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Para Moraes (2009) la implicancia del concepto de educacion no puede
limitarse a ser vista como un servicio que debe ser prestado al ser humano ni
tampoco debe ser considerada como un objeto de mercado listo para ser expuesto
y vendido. La educacion debiera ser vista como un derecho cardinal, propio de la
naturaleza integral del hombre; de lo contrario lo reduciria a un objetivo tecno-
burocratico.

Ademas, es notorio que en las ultimas décadas se ha considerado valiosa la
necesidad imperiosa de no solo educar el intelecto, sino el aspecto emocional desde
la educacion inicial, para que se acomparie al estudiante en la reafirmacién de sus
habilidades emocionales también en la etapa de la nifiez y adolescencia. De tal
manera que, se lo preparara para asumir las exigencias de convivencia social que
el mundo demanda (Krumm, 2018).

El mismo Piaget (1972), destaca dos aspectos importantes en la educacion:
la formacién de seres humanos en crecimiento; y la formacion en valores morales.
Esta ultima, de gran responsabilidad del maestro.

A través de una mirada global, Delors (1996), en el informe educativo La
educacién encierra un tesoro presentado a la Organizacion de las Naciones Unidas
para la educacion, la ciencia y la cultura [UNESCO], menciona que la educacion es
una gran llave maestra para ingresar a los retos del siglo XXI. Para ello, el estudiante
debe ser formado integralmente, tomando en cuenta cuatro columnas basicas para
su desarrollo. Estas cuatro columnas, llamados pilares fundamentales de la
educacion que plantea, son: a) Aprender a vivir juntos. Con la finalidad de la

integracion, conociendo la historia, tradiciones y espiritualidad de los demas.
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Buscando soluciones pacificas con relaciones interdependientes. b) Aprender a
conocer. Estudiar a fondo las materias que se necesitan, afianzar una educacion
permanente. c) Aprender a hacer. Con el aprendizaje de un oficio, adquirir
competencias que permitan hacer y reforzar el trabajo en equipo. d) Aprender a ser.
A fin de respetar la autonomia del educando, sus capacidades de juicio, con
responsabilidad personal.

En suma, siendo diversas las definiciones, apreciaciones y valoraciones que
se le da a la educacion, desde una cosmovisién humanista, es un importante intento
del hombre para formarse, adquirir inteligencia, sagacidad, experiencia y sabiduria.
También es importante hacer hincapié en que los seres humanos pueden lograr una
transformacién social, manteniendo las diferencias culturales y personales, por
medio de la educacion que los integra e identifica tomando en cuenta sus
intercambios comunicativos, figurados o simbélicos (Ledén, 2007).

A continuacion, se presenta la tabla 1 con las diferentes definiciones de la
educaciéon desde las percepciones de representativos filosofos y pedagogos en una
extensa linea del tiempo de la humanidad (Fermoso, 1996).

Tabla 1
Definiciones generales sobre educacion

Corriente filosofico-

; Representante Definicion
educativa
Platén “Hemos dicho, y con razén, que una buena educacion es la que puede dar al
cuerpo y al alma toda la belleza y toda la perfeccion de que son capaces”
(427-347 a. c.) (p.126)
“La educacion es el desarrollo en el hombre de toda perfeccion que lleva
. Immanuel Kant . v I
Idealismo 1724-1804 consigo la naturaleza”; “el hombre tan solo por la educacién puede llegar a ser
( ) hombre. No es él méas que lo que la educacion hace de él” (p.127).
Giovanni Gentile EI prop_os_lto magno de la educacion 90n3|ste en el desarrollo _del _
1875-1944) d|§cern|m|ento mtelectua_l cada vez mas hondo, y de una conciencia cada vez
( més profunda de la propia conciencialidad” (p.127).
“El llegar a poseer una mente sana en un cuerpo sano es el fin de la educacién.
No es de la incumbencia de la educacion, el perfeccionarle al muchacho en
. John Locke . L : ! . ;
Realismo ninguna de las ciencias, pero si, por medio de ellas, abrir y estimular las

(1632-1704)
llegue el momento de optar por una rama del saber” (p.127).

mentes para disponerlas lo mejor posible para adoptar cualquiera, cuando
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Johann Fiedrich
Herbart
(1776-1841)

“La educacion tiene por objeto formar el caracter en vista de la moralidad”; “es
el arte de construir, de edificar y de dar las formas necesarias” (p.127).

Naturalismo

(R]_(;uzsf-igg@ “La educacion es obra de la naturaleza, de los hombres o de las cosas” (p.127).
Spencer “La misién de la educacion no puede ser otra que la de prepararnos a vivir la

(1724-1804)

vida completa” (p.127).

Escuela nueva

Adolphe Ferriere
(1879-1960)

“La educacion es el arte de iniciar en el nifio, mediante la excitacion de sus
intereses, un desarrollo de las fuerzas intelectuales y morales que responda a
las leyes en virtud de las cuales se realiza todo progreso biolégico y
psicolégico; diferenciacién y correspondiente concentracion de sus sanas
facultades y energias volitivas” (p.127).

John Dewey
(1859-1952)

“La educacion es la reconstruccion de la experiencia que se afiade al
significado de experiencia, y que aumenta la habilidad para dirigir el curso de la
experiencia subsiguiente” (p.128).

Perennialismo

Aristoteles
(384-322 a. c.)

“Desde la primera infancia, como dice muy bien Platén, es preciso que se nos
conduzca de manera que coloquemos nuestros goces y nuestros dolores en las
cosas gue convenga colocarles, y en todo esto es en lo que consiste una buena
educacion” (p.128).

Tomas de Aquino
(1225-1274)

“La educacion es la promocién de la prole al estado perfecto del hombre en
cuanto hombre, que es el estado de la virtud” (p.128).

Culturalismo

Garcia Hoz “Educacion es el perfeccionamiento intencional de las potencias
(1911-1998) especificamente humanas” (p.128).
Wilhem Dilthey “Por educacion entendemos la actividad planeada mediante la cual los adultos

(1833-1911)

tratan de formar la vida de los seres en desarrollo” (p.128).

Eduard Spranger
(1882-1963)

“La educacion es una formacién esencial del individuo unitiva y organizada,
posible de desarrollo, provocada por influencias culturales, que capacita por
valiosos rendimientos y sensibiliza para valores culturales” (p.128).

Psicosocial

Juan Garcia Yague
(1914)

“La educacion es la actividad que ayuda a los seres que entran en relacion a
interpretar de forma coherente y profunda la existencia, a integrarse
eficientemente en ellas y a superar la lucha por mantener el equilibrio, la unidad
y los fines personales ante un contorno exigente y desordenado” (p.128).

Analisis filosoéfico-
I6gico

Richard Stanley
Peters
(1919-2011)

“El ser educado implica el dominio de ciertas practicas, el conocimiento y la
comprensioén de principios. Para que este ideal se concrete, es necesario
aprender una gran cantidad de cosas diferentes” (p.129).

D. J. O’Connor
(1914-2012)

“Los fines de la educacion son proporcionar a hombre y mujeres un minimo de
habilidades que necesitan...; proporcionarles una capacitacion laboral que les
permita subvenir sus necesidades; despertar interés y gusto por el
conocimiento; hacerlos capaces de criticar; ponerlos en contacto con las
realizaciones culturales y morales de la humanidad y ensefiarles a apreciarlas”
(p.129).

Nota: Adaptado de “Teoria de la Educacién”, por Fermoso, 1996, pp. 126-129.

2.3.2. Modelos educativos, historiay fundamentos.

2.3.2.1. Definicién de modelo educativo. Para adentrarse en los abordajes

educativos y las propuestas que conllevan es necesaria la definicion de la palabra

modelo. Ortiz (2017) describe el modelo como una imagen que retrata las relaciones

de un fendmeno con miras a su mejor entendimiento, de modo que el modelo se

convierte en una representacion interpretativa de lo que se entiende de un suceso

o situacion.
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En perspectivas de Tidnnermann (2008) todo modelo educativo es la
consolidacion de los diversos prototipos educativos respetados y profesados por la
institucion educativa, son los referentes para las funciones educativas como la
investigacion, la docencia, el servicio o la vinculacién para concretar el proyecto
educativo planteado.

A su vez se requiere de una base tedrica para el modelo educativo, ya que
es una construccion cientifica, asi como ideoldgica que relaciona la realidad
especifica con los aspectos pedagdgicos. Ayuda a la interpretacion de la realidad e
incluye aspectos como los contenidos que se ensefiara, la practica docente y los
fundamentos béasicos para el desarrollo del educando (Ortiz, 2017).

Cabe resaltar que, si la intencidén del modelo educativo aspira a formar a los
estudiantes autdbnomos con capacidades criticas y acciones participativas, sera
indispensable preguntarse si este objetivo se alcanzara con estructuras curriculares
y planes académicos rigidos y unidisciplinarios. De lo contrario, como refiere
Tannermann (2008) habra que acoger un modelo diferente y nuevo para lograr el
cambio transformador del actual método educativo, junto con sus estrategias y
formas de ensefianza.

Ademas, los modelos pedagdgicos también tienen sustento interdisciplinar;
es decir, su cimiento en los enfoques educativos desde el modelo sociolégico,
psicologico, gnoseoldgico o ecoldgico (Ortiz, 2017). Se percibe, entonces, que las
diversas teorias y modelos educativos son propuestos desde una filosofia que es
su punto de partida. En palabras de Knight (2015) esta es un fundamento principal

para la aplicacion de la practica educativa en todo sistema.
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2.3.2.2. Mirada histérica de las filosofias y modelos educativos. Gvirtz,
Grinberg y Abregu (2009) proporcionan un panorama historico que identifican los
diversos tipos de escuelas y contextos de ensefianza-aprendizaje, principalmente
en la civilizacion occidental. Sefialan diversos tipos de propuestas educativas que
se resumen a continuacion:

2.3.2.2.1. Escuela sobre alfombras. Sistema educativo hebreo donde los
padres eran los maestros y ensefiaban a sus hijos sentados sobre una alfombra.

2.3.2.2.2. Escuelas atenienses. Sistema elitista donde la labor de la
educacién era asignada a un preceptor.

2.3.2.2.3. Escuelas romanas. Sistema severo que exaltaba la autoridad del
maestro sobre el alumno.

2.3.2.2.4. Educaciéon en casa del principe. Una educacion domiciliaria, los
preceptores ensefiaban a principes y nobles. Un sistema del siglo XVI donde solo
las clases acomodadas accedian a la educacién, por medio de un ensefiante.

2.3.2.2.5. Didactica moderna. Educacion sistematizada en el siglo XVII por
Juan Amds Comenio que defendia la educacion universal y resaltaba la importancia
de la didactica del docente.

2.3.2.2.6. Ensefanza simultanea de La Salle. Una educacion masiva con
orden y control que fomentd la ensefianza a grandes grupos con simultaneidad,
disciplina y orden.

2.3.2.2.7. Escuela de Lancaster. Una ensefianza mutua, sistema monitoral
propuesto por Lancaster y Bell, que colocaban a los alumnos sobresalientes como

monitores de la ensefianza.
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2.3.2.2.8. Aulas jesuiticas. Método establecido por los jesuitas que
propusieron que los alumnos se sentaran en bandos enfrentados en forma de fila
dentro del aula.

2.3.2.2.9. Escuelas disciplinadoras. Producto de la industrializacion, sistema
urbano que realzaba el rol social de la escuela, aunando la cultura con el trabajo.

2.3.2.2.10. Sistemas educativos de simultaneidad sistémica. Modelo de
finales de siglo XIX impulsor de la cultura, el idioma y la historia, donde el Estado
asumia la responsabilidad del servicio educativo.

2.3.2.2.11. Educacion sin escuelas. Que propone una sociedad con acceso
libre al conocimiento en redes abiertas.

2.3.2.2.12. La escuela liberadora. Propuesta por Paulo Freire que cuestiona
los sistemas educativos como maquinas de la inequidad social, puestas al servicio
de los gobernantes dominantes. Sugiere una pedagogia para los oprimidos.

2.3.2.2.13. Escuela en casa. Sistema en rechazo a la dominacién social,
politica e ideolégica de las escuelas establecidas, donde la familia educa en y desde
Su casa.

De acuerdo con las diversas creencias y escuelas filosoficas, Knight (2015)
desglosa la relacion entre las filosofias tradicionales, modernas y contemporaneas
y la educacion. En esa linea de analisis, en el Idealismo se identifica a la escuela
como sustentadora del status quo y no como un agente de cambio. En el Realismo,
la escuela tiene el propoésito de transmitir el conocimiento que ya ha sido
establecido. Desde el trasfondo del neoescolasticismo, los seres humanos deben

dar prioridad al cultivo de sus aspectos racionales. Por consiguiente, las filosofias
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tradicionales tienen un enfoque social conservador donde el maestro es la autoridad
y el estudiante es el aprendiz.

Respecto de las posturas filosoficas modernas, Knight (2015) resume que el
Pragmatismo resalta el ambiente democratico de la educacion; y en el
existencialismo enfatiza al individuo por sobre los aspectos sociales del hombre.
Luego, analizando el impulso posmoderno, el maestro se convierte en un generador
del conocimiento. En ese marco surgen las teorias educacionales contemporaneas.
Por ejemplo, el Progresismo, reacciona contra el método tradicional de instruccion
autoritaria y memorizacién de contenidos y defiende la idea que los alumnos son
mas activos que pasivos. Al finalizar el auge progresista en 1950, el humanismo
educacional propugna la educacion de los individuos y de grupos pequefios, y
eliminar la mentalidad carcelaria de la educacion.

Por otro lado, segun explica Knight (2015), con la teoria del Perennialismo de
1930 se revalora la mente, el corazén del pasado intelectual, abogando por los
enunciados absolutos. Luego, el Reconstruccionismo ataco el papel tradicional de
la escuela y esta se convertiria en un ente activo de las reformas sociales,
desarrollando también los enfoques del Multiculturalismo y el del Feminismo. No
obstante, uno de los mayores enfoques influyentes en la educacién del siglo XX fue
el Conductismo, basada en el realismo, positivismo y materialismo, que afirma que
la educacion debe crear ambientes de aprendizaje bajo el criterio del
acondicionamiento para que dirija los comportamientos deseados. En 1970 se dio
pase a las propuestas del Anarquismo educacional y su respectiva revolucion con

la desescolarizacion.
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En lineas generales se distingue que existe una intima relacion entre el
modelo educativo y su esencia filoséfica, ya que “debe estar sustentado en la
historia, los valores profesados, la vision, la mision, la filosofia, objetivos y
finalidades de la institucion” (Tiunnermann, 2008, p. 15).

Otro criterio para clasificar los modelos educativos a lo largo de la historia es
por medio del curriculo educativo. Para Velasquez y Rey (2005), principalmente son
tres tipos de modelos que han establecido los patrones y argumentos del disefio
curricular. En el primero, el Modelo tradicional, los curriculos se basan en contenidos
y el docente cumple una funcion preponderante gracias a su experiencia y
capacidad planificadora. En el segundo, el Modelo centrado en objetivos, se
caracteriza por delimitar objetivos de aprendizaje cognoscitivo, afectivo y
psicomotor. El tercero es el Modelo globalizador, que plantea que la realidad
compleja es el punto de inicio para la ensefianza; de alli que propondra un disefio
curricular y organizacion de objetivos basados en problemas complejos y
multidisciplinarios.

2.3.3. Encuentros y desencuentros entre los modelos educativos.

Como se ha mencionado los modelos educativos son clasificados desde
diversas posturas y planteamientos dentro de la linea histérica de la humanidad. No
obstante, las principales diferencias radican en sus filosofias de trasfondo y formas
de ver al maestro y al estudiante. En ese sentido, en la mayoria de los abordajes
educativos se hace notoria la divergencia y choque entre los que proponen los
modelos educativos. Cada uno defiende su postulado como el mas eficaz en la

educacion del ser humano (Ortiz, 2017).
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Frente a las multiples propuestas de clasificacion de los modelos educativos,
en términos generales, es posible resumirlos en: modelos clasicos, modelos
modernos y modelos contemporaneos; cada una de ellos con sus respectivas
variantes.

Como respuesta discrepante al modelo tradicional de la educacion; donde el
docente es el ensefante, el referente absoluto a sequir, y el alumno el receptor
pasivo de los conocimientos de sus maestros, han surgido diversos modelos
basados en los fundamentos filosoficos del precursor que las defiende. En ese
sentido, Rousseau (2017), en su famoso ensayo Emilio promueve un modelo
naturalista de la educacion. Segun el fildsofo suizo, la educacién debe ser natural
y la més provechosa para el hombre en sus distintas condiciones de vida. Denuncia
la accién humana que, segun entiende, degenera la perfeccion del hombre hecho
por el Creador. Para él los colegios y las instituciones sociales son responsables de
desnaturalizar al hombre, quitAndoles su esencia absoluta y cambiandola por una
relativa. Por esa razon, el nifio para ser bien conducido necesita de un solo guia.
Para Rousseau (2017) la educacién deriva de la naturaleza y del mismo hombre o
de las cosas. El desarrollo de las facultades fisicas viene de la formacion natural.
Al aprender este aprendizaje se da la educacién humana.

La propuesta naturalista de este pedagogo enfatiza que los nifios requieren
aprender una sola ciencia: la de los deberes del hombre. Pero el rol preponderante
de la naturaleza, es categorico desde este enfoque; ya que ella entrena a los nifios,
fortalece sus temperamentos, y a través de las dificultades, aprende sobre el dolor

y la tristeza. Son dos los ensefiantes médicos del ser humano: el trabajo y el dominio
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propio; por un lado, el primero estimula el apetito, por otro, el segundo les pone
limites (Rousseau, 2017).

Desde la perspectiva roussoniana, los verdaderos hombres se forman con la
educacién, y por eso el pensador no coincide con la educacién del mundo y la
ensefianza formal como una alternativa benéfica ni saludable. La critica
sentenciando que no hace hombres genuinos sino duplicados que aparentan portar
conocimientos, y no son capaces por lo menos de beneficiarse a si mismos
(Rousseau, 2017).

Ademas, argumenta que existe una mala comprensién en la formacion del
hombre, porque se confunde los términos: educacion e institucion, que tienen
significados relacionados a sus funciones. También el concepto de maestro,
preceptor o institutriz son confundidos como similares (Rousseau, 2017).

En el siglo XX Pavlov, Thondike, Skinner, Piaget, Ausubel, Vigotsky, Gardner
y otros han aportado con sus propuestas y modelos pedagogicos frente a los
problemas y necesidades educativas. Sin embargo, a pesar de sus contribuciones,
en la practica docente sigue imperando el metodismo del enfoque tradicionalista,
con la exposicion, reproduccion de conocimientos y el memorismo. De esa manera,
los modelos mal dirigidos conllevan a aprendizajes conceptuales. En particular, en
la educacion universitaria, se evidencia su caracter acritico y mecanico. De alli que
con certeza puede decirse que no se esta logrando una formacion integral por la
brecha entre la teoria y la practica (Huerta, 2005).

Frente a las diversos modelos educativos existentes y las limitaciones que

estas conllevaban, han emergido nuevos modelos desde la psicologia y la vision
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pedagdgica “que superan en diversos aspectos a los anteriores y que conviven hoy
dia, y se inscriben en las corrientes humanista, constructivista, histérico-social y
critica, entre otras” (Ortiz, 2017, p. 89).

Por otro lado, un abierto opositor del modelo clasico de la educacion y las
limitaciones personales y repercusiones sociales que conlleva, es el pedagogo
brasilefio Freire (1996), para quien “la educacion debe comenzar por la superaciéon
de la contradiccion educador-educando” (p.63).

Freire (como se citd en Ortiz, 2017) es considerado un critico vigoroso que
fundd “un movimiento que en su época representd una renovacion total de la
practica educativa y pedagogica, contando hoy con muchos seguidores en todo el
mundo: la educacién popular” (pp. 51-52). Ademas, tras conocer cercanamente las
realidades pedagogicas de Brasil, Chile y varios paises africanos y europeos,
propuso una filosofia educativa revolucionaria, la misma que ha repercutido en las
actuales propuestas educativas.

Freire (1996) defiende una educacion humanistica, problematizadora,
dialogica, liberadora y revolucionaria, en contraposicion a una educacion tradicional,
opresiva, antidialégica y bancaria. En ese aspecto, el pedagogo brasilefio se opone
a la “vision bancaria que anula el poder creador de los educandos o lo minimiza,
estimulando asi su ingenuidad y no su criticidad, satisface los intereses de los
opresores” (p. 64).

En la Pedagogia del oprimido, Freire (1996) denuncia que la educacion
tradicional y bancaria ha limitado las posibilidades de desarrollo de los educandos

al convertirlos en meros depositos de conocimientos que reciben los saberes de sus
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depositarios, conocidos como educadores; haciendo de los estudiantes entes
archivadores, coleccionistas y memoristicos, sin autonomia y capacidad critica y
creativa.

Segun su postura, la vision tradicionalista de la educacion entrafia una
filosofia de la opresion donde la ignorancia es absoluta y los educandos requieren
de una donacién de conocimiento por parte de los sabios que si saben y estan en
la capacidad de transferirles sus saberes. En consecuencia, esa distorsion de la
educacién limita o anula la creatividad y no se genera un verdadero saber en los
educandos. “Solo existe saber en la intervencion, en la reinvencion, en la busqueda
inquieta, impaciente, permanente que los hombres realizan en el mundo, con el
mundo y con los otros. Busqueda que es, también esperanzada” (Freire, 1996, p.
62).

Marrou (2004) resalta que Freire también enfatiza los conocimientos
existentes entre los participantes de las practicas educativas como el punto de
partida. “Entendiendo el acto educativo como acto creador y dialdgico en el que las
personas, como sujetos activos de este proceso, nos desafiamos mutuamente a
producir lo nuevo” (p. 202).

En suma, Freire (1996) defiende la idea de una educaciéon como practica de
la libertad, contraria a los actos educativos cuyo sesgo dominante ha propiciado el
acomodamiento de los ingenuos educandos en el mundo de la opresion.

Al estudiar y analizar las diversas corrientes pedagdgicas y su camino hacia
una reforma educativa, Flores (2015) identifica los diversos modelos historicos en

busca de una educacion mas completa y sefala a los diversos propulsores de
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modelos educativos del siglo XXI, entre los cuales menciona a Julian De Zubiria

Samper. De esa manera en la tabla 2, plantea el resumen de la vision general e

historica de los modelos pedagdgicos.

Tabla 2

Visién general de los modelos pedagdgicos

Modelq ) Educacion Escuela Maestro Alumno Representantes
pedagdégico
Evitar la influencia Adopta_ los Promueve la
Naturalista negativa de la co,ntenldos Y felicidad y la Un ser con bondad - Rousseau
A . métodos a la etapa ) natural.
sociedad en el nifio. ) L libertad.
evolutivo del nifio.
Sensorial (Pestalozzi)
Pedagogia ﬁgﬁﬁ:ggaacjz nifio Lugar de desarrollo EgggiﬁoeLatural Es respetado en su - Pestalozzi
idealista : integral. - individualidad. - Froebel
manteniendo su del nifio.
libertad (Froebel).
Tiene como fin la Realiza labor de Mo_dglar al
i : L individuo desde Papel en blanco. - Herbart
moralidad. instruccion
fuera.
Pedagogia Agradable y
cientifica Alienta la promueve el Respeto a la Los nifios se
espontaneidad del desarrollo de individualidad de construyen a si - Montessori
nifio. potencialidades del cada nifio. mismos.
nifio.
Accion de Moldear al ser social
generaciones adultas . . ! s Adaptarse al medio
S NI bajo el ideal o Transmision de la . . .
Sociolégico para su socializacion. necesidad de cada cultura social en que esta - Durkheim
Responsabilidad del : ’ destinado a vivir.
sociedad.
Estado.
Instrumentos de Desa"‘?”"". un
. ) . . Prepara al hombre Promueve el aprendizaje
Marxista cambio social hacia la ) ) 5 - Makarenko
h eny para el trabajo. trabajo en grupo. colaborativo y
equidad. R
participativo.
Accion como D;Z?]rcrg:%a d nor Identifica las
Experimentalista condicién de Fnedio de P necesidades de los  Aprende haciendo. - J. Dewey
aprendizaje. experimentacion. estudiantes.
:Zga"edr:g;gzer;g de Problematizador Reflexion para el
Liberador p p Promueve el dialogo.  Mediador de la descubrir permanente - Paulo Freire
transformar la - .
) reflexion. de la realidad.
realidad.
. . Basada en la libertad No existe curriculo Terapeuta que No directivo ni - C. Rogers
No directivo autogobierno formal respeta la empatico - A. Neil
y autog : : individualidad. patico. :
Anuescuelg 0 Accion diversificada. Sustituido por las Aprende. Aprende. - Reimer
desescolarizado redes. - lllich
Acorde con las Sistema flexible. sc:%nglrjgrﬁso del ;?tilgvaallﬁacién para
Personalizado caracteristicas de Valora la Il_b_ertad y alumno con su reflexionar sobre los - Garcia Hoz
cada persona. responsabilidad. ) L
propia educacioén. logros.
Promueve la Espacio de . Construye su - Vigotsky
L - A Mediador = . - Ausubel
Constructivista construccion del socializacion para el Guia aprendizaje a partir de - Brunner
conocimiento. aprendizaje. saberes.
- Novak
F_orm,a_r analistas Soluciona problemas a -
Desarrollo de simbdlicos (con . De Zubiria
Conceptual y ialidad levad idad Tutor asesora el través de los llamados
dialogante potencialidades elevada capacloa trabajo del alumno instrumentos del Samper
humanas. intelectual y ' L
e conocimiento.
sensibilidad).
. Desarrolla habilidades Morin
- Con actitudes L A
T Promover el Promover la fusion TR de metaprendizaje y Nicolescu
Transdisciplinario : - L transdisciplinarias. f .
pensamiento holistico.  disciplinar. competencias Galvani

Ensefia a pensar.

transdisciplinarias.

Céandida Moraes

Nota: Adaptado de “Corrientes pedagoégicas y educacion transdisciplinaria: una reforma del pensamiento para el siglo XXI”,
por Flores, 2015, pp.41-42.
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En la dltima edicién del soporte tedrico de la Division Sudamericana de la

Iglesia Adventista del Séptimo Dia — Departamento de Educaciéon (DSA-IASD, 2009)

se presenta como anexo un cuadro sintético de los diversos abordajes de las

corrientes educativas, asi como el énfasis que tienen respecto al ser humano, el

mundo, la sociedad, la escuela, el conocimiento, la ensefianza-aprendizaje, el

profesor, el alumno, la metodologia, la evaluacion, el modelo educativo y los

precursores de esas propuestas tedricas de la educacion.

De esa manera se

pueden evidenciar diversos encuentros y desencuentros en los modelos educativos

desglosados en la tabla 3.

Tabla 3

Modelos educativos y su énfasis socioeducativo

Enfasis Abordaje Abordaje Abordaje Abordaje humanista
socioeducativo Adventista tradicional comportamental
- En la formacion del caracter a En los modelos En el ambiente que produce el En las relaciones
ENFASIS < . - ; .
través de las relaciones. preestablecidos. comportamiento. interpersonales.
Tabla rasa —receptor
Ser en permanente cambio, pasivo- conoce a través Es consecuencia de las Es un proceso de “llegar —
capaz de perfeccionarse, de la transmision de la influencias del medio. El a- ser”. Ser en
HOMBRE p . . - ; A
auténomo, social y informacion, repite las hombre puede ser controlado transformacion y agente
trascendente. informaciones a los otros y manipulado por el medio. transformador.
hombres.
Ambiente creado y sustentado -
. . En constante evolucion con el
MUNDO para el desarrollo de] h_ombre de Nece5|_ta ser dominado. ambiente que controla el Configurado por el hombre
acuerdo con el propdsito de La realidad es externa. ’
: hombre.
Dios.
Ambiente en proceso de
SOCIEDAD- restauracion y agente educador. Se desarrqllq cuando surgen Lugar de autenticidad y de
CULTURA Las personas dependen de ella Perpetuada. nuevas practicas relaciones interpersonales
seleccionadas y aceptadas. '
para su desarrollo.
Ambiente de respeto y
Agente de educacién en Agente que reproduce la desarrollo para la
2 L f ) ) Agente controlador del . :
ESCUELA cooperacion con la familia, la sociedad y sistematiza la comportamiento autonomia y la democracia
iglesia y la comunidad. cultura. p ) establecida por el
Parlamento.
CONOCIMIENT Es reve_Iacmn de_Dlos yse da Es la repeticién de los o Esta f_undamentada enla
por las interrelaciones Dios- Es experiencia. experiencia personal y
o modelos. S
hombre -mundo. subjetiva.
ENSENANZA- Sucede con la practica de la Imitacion de los modelos Es el cambio de Involucra a toda la persona
APRENDIZAJE ciudadania. individuales. comportamiento. y debe ser significativo.
El profesor (poseedor del El alumno controla el SELL ?ﬁgg\%ﬁﬁgﬁ SL;rS:ber y
PROFESOR- Relacion horizontal mas grande saber) ensefiay el adulto  aprendizaje, cientificamente. ~ P
) ~ ) ensenfiar, el alumno se
ALUMNO que la vertical. (alumno en miniatura) El profesor planea y desarrolla - C
; % responsabiliza por objetivos
aprende. el sistema de ensefianza. R
del aprendizaje.
. . Aula expositiva —clase . . .
. Métodos de Jesus e . Tecnologia educacional, Profesor escoge estilo
METODOLOG! seleccionados por el profesor de auditorio- activa para el estrategias de ensefianza y propio para facilitar el
A N - profesor y pasiva para el L
acuerdo con su individualidad. alumno refuerzo. aprendizaje.
Constatacion de la adquisicién Autoevaluacion. Si solo el
p Procesal, mutua y del ambiente. Medida de la cantidad de  del comportamiento esperado. e :
EVALUACION A " ; individuo puede conocer,
Redentora. contenido transmitido. Se realiza antes, durante, y al . B
- solo él puede juzgar.
final del proceso.
MODELO Relacional Directivo Directivo No directivo
PRECURSOR Elena G. de White Herbart Pestalozzi Skinner Carl Rogers
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Enfasis
socioeducativo

Abordaje
Cognitivista

Abordaje
sociocultural

Abordaje
interaccionista

Abordaje
Capital humano

En el desarrollo de la

En el desarrollo

ENFASIS En el proceso cognitivo. En la cultura popular. P
cultura. econémico.
Concreto, indisociable del
mundo e introducido en Individuo concreto, sujeto
HOMBRE Se dgsarrolla por el contexto socio- activo y con alto grado de  Es el capital.
estadios. P o
economico-cultural- plasticidad.
politico.
Indisociable del hombre —
- Accion- reflexion del Medio social real e . .
MUNDO En constante evolucion. hombre acerca del histéricamente construido Ambiente capitalista.
mundo.
) El hombre_crea la cultura y Impone politicas de
El desarrollo social debe y se culturiza en las Construcciéon .
SOCIEDAD- - . - : ; e acumulacion,
CULTURA caminar en direccion a la rgl«:—_s\c_lones. Sociedad sociohistorica del concentracion y
democracia. dividida entre el opresory  hombre. -
- exclusion.
el oprimido.
ESCUELA Lugar de conocimiento Lugar de crecimiento Espacio de cultura Agente formador del

sistematizado.

mutuo.

sistematizada.

capital humano.

CONOCIMIENTO

Es la interaccion entre el
medioambiente y el
sujeto —asimilacion-
acomodacion-
adaptacion.

Es la reflexion sobre el
medio, compromiso y
busqueda de respuestas
para los desafios.

Es desarrollo real.

Es la adquisicion de
técnicas y competencias.

Aprendizaje es
asimilacioén. La

Tiene como base la

Aprendizaje es
asimilacién. La

Tiene como base la

ENSENANZA- o problematizacién y el o problematizacién y el
APRENDIZAJE ensefianza debe ser desarrollo de la ensefianza debe ser desarrollo de la
diferente en cada fase TR diferente en cada fase R
conciencia critica. conciencia critica.
del desarrollo. del desarrollo.
Ambos ensefian y Ambos ensefian y
PROFESOR- aprenden c_i le I prof Relacién horizontal y no aprenden c_i le | prof Relacion horizontal y no
ALUMNO corresponde al profesor impuesta corresponde al profesor impuesta
problematizar y provocar ’ problematizar y provocar )
desequilibrios. desequilibrios.
Construccion, Parte de la realidad con Construccion, Parte de la realidad con
METODOLOGIA mentlflmdad, 'trabajo en estL_Jdlo de temas men}lﬂmdad, _trabajo en estqdlo de temas
equipo, ludicidad y sociales para el equipo, ludicidad y sociales para el
replanificacion. desarrollo de la praxis. replanificacion. desarrollo de la praxis.
El rendimiento es El rendimiento es
p evaluado de acuerdo con  Autoevaluacion y evaluado de acuerdo con  Autoevaluacion y
EVALUACION N . - N o, -
la aproximacion al evaluacion mutua la aproximacion al evaluacion mutua.
objetivo pretendido. objetivo pretendido.
MODELO Relacional Relacional Relacional Relacional
PRECURSOR Jean Piaget Paulo Freire Jean Piaget Paulo Freire

Nota: Adaptado de “Pedagogia adventista”, por Division Sudamericana de la Iglesia Adventista del Séptimo Dia —
Departamento de Educacion [DSA-IASD], 2009, pp. 90-91.

Siendo que hay diversas formas de catalogar a los modelos educativos, el

factor comun radica en la caracterizacion y formas de entender la educacion. Ortiz

(2017) hace referencia a las alternativas de clasificacion y desglosa los aspectos

fundamentales desde cada perspectiva. La revision de esta forma de analisis puede

sintetizarse en la tabla 4, que se muestra a continuacion.
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Tabla 4

Clasificacién de modelos pedagoégicos

Tipo

Modelo educativo

Promotores
representativos

Caracteristicas

Segun la concepcién
(clasificacion
clasica):

concepcién
tradicionalista o
externalista

(pp- 50 -51)

Escuela pasiva:

- Pedagogia tradicional.

- Pedagogia
conductista,

- Pragmatismo

Ignacio de Loyola

El educando es un sujeto pasivo, receptor y
asimilador de lo que le ensefan.

El sujeto se forma segun el deseo del maestro.
El resultado final es la reproduccién del
conocimiento.

Segun la concepcién
(clasificacion
clasica):

concepcién
humanista o
desarrolladora

(p. 52)

Escuela activa

- Pedagogia de la
liberacion

- Pedagogia de la
emancipacion o
reconstruccionalista

- Pedagogia Insurgente

Paulo Freire

- José A. Huergo
Enrique Pérez
Luna

El educando ocupa el primer plano del fenémeno
educativo.

El sujeto se autoeduca mediante la recreacion de la
realidad, participa en ella y la transforma.

Segun el énfasis
(clasificacion
socioldégica de E.
Planchard)

(pp.52, 56-58, 61-63)

Modelo enfatizado en los
contenidos

Ignacio de Loyola

Enfasis en la transmision de informacion, texto y
valores desde el maestro.
Educacion vertical.

Modelo centrado en los
efectos

B. F. Skinner

Se fundamenta en la teoria conductista.

Los habitos tienen un lugar central en la educacion.
La conducta automatica, no reflexiva, puede ser
condicionada y entrenada.

Modelo que enfatiza el
proceso

- Enrique Pich6n
Riviere
- Paulo Freire

Surge en América latina.

La educacion es vista como praxis, reflexion y accion
del hombre.

El educando debe descubrir, elaborar, reinventar y
apropiarse del conocimiento.

Democratizacion y relaciones horizontales.

Segun la clasificacién
de Rafael Flores
Ochoa (1995).

(pp. 65-70)

Modelo pedagdgico
tradicional

Modelo conductista

Modelo roméantico

Modelo desarrollista

Modelo socialista

Autores clasicos

Relacion vertical maestro-alumno
Ejercicio y repeticion.
Transmisionista.

Fijacion, refuerzo y control de aprendizajes.
Moldeamiento de la conducta.
Destrezas y competencias observables.

Formacion natural, espontanea y libre.

El maestro es un auxiliar del alumno.

Busca suprimir interferencias que afecten la libre
expresion.

El maestro es un agente facilitador.
Ambientes, experiencias de afianzamiento segun
cada etapa del educando.

Busca el pleno desarrollo del individuo para la
produccién socialista.

Es progresivo y secuencial.

Los contenidos son cientifico-técnicos.

Segun la clasificacién
de Julian de Zubiria
Samper (2007).

(pp. 71-74)

Modelo pedagdgico
heteroestructurante.

Modelo pedagdgico
autoestructura de la
escuela activa.

Modelo pedagogico
autoestructurante y los
enfoques constructivistas

Modelo pedagdgico
dialogante.

Se transmiten informaciones y normas.
Es rutinaria, mecanicista y magistrocentrista.

Tiene el proposito de socializar y dar felicidad al nifio.
El aprendizaje es por descubrimiento.
Es cualitativa y empirista.

Su finalidad principal es la comprension.
Desarrolla informaciones, conceptos y competencias.
El aprendizaje es por invencion.

Su propdsito es el desarrollo cognitivo, valorativo y
praxioldgico.

Es interestructurante y dialogada.

Légica evolutiva.

Segun la clasificacion
del Instituto Alberto
Merani — Colombia.
(Pp.75-76)

Pedagogias clasicas

Pedagogias modernas

Pedagogias
contemporaneas

Pedagogias funcionales

Pedagogias estructurales
cognitivas.

Pedagogias estructurales
cognitivo-afectivas.

Enfoque tradicional y humanistico.

Enfoque industrial y activo.

Enfoque funcional y estructural.

Enfoque del Aprendizaje Basado en Problemas
(ABP).

Modificabilidad cognitiva.

Aprendizaje significativo.

Pedagogia problematica.

Cambio conceptual, metodoldgico, actitudinal y
axioldgico.

Ensefianza para la comprension.
Pedagogia conceptual.

Nota: Adaptado de “Modelos pedagégicos y teorias del aprendizaje”, por Ortiz, 2017, pp. 50-76.
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Asi pues, puede afirmarse que la gran mayoria de los enfoques tedricos
propugna la idea humanistica de la solucion del hombre para el hombre, siempre y
cuando los educadores instituyan y creen adecuadamente los ambientes de
aprendizaje (Knight, 2015). Es decir, la vision humanistica es predominante en el
planteamiento de los modelos educativos aplicados en la historia de la educacion.

2.3.4. La educacién integral.

2.3.4.1. Definicion y alcances de la educacion integral. Yus (2001), sefala
que el afdn de educar todas las dimensiones de la persona y el planteamiento
integrado de la educacion es conocido como Educacion integral; mientras que en
paises angléfonos se la conoce como Educacion holistica.

Aungue no existe una Unica y consensuada definicion sobre educacion
integral u holistica, el término de Educacion holistica fue propuesto por Miller (como
se cité en Yus, 2001) al describir el planteamiento de los defensores del humanismo
y los liberales, como grupos que mantienen en comun la certeza de que el nifio debe
ser formado con una personalidad completa, gracias al trabajo de la educacion (Yus,
2001).

Miller, Nigh, Binder, Novak y Crowell (2018) al investigar a la educacion
holistica, describe que esta tiene una historia amplia, e identifica a los pueblos
indigenas como sus pioneros, ya que esas comunidades incluyeron los aspectos
sagrados y la interdependencia. Ademas, identifica a la llamada era Axial como el
periodo donde pensadores y fildsofos como Lao Tse, Buda, Confucio o Sécrates
destacaron el aspecto compasivo del hombre, que es base en el enfoque holistico

de la educacion. El estudio también menciona que a medida que pasaron los afios,
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se consolidaron otros temas para la educacion como la bondad e integridad de los
nifos, tal como lo plantearon Roussoeau (2017), Pestalozzi (1889) y otros
pensadores. Posteriormente, en esa linea del tiempo, ubica a la pedagogia
trascendentalista, promovida por Alcott y Thoreau en el siglo XIX. Luego, personajes
como Montessori y Waldorf promueven el enfoque holistico en la educacion del siglo
XX. Es en la década de 1980 donde esta filosofia educativa se consolida como
movimiento y se acufa el término educacion holistica, con la publicacién de El
curriculo holistico y la Educacién holistica (Miller et al., 2018).

Por ello, para Yus (2001), siendo que la palabra holistica también ha sido
relacionada con el pensamiento esotérico, este nombre podria abarcar otro
significado y llevar a una comprension restringida de los verdaderos aspectos
abarcantes de un enfoque integral de la educacion.

En este contexto de la educacion integral se considera el aporte del
pensamiento educativo de White (1978) planteado inicialmente en su libro La
educacién. En los siglos XX y XXI diversos modelos y enfoques educativos
reconocen la urgente necesidad de transformacion de la educacién hacia la
integralidad de la misma, generando una nueva conciencia holistica en sus agentes
participantes.

En ese sentido, Cruz, Dorneles y Paludo (2018) sitian a la educacion integral
como un tema central en la agenda educacional cuya propuesta revalore la libertad
y emancipacion del hombre, debido a que busca la superacion de la formacion

intelectual propia del modelo capitalista.
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La propuesta de la educacion integral en esencia vincula los esfuerzos y
actos educacionales para forjar una mejor sociedad, con verdaderos ciudadanos del
mundo comprometidos con el respeto de su entorno (Nova, 2016).

Asi también, los paradigmas educativos en la sociedad de la informacion y
del conocimiento estan llamados a incluir la vision completa del hombre. Por tal
motivo, la educacion integral plantea la atenciéon y desarrollo de la formacion del ser
humano en todas sus areas; y los valores involucrados en esa formacion se
interiorizaran conforme al paradigma de la institucion educativa evidenciado desde
las aulas o fuera de las mismas (Krumm, 2018).

Plantear argumentos tedricos como bases para una vision integral de la
educacién exige tener una mirada unificadora del hombre, su accionar y el mundo
gue le rodea. Dicha accion involucra, también, el analisis profundo y realista de la
compleja realidad de la educacién humana. Se trata de una educacion amplia que
“prepara al individuo para la vida, en un proceso de integracion de lo personal y lo
social, de construccién de su proyecto de vida en el marco del proyecto social”
(Ortiz, 2017, p. 90).

Las comunidades de aprendizaje se reafirman con esta visibn de la
educacién, al mismo tiempo que logran establecer una relacion interdependiente
entre los maestro