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Neste trabalho consideramos, a partir do ponto de vista dos professores do segundo grau,
a questao do uso dos livros didaticos em sala de aula. Levando em conta as funcoes do
livro, bem como a linguagem subjacente, estabelecemos uma defini¢ao para o livro didatico
e analisamos dez questoes, por nés formuladas, tecendo algumas consideracoes com o objetivo

de solucioné-las.
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In this work we consider the question about the use of textbooks from the point of view of
high school teachers. Taking in account the uses of the textbooks, as well as the underlying
language, we establish a definition for the textbook and analyze ten questions, formulated
by us, about the use of textbooks taking some considerations with the objective to solve

them.
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I. INTRODUCAO

A Educagao, como estabelecido em Pereira
e Foracchi [1], deve ser considerada como um
fenomeno social, ndo sendo para a sociedade
senao o meio pelo qual ela prepara, no intimo
dos seres, as condicoes essenciais da propria e-
xisténcia, ou seja, ela cria no individuo um ser
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novo, um ser social.

Nesse sentido, podemos afirmar que ao uti-
lizar a educagao como um meio de socializar os
seres individuais, a sociedade também a con-
sidera como um processo de controle social [1].

Assim, o ato de educar pressupde uma acao
reciproca entre educador e educando, uma in-
teragdo. O que implica na existéncia, entre as
partes, de uma ligagdo, uma passagem, uma
convivéncia, i.e., uma comunicacao entre edu-
cador e educando. Nesse trabalho pretendemos
examinar esse fato, a comunicacao entre edu-
cador e educando, em particular, o aspecto da
utilizacao da comunicacao pelos professores, no
que tange ao uso do livro didatico.

Nao ¢ desconhecida a relacao existente entre
comunicacao e educacao. Como assevera Paulo
Freire, “a educag¢do é comunicacdo, € didlogo,
na medida em que ndo € a transferéncia de
saber, mas um encontro de sujeitos interlocu-
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tores que buscam a significacdo dos significa-
dos” [2].

Assumiremos alguns pressupostos para em-
basar a nossa andlise que pautar-se-a (i) na
compreensao de uma visao clara e global dos
recursos utilizados na comunicagao (por exem-
plo, o livro didéatico, o video, a televisao, dentre
outros) e (ii) na utilizagdo dos meios de comu-
nicacao para a formagao do ser social, critico e
atuante. Sao eles:

e No que tange a natureza da atividade
de ensino, assumiremos que ela é indis-
socidvel das atividades de pesquisa e ex-
tensao, pois, consideramos que uma ins-
tituicdo educacional (seja ela creche, 19,
2° ou 3° graus) deve estar fundada nos
pilares do ensino, da pesquisa e da ex-
tensao, desenvolvidos integradamente;

e No que tange a concepcao de ensino-
aprendizagem, assumiremos as peda-
gogias relacional e de acao cultural, em
harmonia com as teorias epistemolégicas
construtivista e dialégica, pois,
sideramos que a interacdao educador-
educando nao pode ser autoritdria [3],
que o processo de ensino-aprendizagem
nao deve se esgotar na transmissao do
saber, como um caminho, e na avaliacao
da aprendizagem, como o caminho da
volta;

con-

e Por educagao relacional-construtivista
entendemos aquela [4] que é considerada
como um processo de socializacao no sen-
tido de se criar condicoes de cooperagao,
ou seja, a educacao relacional é vista
como forma de promover o processo de
interacao, bem como as relagoes de re-
ciprocidade;

e Por educacao cultural-dialégica ou
emancipatéria entendemos aquela [4-6]
que é considerada como um ato politico
e como um produto historico no sentido
de criar condigoes de libertacao, ou
seja, a educacao emancipatéria “€ vista
como forma de promover o processo de
conscientizagao” [5].

69

Esses aspectos nos servem de égide para
a nossa analise do problema do uso do livro
didatico na sala de aula, livro didatico que, de
acordo com Luckesi,

“g

€ um meio de comunicacao,
através do qual o aluno recebe
a mensagem escolar” [7],

e cujo papel social, para Escarpit,

“nao € mais que o reflexo da so-
ciedade em que se desenvolve”

[8].

Assim, nesse trabalho, pretendemos fazer
um estudo, a partir de nossa experiéncia do dia-
a-dia da sala de aula, sobre a utilizacao do livro
didatico pelos professores do segundo grau.

Frisemos que o livro didatico, ao nivel
do 2° grau, é tema inserido em vasta bibli-
ografia [8-17], contudo, nesses estudos os pro-
fessores desse nivel de ensino nao estao pre-
sentes como pesquisadores/autores de tais in-
vestigacoes. Eles comparecem, em geral, como
objeto de tais estudos, nao sendo, portanto, su-
jeitos participantes que produzem conhecimen-
tos a partir do dia-a-dia na sala de aula, as-
sumindo que as atividades de ensino, pesquisa
e extensao sao pilares de qualquer instituicao
educacional.

Sublinhemos, ainda, que o problema do livro
didatico é um tema atual de pesquisa e que
vérias questoes sao levantadas [8-17], em par-
ticular, aqueles que se situam ao nivel de 1°
grau, apresentam varios problemas, nomeada-
mente [14]: (i) apresentam distorgoes e até er-
ros de informagoes, bem como conceituais; (ii)
sugerem uma inocéncia de seus leitores; (iii)
acrescentam textos desconexos do espago e do
tempo dos seus leitores; (iv) incitam ao precon-
ceito; e (v) apresentam uma visdo maniqueista
da realidade.

Como revela a nossa prépria experiéncia, no
dia-a-dia da sala de aula, em nossa instituicao
educacional do segundo grau, tais problemas,
aludidos no pardgrafo anterior, nao sao exclu-
sivos do 1° grau. As nossas motivacoes, por-
tanto, nesse trabalho, dentre outras, sao: (i)
como equacionar tais problemas no nosso nivel
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de ensino, quando convivemos com profissiona-
is desmotivados e preocupados unicamente em
reproduzir as mensagens que estao veiculadas
nos livros didaticos? e (ii) sendo os professores
formados nas universidades, como estas podem
enfrentar esses problemas, particularmente em
termos de seus curriculos?

II. COMO DEFINIMOS O LIVRO

DIDATICO

Para estabelecermos uma definicao sobre o
livro didético e que servira de base para anali-
sarmos as questoes sobre o seu uso, nos anco-
raremos em mais dois pressupostos: um rela-
cionado com as fungoes do livro, e o outro re-
lativo a sua linguagem.

A Fundagao Biblioteca Nacional estabelece
que o livro, basicamente, tem trés funcoes [18]:

e 0 livro objeto - quando o consideramos
um investimento, um elemento de deco-
racao ou um simbolo de status;

e 0 livro funcional - quando é utilizado
para a pratica a que se destina; e

e 0 livro literario - quando proporciona o
diadlogo entre o autor e o leitor.

Além disso, estabelece Robert Escarpit [8]:

a funcdo do livro permanecerd,
como sempre foi, isto €, a
possibilidade de ter a mao
uma maquina que contém
informagdo, mas que, ao
mesmo tempo, tem o mérito
de poder ser interrogada livre-

mente por quem quiser. De
duas maneiras:  uma pode
ser puramente informativa

(...), [e a outra] a melhor e
mais verdadeira (...) serd a
literdria [8].

Nesse sentido, sob o ponto de vista de suas
funcbes assumiremos, nesse trabalho, que o
livro didatico apresentara as seguintes fungoes:
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1) como objeto, quando fica guardado na
estante servindo como enfeite;

2) como funcional, quando é utilizado pelo

professor e pelo aluno, possibilitando um

aproveitamento informativo [8]; e,

como literario, quando possibilita uma
utilizacao projetiva na qual as men-
sagens invadem o leitor “que responde
a esses estimulos escrevendo na sua
cabega, no seu coragdo, o livro que quiser
escrever” [8], refazendo-o.

Para o estabelecimento do segundo pressu-
posto, torna-se necessario algumas considera-
¢oes tedricas.

Inicialmente, convém salientar [19] que lin-
guagem € a capacidade comunicativa que tém
os seres humanos, usando qualquer sistema de
sinais significativos, de expressarem seus pen-
samentos, sentimentos e experiéncias.

Além disso, segundo Sapir [20], a linguagem
é uma faculdade imensamente antiga da espécie
humana e deve ter precedido os elementos mais
rudimentares da cultura material. A linguagem
¢ um elemento cultural de um povo. E, ao
mesmo tempo, condicao essencial para que haja
cultura, todo fazer humano que pode ser trans-
mitido de geracao a geracao. A cultura é a
soma de todas as realizacoes do ser humano.

No aspecto da teoria da linguagem [19-21],
temos as seguintes consideracoes:

e no tocante as fungoes, tem-se trés. Sao
elas, a expressiva ou sintomadtica, a de
sinal, e a de descricao ou de repre-
sentacao;

e em termos de comunicacao, supoe-se um
emissor que codifica uma mensagem com
o objetivo de transmiti-la, por algum
canal, a um receptor que, inversamente,
realiza uma operacao de decodificagao;

e em termos de comunicacao linglistica,
Jacobson [19, 21] estabelece os seguintes
elementos, agrupados respectivamente
nas trés classes de fungoes da linguagem:
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(i) o destinador ou remetente; (ii) o con-
texto, a mensagem, o contato, o codigo;
e (iii) o destinatério;

e as funcdes da linguagem sao ligadas com

os diferentes elementos da comunicacao
lingiifstica como segue:

(i) a funcdo expressiva ou emotiva é
aquela centrada no destinador ou
remetente,

(ii) a fungao referencial (desdobra-
mento da funcao de sinal) é aquela
centrada no referente, no contexto,

(iii) a fungdo poética (desdobramento
da fungao de sinal) é aquela cen-
trada na mensagem, evidenciando
o lado palpavel dos signos,

(iv) a funcao fética (desdobramento da
funcao de sinal) é aquela centrada
no contato ou canal, verificando se
o circuito de comunicacao funciona,

(v) a fungdo metalingiiistica (desdo-

bramento da funcao de sinal) é
aquela centrada no cédigo, e,

(vi) a funcao conativa é aquela centrada
no destinatario;

e de acordo com Auroux et al. [21], as
formas mais ordindrias da comunicacao
humana sao a incompreensao e o mal-
entendido (a despeito do modelo de Ja-
cobson pressupor que a linguagem hu-
mana possua a estrutura de um cédigo
e que existam mensagens preestabeleci-
das perfeitamente codificadas a priori).
Assim, a natureza da linguagem humana
nao é redutivel a natureza dos codigos,
pois a comunicagao é contingente em
um contexto contingente, sendo um ele-
mento novo e, nao, o conteido de um
codigo regido somente por mensagens
pre-estabelecidas;

a parte mais essencial da linguagem hu-
mana é a sua natureza inferencial (nao
demonstrativa, global, e possuidora de
acesso livre as informagoes na memdria)
e, nao, a sua estruturacao em cédigo;
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e em termos de propriedades, a linguagem
humana apresenta as que seguem [21]:

I. dupla articulacdo - que é a possi-
bilidade de um signo lingiiistico ser
decomposto de duas maneiras, ou
em sons elementares ou em sons
combinados,

II. marcacao da subjetividade - que é a
propriedade da linguagem humana
ser falada por sujeitos localizados
aqui e agora (hic et nunc) que ex-
pressam um ponto de vista sobre o
conteudo, sem exprimir necessari-
amente uma representatividade a
ele, e,

III. criatividade - que é a possibilidade
de surgir a novidade, ou seja, a ca-
pacidade do ser humano produzir e
compreender frases novas.

Nesse sentido, sob o ponto de vista da lin-
guagem, assumiremos nesse trabalho que o
livro didatico apresentard as seguintes carac-
teristicas:

e apresenta um nivel de linguagem normal-
mente culto, mas obediente as normas
gramaticais, estando, assim, menos su-
jeito a variacoes;

e de acordo com Roman Jakobson [19], a
depender da intencao do autor, as men-
sagens serao organizadas de diferentes
formas, variando os tipos de frases, a es-
colha do vocabulario, etc;

e num texto podem coexistir diversas
fungoes, apesar da predominancia de
uma delas, orientando a organizagao ver-

bal;

Sendo o livro didatico um meio de comu-
nicagao [7], onde o emissor é o seu autor,
o receptor é o educando, a mensagem ¢é
o conteudo transmitido, e o veiculo de co-
municacgao é o préprio livro e considerando
os pressupostos acima, bem como os da segao
anterior, podemos definir o livro didatico da
seguinte forma:
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Um livro didético é aquele que deve ser fun-
ctonal, i.e., que sirva para algum objetivo es-
pecifico pré-determinado, que possibilite uma
utilizacdo literdria, estimulando o leitor a re-
fazé-lo a partir da leitura, e cujas linguagens es-
colhidas melhor se adegiiem ao éxito de seu ob-
jetivo, observando também a mnatureza inferen-
ctal da linguagem humana, levando em conta
os seguintes critérios:

deve considerar os pré-requisitos;

deve ser rigoroso e claro em relagao aos
conceitos utilizados;

deve utilizar os elementos culturais da

sociedade a que se destina.

QUESTOES LEVANTADAS SOBRE
O USO DO LIVRO DIDATICO

III.

As consideracoes sobre as fungoes do livro
e a linguagem subjacente, bem como os aspec-
tos teoréticos levantados na introdugao, nos in-
dicam, de maneira irretorquivel, que, sendo o
livro didatico uma producgao do ser humano, ele
é um produto nao neutro, estando sujeito as
limitacoes filosdficas, ideoldgicas e culturais de
seus autores. Sua escolha, conseqlientemente,
deve ser cuidadosa: é necessario por parte do
educador, selecionar criteriosa e criticamente o
livro didatico a ser adotado, prevalecendo, na
escolha, a qualidade e a utilidade, tendo como
objetivo adequé-lo ao contexto sécio-econémico
e cultural do educando, procurando obter um
rendimento maximo possivel do aprendizado.

Esses aspectos e a nossa vivéncia no dia-
a-dia da sala de aula, nos possibilitaram le-
vantar as seguintes 10 questoes acerca do livro
didatico:

1. a formacao dos professores versus o pro-
blema da utilizacao do livro didético;

2. a necessidade de uma definicao do sig-
nificado do livro didatico pelo professor,
com o objetivo de entender a sua funcao;

3. a transformacao do professor em leitor;
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4. os critérios utilizados na adogao do livro
didatico;

5. a adocao do livro didatico como fonte
Unica e verdadeira;

6. a falta de indicagoes bibliogréficas,
destacando o trabalho com os livros
paradidaticos;

7. a nao adocao de qualquer livro didatico;

8. a produgao macica de livros didaticos
descartaveis;

9. a escola viabilizando a leitura ainda que
nao exista uma politica nacional efetiva;

e?

10. o fracasso da escola e a crise da leitura
intimamente interligados.

Analisemos, de maneira sucinta, essas

questoes. Para um aprofundamento maior de
nossas consideragoes, remetemos o leitor ao ar-
tigo “Consideracoes Gerais Sobre o Uso dos
Livros Diddticos a partir da Fxperiéncia de
Professres em Sala de Aula no Nivel Médio”
[22].

No que se refere a 1% questao, trés pontos
foram levantados: (i) selecao e organizagao de
conteddos, (ii) formagao dos professores, (iii)
professores ja formados.

No aspecto da selecao e organizacao, sabe-
mos que o livro didatico é um meio no qual
os conteudos estao ordenados. Assim, cabe ao
professor que transmite esse saber, utiliza-lo:

como um material exclusivamente
auziliar do seu processo de en-
stno, assumindo uma pPosi¢ao
critica  frente aos conteidos
ali expostos, despertando nos
seus alunos o senso critico
necessario para se ler alguma
coisa. (...). O livro serd o au-
ziliar do professor no processo
de ensino e o auxiliar do aluno
no processo de aprendizagem

17].
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Observemos que, para o professor cumprir
essa tarefa de organizacdo e selecao dos
conteidos, bem como da sua estruturacao, é
necessario que esteja preparado para tal fim, e
isso ocorre durante a sua formagao, contudo,
como assevera Pura Martins,

0 que se presencia no nivel da
literatura da drea, bem como
dos programas da disciplina
diddtica, € a auséncia de um
tratamento mais organico da
questdo do conteudo, especi-
ficando o idedrio pedagdgico,
0s pressupostos subjacentes as
diferentes formas de selecdo e
organizacdo de conteudos [23].

No aspecto da formacao de professores, de-
veria ser feito um trabalho a fim de capacita-lo
a preparar um planejamento critico para que
ele, depois de formado, nao se limite Unica e
exclusivamente aquele do livro didético.

Um ponto importante, relacionado ainda a
formagao, é o fato de que os professores nao
conseguem estimular a leitura dos seus alunos,
pois “a maioria (...) estd desorientada, sabe
que hd hoje uma producdo significativa de livros
(...), que muitas obras chegam as suas esco-
las, mas nao sabe o que fazer com elas” [24].
Observe que esse aspecto estd relacionado a
formagao, em momentos anteriores a etapa uni-
versitaria, na medida em que, em geral,

0s cursos de literatura infantil, que
tiveram, limitaram-se a levan-
tar a historia, os conceitos e
as funcoes do género, sem ne-
nhum contato verdadeiramente
com o livro de histéria ou com
poemas infantis [24].

O que coaduna com a observacao de Robert
Escarpit, sobre a questao da leitura na infancia,
quando assevera:

parece indiscutivel, e creio firme-
mente que assim o €, que todos
que, durante a sua infancia,
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tiveram a sua disposi¢cao livros
tlustrados,  quando  adultos
tornaram-se  leitores  mais
solidos e persistentes do que
aqueles que ndao os tiveram [8].

No que tange ao ultimo aspecto dessa
questao, os professores ja formados, acredita-
mos que periodicamente deveria haver uma a-
tualizacao para esses professores; que deveria
haver uma reducao da carga horaria em sala
de aula para o professor dispor de tempo, na
sua escola, e assim participar de atividades
de pesquisa; que as escolas deveriam realizar
seminarios internos; e que deveria haver um in-
tercambio destas escolas com as universidades,
i.e., as escolas deveriam participar de ativi-
dades de extensao.

Para a analise da 2% questao, os pontos le-
vantados estdao intimamente relacionados com
o estudo da segunda secao deste trabalho: (i) a
conscientizacao do significado de livro didatico,
(ii) a formagdo dos professores, (iii) a im-
portancia da producgao de textos.

Acreditamos que, sendo o livro didatico
um auxiliar do professor no processo ensino-
aprendizagem, este devia ter clara consciéncia
do seu significado. Todo professor deveria, do
ponto de vista pessoal/académico, estabelecer
uma definicao do significado de livro didatico,
com o objetivo de entender a sua funcao, para
depois disso iniciar a sua tarefa de educador.
Obviamente, devido a dinadmica da procura
do saber, essa definicdo seria, somente, um
parametro inicial que o professor melhoraria
durante a sua vida académica, buscando a ple-
nitude dela.

Novamente observamos, também aqui, que
a boa formacao do professor é condicao sine
qua mon para que essa compreensao do con-
ceito de livro didatico ocorra. Nesse sentido, os
cursos de formagao de professores devem criar
condigoes, em seus curriculos, que viabilizem
nao sé a leitura critica de textos, mas funda-
mentalmente, a producao deles, além de uma
compreensao do papel da leitura do ponto de
vista do discurso e da linguagem.

No aspecto da producao de textos, por parte
dos professores, a sua importancia esta assen-
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tada no préprio significado que a escrita tem
como linguagem [21]. Assim, se justifica a ne-
cessidade de viabilizagao da producgao de textos
(a escrita) nos cursos de formagao de profes-
sores, como aludido mais acima.

Na abordagem da 3% questao, foram levan-
tados os seguintes pontos: (i) como a leitura
é considerada no pais; (ii) quais os determi-
nantes do afastamento das pessoas, em relacao
aos livros; (iii) o papel da escola no estimulo &
leitura; (iv) a questao curricular dos cursos de
magistério e das licenciaturas.

Como Drewnick coloca,

o brasileiro, digam o que quiserem,
nao costuma ter muita intimi-
dade com os livros. Conhece
meta duzia no 1° grau, uma
duzia no 2° e, quando consuma
a proeza de cursar uma facul-
dade, acaba tomando contato
com mais uma duzia e meia -
se for obrigado a isso [9].

O que, em geral, leva a que um leitor seja visto
por um néo leitor como uma pessoa “muito es-
quisita” [9].

Segundo Elias José,

sabemos que o gosto pela leitura
comega cedo, em casa, antes
mesmo do processo de alfabe-
tizagdo. (...). Infelizmente, a
sociedade ndo cumpre o seu pa-
pel de estimuladora da leitura,
ndo cria bibliotecas para as
criancas. A familia prefere
0s brinquedos apenas, achando
sempre caro ou mao Se 1mpor-
tando mesmo com o livro [24].

Yunes [17], estabelece que existem vérios
determinantes de afastamento das pessoas em
relagao aos livros e a leitura. Tais determi-
nantes passam:

a) pela iniciacao equivoca;

b) pela posigao dos livros na escala de valo-
res da tradicao cultural;
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c) pela falta de acesso ao material impresso;

d) pelo papel que os livros desempenham no
sistema educacional.

Devido a essa visao da leitura, pela so-
ciedade brasileira, o que faz com que tenhamos
um numero pequeno de bibliotecas prtblicas
e livrarias em relacao ao tamanho continen-
tal do pais, a escola, como coloca Elias José
[16], termina sendo, para uma grande parcela
da populagao, o primeiro local onde acontece
o contato com o livro. Sendo assim, a im-
portancia da escola, no estimulo & leitura, au-
menta grandemente.

No entanto, a escola carrega as limitacoes
da prépria sociedade. Nesse sentido, a prépria
escola nao consegue cumprir o seu papel de esti-
muladora da leitura satisfatoriamente, de onde
se infere que os professores, quando alfabetiza-
dos e, posteriormente, quando educandos, nao
sao devidamente estimulados a leitura [11] e,
por isso, nao conseguirao, no ato do processo
de ensino-aprendizagem, criar bons leitores.

Esse ciclo sé podera ser quebrado se, na
universidade, conseguirmos introduzir, nos cur-
sos de magistério e das licenciaturas, um senti-
mento de valorizacao da leitura e da producao
de texto, como ja frisado na andlise da segunda
questao, para ser criada a expectativa de trans-
formar os professores em leitores. Além disso,
para os professores ja formados, uma solucao
¢é a reversao de “toda a metodologia da difusdo
da leitura na escola” [17].

Na abordagem de 4% questao, a nossa ex-
periéncia, no convivio de nossa instituicao edu-
cacional, possibilitou levantar os seguintes pon-
tos: (i) o professor escolhe o livro para atender
as suas prépria falhas; (ii) o conhecimento es-
pecifico do professor.

Vemos que o primeiro ponto é um reflexo da
1% questao, ja abordada, acerca da formacao
dos professores, s6 que agora, do ponto de
vista do conhecimento especifico da matéria (ou
conteido) a ser ministrado. O que mostra a
intima relagdao dos dois ponto levantados.

Em linhas gerais, segundo Sant’anna e
Menegolla, compete ao professor “saber es-
colher o livro diddtico para os alunos, que
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estdo inseridos numa realidade social, politica
e economica” [25]. Além disso:

e 0o livro deve ser selecionado criteriosa-
mente, mantendo sempre sobre ele uma
posicao critica, ndao s6 em relagao ao co-
nhecimento especifico, mas também em
relagdo a carga ideoldgica que subjaz a
todos os livros;

e 0 professor deve escolher um livro que fa-
cilite o processo de ensino-aprendizagem,

considerando a clareza,

o rigor das definicGes e conceitos,
a estruturacgao do conteudo,

a apresentacao do contetdo,

a linguagem do contetido;

e a escolha deve estar em consonancia com
os aspectos funcionais e literarios aludi-
dos na definicao estabelecida; e,

e na medida do possivel, deve considerar o
custo.

A andlise da 5% questao, também, revela
uma grande limitacao dos professores, no que
se refere a sua formacao especifica e, também,
a sua formacgao pedagdgica.

Em relacao a formacao especifica, escolhem
os livros através dos quais eles conseguem
aprender melhor o conteido; em relacao a
formacao pedagdgica, nao consideram que estes
sao carregados de pensamento ideoldgico e que,

portanto, hd uma distincdo dos
conteudos de ensino para dife-
rentes grupos Soctais: para uns
(...) reforcam os privilégios,
para outros fortalecem  os
espiritos de submissao e con-
formismo [26], escamoteando
aspectos da realidade.

Ao adotar o livro didatico como fonte tinica
e verdadeira, além dessas questoes apontadas,
o autor do livro assumird “o papel de emis-
sor principal do contetdo escolar e o profes-
sor, por tabela, [assumird] aquela mensagem
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como sua” [7]; ademais, o livro didatico deixara
de ser um veiculo complementar que auxilia
0 processo ensino-aprendizagem, passando a
ser o veiculo principal desse processo. Da
analise da 4 questao, podemos concluir que o
livro didético, sendo um meio de comunicacao,
deve ser utilizado para auxiliar a escolha dos
conteiidos a serem ministrados e auxiliar a ela-
boragao do plano de ensino e de aulas. Para
isso, é necessario, por parte do professor, o
dominio seguro da matéria e bastante sensibi-
lidade critica dela.

Na anélise da 6% questao foram levantados
os pontos: (i) formagao dos professores; (ii) uti-
lizagao de vérios livros; (iii) elaboracao de ma-
terial didatico; (iv) utilizacdo de livros para-
didaticos.

O ponto da formagao especifica relaciona-
se com o fato de que, ao nao indicar uma
bibliografia, os professores evitam os alunos
‘indesejados’ que levantam questoes mais pro-
fundas acerca do tema tratado. A nossa ex-
periéncia, constatada no dia-a-dia da sala de
aula, ao ministrar as aulas das disciplinas de
Fisica, Histéria, Geografia e Portugués, nos
revela que os professores devem adotar varios
livros didaticos, inclusive paradidaticos, e de-
vem deixar os seus estudantes livres para a es-
colha daquele livro que melhor se identifique.

Dessa forma, vemos que os pontos levanta-
dos nessa questao estao relacionados. Senao
vejamos: no inicio do ano letivo, os profes-
sores devem discutir com os estudantes uma
extensa bibliografia, considerando as vantagens
e desvantagens de cada um dos livros (o que
implica em um bom dominio do conteido es-
pecifico) e deixar livre a escolha por parte de-
les. Isso implica que os professores devem criar
o héabito de preparar o seu préprio material
(notas de aula) para garantir uma fluidez e
homogeneidade, bem como uma harmonia dos
conteidos apresentados em sala de aula (e que,
de certa forma, nao apresentariam essas ca-
racteristicas a partir dos distintos livros suge-
ridos), explicitando o seu discurso, sua men-
sagem, utilizando os livros adotados como auxi-
liares, como veiculo complementar, no processo
de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, nessa bibliografia apresen-
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tada, devem ser listados, também, os livros
paradidaticos, considerando o fato de que
tais livros auxiliarao na leitura que é uma
ferramenta importante na compreensao dos
conteudos tratados em sala de aula. Ademais,
cOmo comprovamos em nossa experiéncia em
sala de aula, os livros paradidaticos sao de facil
manuseio; apresentam baixo custo para a sua
aquisicao; trazem informagoes e fatos curiosos
que instigam a curiosidade, auxiliando tanto o
professor, quanto o aluno; em geral, apresen-
tam uma abordagem mais ampla, permitindo
correlacionar o conteddo a ser trabalhado em
sala de aula com assuntos de outras disciplinas;
e servem como uma fonte de leitura estimulante
para os alunos; dentre outras caracteristicas.

No que concerne a andlise da 7* questao, a
nao adocao de qualquer livro didatico por parte
do professor estd fora de discussdo devido as
consideragoes que estabelecemos na andlise da
6% questao, pois concordando com Luckesi,

o liwro diddtico, de forma al-
guma, deve ser instrumento
descartdvel no processo ensino-
aprendizagem. Ele é¢ um
istrumento importante, desde
que tem a possibilidade de re-
gistrar e manter registrada,
com fidelidade e permanéncia,
a mensagem. (...). Através do
livro, o educando terd a possi-
bilidade de se reportar, quan-
tas vezes quiser, ou necessitar
ao conteido ensinado na sala
de aula [7].

As conseqiiéncias da nao adocao do livro
didatico, entre outras, podem ser:

1. a falta de um referencial para o estu-
dante;

2. a limitagao do conhecimento do estu-
dante as apostilas (notas de aula) ou ao
conteudo do professor; e,

3. o perigo na transmissao de conceitos que
podem conter incorregoes (apesar de que
tais incorrecoes podem estar presentes
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nos proéprios livros didéaticos, como foi
frisado na introdugao).

No que se refere a 8% questao, o primeiro
ponto a observar relaciona-se com a questao da
producao macica de livros como fonte de lu-
cro [12] pelas industrias do livro. Esse fato,
que é um reflexo da ideologia capitalista inte-
ressada sempre em maiores lucros, revela que,
em nossa sociedade, o livro didatico esta se
transformando, de um meio para a educacao
dos individuos dessa sociedade, em um pro-
duto qualquer de seu bem de consumo. Isso
pode facilmente ser comprovado ao lermos os
jornais, os quais veiculam que “a industria do
livro diddtico no Brasil vai de vento em popa,
com lucros exorbitantes para os que a explo-
ram em detrimento da educagio” [16]. Em
conseqiiéncia disso, todo ano, sao produzidos
centenas de novos titulos, eventualmente, com
autores nao confiaveis.

Esse é um aspecto que esta relacionado com
politicas publicas, que é o segundo ponto a ser
observado na anélise dessa questao:

se houvesse wm disciplinamento
por parte do Ministério da
FEducacao, itmpedindo que a
cada ano centenas de movos
titulos fossem elaborados, evi-
dentemente as despesas [fami-
liares] com a compra de ma-
terial diddtico sertam signi-
ficativamente menores no ano
sequinte.  Assim, eles pode-
riam passar de irmdo para
rmao, numa mesma familia.
Poderiam, ainda, ser doados a
estudantes carentes, principal-
mente de escolas mantidas por
instituicoes filantropicas [16].

Em geral, muitas dessas novas edicoes
contém somente modificacoes da apresentacao
dos conteudos, do ponto de vista editorial,
como pode ser observado quando manuseamos
os exemplares e comparamos com edicoes ante-
riores. Nao é desconhecido que
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ndo hd razoes que justifiquem
o lancamento, anualmente,
de centenas de novos livros
diddticos para todas as disci-
plinas, embora, na wverdade,
seu conteudo seja idéntico, até
porque mao hd como inventar
teoritas ma matemdtica, na
fisica, etc. Estudos de linguas,
por  exemplo, independem
da mudanca frequente de
compéndios [16].

Um terceiro ponto a ser considerado,
e que esta relacionado com os outros dois

pontos aludidos, refere-se a distribuicao
de livros didaticos pelas grandes edi-
toras/distribuidoras. Como verificamos,

no inicio de cada ano letivo, grandes edi-
toras/distribuidoras, invariavelmente, enviam
exemplares para as escolas as quais dis-
tribuem entre os professores, o que acaba
levando a adocao de livros didaticos sem a
necessaria andalise pedagogica e cientifica de
seus conteudos. A partir da experiéncia, por
noés vivenciada, acreditamos que a liberdade
de escolha por parte do estudante, de seu livro
didatico, depois da discussao mencionada na
analise da 6% questao, no inicio do ano letivo,
seria uma forma de minimizar esse problema.

Os pontos levantados na andlise da 9¢
questao foram os seguintes: (i) a escola como o
local de primeiro contato com a leitura; (ii) a
escola falha na tarefa de propiciar a leitura; (iii)
inexisténcia de politicas publicas de leitura;
(iv) a leitura como um ato cultural.

Como foi estabelecido na 3% questao, a es-
cola termina sendo o local onde a crianca tem
o primeiro contato com o livro, no entanto,
devido as condicoes das suas bibliotecas e a
formacao de seus professores, tais instituicoes
educacionais, também, falham na tarefa de in-
troduzir as criangas no mundo da leitura.

Esse é um problema que se torna mais agudo
devido a ineficdcia de uma politica nacional de
leitura, como alerta Yunes:

uma rdpida avaliacdo da agdo
do FEstado na promocao da
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leitura, mos ultimos cinguenta
anos, revela sua falta de de-
ctsao politica, suas estratégias
frouzas, a intermiténcia e su-
perficialidade dos programas.
Boas intencées ndo bastam.
Como também ndo resolvem
campanhas de alfabetizacao,
erro reincidente de projetos
salvacionistas [17].

Nao é desconhecida a importancia dos pro-
fessores na formagao do ato de leitura [10], seja
na infancia, seja no 1° ou 2° graus. Sabemos,
também, que nao podemos obrigar os nossos
educandos a leitura, impondo livros, sejam eles
literdrios e/ou didéticos. Ademais, sabemos da
importancia que as bibliotecas das escolas tém
para despertar o hébito pela leitura nos seus
alunos. Como, entao, fazer com que a escola
viabilize a leitura, se ela, na realidade, ao a-
presentar esses problemas (condigoes precarias
das bibliotecas e professores com formacao
deficitaria), [17] tem se interposto entre o edu-
cando e a obra a ser lida, como um obstaculo?
Além disso, como fazer com que a leitura nao
seja um mero habito e passe a ser um ato cul-
tural?

Varios sao os fatores que levam as escolas
a dificultar o ato de ensinar; além dos citados
acima, a organizacao da escola é dos mais pre-
ponderantes.

Normalmente, ela nao respeita
as caracteristicas individuais
das criancas, considerando-
as como sendo todas perfeita-
mente idénticas (...), todas
tém o mesmo nivel de conheci-
mento, as mesmas habilidades,
08 mesmos interesses € mo-
tivos, o mesmo ritmo de apren-
dizagem [25],

ou seja, nao leva em conta as caracteristicas
psicolégicas das criancas, em desacordo com a
literatura especializada [27].

Os fatores aludidos estao, estritamente, li-
gados com a dificuldade da escola no ato de
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ensinar, viabilizando a leitura. Todavia, criar
o héabito de leitura, somente, nao é a solucao,
pois:

a leitura, tal como € conduzida
hoje, substitui uma experiéncia
que ndao pode ser vivida e 1SS0
ndo € suficiente. Por nao ter
acesso ao mundo cultural mais
amplo, a crianca nao faz a
confrontacdo do que lé com a
sua propria realidade. Entre
o livro, o universo cultural em
que ele € produzido e a reali-
dade da crian¢a ndo hd nada.
Ela nao tem elementos para a
critica [15].

A leitura tem que ser um ato cultural,
ou seja, a leitura tem que inquietar o leitor,
fazé-lo pensar, sentir e reelaborar; enfim, a
leitura, enquanto um ato cultural, estd inti-
mamente ligada ao modo de producao do co-
nhecimento humano, o qual se caracteriza por
uma permanente interacao entre pensar, sen-
tir e fazer: quando lemos devemos pensar nas
informacoGes extraidas dos textos, compara-las
com o nosso universo cultural, sentindo essa
confrontacdo, e entao reelaborar o nosso pen-
samento (fazer).

Para superar as dificuldades da escola no
ato de ensinar e, assim, propiciar a leitura en-
quanto um ato cultural, ela tem que assumir
de vez a atividade de extensao, como um de
seus pilares fundamentais, e sair do seu limite
fisico, atravessar os muros e trazer a sociedade
para dentro dela; dessa forma, a convivéncia
no espaco urbano, hoje vetada para os educan-
dos, seria superada e o pensar, sentir, fazer,
necessarios ao ato da leitura, seriam estabele-
cidos.

Por fim, mas nao menos importante, na
andlise da 10® questao, os pontos levantados
foram os seguintes: (i) atividades de pesquisa
extensao nao cultivadas; (ii) atividade de en-
sino estatica; (iii) politica democrética efetiva
de ensino e de comunicagao inexistentes.

A partir de nossa experiéncia, na sala de
aula, podemos concluir que o fracasso da escola

78

[28] esta ligado, em linhas gerais, ao fato das es-
colas nao assumirem as atividades de pesquisa
e extensao, o que leva os professores, mal for-
mados, a restringirem-se na transmissao de um
saber ja estabelecido, estdtico, nao abrindo
perspectiva para a produgao de novos conhe-
cimentos; e os alunos, filhos de uma sociedade
avessa a leitura, a aceitarem esse saber esta-
belecido sem resolverem os seus verdadeiros
problemas sociais e culturais.

Esses fatos sao consequiéncias da escassez de
uma, politica democratica efetiva de ensino e de
comunicagao [17, 29-33], o que nao deve im-
pedir tentativas particulares, em seus pequenos
universos, de resolucao de problemas que es-
tiverem ao seu alcance.

Quando colocamos a necessidade de que as
atividades de ensino, pesquisa e extensao sejam
cultivadas, de forma indissocidveis nas escolas,
como uma forma de enfrentar o problema alu-
dido, da relagao entre o fracasso da escola e
a crise da leitura, estd em nossa mente, nao
86 o significado da natureza de uma instituicao
educacional que lida com o conhecimento hu-
mano, mas a concepc¢ao de educacao e ensino-
aprendizagem que assumimos.

Defendemos a tese de que uma Instituicao
Educacional, de qualquer nivel, é aquela cu-
jos pilares sao as atividades de ensino, pesquisa
e extensao, e que estas obedecem ao principio
da indissociabilidade, sendo que as suas estru-
turas académica e administrativa devem estar
relacionadas com o cultivo de tais atividades
académicas.

Acreditamos que a atividade de ensino, em
uma escola, deve ser entendida como um pro-
cesso relacional e de acao cultural, assentado
no pressuposto epistemolégico construtivista e
dialégico [4, 5], na direcao [34] da formagcao ou
modificagao da conduta humana, configurando-
se, assim, como um processo de duas vias: o
processo de ensino-aprendizagem, onde os dois
atores, o professor e o estudante, interagem na
busca de seus objetivos.

A préatica dessa atividade, do ponto de
vista do professor, significa a convivéncia com
o outro (o estudante), para tentar entendé-
lo psicoldgica e socialmente, respeitando as
suas virtudes e ajudando a superar as suas la-
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cunas (entendidas como “compreensio mdgica
ou ingénua da realidade” [35]), “propiciando
condicoes onde possam se estabelecer reciproci-
dade intelectual e cooperacao ao mesmo tempo
moral e racional” [4].

Como a nossa prépria experiéncia nos tem
mostrado e sistematizando as consideragoes de
Berchem [36] e Demo [37], sobre a agao do pro-
fessor, para implementar a sua agao pedagdgica
ele pensa, imagina, descobre, cria situacoes,
atinentes ao seu Campo do Saber, que propi-
ciarao nao s6 o seu planejamento, preparacao
de aulas, correcao de trabalhos e provas, mas,
principalmente, propiciarao o bom entendi-
mento das explicagoes que serdao argumentadas
em classe ou no atendimento e orientagao extra
classe, no sentido de fazer com que o estudante
trabalhe com mao proépria, elabore as suas
préprias questoes, dedique-se ao seu objeto de
estudo, tenha objetividade, examine de forma
critica/refletida as situagbes que se apresen-
tam, busque sempre possibilidades contrarias,
seja autocritico, tenha prudéncia na afirmacao
definitiva, verifique sempre os limites e a va-
lidade das afirmagoes, escute as causas, tenha
autonomia intelectual, e tenha compreensao e
colaboragao mental para compreender o ponto
de vista do outro.

Dessa forma, a articulacao entre ensino,
pesquisa e extensao estd presente no processo
formativo do estudante, pois, neste processo
estao inerentes o processo de producao do
conhecimento (pesquisa) e a relacio com a
prépria sociedade (extensao).

Complementando as ponderagbes sobre a
atividade de ensino, trazemos a lume as consi-
deracoes de Demo, sobre a natureza do conceito
de professor e a sua relacao com a atividade de
pesquisa:

em termos de modernidade tec-
noldégica e educativa - e no
fundo, ma mais bela tradicdo
educativa - professor define-
se em primeirissimo lugar
pela  capacidade de producdo
propria de  conhecimento.
Como decorréncia necessdria,
deve ensinar.  (...).  Nao
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deve haver dicotomia entre
pesquisar e ensinar (...): quem
pesquisa, deve ensinar, quem
ensina, s0 o pode fazer, porque
pesquisa. (...). O mero ensino
nao combina com o desafio
tecnologico, como, mno fundo,
nunca combinou com educa¢do
emancipatoria [37].

O que estd em consonancia com a conside-
ragdo de Sant’Anna e Menegolla [25], sobre o
significado de ser mestre, pois, “o mestre ndo €
aquele que se limita a ensinar, mas aquele que
desperta consciéncias adormecidas, que ajuda
a abrir caminhos, que promove a acdo desen-
cadeadora de liberdades” [25].

No aspecto da natureza do conceito de pro-
fessor e a sua relagdo com a atividade de ex-
tensao, reafirmamos as consideracgoes feitas na
analise da nona questao, no que tange a garan-
tia de que a leitura se torne um ato cultural;
assim, nao deve haver dissonédncia entre a ex-
tensdo e o ensino. Além disso,

a formacao politica do aluno
pode ser motivada também
por estratégias extrinsecas ao
curriculo, como atividades
culturais, iniciativas
(prestagdao de servigos a comu-
nidade), eventos comunitdrios,

ete. [37],

sociats

as quais o professor pode utilizar no processo
de ensino-aprendizagem do aluno, como ativi-
dades complementares, porém formativas.

No que tange a atividade de pesquisa acre-
ditamos, por um lado, que ela:

representa a estratégia propria de
producdo cientifica, seja na
descoberta de relacoes reais ob-
jetivas (sdo encontradas, nao
criadas), seja na constru¢dao
de posturas dialéticas que va-
lorizam a histdria (...), [e por
outro, que ela é um] principio
educativo, a partir da questao
emancipatoria [37].
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A pesquisa, entdao, é compreendida como
uma “atitude de vida, ou seja, estratégia bdsica
de auto-construgao” [37].

Assim, em termos da importancia da
pesquisa para a atividade de ensino, nos diz
Demo que:

o professor-pesquisador, [ao ser]
definido como alguém que
[sabe] produzir conhecimento
proprio, leva o aluno a fazer
o mesmo, mutatis mutandis.
[Portanto, a] fung¢ao do pro-
fessor nao € ‘dar aulas’, mas
fazer o aluno trabalhar com
mao propria, sob orientacdo

[37].

Ademais, acreditamos que a extensao deve
ser compreendida como o conjunto de atos
praticados pela escola no sentido de integrar-se
a sociedade, atendendo as finalidades basicas
do compromisso politico-social e da pratica
académica, ou seja, a extensao deve ser com-
preendida como [38]:

uma via de mao dupla, com
transito assequrado a4 comu-
nidade académica que encon-
trard, na sociedade, a opor-
tunidade da elaboracdo da
prdaxis de um conhecimento
académico; no retorno a [es-
colaj, docentes e discentes
trardéo wm aprendizado que,
submetido a reflexdo tedrica,
serd acrescido aquele conheci-
mento [39].

A extensao, dessa forma, constitui-se no ele-
mento articulador do ensino e da pesquisa (de-
senvolvidos a partir da escola) com a sociedade.

Vemos, entao, que o fracasso da escola, a
despeito de sua causa estar vinculada macros-
copicamente com politicas piiblicas, pode ser
enfrentado, no mundo microscépico das esco-
las, com atitudes propositivas de seus docentes,
por exemplo, no ambito da tentativa da pratica
das atividades docentes de ensino, pesquisa e
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extensao de maneira indissocidvel. Pelo que ex-
pusemos na analise dessa questao, essa pratica
pode possibilitar a emancipagao, no sentido da
conscientizagao, dos agentes do processo edu-
cativo, os educadores e os educandos, fator
importante na superacao do fracasso escolar.
Uma conscientizacao que podera ter como con-
seqiiéncia, por parte desses agentes, o interesse
pela busca do préprio conhecimento acumulado
pela humanidade, condi¢ao bésica para desper-
tar a simpatia, o interesse, pela leitura.

Considerando a andlise da questao 9 e a ne-
cessidade da leitura tornar-se um ato cultural,
nés vimos como a atividade de extensao pode
contribuir na solucao desse problema a par-
tir da conscientizacao dos individuos de sua
capacidade de produgao do conhecimento. O
poder articulador da extensao, entre as ativi-
dades de ensino e pesquisa, ja foi aludido, mais
acima, o que reforca a afirmativa do paragrafo
anterior.

Assim, da tentativa de superacao do fra-
casso escolar, somos levados a possibilidade de
superagao da crise da leitura.

Reciprocamente, considerando a assertiva
de Escarpit acerca da forca da leitura dos
livros, no que tange as transformacoes soci-
ais, quando este pesquisador assevera que “na
Franga, durante o século XIX, o livro foi acer-
tadamente considerado como um instrumento
de luta social, de libertagcao do homem, de
libertagao do trabalhador” [8], podemos dizer
que a leitura podera ser um fator importante
no enfrentamento do proéprio fracasso da es-
cola. Talvez, ndo de forma imediata, mas,
quem sabe a médio ou longo prazos. As-
sim, a atitude plena das atividades de en-
sino, pesquisa e extensao, pelo que expuse-
mos na analise dessa questao, podera contribuir
na transformacao dos agentes do processo e-
ducativo em leitores; quando considerarmos a
concepcao da atividade de ensino por nds de-
fendida, contribuindo, dessa forma, na mini-
mizagao do fracasso escolar.

Assim, da tentativa de superacao da crise
de leitura, somos levados a possibilidade de su-
peragao do fracasso da escola.

A partir da andlise dessas dez questdes,
por nés levantadas, a respeito do uso do livro
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didético, podemos sistematizar as possiveis al-
ternativas de solucao propostas, segundo as
nossas perspectivas.

e No aspecto da formagao dos professores,
como vimos, deveria existir um trata-
mento mais organico da questao dos
conteudos que trabalhasse a sua selecao,
estruturacao e planejamento critico. Nas
discussoes desses pontos, seriam tratadas
também as questoes relativas a leitura e
escrita, enquanto producao do conheci-
mento, visando estimular, ndao s6 os pro-
fessores em formacao, mas os seus fu-
turos alunos para o ato da leitura;

e Em termos dos curriculos universitarios,
isso poderia ser feito nas disciplinas de
“Didatica” e “Variaveis Educacionais e
Pedagogicas do Ensino” (do ponto de
vista da discussao tedrica desses temas),
e nas disciplinas “Instrumentagao para o
Ensino”, “Metodologia para o Ensino” e
“Estagio Supervisionado” (do ponto de
vista da aplicagao pratica). Certamente,
o estabelecimento por parte dos profes-
sores, de uma defini¢ao do livro didatico
seria possibilitado;

e No aspecto da formacao geral dos pro-
fessores, a questao da natureza da ativi-
dade docente (nomeadamente, o desen-
volvimento indissocidavel das atividades
de ensino, pesquisa e extensao), deve-
ria ser trabalhada nas disciplinas univer-
sitarias para que, quando formados, os
professores agissem naturalmente como
produtores de conhecimento como, de
fato, sdo;

e No aspecto da formacao de contetdos
especificos de sua drea de atuacao,
os curriculos da licenciatura deveriam

tratar, em um grau mais aprofun-
dado, esses assuntos especificos. Em
outras palavras, mno curriculo, além

das disciplinas do ciclo bésico, referen-
tes aos conteudos especificos, deveri-
am existir disciplinas que aprofundassem
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tais conteudos especificos em um nivel
avancado, profissionalizante;

e Em termos dos critérios para a escolha
do livro didatico, a ser adotado em sala
de aula, os professores deveriam conside-
rar os seguintes aspectos:

— selecao criteriosa, com posicao
critica (em relagao ao conhecimen-
to especifico e a carga ideoldgica
subjacente),

realidade social, politica e
econdémica dos alunos, e,

— a

— considerar a facilitacao do processo
de ensino aprendizagem (clareza,
rigor das definicoes e conceitos,
estruturacao, apresentagao e lin-
guagem do conteido);

e Defendemos, também, a adogao de varios
livros didaticos, com a liberdade para o
aluno escolher aquele que melhor se iden-
tifique. Os paradidaticos devem ser lis-
tados para que os alunos tenham opgoes
alternativas que os auxiliem na com-
preensao dos contetidos tratados em sala
de aula.

IV. CONCLUSAO

No presente trabalho analisamos um impor-
tante aspecto sobre o livro didatico através de
dez questoes (formuladas a partir de nossa ex-
periéncia em sala de aula): a sua utilizagdo em
sala de aula.

Estabelecemos alguns pressupostos: (i) em
relagdo a concepcao de educagao, entendemos
que deve ser relacional, com o objetivo de pro-
mover o processo de interacao e as relacoes de
reciprocidade, e deve ser emancipatéria, com
o objetivo de propiciar o processo de cons-
cientizagao; (ii) em relacdo ao processo de
ensino-aprendizagem, entendemos que deve es-
tar assentado sobre a pedagogia relacional e
de acgao cultural, embasadas pelas epistemolo-
gias construtivista e dialégica; (iii) em relacao
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a atividade docente, entendemos que os profes-
sores, de qualquer instituicao educacional, de-
vem praticar, de maneira indissociavel, as ativi-
dades de ensino, pesquisa e extensao; e (iv) em
relagao ao livro didatico, entendemos que este
é um meio de comunicagao.

A partir dai, com o objetivo de propor
uma defini¢ao do livro didatico, colocamos mais
dois pressupostos: um relativo as suas funcoes
e outro relativo as suas linguagens. Entao,
levando em consideracao a nossa vivéncia, no
dia-a-dia da sala de aula, levantamos as dez
questoes acerca do livro didético, especifica-
mente em relagdo ao seu uso.

Da andlise dessas questoes, acerca do livro
didético, podemos concluir que uma forma de
tratar grande parte delas é possibilitando a
liberdade de escolha do livro-texto por parte
do estudante. Essa estratégia levard os profes-
sores a uma leitura de grande ntimero de livros,
na sua area de conhecimento, o que acarretara
uma procura da superacao de suas lacunas de
formagao.

Além disso, para os profissionais em ativi-
dade, do ponto vista estrutural, é necessario o
corpo docente das escolas assumir as atividades
de pesquisa e extensao [40] e, para tal, é im-
portante a realizacao de semindrios, com temas
especificos sobre esse assunto, que deverao ser
ministrados aos professores com o objetivo de
aperfeicoamento, em busca da compreensao da
natureza das atividades de ensino, pesquisa e
extensao e da importancia delas como pilares
de qualquer instituicao educacional.

No que tange ao aspecto da formacgao dos
professores, nos cursos de licenciatura, as uni-
versidades devem adequar os seus curriculos,

principalmente, no tocante a visao de que as
atividades de ensino, pesquisa e extensao sao
indissocidveis e formam os pilares das insti-
tuicoes educacionais, sejam elas creche, escola
de 1° e 29 graus ou universidade. Além disso,
no aspecto dos contetdos gerias, as disciplinas
deveriam, também, tratar de questoes relati-
vas a leitura e escrita, enquanto producao do
conhecimento, e no aspecto dos contetidos es-
pecificos, deveriam existir disciplinas que apro-
fundassem tais conteidos em um nivel mais
avangado.

Com esse estudo, a nossa expectativa é con-
tribuir, ainda que ingenuamente, para a dis-
cussao sobre o livro didatico, visando dar a
nossa parcela de ajuda nesse importante tema
do conhecimento humano, na busca de novos
rumos para a educagao.
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neirismo do desenvolvimento do projeto, na
Escola em questao, no aspecto de ser uma
atividade de pesquisa desenvolvida por pro-
fessores de uma instituicdo educacional do se-
gundo grau. Apds um arduo trabalho, em 1996
a diregao da escola reconheceu a importancia
da atividade aprovando-a e divulgando-a pela
Portaria 03/96 de marco de 1996. No aspecto
da orientacao a estudantes, faziam parte desse
projeto alunos cuja participacao, em linhas
gerais, se dava a partir de discussoes rela-
cionadas aos contetudos, por eles apreendi-
dos em decorréncia da leitura de algum livro
didatico, de algum programa veiculado na tele-
visao, em video, no cinema ou no teatro e seus
possiveis aproveitamentos como contetidos na
sala de aula. Além disso, os alunos pro-
duziam um jornal, por nés assessorado, de
pequena circulacao interna a escola, onde as
matérias, desenhos e cartuns relacionavam-se
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