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Resumo: O presente artigo apresenta e discute os resultados de uma proposta de intervengido pedagdgica, por
meio de sequéncia didatica, aplicada na Escola Estadual Antonio Carlos Pedreira, localizada no municipio de
Sdo Gongalo dos Campos, no Recdncavo Baiano. A proposta teve como objeto de ensino a mobilizagio do
género fabula, visando proporcionar aos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental II oportunidades para
desenvolver sua competéncia discursiva. Defendemos as fabulas como um género textual/discursivo a set
trabalhado em sala de aula, pois, além de serem breves, transformam-se ao longo do tempo, permitem diversas
maneiras de explora-las e proporcionam discussdes sobre diversas areas de nossas praticas sociais. Os resultados
obtidos evidenciam que, quando bem estimulados, os alunos conseguem desenvolver competéncias
comunicativas para dentro e fora da sala de aula.
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Abstract: The present article presents and discusses the results of a proposal of pedagogical intervention,
through a didactic sequence, applied at the Antonio Carlos Pedreira State School, located in the municipality
of Sio Gongalo dos Campos, in the Reconcavo Baiano. The purpose of this proposal was to mobilize the fable
genre, aiming to provide the students of the 6th grade of Elementary School with opportunities to develop
their discursive competence. We advocate fables as a textual / discursive gente to be worked in the classroom,
as they are not only brief, they transform over time, they allow diverse ways of exploring them, and they provide
discussions about various areas of our social practices. The results show that, when stimulated, students can
develop communicative skills in and out of the classroom.
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1 PARA INICIO DE CONVERSA...

Este artigo ¢ resultado do projeto de pesquisa intitulado O Fantdistico Mundo das
Fabulas: uma intervengao para o ensino de leitura e escrita, aplicado no primeiro semestre de 2016,
na turma do 6° ano A da Escola Estadual Antonio Carlos Pedreira, do municipio de Sao
Gongalo dos Campos, situado no interior da Bahia. Este trabalho se caracteriza como
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uma pesquisa qualitativa, com enfoque na pesquisa-agao, visando interferir na pratica de
sala de aula, através de um projeto de interven¢ao pedagdgica de leitura e escrita, com
base na sequéncia didatica que foi adaptada da proposta apresentada por Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2010), e foi pré-requisito para obtencdo do titulo de Mestre do Curso de
Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS —, da Universidade Estadual de Feira
de Santana — UEFS, turma de 2014.

Embora o ensino de Lingua Portuguesa tenha atingido um avanco significativo nas
praticas de sala de aula, com a publica¢io dos Parametros Curriculares Nacionais, no final
da década de 90, que trouxeram um novo direcionamento para o ensino de lingua materna,
estabelecendo o texto como unidade de ensino e os géneros textuais como objeto de
ensino, verificamos que, na maioria das vezes, as praticas de sala de aula ainda nio tém
dado conta de desenvolver no educando as competéncias comunicativas que lhes sao
necessarias dentro e fora da escola. Assim, o desenvolvimento das competéncias
discursivas dos educandos, continua sendo um dos grandes desafios dos profissionais de
educacio, especialmente dos professores de lingua materna. Dessa forma, nosso projeto
de intervencao pedagbgica foi planejado em formato de Sequéncia Didatica, com
atividades que foram pensadas com o intuito de permitir que os alunos ultrapassaem seus
proprios limites, em dire¢ao ao desenvolvimento de sua competéncia comunicativa oral e
escrita. Para tanto, valemo-nos de estratégias que viabilizaram um estudo cooperativo e
colaborativo, a fim de favorecer a interacao e o desenvolvimento da competéncia leitora
e escritora dos sujeitos da pesquisa.

Apostamos nas fabulas como objeto de ensino para o 6° ano, por partilhamos do
pensamento de Cosson (2014), que afirma que a literatura serve tanto para ensinar a ler e
escrever quanto para formar culturalmente o individuo. O letramento literario nao ¢é
apenas a aprendizagem da leitura de textos literarios e sim da compreensao, da reflexao,
da formacao de consciéncia critica, da construgao de sentidos do que 1¢, do mundo a sua
volta. A fabula é um género literario breve, capaz de suscitar o interesse da crianga pelo
assunto através do fantastico. Ao agucar sua imagina¢ao do estudante, sua criatividade e
senso critico, as fabulas deram oportunidades para o aluno fazer inferéncias, relacionar a
tematica a questoes pessoais, politicas, sociais, culturais, identificar as ideias presentes nas
entrelinhas e compartilhar saberes. Nao pretendiamos, com o trabalho com as fabulas,
formar fabulistas, mas, partindo de um género que os alunos ja conheciam, viabilizar o
desenvolvimento de sua competéncia discursiva.

2 AESCOLA E A FORMACAO DO LEITOR/ESCRITOR

Muito se tem falado, nos ultimos anos, sobre o desenvolvimento da competéncia
leitora dos alunos. Entretanto, o que é ser um leitor competente? Acredito que para
respondermos a essa pergunta, uma outra precisa ser esclarecida: O que é competéncia
leitora?
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De acordo com o documento oficial da OCDE/PISA', a competéncia leitora
“consiste na compreensiao e no emprego de textos escritos e na reflexdo pessoal a partir
deles, com a finalidade de atingir metas proprias, desenvolver o conhecimento e o
potencial pessoal e de participar da sociedade”. Assim, leitor competente é aquele que é
capaz de interagir com o texto, atribuindo-lhe sentidos, que é capaz de dominar as praticas
sociais de leitura e escrita, e que, “a partir de hipoteses, de predi¢oes levantadas, vai além
do que esta explicito, do que esta declarado” (ANTUNES, 2013, p. 204). Conduzir os
alunos pelos caminhos da leitura, a fim de torna-los leitores competentes, tem sido o
grande desafio do professor, sobretudo na dltima década do século XX, com a publica¢do
dos Parametros Curriculares Nacionais (1998), que conceituam o leitor competente como
aquele que

[...] sabe selecionar, dentre os textos que circulam socialmente, aqueles que podem atender a
suas necessidades, conseguindo estabelecer estratégias adequadas para abordar tais textos. O
leitor competente é capaz de ler as entrelinhas, identificando, a partir do que esta escrito,
elementos implicitos, estabelecendo relagdes entre o texto e seus conhecimentos prévios ou
entre o texto ¢ outros textos ja lidos (BRASIL, 1998, p. 70).

E importante que a escola favorega, por meio de praticas variadas de leitura e escrita,
o desenvolvimento dessa competéncia leitora para dentro e fora da sala de aula, tornando
o aluno capaz de atingir novos horizontes, tracar novos objetivos, construir novos
significados para o mundo a sua volta. Entretanto, isso nao se faz apenas ensinando o
aluno a ler e escrever, mas garantindo-lhe o direito de apropriar-se da escrita e das praticas
sociais relacionadas a ela. . com o propésito de conferir aos estudantes o direito a leitura
e a escrita que a escola deve pensar no texto como meio pelo qual a lingua se manifesta.
No que se refere a proposta do nosso projeto, partimos do principio de que o texto é “a
unidade maxima de funcionamento da lingua” (MARCUSCHI, 2015, p. 88); um
instrumento de interacao social entre os homens.

E sabido que nunca se leu e se escreveu tanto como nos dias de hoje com o advento
das novas tecnologias de comunicagio e informacao. No entanto, o que se percebe ¢ que
a maioria de nossas escolas ainda niao encontrou o caminho para formar leitores e
escritores proficuos. Neste artigo, destacam-se alguns pontos que nortearam uma
proposta de intervencgao. A saber:

A) O lugar do texto na sala de aula — ¢ bastante comum encontrarmos alunos com
dificuldades de se expressar, expor suas ideias, ou resumir ideias contidas em um texto,
porque nao foram acostumados a trabalhar de maneira significativa com o mesmo em sala
de aula, onde, na maioria das vezes, preconiza-se o estudo exaustivo da gramatica com o
uso do texto para fins metalinguisticos. No entanto, se pensarmos na lingua como sistema
pelo qual se estabelece a interacao entre os sujeitos, nas suas mais variadas praticas sociais,
e que ela s6 acontece em textos, outro nao podera ser o lugar dado ao texto em nossas

I' A Coordenagio para a Cooperagio e Desenvolvimento Econémico (OCDE), que congrega os 30 paises
mais ricos do mundo, coordena o Programme for International Studant Assessment (PISA), que em
Portugués quer dizer Programa Internacional de Avaliacio de Alunos, tendo em vista melhorar as politicas

publicas e resultados educacionais.
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aulas de lingua que nao o centro do processo de ensino, visto que ¢ a partir desse projeto
de dizer que os discursos se materializam. Contudo, nao queremos dizer aqui que a
gramatica deve ser deixada de fora; sabemos sim que ela é necessaria, mas nio suficiente,
para o fortalecimento da competéncia discursiva do aluno.

B) A importancia da concepgao de leitura adotada pela escola — Ler consiste em
atribuir sentido. Segundo Silva (2015, p. 22), “ler é um ato da interacdo a distancia
perpassado pela vivéncia do leitor que, em tltima instancia, constréi um sentido para o
texto”. Isso significa que ler ¢ atribuir significado, sentido aquilo que ¢ lido o resultado da
relagdo autor/leitor, mediada pelo texto. O texto terd tantas leituras quantas forem as
experiéncias vivenciadas pelo(s) leitor(es). A escola, como institui¢do responsavel pelo
desenvolvimento da capacidade de leitura dos alunos, precisa definir claramente a
concepgao de leitura que pretende adotar. Kleiman (2000, p. 30) afirma que, no contexto
escolar, “a atividade de leitura ¢é difusa e confusa, muitas vezes se constituindo apenas em
um pretexto para copias, resumos, analise sintatica, e outras tarefas do ensino da lingua”.
Tais atividades nao despertam no aluno o interesse e o gosto pelo ato de ler. Por isso,
adotamos a concepc¢ao de leitura enquanto atividade dialbégica, como pratica social,
responsavel por encontros de interagdo entre autor-texto-leitor, concepgdo esta,
apresentada por Koch (2011) — leitura com foco na interagao autor-texto-leitor, que, em
lugar de manter o foco no autor ou no texto, poe o foco na relagao entre os trés (autot,
texto e leitor), que juntos vao construindo o sentido do texto. Assim sendo, propusemos
nesta intervencao pedagogica atividades que favoreceram esse movimento dialégico no
processo interativo da leitura, uma vez que abriu espago para que o aluno expusesse suas
impressoes sobre o texto lido, interpretando, analisando e criticando, a partir de suas
vivéncias, as ideias af expressas, .

C) A leitura do texto literario como uma perspectiva para o letramento — em uma
sociedade letrada como a nossa, a escrita faz parte da vida de todos os individuos, novos
ou ancidos; cultos ou indoutos. Enquanto que para uns ela pode significar passaporte para
o mundo ao qual se almeja, para outros, ela é o entrave, o obstaculo que os impede de
descobrir novos mundos, ocupar outros lugares. No entanto, parafraseando Soares
(2004), nao basta, a escola, apenas ensinar o individuo a ler e escrever; é preciso
proporcionar-lhe a aquisi¢ao de competéncias, envolvendo-o em praticas sociais de leitura
e escrita a que chamamos de letramento. Para Soares (2004), letramento é o “estado ou
condi¢ao de quem nao apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais
que usam a escrita ¢ a leitura”. E nessa perspectiva de letramento que deve trabalhar a
escola, buscando favorecer momentos variados de praticas de leitura e escrita. Apostamos
na perspectiva do letramento literario por acreditarmos que “o letramento feito com
textos literarios proporciona um modo privilegiado de inser¢aio no mundo da escrita,
posto que conduz ao dominio da palavra a partir dela mesma.” (COSSON e SOUZA in:
http://migre.me/t]Z8Z). O trabalho com o texto literario, se bem estruturado, contribui
para alimentar a imaginacdo; despertar sentimentos; desenvolver a criatividade, a
criticidade; para o reconhecimento de si e do outro; e para ampliar a capacidade de
compreensio do mundo.
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D) Algumas consideragdes para o trabalho com a escrita em sala de aula — trabalhar
com a escrita em sala de aula é um dos grandes cuidados que deve ser observado por uma
proposta de ensino que visa ao desenvolvimento da competéncia discursiva do aluno.
Sabemos que a escrita é uma atividade cuja realiza¢do demanda o conhecimento sobre o
que se pretende escrever, bem como o uso de varias estratégias no curso de sua produgao.
Assim, consideramos em nossa intervencao atividades que valorizaram a discussao prévia
do assunto antes da producao, com o intuito de subsidiar, instrumentalizar os alunos para
escrita, por compartilharmos com Antunes (2013, p. 45) — e nao poderia ser diferente —
que ter o que dizer é condi¢ao prévia para o éxito da atividade de escrever. Definir as
condig¢oes de produgio é igualmente importante. O aluno precisa conhecer a fungio social
da escrita, pois escrevemos sempre com algum propédsito: convencer, anunciar, informar,
convidar, denunciar etc. Atrelada 2 dimensio da funcionalidade estd a dimensio da troca,
da partilha com o outro; o texto se concretiza no outro. E preciso saber para quem se
escreve; o texto se realiza de acordo com seu interlocutor. A escolha pelo registro mais
indicado, em funcao da natureza comunicativa, define-se de acordo com o intetlocutor:
quanto mais o produtor do texto conhece seu leitor, melhor sera o produto final.

3 A FABULA E SUAS POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS

O que esperam a familia e a sociedade da escola? Arriscamo-nos a dizer que o bom
desempenho dos alunos em leitura e escrita de textos. Que os estudantes saibam se
expressar de maneira clara e objetiva nas diversas situagdes de uso da linguagem. Assim,
para darmos inicio ao nosso trabalho como os alunos do 6° ano, foi proposto um
“primeiro” encontro, enquanto pesquisadora, com uma roda de conversa e aplicacao de
questionario, a fim de tomarmos conhecimento da relagao dos sujeitos da pesquisa com
a cultura escrita, com a escola e suas condi¢oes sociais. Essa atividade serviu de base para
a elaboracdo do plano de intervencgio, respeitando as necessidades de aprendizagem dos

alunos.
2% Etapa 32 Etapa
* Producdo inicial «Culminancia
» Mddulos de aprendizagem «Avaliacéo da
« Producéo final intervencdo
genero

Figural: Etapas da Intervencio
Fonte: Elaborada pela pesquisadora

Em nosso plano de a¢ao, distribuimos as atividades em 7 oficinas (essas oficinas
nao incluem a sondagem, a apresentacao da situagdo, a culminancia e a avaliagao da
intervencao), num total de 24h/aulas, porque algumas delas exigiram mais encontros. O
modelo utilizado foi uma adaptacio da Sequéncia Didatica apresentada por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2010), produzido e apresentado pelo Professor Doutor Patricio
Nunes Barreiros nas aulas da disciplina Texto e Ensino, no ambito do Profletras,
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inserindo nela alguns passos sugeridos por Costa-Hiibes e Simioni (2007) e, para essa
intervencao, seguimos o esquema da Figura 01.

As atividades para a intervengdo foram organizadas conforme o resumo
apresentado no quadro 1:

DIA/MES ATIVIDADES
23/03 Sondagem com roda de conversa e aplicagdo de questionario.
29/03 Apresentagido da situagdo através de slides; ficou claro que, ao final do

projeto, eles produziriam um livro de fabulas para ser distribuido entre
eles, professores e funcionarios da escola, bem como publicado no Face-
book da escola.

Leitura, esclarecimentos e assinatura de Termo de Assentimento Livre
Esclarecido.

05/04 ¢ 12/04 Apresentagdo/reconhecimento do género atraves de leitura, discussoes
das ideias do texto e identificagdo das caracteristicas da fabula.
Identificagdo da fabula entre outros géneros.

19/04 e 26/04 Produgéo inicial a partir da leitura e discussio de uma fabula com o tema
da proposta de produgéo.
Dinamica para a escolha e composi¢do dos personagens.

03/05 Modulo I — revisao coletiva de alguns textos da produgao inicial
Produgdo coletiva.

10/05 ¢ 24/05 Modulo IT —identificagdo e sistematizagdo das caracteristicas do género a
partir da leitura de fabulas e discuss@o das ideias do texto.

13/06 e 14/06 Modulo III — comparagio das versdes de uma mesma fabula através da
leitura de versdes da 4 raposa e as uvas escritas por Esopo, Millor Fer-
nandes, Monteiro Lobato e J& Soares.

Leitura e escolha de fabulas para dramatizagao.

Preparagdo para a dramatizag¢do

05/07 Produgéo final — a partir da leitura e discusséo de uma fabula que forne-
ceu subsidios para a produgdo do texto final dos alunos

11/07 e 12/07 Ensaio e apresentagdo das fabulas

01/08 Culminancia — contag¢do de historia feita por uma educadora convidada;

discussio sobre o texto ouvido; esclarecimento sobre a relevancia do tra-
balho produzido por eles; entrega dos exemplares e autografos

02/08 Avaliagdo da intervengdo didatico-pedagogica através de questionario.

Quadro 1: Avaliagoes
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Para aplicagao da sequéncia didatica, foi elaborado um material pedagégico com
atividades com o texto que nao se limitaram apenas a compreensao, mas que abrangeram
também a producao textual. Para isso, mobilizando o género fabula, teve-se o cuidado
de buscar textos de alguns autores do género que abarcassem assuntos interessantes ao
aluno nessa etapa de seu desenvolvimento, bem como a nossa histéria atual (estavamos
em ano de eleicdes municipais). Privilegiaram-se produ¢oes que permitissem a discussao,
a troca de ideias e saberes em sala de aula e que atendessem as orientacdes do PNLD
(Programa Nacional do Livro Didatico) 2017. Assim sendo, selecionamos textos que
permitiram discussdes acerca da valorizagio do outro e de si mesmo, respeitando as
diferencas, e que fomentaram discussoes a respeito da participagdo do cidadio no
desenvolvimento no pafs. Ainda sobre as orientagdes do PNLD 2017, buscamos
promover a integracao das tecnologias ao trabalho escolar.

Com o intuito de apresentar aos nossos alunos um material que correspondesse as
demandas e necessidades da comunidade escolar e propusesse um trabalho
cooperativo/colaborativo em sala de aula, pensamos em atividades que viabilizassem a
interagao, a reflexdo critica, a troca de ideias, a expansio do sentido atribuido ao texto.
Para tanto, adotamos a concepgao de lingua como o meio de interacao do individuo
consigo mesmo, com o outro e com sua historia, por partilharmos com Antunes (2013,
p- 49) o conceito de que “a linguagem é uma forma de agir socialmente, de interagir com
os outros, e de que essas coisas somente acontecem em textos”.

Assim, primamos por trabalhar o texto em sala de aula contemplando atividades
que observassem os descritores de Lingua Portuguesa para a compreensio textual no
Ensino Fundamental, dispostos na Matriz de referéncia proposta pelo SAEB (Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacio Basica)?, valendo-se, no momento, de alguns daqueles
que atendem as demandas do 6° ano do Ensino Fundamental II. Contudo, vale salientar
que, apesar de representarem um avan¢o muito grande no que diz respeito ao trabalho
com o texto, os descritores nao dio conta de todas as demandas da sala de aula, , nio
contemplando, por exemplo, o trabalho com a produgao textual que foi um dos focos
desta intervencaio.

Para o momento, foram selecionados os seguintes descritores:

Do tépico 1. Procedimentos de leitura

D1 — Localizar informagoes explicitas em um texto.

D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

D4 — Inferir uma informagao implicita em um texto.

D6 — Identificar o tema de um texto.

D11 — Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

Do Topico II. Implicagbes do Suporte, do Género e/ou do Enunciador na
Compreensio do Texto

D9 — Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

Do Topico IV. Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto

2 Encontrada no livto Produgio textual, andlise de géneros e compreensao (ano de publicagdo), de Luiz Antonio

Marcuschi,, colocando o ano de publicagio, essa informacio pode ser excluida. .
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D7 — Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a
narrativa.

D8 — Estabelecer relacio causa/consequéncia entre partes ¢ elementos do texto.

D12 — Estabelecer relagoes 16gico-discursivas presentes no texto, marcadas por
conjuncdes, advérbios, etc.

Do Topico V. Relagdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido

D14 — Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagao e de outras
notagoes.

4 OS MODULOS DE APRENDIZAGEM...

Os moédulos de aprendizagem foram sendo construidos a partit dos dados
levantados na produgcao inicial dos alunos sobre o género, o que norteou a construgao de
nossa sequéncia didatica, e objetivaram trabalhar as dificuldades dos alunos encontradas
na primeira produc¢ao, buscando instrumenta-los de maneira satisfatoria, a fim de que
pudessem supera-las.

O moédulo I foi elaborado apds a revisao de texto da produgio inicial e previu
atender as dificuldades de adequagao tematica, uso da margem, dos discursos diretos e
indiretos e da construcio dos parigrafos. Buscou-se, através da atividade’ proposta nesse
modulo, discutir com os alunos as “alternativas da reconstrucio do seu dizet”
(ANTUNES, 2013, p. 162), e nao os expor.

O modulo II previu, além da discussio do texto, o estudo das caracteristicas do
género, sua estrutura e marcas linguisticas. Nossas atividades e discussoes levaram os
alunos a identificarem a sequéncia da narrativa por meio de recursos linguisticos,
evidenciando, assim, a relevancia da gramatica para a constru¢ao do sentido do texto.
Entretanto, reiteramos que o estudo exaustivo da gramatica nao se faz suficiente para o
desenvolvimento da competéncia discursiva do aluno. Para as atividades desde médulo,
trabalhamos com os textos “A raposa e o macaco”, de Esopo, e “O reformador do
mundo”, de Monteiro Lobato. A escolha desses textos, além dos objetivos ja citados, deu-
se por dois motivos especiais. Abrir espaco para discussoes sobre o momento que
estavamos vivendo (as elei¢des municipais) e desconstruir a nogao de que as fabulas s6
tém como personagem animais. Consoante Dezotti (2003, p.27),

A leitura das fabulas gregas mostra que ja naquele tempo a fabula nunca se limitou apenas a
trabalhar apenas com “histérias de animais que falam”, como veiculam em nossos manuais.
Notamos que qualquer ser podia constituir-se personagem de fabulas: ao lado dos animais,
encontramos deuses, her6i, homens, plantas, objetos, diferentes partes de um mesmo corpo
e até entidades abstratas (DEZOTTI, 2003, p. 27).

3 Todas as atividades elaboradas e utilizadas na Sequéncia Diditica podem ser encontradas na dissertacio
do Profletras — UEFS — intitulada O Fantdstico Mundo das Fabulas: nma intervengio para o ensino de leitura e escrita
(use italico ou spas nos titulos. Use a mesma forma em todos os titulos. No quadro citado anteriormente,

o titulo estd em italico; em outras passagens do texto, usaram-se aspas.
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A atividade elaborada para o moédulo I1I visou mostrar para os alunos que existem
varias versoes de uma mesma fabula, algo que foi identificado desde o inicio de nossa
intervenc¢ao. Segundo Dezotti (2003), a maleabilidade da forma das fabulas lhes permite
incorporar novos repertérios de narrativas e ajustar-se a expressao de visoes de mundo
em diferentes épocas e, acrescento, diferentes lugares, visto o que acontece com as fabulas
recriadas por autores brasileiros, que as adequaram a nossa realidade, acrescentando-lhes
novos dados, como verificamos nas versoes que trabalhamos de “A raposa e as uvas”,
fabula de Esopo reescrita por Millor Fernandes, Monteiro Lobato e Jo Soares.

As atividades do moédulo IV surgiram a partir das discussdes das versoes da fabula
“A raposa e as uvas” trabalhadas no médulo anterior, no qual foi manifestado o interesse
de alguns alunos em interpretar fabulas. Podemos considerar o médulo IV como o
momento de producao artistica. Nele, foram discutidos em equipes os textos que seriam
dramatizados, selecionados o figurino e o cenario, e os alunos propuseram a confec¢ao
de mascaras para representar os animais dos textos.

Os moédulos foram muito importantes para construc¢ao da nossa produgao final, um
livto de fabulas elaborado pela turma —, pois subsidiaram os alunos para escrever seus
textos com mais seguranca.

5 OS RESULTADOS...

Para verificarmos se o trabalho de intervencio pedagdgica havia alcangado os
objetivos de desenvolver a competéncia discursiva dos alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental I1, a partir da leitura, interpretacao, discussao e producao de fabulas, fizemos
uma analise comparativa entre a producao inicial e a producio final propostas em nossa
SD. Para tanto, elaboramos um quadro caracteristico do género fabula, de acordo com os
aspectos abordados durante os encontros, a fim de objetivarmos a analise. Para a
constru¢ao desse quadro, consideramos trés caracteristicas do género discursivo
apresentadas por Bakhtin (2011): o conteddo, o estilo e a estrutura. O foco de nossas
analises recaiu sobre a dimensio global dos textos, os aspectos textuais mais relevantes
para o desenvolvimento dessa competéncia. Os demais aspectos, no momento, receberam
analise mais superficial, pois entendemos que também contribuem para melhor eficacia
da produciao. Assim, os textos foram analisados a luz do principio de natureza aplicativa,
proposto por Antunes (2013), que implica que todo ensino de lingua tem por objetivo
maior ampliar a competéncia comunicativa das pessoas.

Para o fim a que se propode esse texto, que é o de apresentar e discutir os resultados
de nossa pesquisa, trouxemos, como amostra, a analise da produgao inicial e da produgao
final de um dos sujeitos de nossa pesquisa, identificado pela sigla RKM12 — a fim de
preservarmos sua identidade — que corresponde a letra do nome, sexo e idade.




Revista

%! Cor Feira de Santana, v. 18, n. 3, p. 207-221, set.-dez. 2017
das | etras

Produgio inicial

0o 3o oo

@0 Qoo )\&/\’JO Tk &5 Vomeon gy 090
A N Ao @Meﬁm o Omen Wa
oimalN 9 @ N 00 0S40 (m QE\m &m@
9 0 \mk?&wm_@@& 3.0 WAQ MM@Y@JQ
Nxﬂ) 0\ Pho@ S N0 ) Odl\nx U™
.Q. D \\ ,-w..ﬂ LN D 1<(» ul ﬂ(xm 1 ! J
0 41 g ' %A (M J/W\T‘f_f’“ 0 /\\ A ,\ Sl:f 0 .ﬂ\,\/ DAA DN
XN NT Nio o 8 Tna 28 W
X(\)\«»- (\ﬁ A A \n \ﬂ&DO@QAA 00 k \0319)\
\(\QB %‘Jom/\ WQ&AO &9 @xx)@/\g
r\\u@xg ”\)9) ™ (( ‘} 2 f\f\Q[lfd 0 Q/?/(
\”\)O 6%@\ MERCONED S L Jh’vw/‘ \,\AW/H
/BO Qg m 7—“ O 0 X0
n@mA ) ‘xo,om J’L// 2 Qm % 09
VD k) 2O Q( M\K@ g -
~n O\ \Qu Q o\q “‘_QC ( 'J\/ a ONo \J
QQ Q)Q\AOJI q/y L(\m Ssinel) \X( I\ (LO/Q.? e,
\ Oy (\3\:3 \m QX

~

N /;:




Revista

%! Cor Feira de Santana, v. 18, n. 3, p. 207-221, set.-dez. 2017
das | etras

Produgio final

J\}S &Lxmr&';ﬁ &Q’mm 9).&0 @R{}

Y

PN &m 0 Q3 b Dol
- (ﬂ\nﬂvn\ R &nﬂ s ) Yo Quad "Y\D‘E'
8 D MY SN ‘5‘ «

\)
" -mm 0 0, Qun, Ssodt
Ouomd mm —Ra
'l\ Q ;\‘ RS ﬁﬂ' n O > Naa 204
" o M7 3 QUL 2). 7% M0 (O hae
T




Revista

4 Cor

das [ _etras

Feira de Santana, v. 18, n. 3, p. 207-221, set.-dez. 2017

Estudante Caracteristicas Produgio inicial Produgio final
Estrutura Desctricio breve da Narrativa breve com
petsonagem poucos personagens
Sem moral explicita Apresenta moral
Titulo formado por Titulo formado por
referéncia a personagem | referéncia a personagem
Tempo e espaco Nio apresenta Tempo impreciso
RKM12 Espaco definido

Personagens O ledo O narrador e o colega

Situagdo problematica | Néo apresenta Apresenta  situagdo  de
conflito

Foco narrativo Naio apresenta 1* pessoa — narrador
observador

Linguagem

Simples e objetiva

Simples e objetiva, com o
uso do discurso direto

Conteudo tematico

Apresenta uma
descricio fora do tema
proposto

Apresenta uma narrativa
dentro do tema proposto

Competeéncia critico-
discursiva

Expoe caracteristicas do
objeto* assinalando seus
tragos mais salientes

O texto expressa o
conteddo de maneira
coerente, com sentido

construido a partir do
conhecimento
enciclopédico do autor

Quadtro 2: Descricio das atividades.

O que observamos na comparagao entre os textos de RKM12 ¢ que ha um
crescimento consideravel em relagio a competéncia para escrita do aluno, especialmente
no que diz respeito a tipologia textual. Em sua produgao inicial, produzida antes da
intervencao, o aluno constréi um texto descritivo, tendo como objeto de sua descrigao, o
ledo. O aluno utiliza um dos personagens mais peculiares das fabulas, entretanto expoe
suas carateristicas assinalando seus tragos mais destacados a partir de elementos que fazem
parte de seu conhecimento enciclopédico. Na produgdo final, embora o sentido
construido pelo autor nao faga dela um exemplar da fabula, nota-se uma progressao desde
a organizacao da estrutura do texto até seus aspectos discursivos e o entendimento da
proposta de narrar. Sendo assim, a produgio final de RKMI2 apresenta um
desenvolvimento nas competéncias para autoria, para a escrita de textos, para a
funcionalidade comunicativa, categorias revisadas, de maneira mais detalhada, no aporte
teorico de nossa dissertacao.

Ao analisarmos os textos dos alunos, verificamos, de maneira geral, um progresso
na capacidade de produzir textos, expondo suas ideias de maneira coerente, assumindo
uma competéncia para autoria e a para a escrita de textos. Entretanto, os textos analisados
dos alunos que fizeram parte do nosso recorte — alunos que se apresentavam em distor¢ao

4 A palavra aqui estd sendo usada em seu sentido proprio, etimoldgico: aquilo que pode ser percebido
pelos sentidos.
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idade/sétie — ferem o principio da competéncia para a adequagio contextual, que estd
relacionado a adequacio ao género textual/discursivo proposto para a producio. Apesar
de apresentarem caracteristicas das fabulas, faltou-lhes a relacio com um mundo ficticio
no interior de suas ideias, que é peculiar as fabulas.

Pelas analises das produgoes (inicial e final) dos alunos, percebemos que a proposta
aplicada abriu um espago para o desenvolvimento da leitura critica e da escrita, para a
discussao em sala de aula e a troca de experiéncias, o que levou ao desenvolvimento da
competéncia discursiva dos alunos. Entretanto, sabemos que o caminho ¢ longo e que hé
muito ainda a percorrer, pois uma proposta como essa nao se encerra em si mesma.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Nossas atividades foram norteadas por uma visao dialégica da lingua. Ao final do
processo, constatamos que os resultados obtidos foram satisfatorios, ja que verificamos
um desenvolvimento significativo das capacidades discursivas dos alunos a partir das
atividades aplicadas na intervencao. Os exercicios propostos primaram pela interacao com
o outro, a troca de ideias e saberes, a discussio em sala de aula, diferente do que
aconteceria, supomos, se tivéssemos adotado uma visao tradicional de trabalho com a
leitura e a escrita. Como pontuamos, testamos e atestamos durante a intervengao que ¢é
através da interacao autor-texto-leitor que o desenvolvimento da competéncia discursiva
do sujeito acontece. O interesse dos alunos por atividades (tao simples até), como as que
foram propostas, pode ser percebido logo no inicio da intervenc¢ao, quando alunos, por
vontade propria, como resultado de nossa roda de conversa e do saco da leitura’,
buscaram o empréstimo de livros na escola — comportamento que se repetiu durante a
intervencao. Por isso, acreditamos que as praticas de leitura do texto literario em sala
podem ser transformadas, valorizando a frui¢do, a troca de experiéncias, o
compartilhamento e a interagao, a fim de favorecer o letramento dos alunos.

Contudo, durante a intervencao, verificamos que alguns pontos da SD precisam ser
revisados, a fim de que se possa proporcionar, se esse for o objetivo, a escrita do género
fabula; e tais cuidados devem ser observados na elaborac¢do de futuros materiais aliados a
essa proposta.

Devemos considerar que o ensino/aprendizagem da escrita ¢ um processo e, para
que seus objetivos sejam atingidos de maneira eficaz, demanda sempre tempo e muito
trabalho. Apenas uma intervenc¢ao aplicada por um professor/pesquisador nao surtird
efeitos. E necessario persisténcia, perseveranca em um trabalho que se faga reflexivo,
critico, diferenciado e comunicativamente relevante, o que justifica nossa escolha pelo 6°
ano, de maneira bastante especifica, da Escola Estadual Antonio Carlos Pedreira, cuja
nota no IDEB nio tem sido das melhores, a fim de comegar a atingir o problema a partir
do momento em que ele se inicia no interior da escola. Assim, a partir dos resultados
obtidos, a principio, com nosso trabalho, acreditamos que as fabulas podem proporcionar

5> Um saco de pano bordado, cheio de livros paradidaticos, que levamos para sala de aula no momento da
sondagem, a fim de observarmos o interesse ou nio dos alunos por livros.
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uma experiéncia enriquecedora da leitura do texto literario em salas de aula, pois
possibilitam a interagdo, ao permitir que o leitor busque respostas, preencha espagos
vazios, faca relagoes, questione, discuta, posicione-se.

Depois dessa experiéncia de trabalho com a sequéncia didatica, posso® concluir que
o modelo ¢ bastante pertinente para um ensino que vise o desenvolvimento dos alunos
enquanto cidadaos criticos, reflexivos e autores do seu proprio dizer.
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