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Introducao

Tendo como ponto de partida os campos da Pedagogia ¢ da Antropologia, o presente artigo
resulta de um estudo de caso que tematiza as agdes de educagao formal dedicadas 2 Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena em uma escola publica municipal localizada na comunidade remanescente
de quilombo da Rasa, na cidade de Armagao dos Buzios, Rio de Janeiro. A pesquisa foi realizada duran-
te 0 ano letivo de 2019, no periodo de fevereiro a dezembro, envolvendo entrevistas semiestruturadas
¢ abertas, realizadas com professoras(es), gestoras(es) escolares ¢ familiares de alunas(os) que sao qui-
lombolas e um estudo de caso de cunho etnografico, com observagao sistematica da pratica pedagédgica
de uma docente que culminou com a montagem de uma feira literdria.

Neste artigo, elegemos descrever e analisar as agdes desenvolvidas e protagonizadas por uma
professora com as(os) alunas(os) ¢ a comunidade para compreender as potencialidades ¢ os desafios da
abordagem dos contetidos previstos nas Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, as quais alteraram o Artigo
26A da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (LDBN), tornando obrigatério o ensino da
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena nas escolas de ensino fundamental e médio, tanto da rede

publica quanto da rede privada. O Art. 26-A preconiza que:
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Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério
o ensino sobre Histéria e Cultura AfroBrasileira.

§ 1° O contetido programdtico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da Histéria da
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagao
da sociedade nacional, resgatando a contribuigio do povo negro nas dreas social, econémica e
politica pertinentes & Histéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serao ministrados no 4mbito
de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de Educagao Artistica e de Literatura e Hist6ria
Brasileiras (Brasil, 2003a).

Nosso artigo inicialmente aborda as politicas de reconhecimento das comunidades remanescen-
tes de quilombo e a histéria do quilombo da Rasa, contrastada as politicas educacionais implantadas
nas escolas municipais de Armagio dos Buzios. Em seguida, descreve um projeto pedagdgico desen-
volvido por meio da construcio de didlogos e conhecimentos entre professora, alunos(as) e lideran-
cas, pautadas nas expressoes culturais e na tradi¢ao oral do préprio grupo. O enfoque nos contetidos
da histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena permitiu 4 docente contextualizar a histéria
da comunidade quilombola da Rasa, seu patriménio cultural imaterial e as memorias de suas ancias,
constituindo também uma forma de restitui¢ao e, principalmente, valorizagio (ainda que seletiva) de
conhecimentos, estéticas e valores civilizacionais africanos e afro-brasileiros. Por fim, o trabalho analisa
alguns dos desafios e potencialidades da aplicacao do Artigo 26A da LDB a partir da perspectiva nativa.

Como questao de fundo, o artigo considera as situagoes de desigualdade e segregagao étnico-ra-
cial vivenciadas por criancas ¢ jovens quilombolas da Rasa. Segundo Vaz (2015), ao circularem pelos
bairros de classe média ou alta e nas zonas turisticas da cidade de Armagao dos Buzios, essa populagao
se sente inferiorizada por sua condi¢ao social e/ou cor de pele, o que se conecta a um histérico precon-
ceito velado e dissimulado pela sociedade brasileira. Nesse sentido, as propostas de educagio tomadas
como foco do artigo mantém indelével compromisso politico com a mudanca desse quadro.

O termo “étnico” constitui conceito que permite analisar processos de construc¢ao da distingao
entre dois sujeitos sociais. O primeiro tido como nacional, portador de plenos direitos de participagao,
reivindica¢o e manutengao da cidadania e da ordem moderno-ocidental. O segundo constituido por
individuos tidos como étnicos, historicamente conhecidos como o(s) outro(s), que sio todos aqueles
que tém diuturnamente questionada a sua prépria condi¢ao de existéncia na ordem moderno-ociden-
tal. Conforme Maldonado-Torres (2016:77), os “étnicos sio os outros, ¢ estes Outros nao estao repre-
sentados de forma equitativa nem na administragao das institui¢oes de poder, nem na cultura ou na
produgao do conhecimento, entre muitas outras reas”.

Historicamente, o racismo constitui ideologia que justifica, naturaliza e apazigua as histéricas
desigualdades hierarquicas, econdmicas, sociais e educacionais decorrentes dos quatro séculos de es-
cravidao no Brasil, sendo “um comportamento, uma agao resultante da aversao, por vezes, do 6dio, em
relagéo a pessoas que possuem um pertencimento social observavel por meio de sinais, tais como a cor
de pele, tipo de cabelo, formato dos olhos etc.” (Munanga & Gomes, 2006:179). O preconceito racial

“¢ uma ideia preconcebida suspeita de intolerancia e aversao de uma raga em relagio a outra, sem razao
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objetiva ou refletida. Normalmente, o preconceito vem acompanhado de uma atitude discriminatéria”
(Munanga, 2005:188).

Criangas e jovens do Quilombo da Rasa sentem que os espagos do centro da cidade de Armagao
dos Buzios, seus arredores turisticos e seus respectivos equipamentos culturais, bens materiais e opor-
tunidades de acesso lhes sao negados. Mesmo a despeito de dispositivos legais que intencionam incluir
discussdes sobre as agoes de educacio formal dedicadas a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena,
ha um descompasso na efetivacao dessas politicas de inclusao, que ¢ observado diante do siléncio dos
curriculos escolares em relagao as questoes politicas, histdricas, culturais e sociais que o preconceito
étnico-racial e o racismo impoem e que estes alunos vivenciam em seus cotidianos. Diante disso, inte-
ressou-nos investigar projetos ¢ trabalhos desenvolvidos por professoras(es) das escolas inseridas nessa
comunidade que estivessem pautados em formas dialdgicas de construcao da identidade quilombolace,

nao menos importante, de combate ao racismo.

O balnedrio e o quilombo

Armagao dos Buzios estd localizada na Regiao dos Lagos, nas Baixadas Litoraneas do interior do
Estado do Rio de Janeiro, possuindo, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), uma populagio estimada em 33.870 pessoas para o ano de 2019. Historicamente, o municipio
conhecido internacionalmente como Buzios pertencia a cidade de Cabo Frio, tornando-se autbnomo
apenas em 1995. Até a primeira metade do século XX, Buzios era uma pequena e pacata vila de pesca-
dores. De acordo com Accioli (2018:24), “os relatos sobre a chegada dos primeiros africanos na regiao

de Buzios remontam ao periodo da pesca das baleias, no século XVIII”. Ainda segundo a autora:

Nas memorias locais, o Arpoador da Rasa, que foi o primeiro ponto de desembarque de africanos,
era também aonde os velhos sentavam para rememorarem histérias do cativeiro. Nas proximi-
dades, fica o Porto das Canoas, local de pesca usado pelos escravos e que, ainda hoje, abriga uma
comunidade pesqueira tradicional. Igualmente importante na memdria comunitaria ¢ a Ponta do
Pai Vitério. Os relatos locais contam sobre um velho africano, Pai Vitério, que teria sobrevivido a

um naufrigio ¢ passado a viver naquele local (ibidem).

Estudos como o de Acciolli (2012) apontam que os desembarques clandestinos estavam ligados
a Fazenda Campos Novos, construida pelos Jesuitas da Companhia de Jesus em 1617. De acordo com
Almeida (2015:74), ela tinha “o objetivo de promover um maior controle dos povos indigenas na re-
giao, devido a preocupacio com o constante desembarque de estrangeiros que negociavam pau-brasil
com os indios que ali habitavam”.

Apés 1759, ano da expulsao dos Jesuitas do Brasil, foram criados o Diretério dos Indios € o re-
gime dos Aldeamentos Régios que colocaram em pratica, segundo Holanda (1960), uma politica que
proibiu nos aldeamentos o uso de qualquer outra lingua diferente do Portugués, a prética de se viver em
habitagoes coletivas e da nudez. Institui-se a obrigatoriedade da criagio de escolas nos aldeamentos e

os indios que ali viviam foram obrigados a adotar o uso de sobrenome portugués, além de serem incen-
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tivados & mesticagem e ao trabalho a partir da légica de protegao do territdrio contra os estrangeiros e
produgao extrativista e mercantilista. Essas politicas representaram para os indios parte do processo de
espoliagao de seus proprios territdrios ancestrais, o desrespeito, negacao e invisibilizagao das especificas
etnicidades e a constante ameaca fisica de todos aqueles que se negaram a aceitar a imposi¢ao dessa
politica, culminando na expulsao territorial, guerras e massacres dessa populagio ao longo de cinco
séculos. Com a expulsao dos padres, a fazenda foi encampada pelo Governo Real, colocada em leilao e
arrematada por Manuel Pereira Gongalves. Pessoas escravizadas serviram de mao de obra nas planta-
¢oes de lavouras da fazenda, voltadas para o abastecimento da cidade do Rio de Janeiro.

Posteriormente a publicagao da Lei de 7 de novembro de 1831, que declarou “livres” todos os
escravos vindos de fora do Império e estabeleceu penas aos importadores, a regiao da Fazenda Campos
Novos ¢ as novas propriedades surgidas em seu territdrio foram usadas para apoio ao trafico clandes-
tino. As caracteristicas das praias localizadas na Rasa, com baias isoladas, permitiram que, no século
XIX, fosse montada importante rota ilicita, utilizada como um dos ultimos pontos clandestinos de
pessoas escravizadas na regiio do antigo Cabo Frio (Accioli, 2018:26).

No caso especifico da Rasa, apds 1888, com a aboligao da escravatura, boa parte das familias
que tinham sido escravizadas continuaram trabalhando para os grandes fazendeiros locais e também
passaram a fazer uso das terras contiguas a praia, para desenvolver rogas de mandioca e milho, a cria-
¢ao de pequenos animais e também a pratica da pesca artesanal realizada a partir de linha mao, com o
emprego de canoas feitas de tronco de drvores da Mata Atlantica (Xavier, 2006). Sao essas familias que
paulatinamente vao sendo expulsas dos latifindios locais, vendo-se obrigadas a trabalhar nas salinas da
regido, na construcio civil ou em servicos domésticos (Accioli, 2018). Muitas delas construiram casas
de pau a pique junto as respectivas rogas.

Apesar de estar a aproximadamente 12 km do centro da cidade, os moradores da Rasa histo-
ricamente sofreram e testemunharam formas violentas de expulsao territorial. Conforme narram seus
moradores, isso gerou o paulatino desmembramento daquilo que se conhecia como Praia Rasa — e que
abarcava também as comunidades quilombolas de Baia Formosa e Maria Joaquina —, a partir de inten-
sa pressao imobilidria imposta pela agao de mandatrios locais, do Estado e de construtoras, do forte
investimento em hotelaria e da supervaloriza¢ao dos terrenos em Buzios.

Em consequéncia direta das acoes de empreendimentos imobilidrios, na década de 1950, foi
inaugurada a Avenida José Bento Ribeiro Dantas, que gerou grande niimero de novos loteamentos para
a construcao de residéncias, em especial, as de veraneio. Essa avenida de longa extensao foi construida,
em grande medida, sobre terras onde historicamente vivia a comunidade negra da praia da Rasa, cujos
moradores sofreram diretamente as consequéncias negativas ¢ os impactos da abertura dessa via e das
ruas subjacentes que impuseram ao seu territdrio caracteristicas urbanas, além do aumento do trinsito
de pessoas ¢ automdveis. A inauguracio da Ponte Rio-Niterdi, em 1974, ampliou o fluxo turistico
vindo da capital em direcao a toda regiao dos Lagos ¢ com ele, a pressao e os conflitos por terrenos
préximos a orla maritima, o que nao seria diferente na praia Rasa, onde foi instalada uma marina com

ancoradouro para lanchas, iates e barcos de veraneio.
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A partir da emancipagao, em 1995, Buizios experimentou um novo boom de crescimento, em
geral, desordenado (Spillman, 2010). Interveng¢des de cardter especulativo, realizadas sem a devida
atengao ao patrimonio natural e material acarretaram diversas consequéncias sociais, economicas,
politicas e ambientais. Esse incremento “desenvolvimentista” trouxe consigo, também sem medidas
de controle, a aquisi¢ao de casas de pescadores, bem como o estabelecimento de numerosas pousa-

das, restaurantes e bares.

Reconhecimento identitirio da comunidade quilombola e as
politicas educacionais

As politicas de reconhecimento quilombola sao fruto de histdricas e intensas mobilizagio e
reivindica¢ao de movimentos sociais negros. Constituem aparatos legais que visam a criar e instrumen-
talizar politicas de reparagao étnico-racial, além de reconhecimento e valorizagao de grupos que passa-
ram legalmente a se entender e a serem assim considerados como remanescentes das comunidades dos
quilombos. Com direito a titulagao das terras por eles habitadas, tiveram acesso a outras politicas que
objetivam garantir direitos essenciais como educagio, satde, moradia, saneamento basico, seguranga
alimentar, cultura, etc.

Segundo Leite (2000), O’ Dwyer (2007) e Arruti (2017) o termo “quilombo” vem sendo resse-
mantizado e ampliado, nao sé para abarcar aspectos histéricos de organizagao coletiva e resisténcia do
campesinato negro, contrapostos tanto ao histérico processo de escravizagao, quanto a expropriagao e
expulsao de familias negras das terras onde vivem. Essa recriagio acontece, principalmente, para privi-
legiar a concepgao de “coletividade” enquanto marcador “que efetivamente conduz ao reconhecimento
de um direito que foi desconsiderado, de um esfor¢o sem reconhecimento ou resultado, de um lugar
tomado pela forga e pela violéncia” (Leite, 2000:352).

O conceito de “remanescentes das comunidades dos quilombos” emerge do Art. 68 do Ato das
Disposi¢coes Constitucionais Transitérias (ADCT) da Constituicao Federal de 1988. Somente com o
Decreto 4.887 de 2003 ¢ que se regulamenta quem sao os sujeitos desse direito, os critérios de reconhe-

cimento das comunidades e das terras quilombolas:

Art. 2° Consideram-se remanescentes das comunidades dos quilombos, para os fins deste Decreto,
os grupos étnico-raciais, segundo critérios de auto-atribui¢ao, com trajetéria histérica prépria, do-
tados de relagoes territoriais especificas, com presuncio de ancestralidade negra relacionada com

a resisténcia a opressao histérica sofrida.

§1°Para os fins deste Decreto, a caracterizacio dos remanescentes das comunidades dos quilombos

serd atestada mediante autodefini¢io da prépria comunidade.

§ 2°S30 terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos quilombos as utilizadas para a

garantia de sua reproducio fisica, social, econdmica e cultural.

CAMPOS V.22 N.1 p. 159-183 jan.jun.2021 163



§ 3°Para a medicio e demarcagao das terras, serao levados em consideragao critérios de territoriali-
dade indicados pelos remanescentes das comunidades dos quilombos, sendo facultado & comuni-

dade interessada apresentar as pegas técnicas para a instrugao procedimental.

Na Rasa, as desapropriagoes ¢ expulsoes decorrentes da forte pressao imobilidria desencadearam
intenso processo politico de organizagio e reivindicagio de direitos que, em 2005, levaram 422 fami-
lias a pleitear e obter o reconhecimento, perante a Fundagao Palmares, da titulacio de Comunidade
Remanescente de Quilombo da Rasa. O Relatério Técnico de Identificagao e Delimitagao foi aprova-
do pelo Comité de Decisio Regional do Instituto Nacional de Colonizagao ¢ Reforma Agréria (Incra/
RJ) em 16 de maio de 2017 ¢ contempla estudos socioecondmicos, culturais, antropoldgicos, fundis-
rios, cartogréficos e ambientais relacionados ao territério da comunidade. Os estudos apontaram paraa
comunidade quilombola da Rasa uma 4rea delimitada de 109,7 hectares. A regularizagio fundidria foi
tornada publica em portaria publicada no Didrio Oficial da Unido no dia 27 de junho de 2017.

O bairro da Rasa possui nove escolas municipais que atendem, aproximadamente, a 3.300 alu-
nas(os) da Educacgao Infantil. Nenhuma dessas escolas foi integrada & Politica de Educagao Escolar
%ilombola, prevista no Programa Brasil (@Iombolal, nem quando essa era de responsabilidade da
Secretaria de Educagio Continuada, Alfabetizacio, Diversidade e Inclusio (SECADI) - secretaria
especifica do Ministério da Educacao (MEC) —, nem depois de sua substitui¢ao pela Diretoria de Po-
liticas para Modalidades Especializadas de Educacao e Tradi¢oes Culturais Brasileiras (criada pelo De-
creto n° 9.465, de 2 de janeiro de 2019, que alterou profundamente a estrutura do MEC). Em termos
gerais, essa falta de acesso & garantia e aplicagio das politicas sociais que sio de direito nas comunidades
quilombolas permanece sendo um desafio a ser vencido.

De acordo com o coordenador da pasta de Etnia e Género da Secretaria Municipal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia (doravante, SMECT) de Armacio dos Buzios, a efetivagio da Educagio Escolar
C&ilombola estd “dentro da grade”, podendo ser implementada nos préximos anos. Entretanto, atual-
mente, ainda nao hd o delineamento de a¢des que busquem assegurar o atendimento educacional dife-
renciado as comunidades quilombolas do municipio e o desenvolvimento de uma legislagao especifica.

Segundo a legislagio vigente,

A Educagio Escolar Quilombola ¢ desenvolvida em unidades educacionais inscritas em suas terras
e cultura, requerendo pedagogia prépria em respeito a especificidade étnico-cultural de cada co-
munidade e formagao especifica de seu quadro docente, observados os principios constitucionais,
abase nacional comum e os principios que orientam a Educagio Bésica brasileira. Na estruturagio
e no funcionamento das escolas quilombolas, deve ser reconhecida e valorizada sua diversidade
cultural (Brasil, 2010a:42).

O Art. 9° da Resolugao n° 8/2012 aponta, por sua vez, que a Educagio Escolar Quilombola
compreende tanto as escolas quilombolas, quanto as que atendem estudantes oriundos de territérios

quilombolas. Por nio haver a implementagao da legislagao especifica para a educagio quilombola nas

1 Plano langado em 2004 que constitui um dos pilares da Agenda Social Quilombola (Decreto 6.261/2007), articulando quatro eixos de
agdo: acesso A terra; infraestrutura e qualidade de vida; inclusio produtiva e desenvolvimento local; direitos e cidadania.
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escolas localizadas na comunidade da Rasa, podemos afirmar que nao ¢ assegurado acesso a alimenta-
¢ao e infraestrutura escolar que respeite a cultura do grupo, assim como observe o cuidado com o meio
ambiente ¢ a geografia local. Também nao hd a promogao de uma formagao especifica e diferenciada
(inicial e continuada) aos profissionais das escolas localizadas nesse territério, nem ¢é garantido que a
atividade docente seja exercida preferencialmente por professoras(es) oriundos de comunidades qui-
lombolas. Tampouco ¢ assegurado o desenvolvimento de um curriculo escolar que tenha referéncia na
cultura, na tradi¢ao, na oralidade e na meméria do grupo.

As consequéncias da nao efetivagio da Educagao Escolar Quilombola nas escolas da comuni-
dade se estendem para outros 4mbitos. Essa politica social deveria se articular em rede a outras acoes
publicas focalizadas na expansio e no fortalecimento da participagio dos préprios agricultores(as)
familiares quilombolas nos mercados institucionais do municipio, bem como no estimulo as acoes
pautadas na agrobiodiversidade e no desenvolvimento sustentével local, enquanto alternativa vidvel

para a manutengao econdmica e circulagao de dinheiro na comunidade.

Pratica pedagdgica e construc¢ao de conhecimento na
comunidade (&ilombo]a da Rasa

Armagio dos Buzios possui 23 escolas municipais que abrangem da Educagao Infantil a0 Ensino
M¢édio. Bianca® leciona na escola que possui o maior niimero de alunos matriculados na Comunidade
Remanescente de %ilornbo da Rasa, atendendo, aproximadamente, 700 alunos da Educacio Infantil
¢ dos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5°). O quadro de funcionérios ¢ composto por 113
profissionais, sendo 63 professoras(es). Destes, a maioria nio reside no municipio de Buzios.

As(os) professoras(es) distribuem-se em: Regente 1; Regente 2; Arte ¢ Cultura; Educacao Fi-
sica. Docentes que atuam como Regente 1 lecionam as disciplinas de Lingua Portuguesa, Histéria e
Geografia; j4 Regentes 2 ministram aulas de Matemdtica e Ciéncias. O ensino de Histdria e Cultura
Afro-brasileira e Indigena, de acordo com o Regimento Escolar da cidade de Armagio dos Buzios, deve
ser desenvolvido nas disciplinas de Histéria, Lingua Portuguesa e Arte e Cultura, em consonincia com
o Artigo 26A da LDBN.

Em 2019, Bianca — que tem a Formagao de Professores na Modalidade Normal em Nivel Médio
— atuou como Regente 1 em uma turma de 5° ano. Ela exercia a fun¢ao de professora hd 6 anos e, nesse
periodo, sempre atuou no bairro da Rasa. A escolha por trabalhar ali se relaciona a seu matriménio,
pois, segundo ela, seu esposo “tem muito conhecimento aqui, com as pessoas daqui, entao eu escolhi
trabalhar aqui”. Seu cdnjuge pertence a uma das principais familias quilombolas da Rasa e, por este

motivo, hd nove anos Bianca passou a morar na cidade de Buzios, justamente no bairro da Rasa.

2 Os nomes utilizados sio ficticios, com exce¢io a D. Uia e D. Eva, ancias e mestras do quilombo da Rasa. D. Uia veio a falecer no dia
10/06/2020, aos 79 anos de idade, vitima da Covid-19. Sua mie, D. Eva, com 111, foi vacinada no dia 19/01/21. Nossas condoléncias a
toda a comunidade, em especial 4 familia de D. Eva e D. Uia, por essa inestimavel perda. Que a for¢a dessas duas mulheres negras em suas
lutas cotidianas nos animem e nos inspirem a permanecer firmes contra toda a opressio e o desrespeito, construindo assim dias melhores
¢ mais dignos, com vacina gratuita e de qualidade para todas as brasileiras e todos os brasileiros.
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A docente contou-nos que adquiriu o conhecimento sobre a formag¢ao do quilombo por meio
das “histérias contadas pela avé e bisavé do meu esposo que faz parte do quilombo remanescente aqui.
Pesquisas na internet, mas tem bem pouco ainda. E alguns videos também do YouTube” ¢ que esse
acesso as informagoes facilita o desenvolvimento do seu trabalho docente. Ou seja, por ter se casado
com um membro da comunidade e se tornado moradora dela, a professora passou a ter acesso diferen-
ciado 4 transmissao de saberes tradicionais pelos ancidos e, a partir disso, vem buscando se aproximar
da dinimica social e politica ali vivenciada.

De acordo com Bianca, seu interesse ¢ preocupagio em promover a construgao do didlogo a esse
respeito na comunidade escolar surgiu por meio da observagio das(os) alunas(os) e da detecgao de que
“nao tinham esse conhecimento”. Aproveitando a oportunidade de um evento literdrio fomentado pela
SMECT, elaborou um projeto contemplando atividades de pesquisa de campo e aula passeio a serem
realizadas por sua turma - o que, de acordo com Freinet (1966), visa a aproximar a pratica educativa e
o contexto social do alunado.

Entrevistas com os moradores mais velhos, feitas durante as aulas passeio, permitiram que as
ancias da comunidade, reconhecidas como mestras, fossem localizadas, ouvidas e tivessem suas falas
registradas pelas(os) alunas(os). Essa estratégia possibilitou que docente ¢ discentes trabalhassem de-
tidamente sobre essas narrativas, destacando a importancia da recordagio e do compartilhamento dos
saberes dos mais velhos para a prépria valorizagao da histéria e cultura da comunidade. Os resultados
desse projeto pedagdgico e o trabalho de interlocu¢ao com a comunidade quilombola foram expostos

durante o evento literdrio.

Eu acho que ¢ uma cultura muito rica, uma histéria muito importante, que ¢ desvalorizada pela
prépria comunidade. As criangas que moram aqui, que chegam no quinto ano, nio conhecem a
histéria da Rasa, niao conhecem a histéria do bairro. O marco histérico que nés temos mais antigo,
que ¢ do negro ali no cruzeiro, as criangas nao conhecem, nio se apropriam desse conhecimento,
dessa riqueza, que poderia abrir um leque cultural imenso para eles. Entao, nao se apropriam, ¢

desvalorizada pela prépria comunidade (Entrevista com a professora Bianca, 11/10/2019).

Tendo esses relatos ancestrais como fio condutor inicial foi possivel & professora construir a
abordagem da histéria de Buzios a partir de uma dupla perspectiva, a saber: (1) a narrativa oficial,
fria e distante da vida cotidiana dos educandos e (2) a narrativa pautada nas recordagées coletivas do
quilombo. A primeira seria pautada em documentos histdricos escritos ¢ estatisticas, seguindo enca-
deamento l6gico das relagdes econdmicas, que tém como objetivo tnico o desenvolvimento regional
e nacional. Geralmente, omite o fato de que, por estar subsidiada por textos escritos, conta uma tini-
ca versao dos acontecimentos, em consonincia com os interesses das pessoas letradas, notadamente
homens brancos, pertencentes a classes abastadas. A segunda narrativa, por sua vez, vai privilegiar o
passado marcado pela dominagdo e escravidio de indigenas e africanos, que justifica e naturaliza a
imposicao da apropriagio do fruto de seus trabalhos; a lembranga dos desembarques de pessoas negras

escravizadas na praia Rasa; o conhecimento sobre as condi¢des lastimaveis em que essas pessoas chega-
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vam; as formas de resisténcias encontradas para a manutengao da vida na comunidade desde o periodo
da escravidao até os dias de hoje.

Ao articular dialeticamente essas duas perspectivas, a professora buscou lidar com questoes de-
correntes das profundas desigualdades étnico-raciais, econdmicas e sociais enfrentadas por estudantes

e familiares em seu cotidiano na cidade, um dos principais destinos turisticos® do Brasil.

[...] a cidade ¢é referéncia mundialmente, em relagdo as praias. Essas criancgas quase
nao vdo as praias famosas, o que eles conhecem € o bairro local, o mangue de pedra,
as vezes visitam para tomar um banho — mas ndo sabem a importancia desse espago.
Visitam a praia Rasa de vez em quando, mas muito de vez em quando, porque ¢ uma
praia suja. Entdo, assim, Buzios para eles ¢ dividido. Dividem em: Rasa ¢ uma coisa
e Buizios ¢ outra, como se fosse algo muito além do que podem alcangar. As familias
sdo0 grandes, ndo tem como pagar passagem para todos irem a praia e ai eles acham
que Buzios ¢ a cidade dos ricos e eles moram no “sub-bairro” Rasa, que ¢ a cidade
dos pobres. Eles sdo pobres e € o que ¢ de direito deles (Entrevista com a professora
Bianca, 29/11/ 2019).

A partir da fala de Bianca podemos compreender que o racismo na cidade de Buzios, como em
todo o Brasil, constréi barreiras simbélicas que, nesse caso, acabam demarcando geograficamente mu-
ros invisiveis e acesso segregado entre brancos ¢ negros na cidade. Segundo a professora, isso se reflete
no ir e vir das préprias criangas, jovens e seus familiares, que quase nao percorrem outras localidades
além da Rasa. Assim, tais estudantes vivem em uma cidade litorinea, internacionalmente reconhecida
por seus atrativos naturais tidos como paradisiacos, mas quase nao vao as praias, nem aos estabeleci-
mentos comerciais e equipamentos culturais localizados na drea central, por serem pobres e negros.

Esse cendrio se complexifica ainda mais em decorréncia da onda migratéria de latino-america-
nos, em especial de argentinos que, a partir dos anos 1970, escolheram o pequeno vilarejo de pescado-
res para morar, em busca de oportunidades de investimento em empreendimentos turisticos, tentando
conciliar trabalho e qualidade de vida ante 4 crise econdmica no seu pais de origem. O reflexo desse
afluxo, que se estende até os dias de hoje, traduz-se na internacionaliza¢io do turismo de Buzios, cuja
industria confere preferéncia a pessoas brancas que dominem a fala de diferentes idiomas, especial-
mente o espanhol e o inglés. Elas ocupam vagas de trabalho em bares, restaurantes, quiosques de praias,
lojas de grife, setores que oferecem as melhores oportunidades de renda na cidade.

A compreensao de que uma maior visibilizagio e valoriza¢ao da comunidade quilombola, em
sua especificidade, ¢ importante para romper as barreiras de segregacio étnico-raciais estd na base da
iniciativa de Bianca. A partir da possibilidade aberta pela Festa Literdria, a professora promoveu agoes
de educagio antirracista dentro e fora da escola. Algumas questdes estruturais se impdem ao processo.
Exatamente pelo fato de a escola estar localizada em uma comunidade quilombola, Bianca compreen-
deu a necessidade de ampliar o trabalho pedagdgico com temadticas referentes a histdria e cultura local.
A docente as considera fundamentais na construcio da identidade ¢ do sentimento de pertencimento

de alunas(os), bem como para a valorizagio da meméria coletiva e do préprio territério. Porém, esse

3 Em 1964 o balnedrio recebeu a visita da atriz francesa Brigitte Bardot, expoente do cinema internacional e simbolo de beleza e apelo
sexual. Com seu reconhecimento internacional, acabou sendo pivé da publicizagio turistica da localidade, atraindo visitantes estrangei-
ros. Na década de 1970, a construgio da Ponte Rio-Niterdi facilitou o acesso as praias da Regido dos Lagos, ampliando tanto o apelo e
atragio de turistas para o local como a decorrente pressio imobilidria para atendimento desta demanda.
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esfor¢o nao ¢ acompanhado e nem se projeta a partir de intervenges publicas estruturantes especificas,

como poderia acontecer se as institui¢des de ensino locais estivessem integradas a Politica de Educagao

Escolar %ilombola. Isso nao diminui a importincia das a¢oes de Bianca, mas explica suas angustias

frente as dificuldades encontradas para abordar tematicas relativas a diversidade cultural, em especial

os conhecimentos afro-brasileiros especificos desse grupo.

Expressoes culturais e tradicao oral na Festa Literaria de

Buzios

A Festa Literaria — “Buzios Palavra que encanta’, langada pela SMECT, teve a participagao de to-

das as escolas municipais. De acordo com documento oficial, o evento almejava a “valorizac¢io da nossa

gente, buscando desta forma resgatar e consolidar a identidade do alunado como buziano” (Projeto da

Festa Literaria Buzios Palavra que Encanta, 2019b). A oportunidade de participar da Festa Literdria

permitiu que Bianca elaborasse estratégias para, a partir da meméria da comunidade quilombola, visi-

bilizar esses conhecimentos enquanto saberes especificos, pautados nas tradi¢oes orais afro-brasileiras

e, concomitantemente, como legitima forma de resisténcia, resiliéncia e base para a criatividade des-

sas(os) alunas(os). Assim, ela pdde estabelecer relagio entre os contetidos propostos pelos curriculos de

Lingua Portuguesa, Histdria ¢ Geografia do 5° ano do Ensino Fundamental (Referencial Curricular de

Armacio dos Buizios, 2019a) que, em linhas gerais, devem abordar as seguintes competéncias:

Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, varidvel, heterogéneo e sensivel
aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construcio de identidades de seus usudrios e

da comunidade a que pertencem.

Compreender acontecimentos histéricos, relagoes de poder e processos e mecanismos de transfor-
magio e manutengao das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais ao longo do tempo e

em diferentes espagos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporéneo.

Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico, reconhecendo a impor-
tincia dos objetos técnicos para a compreensio das formas como os seres humanos fazem uso dos

recursos da natureza ao longo da histéria (Referencial Curricular de Armagio dos Buzios, 2019a).

Esse planejamento permitiu que a professora e sua turma participassem da Festa Literdria expon-

do o resultado dessa atividade feita a partir das experiéncias socioculturais vividas pelas(os) alunas(os)

e suas familias e registradas sistematicamente durante a realizagio do projeto.

168

[...] o municipio trabalhou: “Buzios, palavra que encanta”. E af quando fala de Buzios muita gente
s6 vé a Rua das Pedras, Brigitte Bardot. Eu quis trazer a identidade do bairro, da histéria local,
porque... para as criangas perceberem que o bairro da Rasa sofreu uma mudanga muito répida. A
minha sogra tem 46 anos. Quando ela era crianga nio tinha prato para ela se alimentar. Ela falou

que pegava uma lata de metal, socava com um pildo que eles faziam, tipo um socador de alho. So-
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cavam aquela lata, deixavam no sol para secar, porque geralmente era uma lata de agrotdxico que
os fazendeiros usavam nas plantagdes. Entio, depois essa comunidade que no tinha meios para
adquirir um prato e um copo, pegava esse aluminio e transformava em prato, em copo. As casas
eram de barro. Ela falava que mesmo o chao de terra batida, limpavam com umas vassouras de pia-
cava — que era uma plantinha que tinha aqui. Entdo, assim, ela tem 46 anos, ela viveu essa infAncia
e hoje ela usufrui de uma coisa totalmente diferente. Tem uma casa totalmente diferente, com um
conforto que ela nunca imaginou quando era crianca. Eu falei com os meus alunos, as criangas nio
iam para a escola, as vezes iam, mas a escola era em Campos Novos. Entao eles tinham que acor-
dar de madrugada, andar horas até chegar na escola. Quando os pais iam pescar, as maes ficavam
para plantar. Era uma plantagio de subsisténcia. Se nio planta, nao come. E as criangas ajudavam
as maes nessa colheita. Era assim, o trabalho vinha em primeiro lugar. A escola? Ninguém sabia
ler e escrever. A prioridade era a alimentagao. Entdo tinha a casa de farinha onde transformavam
a mandioca na farinha e af os moradores mais antigos contam que era uma fonte de muita alegria
essa transformagao, porque com a farinha eles podiam cozinhar coisas muito diferentes. Era uma
festa. A noite depois que produziam a farinha, todos se reuniam, faziam uma festa, uma fogueira,
assavam legumes. Entdo, as pequenas coisas que conseguiam era motivo de grande alegria na co-

munidade (Entrevista com a professora Bianca, 29/11/ 2019).

A docente reconhece a importincia da valorizagio da tradigao oral, enquanto processo que arti-
culaidentidades e aprendizagens. Para Bianca, mais do que simplesmente ouvir uma histéria, o contato
com as narrativas dos mais velhos significa a transmissao de experiéncias ancestrais que contribuem na
manutengio da identidade, da meméria e da cultura desta comunidade®.

A tradigao oral constitui matriz cultural presente em grupos que nao se pautam na escrita para
o acimulo, a manutengao ¢ a transmissao de conhecimentos entre geragoes, como sio os casos de socie-
dades africanas, afro-brasileiras e amerindias. Essa pritica também pode estar intimamente ligada 4 no-
¢ao de memoria social e performance, que se desenvolvem por meio da corporalidade e musicalidade,
uma vez que esses saberes sao incorporados em processo mnemonicos, os quais dependem do embalo,
enquanto movimento ritmicamente ordenado do corpo, para que a rememoragao e presentificagio da
palavra versada acontega.

Halbwachs (1990) conceituou a meméria coletiva como processo de escolha de certos elemen-
tos do passado para construir uma narrativa a partir do presente. Ela estd sempre encarnada num grupo,
que pode ser efémero ou estruturado, sendo o vinculo entre seus integrantes fundamental para a sua
existéncia e manutencao. Por grupo, o autor compreende nao um conjunto de individuos definidos,
mas aquilo que o constitui em sua estabilidade e permanéncia, ou seja, essencialmente, uma ordem de
ideias, preocupagdes e interesses que se particulariza e se reflete nas personalidades de seus membros,
bem como que subsiste de modo que qualquer um deles possa acessd-la no futuro, bastando para isso
recolocar-se nessa corrente da qual fez parte um dia ou nio. Sob essa luz, os processos de reconstrucao

de religides e cultura afro-brasileiras foram explicados a partir da conservagao de fragmentos de lem-

4 Segundo Prandi (2000:50), “¢ natural do ser humano a busca pela identificacio de um grupo social, o individuo recorre a lembrangas
de lugares e objetos, presentes nas memdrias e assim organiza seus referenciais identitdrios, pois a identidade ¢ percebida, captada e cons-
truida e estd em permanente transformagio”.
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brancas mantidas e recriadas por meio da meméria coletiva de diferentes grupos de pessoas escraviza-
das e de seus descendentes (Bastide, 1960).

As culturas®, enquanto processo e acontecimento, se desenrolam a partir do mundo da vida,
no tempo presente ¢, por isso, possuem cardter de constante (re)elaboragio que permite a cada uma
selecionar, a partir de suas respectivas epistemologias ¢ modos de vida, formas distintas de lidar com
0 espaco, o tempo, a acumulagio e transmissio de saberes, fazeres, memdrias e bens, processos esses
que engendram a propria reprodugao social do grupo e sua inerente transformacao histérica. Segundo

Gusmaio (1999:46):

a cultura e seu movimento incorpora ainda uma outra dimensio que ¢ seu cardter de mediagio, ou
seja, aquilo que faz com que as condi¢des objetivas de vida sejam expressas pelos sujeitos sociais,
nio pelo que de fato sdo e representam, mas pela forma pela qual o real ¢ significado, percebido
e interpretado. Cabe aos individuos e grupos, perceber, significar e interpretar a si mesmos em
relagdo ao que vivem e experimentam e que, impregnam a textura social do cotidiano, enquanto
imagem, rotina e ruptura, enquanto universo significante que ¢ parte da vida vivida, pensada, sen-

tida e concebida.

Por meio da fala, da gestualidade e das expressoes musicais, os saberes afro-brasileiros tém sido
transmitidos de geragio em geragao, permitindo o contato do passado com a vivéncia do presente num
movimento dialético entre resisténcia e transformacio, na busca incessante pela permanéncia dos seus
valores ancestrais ¢ pela garantia dos seus direitos. Segundo Ingold (2000) e Carneiro da Cunha &
Almeida (2001), os conhecimentos tradicionais sio repertdrios cognitivos construidos e transmitidos
que tém como substratos sentimentos, sensibilidades, habilidades e orientagoes geradas a partir de lon-
ga experiéncia no ambiente particularmente habitado. Os saberes e fazeres tradicionais sdo expressoes
culturais que, apesar de terem sido (re)elaborados a partir das préticas eficientes de como lidar com de-
safios, contingéncias e oportunidades do cotidiano, nao possuem carater extraordindrio ou espetacular.

Compreender a validade e a importancia das expressoes e tradi¢oes orais para a valorizagao da
histéria e da cultura da populagio negra pode romper com processos de exclusio, discriminagio e
preconceitos que frequentemente sao detectados nos ambientes escolares e fora deles. Esse reconhe-
cimento nao significa a desvalorizagio dos conhecimentos advindos e produzidos pela escrita, nem
tampouco significa dizer que essa populagio nio apresenta habilidades para a escrita. Hampaté B4
(2010:167-168) destaca que, nas nagdes modernas, onde o livro ¢ considerado o principal veiculo de
heranga cultural, durante muito tempo julgou-se que os povos sem escrita eram sem cultura. Com o
trabalho realizado por etnélogos do mundo inteiro, esse conceito infundado desmoronou.

Podemos argumentar que Bianca desempenha agio de ser professora-pesquisadora e, a partir

da leitura critica do mundo envolvente, passa a perceber a necessidade de realizar a¢oes pedagdgicas

5 O conceito de cultura ndo diz somente respeito aos tragos, costumes, festas e crengas de um povo mas, de forma ampliada, “denota um
padrio de significados transmitidos historicamente, incorporado em simbolos, um sistema de concepgées herdadas, expressas em formas
simbdlicas por meio dos quais os homens comunicam, perpetuam e desenvolvem seu conhecimento e suas atividades em relagio a vida”
(Geertz, 1989:103). Essa ampliacio conceitual permite compreender que nio existe cultura no singular e as discussoes sobre etnicidade
sio importantes pois passam a produzir e reproduzir fronteiras de diferenciagio entre culturas (Barth, 1998).
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que focalizem as expressoes culturais, buscando meios para transformar e ressignificar um contexto
de racismo e exclusao étnico-racial. Ela entende que as memdrias e os conhecimentos tradicionais da
comunidade quilombola da Rasa, geralmente transmitidos por meio da oralidade, constituem meio
de construgio e afirmagio dessa identidade. Esses saberes se remetem a uma Africa ancestral enquanto
fonte ¢ inspira¢io matricial®.

Durante as aulas, Bianca observou que as(os) alunas(os) estavam expostos, desde a mais tenra
idade, a situagdes de conflitos e de racismo, sendo esses sentimentos introjetados enquanto parte cons-
tituinte de sua identidade. As agdes pedagdgicas desenvolvidas pela docente recorreram, assim, a escuta
estudantil. A partir do acolhimento em sala de aula para temdticas tao sensiveis, a turma foi convidada
a escutar as histérias de vida de moradores da comunidade - o que, de acordo com Reis (2017:24), ¢
indispensavel para a formagao da identidade negra.

No caso da comunidade da Rasa, os principios, valores e concepgdes da tradi¢ao oral influenciam

nos processos de ensinar e de aprender também dentro do espago escolar, como destacado por Bianca:

[as(os) alunas(os)] trouxeram pesquisas de lendas locais. Falaram de saci-pereré, mula-sem-cabeca,
que os avds, os tios afirmam até hoje que viam esses seres quando eram criangas, que tinha isso sim.
E alguns mais velhos contam que quando comegou, trouxeram a igreja Assembleia de Deus para
o bairro da Rasa, essas apari¢oes foram desaparecendo aos poucos. E interessante porque traz uma
memdria cultural e uma verdade prépria da comunidade. Hoje as criangas sabem que no ¢ verda-

de, mas naquele tempo era passado de geragao para geragao (Entrevista com a professora Bianca,

29/11/2019).

A partir desse relato compreendemos que a presenga e atuagio de igrejas neopentecostais vém
promovendo a ressignificagio, o combate ¢ a interdigio da agéncia de conhecimentos, mitos e nar-
rativas de matriz africana na comunidade. A diversificagio do campo religioso local altera também a
disposi¢ao das familias em transmitir tais conhecimentos, afirmando que seriam coisas do passado ou
agéncias a serem vencidas. Dito de outra forma, o neopentecostalismo, ao propor o ataque sistemdtico
as religioes e expressoes culturais afro-brasileiras (Silva, 2007), produz uma espécie de silenciamento e
interdi¢io da transmissao de conhecimentos tradicionais afrodiaspéricos, que geralmente acontecem
por meio tanto das praticas cotidianas, quanto das redes de producio e celebracio de rituais e festivi-

dades dos préprios grupos.

Promocao de didlogo entre saberes na escola

Ao longo de cinco meses, Bianca propés atividades dentro e fora da escola, envolvendo tam-

bém os responsaveis pelo alunado, seus familiares ¢ membros da prépria comunidade quilombola.

6 Tsso se conecta ao que Rocha (2011:32-33) comenta: “E preciso esclarecer que as sociedades africanas consideradas tradicionais sio
aquelas que souberam conservar principios e valores que eram cultivados anteriormente A invasio do continente africano pelos euro-
peus. J& as comunidades tradicionais afro-brasileiras sio aquelas que, pelo suporte da oralidade, preservaram em sua memoria coletiva
os valores tradicionais africanos, recriados e reatualizados em terras brasileiras. Por isso, as marcas da cultura africana, indiscutivelmente
impregnadas no cotidiano da sociedade brasileira, precisam ser mais estudadas e entendidas, especialmente as manifestagdes da tradigio
oral, que, de forma incisiva, foram ressemantizadas e reconstruidas nas comunidades tradicionais afro-brasileiras”
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Esse projeto foi apoiado e acompanhado por Luana, supervisora escolar que auxiliou tanto Bianca,

como a equipe docente, com subsidios bibliograficos e metodolégicos. Com isso, Luana esperava au-

mentar o engajamento de docentes e estudantes, tendo como efeito a promogao de reflexdes sobre as

especificidades e lutas da comunidade quilombola frente 4s mudancas ocorridas no bairro em trinta

anos, periodo que compreende o processo de emancipacio e expansao do municipio. A esse respeito,
q p ¢

a supervisora comentou:

Durante todo o nosso semestre agora, a partir... depois das férias, nés comegamos a fazer vérias
atividades de campo para que eles pudessem entrevistar pessoas da Rasa, moradores da Rasa, para
que cles pudessem conhecer o comércio da Rasa agora, o coméreio da Rasa anterior ¢ a Rasa an-
tes de ser Rasa. Entao nds fizemos visitas na casa da [lideran¢a na comunidade], que ¢ a casa da
[lideranca na comunidade] também, da comunidade... Eles tiveram uma contag¢ao de histdrias 14,
depois nds fomos caminhando pelo local, eles foram fazendo releituras, desenhos, informagoes.
Depois nds elaboramos um questiondrio de entrevistas, eles levaram essa entrevista para casa, per-
guntaram para os pais, o que eles conheciam da Rasa, né? Fizeram toda uma histéria, uma contex-
tualizagdo. A partir dessa histdria, eles partiram para a prética, que foi a montagem de um teatro,
onde eles representavam a Rasa ha 30 anos atrds, que ¢ bem diferente dos dias de hoje e agora eles
estao expondo todos os trabalhos que eles construiram. Além de ter trabalhos de exposi¢ao deles,
eles conseguiram materiais também que representam, né... a histéria da Rasa. Entao, ao longo
desse periodo todo, além de ir para a rua, para conhecer a histdria, eles iam também catar material

reciclado, montar a sala, af ficou bem bacana, valeu a pena (Entrevista com a supervisora escolar
Luana, 31/10/2019).

O olhar de Bianca possibilitou uma nova concepgao de desenvolvimento de agdes pedagdgi-

cas, extramuros, viabilizando a construgio de significados a partir do encontro com o Outro, sua prd-

pria histéria e cultura. Embora tenha buscado desenvolver esse novo olhar sobre a sua prética, Bian-

. L« ;. »
ca con51derava, no entanto, quc a escola na qual atuava cumpria O minimo referente ao Art. 26A

da LDB. Dizela:
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Olha, acho que tem, o minimo sim. O potencial dela ¢ muito grande, entdo, tem potencial para
estudar isso af e muito mais. Até para quebrar certos preconceitos. Porque quando falam de in-
dio, as criangas j& remetem aquele que fica batendo tambor, com a boca, anda pelado no meio da
floresta. Entao, jé que a gente tem um quilombo que sofreu influéncia indigena e ¢ tnico por isso.
Dentro de vérias questdes ¢ um quilombo diferenciado porque sofreu essa influéncia, acho que a
escola poderia trabalhar muito mais, mostrar que o indio nio ¢ sé aquele que vive pelado no meio
da floresta e trazer um pouco dessa cultura indigena de verdade para abrir um pouco a mente des-
sas criangas para enxergar um mundo de uma forma diferente. Nao ficar aprisionado na caixinha
achando que negro e africano tem que ser macumbeiro — nem sabe o que ¢, mas escuta falar — ¢ o
indio, aquele que anda pelado, mas nao sei o que e s6 a religido que presta ¢ a crista. Eu sou crista,

mas eu quero que os alunos pensem, reflitam (Entrevista com a professora Bianca, 29/11/2019).
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Durante a aula passeio, as(os) alunas(os) sairam da escola juntamente com a docente ¢ percorre-
ram um caminho de aproximadamente 2 km com o transporte escolar até a casa onde vivem duas das
principais liderangas da comunidade — uma delas, nascida em 3 de junho de 1941, bisneta de mulher
escravizada e engajada enquanto principal lideranga local na busca da regulamentacao das terras de
comunidades e pela garantia de politicas ptblicas para a populagio quilombola. O grupo também se
encontrou com a eminente ancii da Rasa, de 110 anos, que nos recebeu em sua casa e nos contou ser
neta de escravizados, criada na Fazenda Santo Indcio, em Campos Novos. Ao longo desse projeto as(os)
alunas(os) tiveram a oportunidade de experienciar a condigio de serem aprendizes dessas duas mestras,
questionando, escutando e registrando os conhecimentos transmitidos por meio das memorias e nar-
rativas das ancids, enquanto expressao da tradi¢ao oral local.

As duas, mae e filha narraram, a partir de experiéncias vivenciadas na Rasa, em seus respectivos
tempos, como foram criadas e como criaram seus filhos pelo trabalho na roca de milho e mandioca,
assim como por meio da pesca artesanal, que envolvia também limpar e salgar o peixe, pois naquela
época nao havia geladeira. Também contaram que, naquele tempo, s6 se cozinhava em fogao de lenha,
que enfumacava toda a cozinha e as criangas podiam brincar pelos matos, quintais e rogas, que se es-
tendiam por toda a extensao da Praia da Rasa, desde que trouxessem lenha pra acender e alimentar o
fogo. A maioria das casas eram feitas de pau-a-pique. A turma ouviu com atengio e fez perguntas sobre
a formagao da comunidade da Rasa.

No caminho de retorno a unidade escolar, a professora foi chamando a ateng¢ao sobre a impor-
tincia de conhecer ¢, 20 mesmo tempo, de se questionar sobre o passado. Bianca destacou como as
pessoas viviam, trabalhavam, se deslocavam e como essas a¢oes configuraram o quilombo. Questionou
ainda a turma sobre como cada um(a), seus familiares e vizinhos vivem hoje ¢ quais sio as a¢des que
poderiam ser realizadas para a melhoria das condi¢oes de vida, tanto do quilombo, quanto do bairro,
com o mesmo nome. Para isso, as(os) estudantes também foram estimulados a, posteriormente, reali-
zar fotografias e anotagoes a partir das informagdes obtidas na visita e das questdes que dali surgiram.
Apbs discutir e refletir sobre a visitagao e acerca dos registros textuais e imagéticos produzidos pela
turma, a professora lhes entregou um questiondrio para que fizessem uma entrevista com seus préprios
pais e responsaveis, em suas respectivas casas. A atividade visava a promogao do didlogo da familia em
torno da vivéncia na Rasa, tendo como marcagiao temporal os tltimos 30 anos.

Com a transformagio desse conjunto de informagdes em dados, as(os) alunas(os) tiveram a opor-
tunidade de compreender a condugao de uma pesquisa, que passou a ser o foco gerador de discussoes e
debates em classe. As narrativas das ancias e as entrevistas realizadas com os familiares permitiram que
fosse destacada a recorréncia de memorias e vivéncias ocorridas em alguns espagos de sociabilidade e
manutengao do grupo, com especial destaque para a pesca, a roga, a cozinha e a casa de farinha. Assim,
esse processo permitiu a selecao de aspectos sobre o sustento e a forma de vida na Rasa, que foram
usados como referéncia para a construgio, por parte das(os) estudantes, de cendrios que representaram
espagos tidos como importantes tanto pelas mestras, quanto pelos familiares entrevistados.

Para essa montagem, foram selecionados e utilizados materiais reciclados, recolhidos pelas(os)

alunas(os) em suas préprias casas. Ao final do ano letivo, em culminancia com a Festa Literdria, houve
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a montagem de uma exposicio com cendrios distintos, a saber: barco de pesca (Fig. 1); casa de farinha
(Fig. 2); rocado da lavoura (Fig. 3); cozinha com fogao de lenha (Fig. 4); brinquedos e brincadeiras
infantis (Fig. 5).

Figura 1: Cenario que repre- Figura 2: Cenario que repre-
senta barco e apetrecho de senta a Casa de Farinha onde
pesca. se realiza a produgio arte-

sanal de farinha de mandioca.

Fotografia: Ana Vaz, 29/11/2019. Fotografia: Ana Vaz, 29/11/2019.

Figura 3: Cenario que Figura 4: Cenario que Figura 5: Brinquedos pro-
representa o rogado dala-  representa cozinha com duzidos a partir de oficinas
voura de milho e mandioca. fogio de lenha e pildo esca- de reciclagem.

vado no tronco de arvore.

PRI/
Fotografia: Ana Vaz, 29/11/2019.

’

Fotografia: Ana Vaz, 29/1 1/2019. Fotoaﬁa: Ana-vaz, 29/1 1/21.
Para a construgao desses artefatos, os saberes transmitidos oralmente pelas liderancas entrevis-
tadas foram agenciados pelos(as) alunos(as), a partir da proposi¢io da professora Bianca. Posterior-
mente, os estudantes construiram uma representagao que desse conta de visibilizar e valorizar aspectos
da cultura local tidos como importantes pelas mestras entrevistadas. A criatividade foi ludicamente
exercida para a construc¢io dos brinquedos ¢ dos cendrios, e constitui capacidade pratica necessdria a
transformagao dos materiais disponiveis em artefatos que atendam as necessidades e contingéncias en-
contradas no cotidiano do grupo. Também foi dado destaque aos instrumentos que permitem a obten-
¢ao de alimentos e garantem a seguranca alimentar da comunidade, como o barco de pesca, o rogado e
acasade farinha. A representagao desses instrumentos remete, também, A fartura da colheita, da pesca e
da producio da farinha enquanto mote das antigas festas, realizadas 4 beira da fogueira, onde comida e
bebida eram consumidos aos sons dos tambores e de vozes que cantavam os desafios em pontos cifrados
e enigmdticos de jongos e cirandas.
A cozinha, a casa de farinha e o fogao de lenha merecem especial atengao devido & importancia

no coOmputo dessa montagem. Nas tradi¢des africanas e afro-brasileiras, o ato de cozinhar é o exemplo
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méximo da potencialidade da transformagao por meio da qual se d4 vida ao que antes estava morto,
usando para tanto os préprios elementos da natureza (fogo, dgua, ar e terra transmutada pela metalur-
gia ou cerAmica). Assim, o ato de cozinhar, em sociedades de matriz africana, tende a ser de respon-
sabilidade das mulheres enquanto gesto simbdlico do préprio principio feminino da transformagao
criadora. Por intermédio dessa culindria, a prépria manutengao alimentar do grupo ¢ cotidianamente
realizada, por uma cadeia de produgao, assim como pelo preparo de alimentos e infusdes de ervas para
a cura dos males.

Os(as) alunos(as) tiveram, pois, a oportunidade de produzir obras estéticas, realizada a partir do
movimento do corpo e da agao das maos. Os objetos narrados pelas mestras foram transcodificados,
representados e reproduzidos a partir de espécie de arte efémera, tornando-as coisas tangiveis, suportes
das memorias que, quando agrupados, passaram a constituir os cenarios. Tais suportes promovem a
objetiva¢ao da prépria “cultura” quilombola.

Para que a comunicagao com o publico pudesse acontecer de forma plena, a turma langou mao
da escrita narrativa e imagética, por meio da qual articularam fotografias e textos impressos para, assim,
oferecer aos espectadores diversas informagdes: sobre as entrevistas realizadas, os moradores da comu-
nidade do Quilombo da Rasa e o processo de pesquisa desenvolvido sob a orientagao da professora
Bianca. A cada visita que recebiam, as(os) discentes performavam uma pequena encenagio de como,
segundo as narrativas das mestras, viviam os moradores da Rasa no passado.

Assim, pais, irmaos ¢ demais familiares, distribuidos em grupos pequenos, foram convidados a
entrar em cada uma das salas onde estavam montados os cendrios e ali as criangas passavam a contar
sobre a visita que fizeram as ancias, explicando como era realizado o trabalho necessario para a prépria
manuteng¢ao do grupo, por meio da pesca com canoa feita pelos proprios residentes com um unico
grande tronco. Também relataram como os antigos moradores da Rasa sabiam cozinhar e fazer farinha
no fogao de lenha, com mandioca e milho, o que garantia a estocagem de comida num momento em
que nao existia geladeira.

Essa apresentacao foi realizada na escola que se abriu ao final do ano letivo para receber a comu-
nidade escolar para visitagao, como culminéncia do projeto da Festa Literaria. A construgao dos cena-
rios permitiu que os demais docentes também passassem a conhecer aspectos julgados relevantes pelos
quilombolas sobre suas formas de organizagao, sua histdria, cotidiano, cultura e processos econdmicos,
num denso processo de comunicagao. A montagem da exposi¢ao durante o evento literdrio permitiu
que as referéncias sobre o mundo particular dos quilombolas circulassem no espago escolar, tornando
visiveis ao publico — formado por professoras(es), alunos(as) e seus familiares — as representagdes dos
lugares de trabalho e também do interior das casas, espago privado onde a vida cotidiana desse grupo
acontece. Desse modo, as criangas e jovens que participaram da €xposicao puderam tanto expor, quan-
to fruir de suas proprias obras estéticas, construidas coletivamente.

Uma vez que os demais docentes pouco saem da escola ao longo do ano letivo, Bianca e sua tur-
ma levaram um pouco do quilombo para aquele ambiente. A professora compreende o desafio que ¢
para seus colegas trabalharem com a cultura da comunidade quilombola, tendo em vista que, em sua

avaliacdo, possuem pouco conhecimento sobre a formagao dela:
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E muito dificil quem vem de fora, quem nio é do bairro da Rasa, conhecer. Porque nio tem registro.
No YouTube tem uma coisa ou outra de um historiador que veio do Rio de Janeiro e pesquisou. Eu
acho que a gente precisa, a comunidade quilombola precisa de um historiador vir, focar, estudar a
fundo a histéria da comunidade. Divulgar essa histdria, em um size oficial da prefeitura de Buzios,
fazer um livro sobre essa histdria. Assim, teria mais facilidade para o professor ter acesso, porque se
eu nio conhecesse a dona Uia, dona Eva, a familia do meu esposo que ¢ quilombola, eu nao saberia
de praticamente nada. Saberia algumas coisas que tem em size que, as vezes, nem sio verdadeiras,
porque quando pergunta aos moradores... O que ¢ preocupante ¢ que os detentores desse conhe-
cimento ja estio com a idade bem avancada. E quando eles morrerem? E essa histéria? Os netos as
vezes nao sabem, nao se interessam. Os filhos sabem pouquinho. Entao, vai acabar se perdendo no

meio de tudo isso af (Entrevista com a professora Bianca, 29/11/2019).

Essa percep¢ao impulsionou a necessidade sentida por Bianca de ampliar o alcance das discus-
soes sobre a educacio em comunidades quilombolas, a partir de a¢des que extrapolem os muros da es-
cola e aproveitem o potencial dos processos de educagao informal engendrados pelos préprios grupos,
portanto, especificos a cada comunidade. A questao da constru¢ao da identidade de criangas ¢ jovens,
os conflitos, as influéncias e dividas decorrentes desse processo constituem problemadticas que afetam
toda uma comunidade ¢ os reflexos disso impactam, sobremaneira, o desenvolvimento das a¢oes peda-
gdgicas no ambiente escolar”.

Ainda que de maneira prescritiva, parece oportuno argumentar que o desenvolvimento de uma
educacio antirracista que, nesse caso, valorize as especificidades do quilombo e o respeito aos qui-
lombolas, precisa levar em consideragio os(as) mestres(as), seus(as) ancidos(as) que sio guardides da
palavra ancestral, uma vez que se encarregam de transmitir o que foi vivido e o que lhes foi ensinado,
preservando as memorias coletivas e os conhecimentos do grupo. E importante frisar que familia-
res das ancias apontaram a falta de politicas publicas focalizadas na valorizagao da cultura local pelo

municipio de Buzios:

Acho que a gente tem que ter um pouquinho mais de apoio. Ali na Rasa a gente nao tem uma
sede. Na Baia Formosa ¢ mais organizada. Vocé j4 viu? Eles tém um quilombo, uma sede. Podem
ir 14 visitar, participar. Aqui ndo tem, existe uma casa que ¢ da vovo. Ela estd 14 deitada o dia todo
na cama e fica cheio de gente. E muito dificil. Nao tem um espago para receber os alunos, tém que
ficar do lado de fora” (Entrevista com Sandra, 21/11/2019).

A Baia Formosa guarda relagdes histéricas de continuidade geografica com a Rasa, sendo que
pessoas de ambas as comunidades quilombolas mantém trocas, comércio e relagoes de parentesco entre
si. Interessante verificar que o fato de Baia Formosa possuir infraestrutura fisica e sede coletiva ¢é acio-

nado como subsidio para compreender o impacto da falta desses espagos coletivos na vida das préprias

7 Como destaca Libineo (2014: 81): “Ao fazer da experiéncia social concreta dos alunos a prépria trama do trabalho pedagégico, sobre
a qual se introduz o contetdo cientifico das matérias, estd-se concebendo o conhecimento como uma atividade inseparédvel da pratica
social. A atividade tedrica ¢ o processo que, partindo da pratica, levaa ‘aprender’ a realidade objetiva para, em seguida, aplicar o conhe-
cimento adquirido na prética social para transforméd-la. A énfase nos conhecimentos nio visa, portanto, o acimulo de informagoes, mas
uma reelaboragio mental que se traduzird em comportamentos priticos, numa nova perspectiva de agio sobre o mundo social”
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pessoas da Rasa, em especial, das ancias e liderancas comunitarias, que se prontificaram a abrir mao da
intimidade de seu lar para abrigar em suas préprias casas acdes consideradas importantes para a comu-

nidade, como a desenvolvida por Bianca e seus alunos.

Aplicagao do artigo 26A da LBD desde a perspectiva nativa

As escolas brasileiras sao institui¢oes herdeiras dos principios e valores que constituiram e legiti-
maram as sociedades ocidentais urbanas e modernas, pautados pelo saber técnico e cientifico, bem como
pela ideia de progresso ¢ desenvolvimento, em estados nacionais como forma de organizagao politica.

Historicamente, o saber cientifico ¢ aquele que amplamente legitima os curriculos escolares,
que acabam por neutralizar e nao discutir aspectos histéricos, politicos, econdémicos, ideolégicos da
produgio da prdpria ciéncia, pouco apresentando outras formas de construgio e transmissiao de co-
nhecimentos presentes nas mais distintas sociedades e culturas. Esse processo no Brasil acontece des-
de a assinatura do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, langado em 1932. Segundo Antonacci
(2016:246): “o chio da escola adequava-se, gragas a métodos e equipamentos técnico-cientificos, aos
interesses industriais em relagio a sele¢ao e formacao racional de um trabalhador nacional, nos marcos
do Estado Novo™.

Ao longo dos anos 2000, durante o Governo do Presidente Luiz Indcio Lula da Silva (Partido
dos Trabalhadores), aconteceu um particular reconhecimento politico de movimentos sociais mobili-
zados para reivindicar e defender o direito de pleno acesso & educacio, desdobrando-se na elaboragio
das leis 10.639/2003 e 11.645/2008, supramencionadas. Enraizadas em lutas dos movimentos negros
¢ indigenas, universidades, projetos e programas de capacitacao, treinamento e atualiza¢io pedagégica
foram interpelados, chamados a lembrar ¢ a embasar docentes com habilidades para reverter e repen-
sar lacunas de nossas histérias. Emergem, assim, abordagens que se ocupam de agoes e intervengoes
de povos europeus, africanos, afro-diaspéricos, amerindios, conforme perfil dessas leis fundamentais
para descolonizagao da histéria do Brasil, de grades curriculares e de praticas pedagégicas discursivas
(Antonacci, 2016).

No cotidiano escolar, as culturas hibridas de matrizes orais e performéticas — em geral de tradi-
¢oes afro-brasileiras, amerindias e populares — foram historicamente interditadas, silenciadas, banali-
zadas, adulteradas, folclorizadas e deslocadas pela modernidade e seus recursos técnico-pedagégicos,
pautados na centralidade do letramento e da ciéncia tecnoldgica para a validagao de saberes. Tal cho-
que epistemoldgico e civilizacional foi denominado por Mignolo (2005) de “epistemicidio’, enquanto
processo que acontece em nivel micropolitico, dentro de cada sala de aula, sob a chancela do curriculo
e da acao de docentes induzidos a assumir o papel estrutural da missao civilizadora do Ocidente, a
partir de releituras e da atualizagio de téticas e estratégias de colonizagio e adestramento da mente e do
corpo, sendo estas muito semelhantes as empregadas no passado escravocrata.

A critica decolonial permite a compreensao das consequéncias politicas desses processos de lon-
ga duragao. Os estudantes apresentam desinteresse ¢ desestimulo ao se depararem com contetidos e

préticas de aprendizagem distantes de seu cotidiano cultural, bem como dos seus interesses imediatos

CAMPOS V.22 N.1 p. 159-183 jan.jun.2021 177



para lidar com contingéncias que afligem e expoem marcas deixadas pela violéncia e desigualdade ét-
nico-raciais. Estas sao causas, muitas das vezes, da nao permanéncia e do abandono da sala de aula por
falta de motivagao relativa aos contetidos da aprendizagem e pela incapacidade da educagio oferecer a
seguranga de projecao de um futuro pleno e digno, seguindo seu curso sem a construgao de alternativas
as formas e aos contetidos eurocéntricos de transmissio de conhecimentos.

A experiéncia de contar e ouvir histérias faz parte do processo de constru¢ao do saber no espago
escolar, sendo um importante instrumento pedagdgico interdisciplinar de valorizagao da identidade e
do desenvolvimento do sentimento de pertencimento. Contar e ouvir experiéncias de vida também ¢
um meio de registro legitimo da histéria. Isso porque coloca discentes e seus familiares como agentes,
protagonistas da construgio do seu préprio conhecimento. Além de proporcionar um didlogo entre as
vivéncias de geragoes, grupos e pessoas distintas, a valorizagao das tradi¢des orais permite o compar-
tilhamento de ideias ¢ sentimentos, amenizando o estranhamento das diferengas existentes entre as
comunidades e os sujeitos.

Os mestres e liderancas da cultura popular podem ser caracterizados como atores que se subme-
teram a intenso treinamento ativo e que, ao longo de sua vida, conquistaram o dominio do exercicio da
palavra e do emprego eficiente dos conhecimentos tradicionais. Por meio de suas a¢oes e de seus ensi-
namentos, acontece a manuten¢ao dos lacos comunitérios, geralmente a partir de agdes micropoliticas
de resisténcia, resiliéncia e transmissao das memdrias e narrativas contadas sobre a trajetdria especifica
de seus grupos ao longo do tempo.

A valorizagao dada aos registros escritos na educagao escolar pode, paradoxalmente, se tornar
um empecilho para a compreensio da importincia dos conhecimentos que sao construidos e com-
partilhados nas comunidades tradicionais por meio da oralidade. Além do enfrentamento de dilemas
e desafios de ordem politica, religiosa, ética e epistemoldgica, essas comunidades ainda esbarram em
dificuldades que barram a inclusio de suas memorias, sua histéria, cultura e seus valores nas escolas,
uma vez que estas tém desenvolvido um curriculo que tende a reforcar as desigualdades, assimetrias
epistemolégicas e sociais.

No caso das agdes desenvolvidas por Bianca, foi possivel reconhecer alternativas que lancam
mao do curriculo escolar, em especial do Artigo 26A da LDB, para valorizar as formas tradicionais
de transmissao de saberes, valores, histérias de vida e experiéncias que sao peculiares & comunidade
quilombola em que a escola estd localizada. Pudemos compreender a atengao dessa professora para
questdes sensiveis relativas aos conflitos e desigualdades de oportunidades, frutos de formas de violén-
cia étnico-racial que constituem o contexto de vivéncia de seu alunado. Para tanto, foi necessario que
ela considerasse a histéria da comunidade negra de Rasa contrastada tanto ao processo de colonizagao
politica, econdmica, social e epistémica de africanos e seus descendentes no Brasil, quanto a resultante
diversidade cultural brasileira.

Bianca nao tratou de promover a rivalidade entre distintos saberes, como se um se sobrepusesse
a0 outro, mas alertou a turma e a comunidade escolar envolvente para a necessidade de promover dia-
logos entre os contetdos pré-estabelecidos pelo curriculo escolar e os saberes tradicionais. O projeto

desenvolvido pela professora Bianca, sua turma e as ancias do quilombo atende as manifestagdes das
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diferencas e aos anseios de construgao de um futuro digno, por meio da promogao do didlogo simétrico
entre saberes, condi¢ao fundamental para a reelaboracao de estratégias enddgenas que podem propor-

cionar a sustentabilidade da vida, bem como a cidadania plena, da prépria comunidade.
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TRADIGAO ORAL, CONSTRUGCAO DE DIALOGO E CONHECIMENTO

TRADICAO ORAL, CONSTRUCAO DE DIALOGO E CONHECIMENTO NA
COMUNIDADE QUILOMBOLA DA RASA

Resumo: O presente artigo ¢ resultado de estudo de caso que tematiza as a¢oes de educagao formal
dedicadas a Histéria e Cultura Afro-Brasileira ¢ Indigena em uma escola localizada na comunidade
remanescente de quilombo da Rasa, no municipio de Armagao dos Buzios (R]). Por meio da articula-
¢ao da Antropologia e da Pedagogia, realizamos pesquisa empregando entrevistas semiestruturadas e
abertas realizadas com professoras(es), gestoras(es) escolares e familiares de alunas/os que sao quilom-
bolas. Posteriormente, elegemos proceder investida etnografica acerca das a¢oes desenvolvidas por uma
professora, com seus estudantes e a comunidade, com vistas a participa¢ao da turma na Festa Literdria
promovida pelo governo do municipio. Buscamos assim compreender as potencialidades e os desafios
da abordagem dos contetdos previstos nas leis 10.639/2003 e 11.645/2008. Discutimos, ainda, por
meio da critica decolonial, o papel da escola diante de sociedades cujos meios privilegiados de trans-
missao de conhecimentos sao a tradi¢io oral e a memdria coletiva.

Palavras-chave: Educacao; Relagoes étnico-raciais; Qu’ilombo; Tradi¢ao Oral; Identidade.

ORAL TRADITION, DIALOGUE BUILDING, AND KNOWLEDGE IN THE RASA
QUILOMBOLA COMMUNITY

Abstract: This article is the result of a case study that problematizes formal education actions focused
on Afro-Brazilian and Indigenous History and Culture at a school located in the remaining commu-
nity of the Quilombo da Rasa, in the municipality of Armagio dos Buzios (R]), Brazil. Through the ar-
ticulation of Anthropology and Pedagogy, we researched by semi-structured and open interviews with
teachers, school managers, and family members of quilombola students. Subsequently, we chose to
carry out an ethnographic effort on the actions developed by a teacher with students and the commu-
nity to participate in Literary Festival, promoted by the local government. In this way, we tried to
understand the potential and challenges of approaching the contents provided in Laws 10.639 / 2003
and 11.645 / 2008. Through decolonial criticism, we also discussed the role of the school in the face of
societies whose privileged means of transmitting knowledge are oral tradition and collective memory.

Keywords: Education; Ethnic-racial relations; Quilombo; Oral Tradition; Identity.
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