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Gérard PETIT
Université de Paris X

La représentation du verbe dans les manuels de frgais pour le primaire

0. Introduction

L’enseignement primaire est un lieu privilégié pdardidactique du lexique. En cing ans

I'éleve va passer d’une compréhension orale eitivdude la langue a une perception de
celle-ci rationalisée et formalisée. Durant cetéeiqule, le lexique se trouve au cceur de la
didactique de la langue pour laquelle il constiri@oint de convergence de problématiques
diverses, allant de l'orthographe a la constructidas phrases. Cet apprentissage
métalinguistique accompagne, en temps reéel, I'stiipm du francais (notamment des

compétences lexicales) par I'éléve, que cette lamgpit sa langue maternelle, une langue

seconde ou une langue étrangere.

Le verbe est une unité problématique pour les manliee présente pas la méme saillance
lexicale que le nom, du fait notamment qu'il se juogoe et admet des compléméntSes
propriétés le rangent préférentiellement du cotdadgrammaire. Sa définition, comme le
nom, peut étre exprimée soit en référence a seprigds logico-sémantiques, soit en
privilégiant une approche plus linguistique, praddpar spécifications morphologiques (en
I'occurrence la présence de marque de personne &naps) ou contextuelles (place dans la
phrase, complémentation, sélection). Toutefois différence du nom, les propriétés logico-
sémantiques du verbe, telles qu’elles sont anatées la tradition grammaticale (le verbe est
supposé exprimer une action ou un état), font &blofe critiques mais résistent faute de
caractérisation didactiquement plus efficace. Dautre cbté, ses propriétés contextuelles au
regard de son intégrant, la phrase, restent tiflestalans les manuels de celles des noms,
constituants du groupe majeur qu’est le groupe nah{GN).

S’interroger, comme nous le proposons, sur la digiae du verbe dans les manuels de
francais implique que :

- 'on considére une catégorie lexicale et gramaoaddi non pas en tant que telle, mais sous sa
dimension de construction didactique. Ses conteusa définition sont adaptés a un lectorat
spécifiqgue (un type d’apprenant), elle intégre skeatégies didactiqgues et pose une nouvelle
fois la question des relations entre linguistiqugrammairé Celles-ci articulent globalement
deux problématiques : (i) la place de la linguistigcomme ensemble de théories et / ou de
conceptualisations) dans la didactique de la langes manuels de francais ne sont pas des
traités de linguistique en abrégé. Cela n’est pas bbjet et ne saurait I'étre, du moins tant

! Ce qui ne signifie pas gu’il ne dispose d’aucuaidlasice. L'importance accordée au verbe reste ivesent
ancrée sur ses propriétés flexionnelles. Le nordbrehapitres consacrés explicitement (dans lene) &iu nom
excéde trés largement ceux dédiés au verbe, siekoppte les chapitres traitant des temps et dawds Le
nom aussi admet des compléments, toutefois cewermiblent présenter épistémologiquement une saillanc
moins grande que les compléments du verbe. La nefagie grammaticale est a cet égard révélatrilee :
complément du nom n’est jamais appetémplémentout court, contrairement a celui du verbe. Laarode

« complément du verbe » n'intervient pour sa paet dans la distinction avec le complément circorcséa.

2 Voir a cet égard Petiot (2000). Les grammairessdit universitaires » (Riegel, Pellat, & Rioul 199drivé,
Gadet & Galmiche 1986, Le Goffic 1993) sont expdimient d’inspiration linguistique. Celles du prineai
relévent, quant a elles, peu ou prou d’'un arriérets.



que la linguistigue n'aura pas suffisamment un#igs positions pour leur donner une
apparence d'objectivitéet de stabilité, donc de crédibilité pour le npeédalisté ; (ii) le
statut de l'erreur et / ou de la lacune dans lastrantion didactique de I'objet. Celles-ci
peuvent ressortir a la mécomprehension (I'erreaelddle dans tel manuel est bien une erreur
et 'oubli un oubli) ou bien a la stratégie didac (I'erreur appartient a 'économie d’'une
transmission, dont elle régule I'efficacité en mgant sa propre rectification a des stades
ultérieurs) ;

- la définition du lectorat visé conditionne le d&ge profondeur et de technicité de I'analyse.
Certains délestages sont prévisibles au niveau @RIk, inenvisageables pour le CM2.

Pourquoi des manuels destinés a des éléves de ingrithdarce que dans les cycles
d’apprentissage, le lexique n’intervient centralatngu’'a ce stade, le collége et le lycée
focalisant davantage sur la dimension interactitb@nkes fonctions pragmatiques ou les types
de textes (grammaire de texte) et de discours (mere de discours).

La présente étude s’appuiera sur framanuels trés répandus en France dans les cycles du
primaire (a balle aux motsdésormais LBM,Au pied de la lettre désormais APDLL ;
Francais CM, lecture expressipdésormais FCM)nous permettant ainsi de disposer d'une
vision synthétique et représentative des probléesmdevés par la didactique de ce type
d’'unité lexicale. Elle se divisera en deux partiéspremiere sera consacrée a la construction
de I'entité didactique qu’est le verbe par les ne@set a la déshérence dont cette unité est
I'objet ; la seconde s’intéressera aux savoirs iexps et implicites qui structurent cette
représentation. Elle montrera comment une logiquéabsurde est la meilleure garante de
I'intégrité d’une unité délaisséde verbe.

1. L’a-construction d’une entité didactique.

Toute entité didactique est un construit. Elle ppp®se la mise en place de savoirs, la
définition d’'un objectif et I'élaboration d’'une représentation. La langtetle qu'elle est
envisagée par les manuels, est elle aussi un odngrfortiori le verbe. L’exigence de
cohérence préside a la construction de toute editid@ctique, cohérence a la fois dans les
savoirs convoqueés, dans leur agencement et daroriiguration produite en sortie.
L’horizon dont il convient de s’éloigner par pripeiest celui de I'a-construction, si I'on nous
permet ce néologisme, c’est-a-dire de I'élaboratiompirique, déficiente et non maitrisée. Ses
conséguences peuvent étre particulierement fackheusetamment dans le domaine
didactique.

1.1. La représentation générale de la langue danssl manuels : une quadripartition

% Dans les années soixante-dix, sous I'impulsiodadgrammaire générative, nombre de manuels ontestinv
leurs pages en foréts d’arbres. Le bénéfice diglaeta été tres décevant et n'a fait que renfornerprudence
congénitale des grammairiens envers les sciencimndage.

“ 1l s’agit la d’une pure hypothése dont I'impliciést que la dispersion scientifique fonctionne cemm frein a
I'optimisation du lestage théorique des ouvragdadiques. Elle est le garant des habitudes engisiq

® Nous avons également consulté d’autres manuels,daananiére plus ponctuelle

® Respectivement de niveau CE2 et CM pour le dernier

” Nous assumons la paternité de ce constat. Les alsanpour leur part, ne pratiquent pas d’ostracisme
conscient.

8 L'objectif visé réside, semble-t-il, dans la migkrde I'écriture, a savoir de I'expression écfftemuler une
pensée) mais aussi de l'orthographe. Un secondctifbjelécoulant du premier, est une compréhension
analytique des structures de la langue : identifiez phrase, des groupes fonctionnels, des ungésmettre a
I'apprenant une compréhension de l'objet qu'il igél et par la de se conformer aux normes sociates d
I'expression. Cet objectif n'est pas spécifique anuels (de) francais, mais s’inscrit dans ungemde de
normalisation au niveau du primaire propre a la trande majorité des pays.
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Les manuels de francais ont une double foncti.aicompagnent I'apprenant dans son
acquisition de la langue, qui est en phase acativdiffusent des savoirs métalinguistiques sur
cette méme langue dans le but d’assurer la compsé@rede son fonctionnement. Pris dans
ce double objectif, qui en lui-méme n’'implique dasconstruction d’outils identiques, ils
privilégient explicitement le second axe, lequélatossé a des programmes ministériels. La
visée finale est moins de faciliter I'acquisitioa k& langue (ce role est dévolu a la farfide
aux relations sociales quotidiennes) que de predtliez I'éleve une culture de la langue,
supposee garantir a terme l'intégration et la Vilgoéconomique et sociale de I'apprenant.

L’appréhension de la langue suit, elle aussi, wrbtobjectif : de généralité et de rentabilité.
D’'une part il s'agit pour le manuel d’embrasserldague de la maniére la plus large en
abordant chacun de ses aspect ou du moins le paml grombre possible ; de l'autre
I'exigence des programmes et I'objectif de viabiléconomique et sociale imposent une
sélection des contenus enseignés. La négociatiae deuble objectif, paradoxal, est rendue
possible par la conception d'un plan d’analyse iaartit les contraintes sur des strates
différentes.

Ainsi les ouvrages sont construits autour de qugteeds axes : grammaire, orthographe,
conjugaison et vocabulaire. Ce découpage n’estepfst du hasard mais une constante des
manuels de francais au primaire. Il reflete destreames imposées par les textes
réglementaires en matiere de programmes. Néanronmaifeste la conception de la langue
véhiculée a la fois par ces manuels et par l'astih qui a la charge de la formation des
éléves (et des enseignants) ; entendre par lantuéacomme objet didactique. Ces quatre
axes ne constituent pas une partition linguistigereimrationnelle dans la mesure ou ils ne
s'articulent pas de maniere complémentaiBgammaire et vocabulaire investissent une
conception ancienne (et réductrice) de la langwecys comme regles d’application et
ensemble d'unités. La grammaire, relativement aois tautres axes, permet de poser les
principes sur lesquels ils s’articuler&nfToutefois ce niveau d’approximation ne semble pas
de nature a poser des difficultés rédhibitoiressdancadre d’'un enseignement en primaire.
Orthographeest plus symptomatique de la configuration didpeide I'objet langue, et ce
pour deux raisons : (i) I'apprentissage de la lectt de I'écriture (en®@un éléve est supposé
savoir lire et écrire) figure au titre des appresdges fondamentaux, et constitue I'objectif
assigné a I'enseignement du francgais en premide ¢\(@) du fait qu’il confére implicitement
une valeur culturelle a I'écrit. Le fait n’est paspre aux manuels ou aux programmes mais
ressortit a une appréhension idéologique des presriinguistiques plus largement répandue
dans la société et ses institutinsculturellement et économiquement, la maitrise’ @it
présente une fonction discriminante (voir a cetrééda constat alarmant de M.Grange et
M.Leroux 2004 sur le niveau de certains éleveseSair le plan didactique, la valorisation

° D'ou une cécité parfois importante des instituti@golaires face aux difficultés rencontrées pREléves issus
de familles non francophones ou partiellement fophones. La question n'est abordée qu'en termes de
remédiation et non pas de prévention linguistidues enseignants ne sont pas, dans leur immenseitéajo
formés pour affronter de telles situations.

% Notamment, dans FCM et APDLL, I'accord du verbeeisujet ne peut étre abordé que si la distinatiune
nom et verbe a été posée au préalable. Toutefmhitecture de LBM tend a disséminer les données.

1 C'est sur le méme principe du privilege accordé fangue écrite que sont constitués les dictioesaiOn
pourrait invoquer également le recours a la littheacomme modéle du bien écrire, le détournement elle
fait I'objet dans ces mémes dictionnaires et leswmbs du college et du lycée. Nous limiterons tmigela
portée de ces remarques dans la mesure ou, commenigent Mireille Grange et Michel Leroux (2004,
maitrise de I'écrit chez un jeune éléve est indigddle de celle de I'expression tout court, qu'sitét envisagée
sous son angle informationnel, discursif, syntagjggemantique, lexical ou en fonction du canatit &s oral.
Les lacunes relevées dans la premiére sont frégeetrmoncomitantes d’'un défaut de structurationadgensée
et de conceptualisation de linformation : les diéfi de I'écrit ne sont généralement pas compepaésine
compétence a l'oral.



de I'écrit s’opére au détriment de l'oral, bannisdapprentissages (tout comme il a été
longtemps relégué par les Sciences du lang&gm)jugaisonpourrait trouver place comme
sous-composante de n’importe lequel des autres #xesnstitue la seule partie consacrée
exclusivement au verbe, mais I'aborde par le sait e sa morphologie flexionnelle. La
maitrise des temps verbaux en primaire conditidamqeivilege accordé a la conjugaison dans
les manuefS. Encore une fois, un effet de programme scolaiséfje I'importance donnée a
un aspect de la description de la langue.

Comment est répartie la description a l'intérieer agtte quadripartition et quelle place est
laissée au verbe ? Les ouvrages sont divisés #&#ssvoit thématiques (LBM et APDLL) soit
de lecture (FCM). Chacune de ces unités reprodaiitsdsa structure les quatre axes:
grammaire, vocabulaire, conjugaison, orthograpbet Hordre de présentation n’est pas fixe
d’'un ouvrage a l'autre. C’est a l'intérieur de chiaale ces axes que le lecteur rencontrera les
connaissances diffusées sur le verbe. Toutefoisinwbapitre n’est consacré au verbe,
contrairement a ce que I'on peut observer pouptath

La logique didactique des manuels est celle dstlllation. Les connaissances sont réparties
sur 'ensemble de I'espace du manitidla représentation des unités lexicales est éclkné
autant d’aspects constitutifs que la logique prognatique I'impose. Nous reproduisons ci-
dessous un tableau des lecons susceptibles dédajet d'une investigation sur le verle

FCM LBM APDLL
Grammaire Phrases verbales, phraséss types de phrases Le nom et le verbe
non-verbales Groupe nominal sujet (GN1Comment reconnaitre un ngm
Les types de phrases et groupe verbal (GV) d’'un verbe
Les formes de phrases L'accord du verbe avec |da phrase simple
Phrases simples, phrase3N sujet (1) Le nom et le verbe
complexes L'accord du verbe avec |de groupe nominal et le groupe
Le verbe et son sujet GN sujet (2) verbal
Les modes Les constituants du GV : |d.es compléments
Les temps du passé verbe et son complément | Le sujet et le verbe
Le complément d'objgtLe GN complément essentldles compléments du verbe : |le
direct du verbe (ou GN2) complément d'objet
Les complémentsCompléments  du  verhdes compléments de phrase : |les
circonstanciels de temps |etéplacables et supprimablelscompléments circonstanciels
de lieu
Vocabulaire Mots en famille : noms eiDu verbe au nom On peut fabriquer des verbes javec
verbes des noms
Le vocabulaire du temps On peut retrouver le nom qui est a
I'intérieur d’'un verbe
Orthographe [L'accord sujet / verbe (1) urParticipe passé ené—ou|L’accord du verbe
seul sujet infinitif en —er ?
L'accord sujet / verbe (2) | Je choisis entrg’estetc’est
La terminaison des participeBarticipe passé en [e] Ou
passés imparfait en §]

2 Cette maitrise est inscrite pédagogiquement aistregdes apprentissages fondamentaux. Elle s'@rttart

sur le plan flexionnel (identifier et produire ldéférentes formes d’une conjugaison) qu’orthogigph (entre
autres distinguer les désinences homophones).

3 Dans chacun des ouvrages consultés, le nom difet de descriptions approfondies. Plusieurs sestlui

sont consacrées, visant a exposer son statut ispécif

4 De fait cette quadripartition constitue un moulgangible a lintérieur duquel se fondra le savoir.
Contrairement a ce que l'on pourrait attendre, l@pitrage ne rend pas compte d'une hypothése sur la
structuration des données observées, mais d'urteagtte pédagogique et politique.

* Nous avons retenu les sections comprenant levewdte dans leur intitulé, un dérivéGy), un méronyme
(participe passgou bien un holonymepfrass.
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L'accord du participe pass@&Rappel de I'accord du verbe

(1)

L'accord du participe passé

(2)

Conjugaison'® | Les trois groupes de verbes Nommer un verbe : l'infinitiff Le nom du verbe

avoir etétre Conjuguer le verbe [d e verbe se conjugue
limpératif (1) La terminaison des verbes
Conjuguer le verbe [des verbesavoir et étre au
l'impératif (2) : aller, venir, | présent

faire, voir, prendre Les verbesavoir et étre au futur,
passé composé et imparfait

D’emblée plusieurs observations s’'imposent: (idspect grammatical semble retenir
prioritairement I'attention si 'on en juge par m@mbre de sections qui lui sont consacrées ;
(i) l'orthographe du verbe fait I'objet d’'une atton variable, allant jusqu’a un quasi-
délaissement (APDLL) au profit de celle du nom aa léhdjectif ; (iii) d’'une maniére
générale, la dimension lexicale (vocabulaire) rgsielque peu en friche et ne suscite qu’une
attention relative. La question de savoir ce quigstverbe, dans son statut de lexeme, ne
constitue donc pas une priorité pour les manueidaBt qu’'objets didactiques, le verbe et le
nom, disposent de contours différents : le preragtrenvisagé essentiellement comme unité
grammaticale, le second comme unité lexicale. 8euee ici un effet de la représentation
traditionnelle du lexique dans les grammaires (naissi dans linconscient culturel de
certains linguistes), influencée par la logiquepAgenant par excellence au rhémike verbe
n'est pas considéré par la tradition linguistigtgr@ammaticale comme une unité lexicale de
méme rang que le nom : sa pertinence est celle @lateur et non pas d’'un identifiant du
réel. D'ou le traitement différencié qui lui estpiigué et qui globalement ne permet pas de
répondre a la questioQu’est-ce qu'un verbe Zautrement qu’en collationnant des
considérations éparses, qui focalisent massiverm@nie comportement syntagmatique de
l'unité. Particulierement révélateur de cette pecsipe le fait que les sections portant sur le
verbe en tant que tel s’inscrivent dans une petsggecomparative, 'unité n’étant pas
envisagée en elle-méme, mais mise en regard sytgéeraent avec le nom :

- FCM :Mots en famille : noms et verbes

- LBM : Du verbe au nom

- APDLL : Le nom et le verhegComment reconnaitre un nom d’un veri@n peut

fabriquer des verbes avec des no@s peut retrouver le nom qui est a l'intérieur
d’un verbe Le nom du verbe

Cette contamination, sur I'ensemble des sommamég)égie le nhom et conforte son statut
d’unité modele.

Contrairement a ce que I'on observe pour le noimstillation ne permettra pas a I'apprenant
de se construire une image globale du verbe (#@fiogour I'enseignant). D’'un manuel a
l'autre cette image ne sera pas homogene, voirérente. Nous ne prendrons que quelques
exemples :

a. certaines propriétés sont, d’'un ouvrage a l'auieessées dans des axes différents : I'accord
du verbe releve de la grammaire pour LBM et delographe pour APDLL et FCM, méme
si LBM y propose un « rappel » dans I'a@ehographe

b. par-dela un noyau commun certaines thématiquesssitnréalisées par un seul ouvrage,
soit présentes dans deux sur trois : l'infinitiframe nom du verbeNommer un verbe :
l'infinitif , LBM ; Le nom du verheAPDLL) ne se rencontre pas chez FCM ; seul LBMpad

® Nous n’avons pas fait figurer ici les sectionsa@mant les temps, ni les désinences.

' Le rhéme correspond au prédicat, ce que I'on ditjdelque chose ou quelgu’un. En soi le rhéme past
supposé référer, du fait méme qu'il prédique. LAjidpe construit une opposition exclusive entre wale
référentielle et valeur prédicative.



une formulation syntaxique (GN / GV) revendiquaintsaun ancrage théorique ; la notion de
« complément » se voit négociée de maniére diftérealon les ouvrages ; seul LBM traite
de I'homographie ; seul FCM aborde explicitemerguastion de I'accord du participe passé,
la question restant ignorée par APDLL. Les modgm#gjennent a la grammaire pour FCM
mais ne sont pas traités par les autres ouvra@dd.dt APDLL abordent les trois groupes de
verbes dans la conjugaison, question ignorée pit.FC

Si la quadripartition thématique segmente les @esale maniéere intangible, le contenu des
différents axes reste quant a lui globalement aieaet laissé a l'initiative des éditeurs. La
cohérence n’est donc qu’apparente, et par-deldriasgtion des apprenants. C’est peut-étre ici
le point sensible de la question : I'enseignant disiposer d’une formation en grammaire (et
en linguistique) suffisante pour ne pas se laisgkrencer par I'apparent lissage des ouvrages
et déceler derriére le cadre unique la spécifiddéechacun. Encore doit-il étre en mesure de
s'interroger sur la nature de la représentatiomatbe ainsi proposée.

1.2. La représentation spécifique du verbe : état'dne déshérence

Il serait donc erroné de considérer que les marsagisidentiques et que derriére eux c’est la
langue qui parle et se décrit d’elle-méMeSi le cadre imposé prévoit le découpage des
contenus en quatre ensembles, I'ordre de traiteuheres derniers reste non contraint d’un
ouvrage a l'autre. Ainsi FCM adopte, pour chaqueeteproposeé, I'ordre : vocabulaire,
grammaire, orthographe, conjugaison. LBM préferangnaire, vocabulaire, orthographe,
conjugaison et APDLL : grammaire, vocabulaire, ogajson, orthographe. FCM projette
une approche prioritairement lexicale, contrairehaux autres manuels, dont la perspective
est davantage grammaticale. Grammaire et vocabularmant le binbme de téte dans la
description des faits de langue, nous nous limie@lui dans ce qui suit.

La grammaire représente I'axe le plus riche enrlegouchant le verbe : ce dernier est avant
tout envisagé dans sa fonction syntaxique. Lesamed adoptent, dans I'ordonnancement de
ces lecons, des stratégies difféerentes. FCM adopée logique allant de lincluant a ses
constituants. Quatre lecons sont consacrées adagtson type, sa forme, puis une (seule) au
verbe :Le verbe et son sujequi investit celui-la de sa fonction syntaxiqinfin'® deux
lecons sont consacrées aux compléments. LBM adomedémarche similaire, bien que
moins détaillée sur la phrase (une lecon au lietrais) et plus accentuée sur le verbe (sept
lecons concernent le verbe : indirectem@&, ou directementerbg. A la différence de
FCM, le verbe est régulierement et prioritairemantus dans son group&Y) mais peut en
étre dissocié Lfaccord du verbe avec le sujet APDLL produit une construction
grammaticalement atypique, qui oppose d’abord lpevet le nom (sans préciser sous quel
angle — lexical ou syntaxique — I'analyse se sip@)r ensuite aborder de maniére croisée et,
sans logique ou progression apparentes, la pHessepmpléments, le verbe et le sujet. Pour
ce manuel, l'identité du verbe est inséparable elee du nom : aucune lecon ne lui est
consacrée individuellement, mais toujours en reglarchom, ce dernier étant régulierement
cité en premier. D’'une maniere générale deux aatents se dégagent de ces ouvrages : la

8 Les manuels de langue et les grammaires sonméstidu méme syndrome que les dictionnaires, bignuou
degré moindre (on parle de « la » grammaire tootroe on parle « du » dictionnaireGe mot n’est pas dans le
dictionnaire — présupposant que les ouvrages se valent au geirmgouvoir parler d’eux au singulier) : la
représentation gu’ils proposent ne se reconnait@asne construction d’objet mais comme aménagerhent.

dire releverait de la vulgarisation et non pas 'éwlboration. D'ou l'idée répandue qu'ils se diffé@cient
essentiellement dans la facon de présenter I'irdition, quand ce n’est pas le format ou les illdstnes,
l'arriere-fond étant supposé identique d'un ouvradautre. Leur lestage théorique est généralemeculté car
rendu invisible par la description métalinguistigaeortiori lorsqu’il s’agit de toucher le public du primaire.

¥ Nous passons sous silence les sections consaes@sctivement aux modes et aux temps du passé, qui
auraient dd figurer normalement dans I'@@njugaison
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minimisation de I'entité verbe (FCM et LBM) soitrpla role résiduel qui lui est affecté dans
I'affichage (FCM) soit par une focalisation masssig son nceud immeédiatement supérieur
(le GV dans LBM). Lorsque le verbe dispose d’'ungrésentation non réduite ou réductrice
(APDLL), sa visibilité est brouillée par une ambigud'affichage et une forme d’anarchie
thématique. Le verbe reste un parent pauvre de lgpammatical, malgré l'attention qui
semble lui étre portée.

L’axe consacré au vocabulaire présente la strucioverse du précédent. Il gagne en
cohérence ce qu'il perd en pondération. Le nomleréedons est restreint mais focalise sur
une donnée unique : la morphologie lexicale, e pikécisément la dérivation nom > verbe.
Cette opération est loin d’épuiser l'identité leatee du verbe ; elle en constitue un aspect
périphérique. Cette identité en tant que telletes abordée dans cet axe. Autre particularité
importante, la vectorialisation de la dérivatiomiedtée exclusivement N>V (le schéma V>N
existe pourtant, mais est envisagé sous I'anglia dmiffixation) elle confirme le primat du
nom sur le verbe. En cela elle reste cohérente aneadoxa grammaticale sur le verbe et le
lexique en général.

Le verbe, comme le nom ou I'adjectif, peut fail@bfet d’au moins trois types de définitions :
(i) une premiére, sémantique et logique, s’appuie ls type de référence construite. Le
lexéme est saisi hors contexte et donc hors deu@eegt convenu d’appeler ses propriétés
linguistiques ; (ii) une seconde approche, syntajge concentre sur le régime du verbe et sa
syntagmatique ; (iii) une troisieme enfin abordéebeeme par ses propriétés morphologiques,
en particulier flexionnelles. Ces trois approchest plus complémentaires que concurrentes.
Toutefois, une tradition linguistique et grammadtcaeut qu’elles ne soient pas convoquées
ensemble mais privilégie, au choix, I'une sur lages. La question qui se pose est de savoir
autour de quelle définition tourne la représentationstruite par les manuels.

La quadripartition qui structure le cadre de laéspntation devrait en principe fournir un site
d’accueil aux trois définitions : (i) vocabulaireapproche sémantique et logique ; (ii)
grammaire : dimension syntaxique ; (iii) conjugaisanorphologie flexionnelle. Le fait que
la partie vocabulaire soit consacrée a la morpheltaxicale hypotheque I'éventualité de la
premiere définition. C’est ce que confirme le sormenale FCM et de LBM ainsi qu’une
investigation dans les legons. Dans FCM, la notlen« verbe » intervient en premier lieu
pour fournir un critere de reconnaissance de laggh(p. 28) :

(1) On appellephrasetout énoncé qui a un sens complet. La phrase cocengar une
majuscule et termine par un point. Une phrase quitient un ou plusieurs verbes
conjugués s’appellaune phrase verbaledUne phrase qui ne contient pas de verbe
conjugué s’appellene phrase non verbale.

Le verbe, en tant qu’entité lexicale, est suppas@g du lecteur et appartenir a un fonds sur
lequel le manuel ne juge pas nécessaire de re\asrautres lecons consacrées a la phrase
s’inscriront dans le méme schéma. Ainsi de larison entre phrase simple et complexe (p.
64) :

(2) Une phrase simple contient un seul verbe conjugin® phrase complexe contient
plusieurs verbes conjugués. Une phrase complex@teoautant de propositions que de
verbes conjugués. S’il y a deux verbes conjuguéss dane phrase, il y a deux
propositions.



De la méme maniere, a la leche verbe et son sujép. 130-131) le verbe est convoqué
comme entité positionnelle pour identifier le stijet

(3) Le sujet du verbe est le mot qui commande l'acatwdverbe en nombre et en
personne. Ce peut étre : un nom, un groupe du monpronom. Le sujet du verbe se
trouve souvent avant le verbe. Le sujet peut aissiaprés le verbe. Un méme sujet peut
commander I'accord de plusieurs verbes. Pour troleesujet, on peut I'encadrer par les
motsc’est...qui

Plus loin, il le sera pareillement pour celle desmpléments. Le verbe, dans FCM, est au
centre d’'un paradoxe : le manuel ne met pas ere glacdidactique du verbe, mais le verbe
intervient comme entité centrale dans la didactiqada phrase. Un reflet analogue, voire
plus radical, se rencontre dans LBM, qui pour & gdopte une perspective marquée par la
grammaire génératite(respectivement p. 39, 49 et 115) :

(4) La phrase minimale est constituée de deux gro{ip@de groupe nominal sujet (GN
sujet ou GN1J...] le groupe verbal (G-

(5) Le verbe se met au singulier avec un GN sujet §grgau pluriel avec un GN pluriel.
On dit que le verbe s’accorde en nombre avec les@t.

(6) Le groupe verbal peut se réduire a un verbe seuétoe formé d’'un verbe et d’'un
complément.

Le verbe en tant que tel n’est pas une entité phads le constituant (non défini) d’'une entité
pivot (le GV) gqu’il permet de définir et qui permetson tour de le définir (6). Toutefois cette
position permet de réaffecter une définition syifa® cohérente du verbe comme constituant
de base d’'un groupe, lui méme constituant majeula gdrase, et ce a part égale avec le nom
(cela n'apparait pas dans FCM).

Seul manuel a proposer explicitement une distinctamtre nom et verbe, APDLL se
singularise par la définition proposée de ce derfiesi dans I'axe grammaire, a la lecon
intituléeLe nom et le verb@. 14) peut-on lire :

(7) Un verbe est un mot qui dit ce que I'on fait. Ummest un mot qui désigne une
personne, un animal, une chose.

Le manuel opte explicitement pour une représemtagi@mantique et logique (dans un axe
consacré a la dimension grammaticale !). Cetténdtsdn fonde une matrice qui est réinvestie
par la suite (p. 15) dans une caractérisation gymaéique et syntaxique :

% Les questions relatives a la rection de persoinde e« nombre » sont traitées dans le manuel daks |
Conjugaison

2 'emprunt au générativisme n'est que partiel, gLirest conscient. Pour cette raison nous ne dguerons
que par commodité pour désigner les innovationa gahnues I'enseignement de la grammaire il yratdrans
(centrage sur la phrase et non plus sur la prapositdéfinition de la phrase en termes de groupes,
hiérarchisation des constituants, redéfinition ctapléments...) et dont les manuels se sont faidéiéc

22 En marge de la lecon, LBM produit le méme crideereconnaissance du sujetest...qui..
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(8) Pour reconnaitre un nom d’un verbe on regarde it peot qui est devant. Devant un
nom, on peut dire un, une, des, le, la, leBevant un verbe, on peut dirge; tu, il / elle,
nous, vous, ils / ellé%

(9) Une phrase simple est constituée d’'un nom et denves Elle possede soit deux
mots : un nom propre + un verbe ; soit trois mots: article + un nom commun + un
verbe. Des phrases longues sont aussi des phraspkes ou le nom est remplacé par un
groupe nomina[...] le verbe est remplacé par un groupe verpal (p. 109La phrase

simpl@.

Le chapitreLe sujet du verbgp. 157-158) en revanche ne tranche guére aveguicest
observable dans les autres manuels :

(10) Le groupe nominal d’une phrase simple s’appellsugt du verbe. Le sujet change
le verbe : quand le sujet est au singulier, le eeelst au singulier ; quand le sujet est au
pluriel, le verbe est au pluriel. Dans une phralgesujet est souvent avant le verbe [...].
Mais il peut étre aussi placé apres.

APDLL opére un mixage de positions qui ne sont guesmpatibles. D’ou un montage
théorique pour le moins scabreux. Toutefois 'agement qui en est fait ne produit pas pour
autant de monstre théorique dans la mesure ouisit ges propriétés a des degrés de
généralité quin fine les rend complémentaires et susceptibles deaidati Pour le manuel,
le verbe existe pleinement et intégre une reprétent qui doit sa cohésion d’ensemble a
bien des approximations, mais reste néanmoins tera

Le verbe est-il un artefact ? Comme tout consthébrique, il ne saurait échapper a la regle
du genre. Le probléme réside dans le caractérdingtistique de ce construit, qui tend a lui
conférer une apparence de naturalité. Ici la digaetde la langue rejoint celle mise en place
par les dictionnaires. Le niveau métalinguistiqient/ effacer la voix de I'énonciateur et la
logique qui préside a son discours. Sur un plaricté@ue, tout artefact est susceptible d’'une
définition focalisant sur ses deux composantes unege: les propriétés intrinseques (nature,
forme, constitution,...) et les propriétés extringggyfonction, relation avec le locuteur...).
Les parties du discours possédent généralemenprogsiétés intrinséques identiques : ce
sont des unités du lexique dont le format estaaiii du mot, soit une dimension supérieure
(locutions), soit une dimension inférieure (affixdsases non autonomes). Le verbe se
distingue en ce qu'il est la seule unité a admaitre flexion de temps, mode et personne.
C’est surtout au niveau des propriétés extrinsequesdes divergences sont observables (le
fonctionnement d’un verbe differe de celui d’'un nomd’un adjectif, que I'on se situe dans
une perspective syntaxique ou logique et sémantidues manuels se distinguent par leur
gestion respective des propriétés intrinsequesxeingeques. Lorsqu’il traite du verbe,
directement ou non, LBM ignore ses propriétés nisggues dans la mesure ou il ne les
convoque pas pour définir cette unité. FCM présante attitude plus ambigué : il ignore les
propriétés intrinséques du verbe mais reconnaitcasccurrence, celles du nom (nous
soulignons) :

(11) Le sujet du verbe est le nmpii commande l'accord du verbe

2 | 'efficacité de ces critéres est mise en diffiéuiar I'identification de linfinitif substantivéld diner, le
coucher de soleil.), sachant que l'infinitf est défini comme un modie verbe. lls marquent également leur
insuffisance avec les modes non-personngés renant, *je voulu, * je prendie ainsi qu'avec certaines
séquences lexicalisées sur une flexion verhaleéndez-voys



Seul APDLL reconnait explicitement les propriétésinseques du verbe et ce, dans la méme
phrase, juste avant d’exprimer celles du nom (gpra 7). Pour ce qui est des propriétés
extrinseques, deux options se dégagent : FCM et kdidlisent sur la dimension syntaxique
de l'unité, seul ADPLL joue I'ambivalence en insteamt une fonctionnalité sémantique et
logique et une fonctionnalité syntaxique (cf. suprt 9). Le tableau ci-dessous synthétise les
données :

manuel | propriétés intrinséques propriétés extrinseque

FCM NON?* - syntaxiques
LBM NON - syntaxiques
APDLL oul - logiques et sémantiques

- syntaxiques

Une symétrie étrange, car infondée théoriguemeBphare les ouvrages: l'absence
d’instanciation des propriétés intrinseques dét¢lenene focalisation sur la seule réalisation
des caractéristiques syntaxiques du verbe. En ceeanlinstanciation entraine une

bipolarisation des propriétés extrinseques. La @éesite dont témoigne la représentation du
verbe se voit ainsi couronnée d’'une incongruit@tiig@e qui nous engage a nous interroger
plus avant sur le lestage et les prérequis quiament a I'élaboration de cette représentation.

2. Les savoirs implicites sont-ils des savoirs strturés ? ou I'absurde comme adjuvant
didactique

Les manuels de langue, comme tous les textes atésralidactique, puisent a des corps de
connaissances pour structurer leur discours. lesstge savoirs mobilisés par les manuels de
langue sont de deux ordres : certains procedepedgpectives théoriques issues notamment
des courants linguistiques qui ont influencé cesidees décennies la conception des
ouvrages scolaires et parascolaires. D’autres epteste savoir-faire méthodologiques non
explicites qui fournissent autant d’adjuvants digdaes pour une (bonne ?) assimilation des
contenus diffusés.

2.1. Perspectives théoriques

Trois grands courants ont influencé la réflexiortatiéguistique des manuels. Le premier est
issu de la logique, en particulier de la logique dilsses (notamment Stuart Mill, pour un
apercu utile, voir également Lyons 1980). Il engesées unités (lexicales) en fonction du type
de référence qu’elles entretiennent. Ce couramsepnassivement sur une conception de
type artistotélicien, le langage étant percu comume procédure de catégorisation du réel.
Cette logique s’appuie sur une ontologie qui, dsasversion moderne (voir a cet égard
Benveniste 1966), découpe le réel en trois entitégistant, I'occurrent et la modalité. A ces
trois classes sont associés dans le langage gypee de lexémes, respectivement le nom
(qui exprime l'existant), le verbe (qui exprime dturrent), I'adjectif (qui exprime une
modalité d’existence) et I'adverbe (qui exprime umedalité d’occurrence). Pour cette raison
la grammaire a longtemps décrit le nom comme désignne chose ou une personne, le
verbe une action et I'adjectif une qualité. La tpg des prédicats a constitué une autre
influence sur la pensée grammaticale et la commeptes manuels. Dans ce cadre, seul le
theme® réfere, le prédicat venant le saturer a la maniéom relateur. Transposé a la

24 Nous ne retenons pas les propriétés flexionnelies la mesure ou elles sont en général abordéeliesn
mémes par les manuels et non pas dans une pevepdaientification ou de caractérisation du verbe.

% La notion de « théme » peut recouvrir plusieugsifications. Pour silmplifier, le théme est 'uesiéléments
de la proposition, qui s'oppose au rhéme. En dedésigne ce dont on parle. D’ol sa propensionmege a
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grammaire ce principe implique que seul le nomregtbien qu’il ne soit rien dit du verbe ou
de I'adjectif). Ce transfert théorique, car il stagen d’un transfert théorique entre logique et
grammaire / linguistiqu& est a l'origine de la promotion du nom dans |fexion
grammaticale (qu’elle soit universitaire ou nonjaetonception des manuels scolaires. SilI'on
admet qu’aucun transfert n'est transparent, maiscempagne d’effets induits, I'application
de la logique des classes a la réflexion sur Igdar(réflexion qui a I'origine n’appartient pas
aux préoccupations centrales de ce type de logigque&u pour effet d’introduire une
discrimination au sein du matériau lexical, diseénation dont la pertinence linguistique reste

encore a démontrer.

Il n’est pas étonnant dans ce cas de constater que

- a.les sommaires des manuels accordent peu de plaadeacription du verbe et envisagent
principalement celui-ci dans sa relation a la phrésut comme le prédicat est I'élément
essentiel a la constitution d’'une proposition plaulogique) ou a ses compléments (c’est-a-
dire a I'intérieur du site prédicatif) ;

- b. la représentation du verbe est régulierement adog<elle du nom. Le verbe est percu
dans une forme d’'incomplétude sémiotique, qui rete$a convocation d’un point d’appui
de nature a valider la description. Le prédicasn@gu’un relateur, entendre par la que par
définition il ne dispose d’aucune autonomie réféedie. Le centre de gravité du blocage s’est
toutefois déplacé entre temps, d’un membre dedpggition a un type d’unité lexicdle

- ¢.le verbe et le nom peuvent faire I'objet d’'uneatggion purement référentielle.

Qu’en est-il de ces influences dans la conceptoinedle des manuels ? Si I'on en juge par
notre échantillon (une investigation sur un corglgs large confirmerait I'analyse), la
représentation de la langue dans le domaine pdaargc@’est plus ou moins départie de
I'influence de la logique. Plus ou moins dans lasuare ou la présence de définitions logiques
et sémantiques est largement abandonnée au piafiprdches syntaxiques. Seul APDLL
propose d’introduire le verbe (et le nom) en s’g@ou sur des caractéristiques référentielles.
L’influence de la logique sur la grammaire scoldiégalement perceptible au travers de la
notion de « proposition » ou encore de l'étiquetagenantique des complémefisa été
concurrencée des les années soixante par des piam®£manant de la syntaxe et plus
particulierement du générativisme. Celui-ci constitle second pbéle d’influence sur la
représentation de la langue et en particulier slle @u verbe. La grammaire générative a
connu un succes considérable voici quatre décemlaies le domaine parascolaire, méme si
I'emprunt reste partiel et en référence aujourdduies états datés de cette théorie. Les trois
manuels adoptent des attitudes différentes a kedar cette influence. LBM, qui instancie
explicitement les termes dgoupe nominalgroupe verballes siglesGN / GV, présente le
degré de proximité maximale. La terminologie gétiésdie se rencontre aussi bien dans le
libellé des titres que dans la caractérisationemgisés (p. 39) :

référer. Dans une optique informationnelle, le taéeprésente une information réputés connue, ameien

% |'inconscient culturel du linguiste a longtemp® @éharqué par une conception grammaticale de lauéang
L'un des signes les plus patents réside précisémians la prépondérance accordée associée au nan dan
certaines théories lexicales et modéles de demurigti sens (sémes, prototype, propriétés extriesgg ).

2" Ce déplacement, opéré par le transfert théorigsteextrémement dommageable. La logique des ptédiza
jamais caché que le verbe n'est pas la seule ardt&Eomplir une fonction prédicative, et ce deigrand’autant
plus manifeste qu’elle ne raisonne pas au nivea ldeémes. Toutefois la tradition grammaticale y es
fréqguemment restée aveugle (exception faite, maisrelyse textuelle, de la conceptualisation aututa
progression thématique), au point d'institutionsali son ancrage sur des catégories lexicales. Leéfadt
franchi.

% Dont on ne dira jamais assez combien il est tremgar nivelant. Indexant les compléments, surtest
circonstanciels, par type de relation sémantigee,(temps, cause, maniére...), il conduit a des ganags entre
compléments essentiels (se situant dans la poutéerntbe) et compléments adjoints (rattachés dingshé sous

la phase).
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(12) La phrase minimale est constituée de deux grolpedois / assombrissait les eaux
Un bois: groupe nominal sujet (GN sujet ou GNa3sombrissait les eauxgjroupe verbal
(GV). Le GN sujet peut étre remplacé fa¢s) ouelle(s)

Le libellé des consignes d’exercices confirme cepiion. Toutefois la définition de la phrase
minimale peut laisser place a une conception mogtte des constituants et des relations
syntaxiques (p. 35) :

(13) Une phrase réduite ne contient plus que les masnggls, ceux qui ne peuvent étre
supprimés. Une phrase réduite donne peu d’inforomati On I'appelle aussi phrase
minimalé®.

D’'une maniere plus générale, cet écart reste pehctar au niveau de l'architecture de
I'ouvrage et de la caractérisation, le modéle ggtndste s'impose.

FCM n’utilise pas la terminologie générativiste sldes titres de ses chapitres. Il articule sa
réflexion autour des parties du discours, cara#és en dehors de tout regroupement au sein
de nceuds supérieurPhrases simples, phrases complexése nom; Les articles, Une
expansion du nom : l'adjectif qualificatif A cet égard, sa définition de la phrase est
symptomatique (cf. supra®yL:

(14) Une phrase simple contient un seul verbe conjugug¢ Une phrase complexe
compte autant de propositions que de verbes coapifo. 64)

Pareil évitement se rencontre dans la définitioswjat (cf. supra 11Le sujet du verbe est le
mot qui commande l'accord du verbe en nombre gtezsonné). Il faut aller chercher dans
I'exemplification pour trouver de rares élémentwvieyant allusivement a la théorie
générativiste (nous soulignons, p. 131) :

(15) Ce peut étre : un nom, un groupe du nhampronom

Une incursion dans le traitement du complémentjdtate fera que confirmer cette option (p.
201) :

(16) Certains verbes ont besoin d’étre complétés pamaes.Gepetto taille une bdche. I
la sculpte. Il aime travaillerCes mots yne bdche, la, travaillprdésignent I'objet de
I'action exprimée par le verbe. On les appelle ctimyents d'objet du verfe

FCM se démarque donc d’une théorie syntaxique pbavestir pleinement aucune théorie
alternative, quelle qu’elle soit (méme si le trannt qu’il propose du verbe porte 'empreinte

% La notion de « mot essentiel » n’est pas syntaxidpien que la définition qui en est donnée nestale pas
incompatible avec une telle approche. Par ailléarsaractérisation s'inspire explicitement d’unédtie de
l'information.

% Cette définition est successivement sémantigems completou complet est peut-étre une réminiscence
d’'idée completeformule qui caractérisait la signification deplarase dans certaines grammaires traditionnelles),
typographiquerfiajuscule poini) et lexicale yerbe conjugug Seule constante : elle n’est pas syntaxique.

% Ici 'amalgame est plus grand puisque la définitest a la fois lexicale et typographique o) ainsi que
morpho-syntaxiquegui commande I'accord.). Aucune définition syntaxique du sujet n’est d@moposée.

2 |Ici le traitement est sémantico-logiquadtion exprimée par le verbelexical et typographiquar(oty. Si la
notion de « mot » convient la et travailler en revanche elle pose probleme auee blcheMais I'ouvrage
semble préférer faire 'économie de la notion dmuge.
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de la logique des prédicats). Sa représentatic@ortisa ce que Levi-Strauss aurait qualifié de
« bricolage », a savoir le recyclage de bribesaWeiss épars, convoqués de maniére plus ou
moins empiriqué.

APDLL, malgré I'empreinte logique dont la définitiodu verbe (et celle du nom) reste
marqués, s’oriente vers une approche syntaxiques, simaultanément de type générativiste et
de type non-générativiste. Cette influence n'est gécelable dans lintitulation des legons,
mais dans l'organisation de la description. Airai,distinction entre nom et verbe reste
syntaxiqgue mais relativement peu marquée sur le gialestage théorigéfe(cf. supra 8:
Pour reconnaitre un nom d’un verbe on regarde lgt paot qui est devant. Devant un nom
on peut dire un — une — des — le - la — ld3evant un verbe, on peut dirge:—tu — il / elle —
nous — vous — ils / elles). Le chapitre sur la parsimple est en revanche plus significatif (cf.
supra 9 :Une phrase simple est constituée d’un nom et darbe: Elle posséde : soit deux
mots : un nom propre + un verbe ; soit trois mots:article + un nom commun + un vejbe
Une telle caractérisation oriente, surtout aveseleond exemple, vers une représentation de
type harrissien (méme s’il reste a démontrer qute céférence est consciente), dans laquelle
la phrase est percue comme une concaténation genéroe®. Toutefois, au sein de la méme
lecon, le second alinéa, intitulée groupe nominal et le groupe verbatiente vers une
représentation de type générativiste (confirmée Ipatitre de la cinquieme lecon de
grammaireLe groupe nominal et le groupe verpaEn fait la caractérisation de ces deux
entités n’aboutit pas réellement a une réoriematigéorique (c’est l'auteur du manuel qui
souligne) :

(17) Des phrases longues sont aussi des phrases simplele hom est remplacé par un
groupe nominal La petite_Isabelle le verbe est remplacé par un groupe verbBtoute
une chansofi

Le libellé des consignes des exercices subséqueigient cette distance en procédant a un
désancrage par rapport a la notion de groupe :

(18) Recopie chacune des phrases suivantes. Soulignente(avec son article) et le
verbe

Au chapitre consacré au sujet du verbe, on not@urneau rapprochement vers la grammaire
générative (p. 157) :

(19) Le groupe nominal d’'une phrase simple s’appellsuet du verbe

les notions de GN et de sujet devenant interchdodggau point que la seconde, dans la suite
de la lecon, devient non plus le reformulant dgdamiére mais celle qui s'impose pour

¥ Chez Levi-Strauss le terme n’est pas péjoratifismaarque le poids des emprunts et arrangements ldan
construction des savoirs et des savoir-faire. lobues a cette pratique est un des ingrédients dérzarche
didactique. En 'occurrence son efficacité résidasisa cohérence, notamment dans le choix d’autilee sont
pas incompatibles.

% Faiblesse du lestager( regarde le petit mot qui est devamtarametre a la fois syntaxique, lexical, absetece
parametre morphologique) qui pourrait laisser peassme forme d’empirie, comme dans le cas de FCM.

% Bien qu’Harris accorde lui aussi un privilége aemsent au verbe dans I'organisation de la phrase.

% Nous passerons sur la notion de « phrase longgei »'a aucune pertinence syntaxique. On notepamdant
la subordination théorique ici de la notion de euge » relativement a celle d'«unité constituante
(configuration inverse de celle admise en grammgéeérative), qui témoigne d'une forme de prégnatee
I'analyse par concaténation. Autre bizarrerie, damgpetite Isabellde nom n’est pas précédé d’'un article (cf. 8).
Ce dernier occupe la position gauche d'un... adjectif
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I'identification. En revanche, pour la caractéiigatdu complément d’objet, APDLL adopte
une attitude similaire a celle de FCM : approchgiqoe et sémantique, lexicale et
typographique (p. 222) :

(20) Dans la phrasd.e lapin mange une carotte, une car@sé un groupe de mots qui
précise ce que le lapin mandégne carotteest le complément d’objet du verbanger

L’héritage générativiste est assumé de maniére qarébiD’'une part il est revendiqué par
I'adoption d’'une terminologie et d’'une méthodolqgie I'autre il est congédié par le recours
préférentiel a des formulations alternes et a ugaéhadologie empruntée a un autre modele
syntaxique. L’emprunt a la grammaire générativstitiné par la terminologie imposée par les
instructions officielles, semble bien constituerpassage obligé dont le manuel cherche a se
démarquer dés qu'il le peut. A terme c’est la repnéation du verbe qui perd en cohérence
car informée par des modeles peu compatibles geendest pas contradictoires.

L’influence de la grammaire générative, qu’ellet goeinement assumée (LBM) ou tenue a
distance (FCM), ne constitue pas une rupture ggvard a celle de la logique. Elle ne s’est
pas construite contre I'influence de la précédemdgs I'a intégrée et d’'une certaine maniere
accompagnée. La définition de la phrase en GN ep@duit un partage homologue a celui
entre theme et prédicat. Ceci a eu pour conséqueacee pas freiner l'influence de la
logique, mais de la canaliser. D’ou I'accent mis Isunom, a travers le GN, et le caractere
syncatégorématique donné a la description du veflmait en s’affranchissant d’'une
empreinte, FCM et LBM ne font que valider 'assm& laquelle elle repose. Malgré les
apparences, la conception des manuels souffre dilmence de perspective linguistique.
Entendre par la non pas tant d’'une perspectivarégesar la linguistique, qu’'une approche
qui prenne en compte la langue pour elle-méme. dhque a ces ouvrages une théorie
explicite de la langue.

2.2. La place de I'approximation dans la constructin de I'objet didactique

Les manuels étudiés (la aussi une investigatiorusuplus large échantillon ne contredirait
pas I'analyse) ne font pas de leurs choix théosque prérequis intangible. Ca ou la nombre
d’approximations marquent la distance prise par desrages avec les théories qu'ils
manipulent ou convoquent. Il existe deux manieresuisager I'approximation : soit de la
considérer comme un dysfonctionnement et une dssiom erronée ou lacunaire de
concepts ; soit de I'envisager comme un adjuvasaatique, partie intégrante de I'économie
du dispositif mis en place par un discours. Les uebm par définition, sont des textes de
vulgarisation. lls s’adressent a des lecteurs neertia et ont pour objet de favoriser
I'assimilation des savoirs. De par ces caractéuss, ils ne se situent pas dans la production
dite « dure » d’'une discipline, mais a la margeplproximation reste a cet égard un élément
constitutif et central de leur démarche. Deux tygepproximations se rencontrent dans les
manuels : I'un concerne les emprunts a des théaliesréférence et notamment la
(re)négociation de certaines notions. L'autre ggée les prérequis sous-jacents a I'énonceé de
certaines consignes.

Les emprunts théoriques ne sont jamais présentésiedels. A I'image des dictionnaires, les
manuels de langue se veulent a-théoriques. Aucémathe analytique n’étant transparente
ni orpheline, les emprunts sont effectués plus aminsnconsciemmetfit Hormis LBM, qui
reste relativement constant dans sa démarche, RGWPBLL mixent les perspectives (voir

% Dans ce dernier cas il convient de raisonner eneel’influence théorique voire d’inconscient cudtiu C'est
ce que nous avons tenté de pointer en montradtdale la logique dans la conceptualisation dargue.
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plus haut). La chose n’est envisageable qu’'a unk s@ndition : que les emprunts soient
partiels et se situent a un haut niveau de gér&raliest ce qu'on observe effectivement pour
les trois manuels, qui s’en tiennent généralemdengprunt de la terminologie sans toutefois
que celle-ci soit convoquée avec sa significati@rigine. L’emprunt est donc un effet de
surface, essentiellement en ce qui concerne lergi&iéme. Concernant spécifiquement le
verbe, sa négociation est hétérogene. LBM maintiartperspective générativiste tandis que
FCM et APDLL se rapprochent d’'une perspective lagigen définitive, quand emprunt il y
a, celui-ci ne concerne prioritairement que le nam. verbe, unité subalterne, adjuvant
permettant la conceptualisation du nom, reste darsu-dela de la théorisation. Le fait qu'il
soit la seule unité a recevoir la conjugaison asgode la part des manuels une focalisation
spécifiqué®, dont la contrepartie est la déshérence théodgeenous avons pointée plus haut.
Le verbe est soit béquille de la phrase ou du rsmib,unité recevant une flexion particuliére.
De cette déshérence résulte une approche médiatisepas par la compréhension mais par
I'apprentissage : les conjugaisons s’apprennentdpaur), le verbe permet de comprendre la
phrase et le nom, le verbe ne se comprend pasnawentité ne permet de comprendre le
verbe. On percoit alors comment ce vide peut fnaent étre rempli par une approche
référentielle. En définitive, la prégnance de laspective sémantique et logique montre que,
contrairement au nom, le verbe est et reste, gsumianuels, une unité conceptuellement non-
linguistique®. Ce déficit ne fait pas qu’entacher la descriptionverbe, elle déborde sur les
entités qui constituent avec lui la phrase. Airesialdéfinition de la phrase simple dans FCM
ou APDLL (notamment le recours surprenant a laomote verbe conjugué, cf. 1, 2 et 9).
Pareillement pour le complément d’objet (notion sglisubstitue a celle de GN2, ignorée par
les deux manuels ; cf. 16). Ou encore I'imbroglio & définition du sujet dans APDLL (cf.
8, 9 et 10%.

En dehors des emprunts théoriques, les manuebntesibutaires d’'une conception de la
langue analogue a celle des dictionnaires : paux-cele lexique n’est pas composé d'unités
(lexicales) mais de mots. Cette notion, a lorigitywographique, ne présente aucune
pertinence théorique, programmatique ou heuristidtlle autorise toutes les confusions,
notamment en imposant un format artificiel a I'enigéxicale. Elle ne permet pas d’identifier
des constructions complexes comaweir faim faire une chutgprendre des vessies pour des
lanternes etc. qui sont pourtant, fonctionnellement, degoes. Par ailleurs, du fait de ses
origines, elle ancre la représentation du lexiquela seule expression écrite. L'une des
incidences majeures de cet amalgame, dans les maese la confusion entre désinence
verbale et suffixe. Ainsi LBM (Unité 5 — 2) suggéri que la dérivation s’opére par
« allongement » de la base et incite-t-il a idéatiflans la désinence d’un infinitif dénominal
(p.ex.fleur > fleurir) une marque de dérivation. Dans sa lecon intitukeébut et la fin des
mots APDLL méle dérivés suffixés et infinitifs, posdat« terminaison » (p. 33) comme une
séquence au statut indifférencié. Plus explicitenjenl126) au chapitrees suffixesAPDLL
affirme, avec constance :

(21) Les terminaisonseur, -ir, -ablesont des suffixés

% Focalisation perceptible dans les nombreux chepitonsacrés aux temps.

% Entendre par 13, justiciable d’'une caractérisaponement linguistique. Le nom n'est pas envisamés sa
dimension linguistique lorsqu’il est prioritairentedécrit par ses propriétés référentielles. Maislavient
linguistique des qu'il peut étre pensé comme cbretk d’'un groupe ou sujet.

par les grammaires scolaire en P = Sujet + Veebaption de « sujet » se superpose a celle de = GNpoint
de s'identifier & elle. Aussi doit-on mesurer liideie de I'emprunt a la Grammaire générative. Eccliorence,
il s’agit d’'une forme de mimétisme extrémement sfigiel.

“ Le paradigme des exemples est constitué des naiessinateurrodeur, coureur.., des verbes rougir,
grandir, noircir..., et des adjectifshuvable mangeablelavable.
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Seul FCM ne commet pas la confusion, en manifesiart compréhension lexicale de la
notion de « suffixe » (p. 51).

L’emploi récurrent de la désignatiomot traduit un déficit dans la conceptualisation du
lexique et constitue un frein a la pénétration deléhes morphologiques et syntaxiques dans
'enseignement de la langue. D’'une maniére généidalsqu’il n'est pas conceptualisé
comme constituant d'un groupe (FCM, APDLL, maissplocalement LBM) le verbe reste un
mot, c’est-a-dire une unité a-grammaticale. Le n@st moins perméable a cette
agrammatisation car les manuels l'integrent peupmau a un groupe, méme au prix de
montages relevant de la contorsion (la notion gkt sians APDLL).

Ces approximations sont-elles préjudiciables ? Bntks termes, I'absurde est-il absurde ?
Une des pratiques usuelles en didactique consistecaommoder d’approximations dans la
mesure ou elles facilitent I'appréhension d’'un pimdane. Ces approximations doivent étre
rectifiées par la suite, une fois que I'appropoatiest assurée et confirmée. Dans ce cas,
'approximation n’est, pour reprendre [I'expressiae Galisson, qu'un « lubrifiant
didactique ». Encore faut-il qu’elle soit de natdreétre amendée ou que les enseignants
integrent I'exercice de la rectification a leur figae pédagogique. Qu’en est-il dans les trois
manuels observés ? S’ils s’appuient effectivemaniuge approximation conceptuelle, celle-
ci vient fréequemment (essentiellement FCM et APDLEN doubler une autre,
méthodologique. Toutefois aucune procédure defiatton n'est mise en place par les
ouvrages concernant le verbe (auquel cas il y aapattendre de l'initiative des enseignants
pour rectifier des représentations erronées, sudioalles coincident avec celles qu’ils ont
apprises et se sont appropriés. C'est dire égalkenpem la didactique de cette entité ne
s’appuie sur aucune forme de progression. L’appmaiipn semble donc constitutive non pas
de I'économie d'une démarche en entonnoir, mais diysfonctionnement théorique et
méthodologique intrinséque. L'adoption d’une pecspe par instillation permettrait pourtant
d’apporter les rectifications nécessaires par tesduccessives. A ce stade deux remarques
s’'imposent, qui vont dans le sens de la démarckenuels : (i) une compréhension de
I'unité lexicale en tant que telle n’est guereauil un apprenant de classes primaires. Elle ne
constitue en rien une priorité. Les concepteursm@auels devraient en revanche se tenir
davantage informés (ou étre mieux formés) des dppeiments de la réflexion linguistidéie

(i) 'appareil didactique sur lequel se fonders Imanuels ne rend priori pas nécessaire la
production de rectifications par instillation : dbnvient de s’assurer de la cohérence de la
démarche et de jouer sur les différents leviersffyg la mise en manuels pour procéder aux
ajustements nécessaires. C’est ainsi que la déméagilus productive semble bien étre celle
de FCM qui, sans rien expliciter, joue sur I'exeiingdtion pour expulser les marques
flexionnelles de la représentation de la morph@adfixale.

L’observation des manuels démontre que l'institlatjoue, a I'inverse, un réle dispersant qui
favorise une forme d’erratisme. En régle génégdes les manuels, aucune progression n’est
repérable dans la didactique du verbe (contraire@eelle du nom) hormis la succession de
chapitres consacrés aux temps et mtdes

a. pour LBM, le verbe constitue une entité acquisénstillation ne porte que sur la
composition du GV : unité Groupe nominal sujet (GN1) et groupe verbal (GVihité 26

“2 La confusion entre désinence flexionnelle et affest une constante de la production parascoklie est
encore trés vivace jusque dans les copies des emncu second degré. Elle constitue un des topoplies
importants du déficit culturel des enseignantsriteaire et du secondaire.

*3 Toutefois ils se réduisent a des considérationphmsyntaxiques et non pas sémantiques.
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Les constituants du GV : le verbe et son complémenité 27Le complément essentiel du
verbe (ou GN2)

(22) Le groupe verbal peut se réduire a un verbe seugtoel formé d’'un verbe et d’'un
complémentL’ordinateur parle. L'ordinateur conduit les robotses robotsest un GN
complément du verbmnduire (unité 26, p. 115)

La notion de « complément’»n’est pas elle-méme définie et son identificatipocede,
comme pour le sujet, d’'un jeu de positions donpilet est le verbe : pour le manuel un
complément est un GN situé a droite du verbe. lr@ge 6 confirme cette orientation en
proposant une représentation qui extrait le cometérdu GV et reproduit une configuration
proche de la concaténation (p. 115) :

| Lordinateur || traite | | les informations$
GN sujet Vv GN complément

Le chapitre consacré aux compléments essentiei® (2%, p. 119) rectifie cette conception,
bien qu’en réintroduisant la notion de complément werbe et en proposant une
schématisation ambiguéReléve les GN compléments essentiels du ve&bepléte avec un
GN étendu : D + N + Adj

b. FCM procéde de maniere analogue mais plus rag&idt ne reconnait pas la notion de
« GV » et limite la caractérisation syntaxique darbe au seul complément d'objet direct.
D’ou la mise en place d’'une procédure d’instillatien fort retrait par rapport a LBM. Ici
également, la description repose sur un implicite :

(23) Quand les compléments d’objets sont directememdsrelu verbe, on les appelle
compléments d’objets direct (C.0.D.). Certains esrim’admettent pas de complément
d’objet direct :partir, s’envoler, trotter, brilleretc®.

c. APDLL reproduit un schéma sensiblement différembsila mesure ou la caractérisation
s’articule massivement sur le binbme nom / verbenique focalisation sur le verbe
concernant la aussi la définition du complémenbgEb(voir tableau plus haut). Si I'on pense
la didactique sous I'angle de l'instillation, forest de reconnaitre qu’ici elle prend un tour
bicéphale, celle du verbe ne pouvant étre penséalaus la perspective de la mise en valeur
des propriétés du nom.

La méthode par instillation présente un secondt gfevers : elle rend moins visibles
certaines incohérences qu’une approche globalderéité Ainsi les hésitations d’APDLL
pour la caractérisation du sujet (voir plus hawg)révélent-elles leur caractere que si I'on
rapproche les pages 109 et 157 du manuel. C'estédialement que la fragmentation d’'un
méme theme (p. ex. le sujet du véfpen lecons favorise des bifurcations plus ou moins
contrélées, qui ne sont plus a mettre au comptéédenomie d’'une démarche didactique,
mais d’'un déficit de lestage conceptuel et méthmgiqle.

“ A noter que cette notion est héritée de la logigugu'elle n'apparait guére dans des concepttislisa
purement syntaxiques.

% Sans que le régime (transitif indirect, intraifisidie ces verbes soit précisé

6 On pourrait prendre comme autre exemple la gestEs compléments par LBM, qui présente d’abord le
complément d'objet (p. 115), puis introduit la motide « complément essentiel » (p. 119), les dbapitres
étant inscrits dans des séquences disjointes etadbriieu a un apprentissage séparé (voire éloigaas le
temps.
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Ces dysfonctionnements sont-ils préjudiciables ardarésentation du verbe et a son
appropriation par des apprenants ? Sur un plastestrent linguistique, oui dans la mesure ou
ils procedent de mouvements incontrélés. Sur un gldactique également dans la mesure
ou, tous manuels confondus, la méme entité netrpasila méme caractérisatterPour le
verbe, singulierement, le préjudice est moindreeetlu fait méme que cette unité fait I'objet
d’un déficit de caractérisation. Percu massivensents sa dimension morpho-syntaxique, le
verbe reste une entité monolithique stable, lesrcequpations théoriques les plus
préjudiciables se situant sur le versant syntaxigiest-a-dire a la marge de la caractérisation
mise en place par ces mémes manuels. De manigtenithae, I'absurde se révele utile en
limitant de factole risque de productions erratiques.

Conclusion

La conceptualisation du verbe dans les manuelsideipe révéle une situation paradoxale.
Parent pauvre de la description de la langue, t@lku gré des errances et des instabilités
théoriques, il ne souffre pas d'un préjudice agsand que le nom, entité phare de la tradition
grammaticale et linguistique. La focalisation deckractérisation sur sa seule dimension
morphologique produit un effet de diversion et detgction. De fait, le vide conceptuel qui
'entoure fait de lui une entité dont la représdota reste relativement stable, bien
gu'asymétrique du fait méme des contraintes progratigques auxquelles elle est soumise.
Le fait est également révélateur de la nécessit# lgs manuels (mais pas seulement pour
eux) de se doter pleinement d’'une didactique dbezelPar-dela les considérations morpho-
syntaxiques, elle instancierait la dimension lebeicgt syntaxique du verbe autrement qu’au
travers de considérations marginales. Pour ce ifaioaviendrait qu’en amont, c’est-a-dire au
niveau de la formation des formateurs, lesqueld pan ailleurs auteurs de manuels, une
réflexion sur les objets théoriques soit institugmis aussi sur le verbe en tant qu’objet
didactique. Le déficit conceptuel des manuels ésélateur de celui des concepteurs et
conditionne celui des apprenants. Il est urgergat@ér du cercle vicieux si I'on veut former
des apprenants valides, mais aussi de futurs eras#gyde francais qui maitrisent I'objet
qu'ils diffusent®,
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