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RESUMEN

La presente investigacion titulada “Proceso de Ensefanza: Estrategias Didacticas
Utilizadas por los Docentes en La Lengua y Literatura, Licenciatura de Espaiiol
Facultad de Humanidades".

La elaboracion de este trabajo tiene como objetivo conocer las estrategias didacticas
de ensefianza- aprendizaje que utilizan los docentes en la Lengua y la Literatura, asi
como el logro de nuevas estrategias de ensefnanza-aprendizaje que permitan hacer

del proceso educativo algo que podamos disfrutar cuando aprendemos.

El estudio se ha realizado mediante una estrategia de trabajo desarrollando una
investigacion cualitativa, y descriptiva, que permite captar con mayor precision la

realidad en el contexto educativo en el cual se encuentran los sujetos estudiados.

Para tal fin se inicia la busqueda de la literatura especializada sobre los modelos
didacticos, las teorias psicoldgicas del. aprendizaje, las corrientes didacticas,
tradicionales o modernas, los procesos de estrategias didacticas y de evaluacion,
recogidas a través de las encuestas, las observaciones no participativas (notas de-

campo) y la programacion curricular durante la investigacion.

Segun la opinion de los docentes se evidencia que- utilizan procesos, estrategias
didacticas y de evaluacion diversas, fundamentalmente de naturaleza constructivistas
en el acto didactico, criterios no compartidos con los estudiantes, porque se enfatiza
en la expresion verbal, dialogada, uso de tablero, en la heteroevaluacion y la
evaluacion sumativa, ante el paho}ama descrito se presenta como propuesta, un
Seminario-Taller “Didactica- Proceso de Ensenanza-Aprendizaje” el cual sera
sometido al estudio y aprobacion de las autoridades e instancias correspondientes
para su implementacion.

Palabras clave: didactica, ensefianza, aprendizaje, estrategias didacticas, evaluacion.
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SUMMARY
The following research titled: "Teaching Process: Didactic Strategies used by Teacher

in Language and Literature, Bachelor's Degree in Spanish, School of Humanities.”

The purpose of this research is to learn the didactic teaching strategies used by
language and literature teachers, as well as what’'s been achieved by new teaching

strategies that have allowed for the learning process to be a pleasant experience.

The study was conducted by a work strategy developing a qualitative and descriptive
research allows for a more precise capture of the reality in the educational context in

which we find the subjects under study.

To that end begins the search for literature on didactic models, psychological theories
on learning, didactic currents, traditional or modern, the processes of didactic
strategies and evaluation collected through surveys, non-participant observations
(field notes), and the curricular program during the investigation.

Acoording to some teachers, the use a wide array of processes, didactic strategies,
and evaluation of a constructivist nature in the didactic act, a criteria that isn’t shared
by the students because it stresses verbal expressions, dialogue, the use of a
chalkboard, in the heteroevaluation and in the summative evaluation. In light of the
situation that's been described, a proposal is set forth for a workshop-seminar:
“Didactic Day: Teaching-Leargning Process” Which will be subject to the study and
approval of the authorities and the corresponding bodies for its implementation.

Key words: didactic, education, learning, didactic strategies, evaluation.
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INTRODUCCION

Con el inicio del nuevo “siglo del conocimiento” es necesario un cambio de paradigma
de parte del docente, ya que para ensefar no basta con saber su asignatura, sino que
debe poseer muchas habilidades, como también conocimientos pedagdgicos, que le

permitiran organizar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Las estrategias didacticas son las formas y procedimientos (conjuntos de pasos) que
utiliza el facilitador u orientador para explicar un tema, es un factor determinante en
el proceso de ensefanza-aprendizaje y el consecuente logro del aprendizaje

significativo.

Las estrategias didacticas son herramientas para ensefar y aprender, por lo que se
necesita la creatividad y la aplicacién pertinente tanto del docente como del alumno, a
fin que sean funcionales, y logren la construccion de los aprendizajes significativos
relevantes para responder a las soluciones de los problemas cotidianos, lo cual

implica una responsabilidad compartida en el proceso de ensefianza.

Existen diferentes estrategias didacticas para la ensefianza de la lengua vy literatura,
pero la seleccion de éstas por parte del docente, debe estar en correspondencia
primeramente, con niveles de lectura e interpretacion de los estudiantes y segundo
con las competencias que se pretenden lograr.

Esta investigacién consta de cuatro capitulos que se detallan a continuacién: En el
primer capitulo describe los Aspectos Generales de la investigacion permitiendo
indagar estudios sobre el tema que se han realizado, definiendo el problema, la

justicia, el estudio y los objetivos a investigar.

Xiii



El segundo capitulo de esta investigacién aborda el marco teérico que sustenta la
investigacion, esto es el conjunto de referencias conceptuales, experiencias en

materia de estrategias didacticas para la ensefianza de la Lengua y Literatura.

En el tercer capitulo se explica el marco metodolégico que permitié estructurar el
sentido del estudio para lograr y encauzar el mismo y permitir lograr los resultados
que presentamos. Es importante resaltar que se abordan las variables, objeto de

analisis y la forma en que se obtuvo la informacién.
En el cuarto capitulo se presenta el analisis de la informacién obtenida en base a

los resultados de la aplicacién, la revision de documentos y las entrevistas

realizadas a los docentes de la Licenciatura de Espariol, Universidad de Panama.

Xiv



CAPITULO PRIMERO
ASPECTOS GENERALES DE LA
INVESTIGACION



1.1. Antecedentes

Existe una creciente preocupaciéon de las instituciones educativas por ofrecer y
garantizar una educacion superior de calidad a los estudiantes en consonancia con
las multiples exigencias de la sociedad actual; esto en gran sentido ha conducido al
analisis y reflexion de los procesos y modelos didacticos que desarrollan los docentes

en el aula de clases.

Las estrategias didacticas y otros procesos, influyen, condicionan y estructuran los
rasgos del perfil profesional ya que facilitan el analisis y la construccion del

aprendizaje significativo.

Pérez, (1995), define el concepto de estrategias didacticas como “un conjunto de
acciones que se proyectan y se ponen en marcha de forma ordenada para alcanzar
un determinado propésito. De esta forma todo lo que se hace tiene un sentido dado
por la orientacion general de la estrategia. En el campo de la pedagogia las
estrategias didacticas se refieren a planes de acciones que pone en marcha el
docente de forma sistematica para lograr unos determinados objetivos de aprendizaje

en los estudiantes”.

La mayoria de los docentes han sido formados con métodos, técnicas, estrategias,
modelos y procesos inspirados y generados por el enfoque académico y conductista
de la educacién tradicional, trayendo como consecuencia la implementacion de una
ensefianza de corte trasmisiva, memoristica y desvinculada del contexto socio —

cultural.

Las estrategias didacticas y los métodos de ensefianza que mayoritariamente se han
empleado han quedado anclados en el pasado y en estos momentos pueden

considerarse ciertamente obsoletos.



Gimero Sacristan, Pérez Gémez (1995) considera la ensefianza como un proceso de
transformacion, mas que acumulaciéon de conocimiento. El alumno es un “activo
procesador de la informacién” que asimila y el profesor es un integrador o mediador
en este proceso.

De acuerdo a los procesos, técnicas, estrategias didacticas y evaluacion de los
modelos didacticos que lo sustentan, encontramos una cantidad considerable de
trabajos de investigacion que se relacionan con las estrategias de ensefianza-
aprendizaje, entre estos, estan los escritos de Frida Diaz titulado Estrategias
Docentes para el Aprendizaje Significativo (1999). Es una obra que aporta a la

educacion informacion significativa para el logro de los aprendizajes en cualquier nivel
de ensefanza.

De igual manera, Monereo (2000) presenta un libro titulado Estrategias de
Aprendizaje para la Formacion del Profesoradc y la aplicacién de la Escuela, donde
plasma la importancia que tiene para el docente y el estudiante el dominio de estas
herramientas, para el logro del aprendizaje.

Estos estudiosos nos han permitido tener una idea mas clara sobre las estrategias, lo

que ha permitido encontrar algunos estudios de reciente data.

Rodrigo, Arcia (2003), realiz6 una investigacion “Factores que inciden en el proceso
de ensefianza — aprendizaje de la Filosofia, desde la Perspectiva Alumno-Docente,
en el Centro Regional Universitario de Veraguas”. El autor concluye que la didactica
empleada por los docentes, parece ser un factor importante en el debido
aprovechamiento de los cursos de filosofia por parte de los estudiantes. Factores
como la metodologia, la falta de motivacion e interés de los estudiantes, la tematica

alejada de los contenidos, entre otros.



Por otro lado, Fernando (2002), en su tesis “Procesos, Estrategias Didacticas y de
Evaluacién, que Utilizan los Docentes en su Practica Pedagégica” concluye que la
Educacion Superior mantiene un arraigado apego a los paradigmas_educativos
tradicionales y que a los docentes le falta formacion, competencias comunicativas,
pedagoégicas y estrategias de los aprendizajes, manteniendo la educacion superior
con alto grado de obsolescencia y atraso frente al avance y desarrollo de la
humanidad.

Estas son algunas de las investigaciones o estudios que sobre estrategias didacticas
fueron encontradas, sin embargo en el caso de la Universidad de Panama no se

observan estudios sobre esta tematica para la Licenciatura de Espafiol.
1.2. Planteamiento del Problema

En las ultimas décadas se observa un interés creciente por la profesionalidad
docente, es decir, por dotar de las competencias especificas a quienes se
desempefian en el ambito de la ensefianza a fin de lograr acciones mas eficaces y de
creciente calidad en la educacion.

En la ensefianza universitaria muchos de los docentes demuestran competencias
profesiones que le facilitan contextualizar y hacer mas pertinente los objetivos de
aprendizajes, sin embargo no todos demuestran competencias pedagégicas que
faciliten la explicacion de aprendizajes.

Aun hoy dia, es muy comun, que el quehacer docente se reduzca en la mayoria de
los casos al ya gastado discurso verbal dialogado, el uso de tablero, la poca
motivacion por parte del facilitador, el uso de carteles, entre otras, sin ningun
planeamiento acerca de la concordancia de los contenidos, los momentos y los

objetivos a lograr. En la medida en que hagamos el acto educativo un verdadero



cambio el proceso de ensefanza-aprendizaje, haciendo un aula viva, activa y

planteando a los participantes la realidad de hoy, lograremos un verdadero cambio.

Sin duda, el acto educativo requiere de una planificacién estructurada por parte del
docente, en el cual, ademas de contenido de clase debe considerar aquellas
estrategias que faciliten los aprendizaje.

Las estrategias didacticas utilizadas por los docentes para la ensefianza de Lenguay
Literatura preocupan a los docentes para la ensefianza de la Lengua y la Literatura,
por cuanto las mismas determinan en gran manera la calidad de los aprendizajes.

Tradicionalmente, el desarrollo de las clases en la Facultad de Humanidades Escuela
de Espanol, Universidad de Panama han sido Magistrales, en donde el profesor
imparte sus clases de manera verbal.

Sin embargo, hoy dia existen multiples apoyos y recursos que pueden facilitar la
ensefianza de Lengua y Literatura, las cuales ameritan ser incluidas en las
estrategias didacticas.

Nisbeth (1992) sefala que “una estrategia didactica es esencialmente un método para
emprender una tarea o mas generalmente para alcanzar un objetivo. Cada estrategia
utilizara diversos procesos en el transcurso de su operacion”.

Considerando que las estrategias didacticas son un factor clave en la calidad del
proceso de ensefianza — aprendizaje de los estudiantes y con ello la calidad de la

educacion, planteamos nuestra pregunta de investigacion de la siguiente manera.



¢Cudles son las estrategias didacticas utilizadas por los docentes de la Escuela
de Espaiiol de la Facultad de Humanidades de Universidad de Panama, y su

impacto en la practica pedagdgica para la ensefanza de la lengua y la
literatura?

1.3. Justificacion

Esta investigacion nos permite evaluar las estrategias didacticas que utilizan los
docentes para el proceso de ensefianza- aprendizaje de la lengua y literatura
espafiola. De alli que sus resultados aportaran criterios y sugerencias para el
mejoramiento de la didactica.

La investigacion sera de beneficio en primera instancia para los estudiantes quienes
son el objeto y sujeto de la formacion que se imparte. De igual forma para el docente
que tiene la responsabilidad de compartir conocimientos para cumplir con los

objetivos y competencias planteadas en el perfil del egresado de la Licenciatura en
espaiiol.

Los resultados que se obtengan permitiran revisar, corregir y mejorar el disefio y la
aplicacion de estrategias didacticas durante el acto educativo en la Escuela de
Espafiol.

Es pertinente porque se suma a iniciativas de la transformacion Curricular de la
Universidad de Panama, apoyando esfuerzos de actualizar y mejorar su plan de

estudio, lo que, sin duda, permitira mayores resultados en el proceso de ensefianza-
aprendizaje.



Los resultados de esta investigacion deben contribuir a la reflexion de la practica
pedagogica y la importancia que tienen las estrategias didacticas en el proceso de
ensefianza, para el logro de los objetivos y metas educativas en el aula.

El docente debe poseer las herramientas necesarias para lograr que el proceso de
ensefianza sea efectivo y es importante que éste sepa utilizar las estrategias
didacticas en concordancia con el objetivo a lograr.

Segln Zabalza (2001, 191), el aprendizaje surgido de la conjugacion, de intercambio
de la actuacion del profesor y alumno en un contexto determinado y con unos medios
estratégicos concretos constituye el inicio de la investigacion a realizar, asi sefala
que es importante “La reconsideracion constante de cudles son los procesos y
estrategias a través de los cuales los estudiantes llegan al aprendizaje”.

1.4. Objetivos de la Investigacion

1.4.1. Objetivos Generales

1. Evaluar las estrategias didacticas que utilizan los profesores en el

proceso de ensefianza aprendizaje de la lengua vy literatura en la Licenciatura
de Espafiol de la Universidad de Panama.

2. Proponer, de acuerdo a los resultados nuevas estrategias
didacticas que sean pertinentes para la ensefianza de la Lengua y la Literatura
de la Licenciatura de Espafiol.

1.4.2. Objetivos Especificos
v Distinguir las estrategias didacticas propuestas en los programas

de las asignaturas de la carrera de Lengua y la Literatura
espafiola.



v Identificar en el aula las estrategias didacticas que implementan los
docentes para la ensefanza- aprendizaje en la lengua vy la
literatura.

v Identificar qué tipo de recursos didacticos utilizan con mayor
frecuencia los estudiantes de la escuela de esparol para la

construccion de sus aprendizajes.

v Analizar los espacios fisicos utilizados por los docentes para la
ensefanza de espafiol.

v'  Describir los recursos didacticos con que cuenta la escuela de
espafiol, su estado su condicion y su accesibilidad para los

docentes.

v Disefiar una propuesta para implementar estrategias didacticas
que permitan un mejor aprendizaje en la lengua vy literatura de la

licenciatura de espanol.

1.5. Alcance

En el estudio se analizaran las estrategias didacticas propuestas en el programa de
las asignaturas que corresponden al ill y IV afio del plan de estudio de la
Licenciatura en Espafol de la Universidad de Panama.

1.6. Delimitaciones

El estudio solo abarca los niveles Ill y IV de la carrera de Licenciatura Espariol de la
Facultad de Humanidades de la Universidad de Panama.



1.7. Limitaciones
Dentro de las limitaciones de la investigacion se pueden mencionar

v Dependencia de terceros para la aplicacion del instrumento
v Poca colaboracion de los profesores.
v' Dificultad para conseguir informacién.entre- otros.

1.8. Hipoétesis del trabajo
Las Estrategias Didacticas que utilizan los profesores de la Escuela de Espaiiol para

la ensenanza-aprendizaje de la Lengua y la Literatura, inciden significativamente en

los aprendizajes de los estudiantes.



CAPITULO SEGUNDO
MARCO TEORICO
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CONCEPTUALIZACIONES SEGUN DIVERSOS AUTORES
2.1. Concepto de Estrategias:

“Estrategia” procede del ambito militar, queriendo referirse al “arte de proyectar y
dirigir grandes movimientos militares”, es decir, proyectar, ordenar, y dirigir las
operaciones militares.

El Diccionario de Espariol (1999.p. 2.023) define estrategias como:

“El conjunto de acciones coordinadas para conseguir un fin”.

Mientras que el Diccionario de la Ciencias de la Educacion (1983, p. 593),
refiere que el término estrategias “Ha pasado a significar el planeamiento
conjunto de las directrices a seguir en cada una de las fases de un
proceso”

Bruner define estrategias como “las regularidades presentes en la toma de
decisiones”. El término hace referencia a las rutinas de procedimientos que
utilizamos cuando tomamos decisiones en la adquisicién, retencion,

transferencias y utilizacion de los conocimientos e informacién.

Segun Monereo (2000) las estrategias:

“‘Son siempre como proceso de toma de decisiones
conscientes e intencionales, dirigidas a un objetivo
relacionado con el aprendizaje... es decir, la estrategia se
considera como una guia de las acciones que hay que
seguir”.

Es decir, las estrategias se entienden como patrones de objetivos que se han
concebido e iniciado con el propdsito de darle a la educacion una direccion
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planificada. También implican una secuencia de actividades, operaciones o
planes dirigidos a la consecucién de metas de aprendizaje.

En educacion, se habla de términos estratégicos de ensefianza-aprendizaje,
refiriendose al conjunto de técnicas que ayudan a mejorar el proceso
educativo. De esta forma, se puede hablar de estrategia de organizacion del
contenido para diferentes técnicas y alcanzar un objetivo de aprendizaje, tal
como subrayar, resumir o realizar esquemas.

Lo antes expuesto lleva a definir el perfil del “profesor estratégico”, como aquel
profesional que posee habilidades regulativas que le permiten planificar,
futurizar y evaluar procesos cognitivos haciendo uso de estrategias de
enseflanza aprendizaje.

2.1.2. Concepto de Didactica:

La didactica (del griego didaskey, docere: “ensefiar, aprender, instruir,
explicar’) es la disciplina cientifica-pedagégica que tiene como objeto de
estudio los procesos y elementos existentes en la ensefianza y el aprendizaje.
Es la parte de la pedagogia que se ocupa de los sistemas y métodos practicos
de ensefianza destinados a plasmar en la realidad las pautas de las teorias
pedagdgicas.

Imideo Nerici (1985) nos dice que la “didactica es el conjunto de
procedimientos y normas destinadas a dirigir el aprendizaje de la manera mas

eficiente que sea posible”.

Gimeno Sacristan (1981) “define la Didactica como una teoria practica de la
ensenanza, de componente normativo, que en forma de saber tecnolégico
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organiza los medios conocidos segun las teorias cientificas para guiar la
accion”.

El estudio de la Didactica es fundamental para que la ensefianza sea mas

eficiente, mas ajustada a la naturaleza y a las posibilidades del educando y la
sociedad.

Esta disciplina esta vinculada con otras disciplinas pedagogicas como, lo es la
organizacion escolar y la orientacion educativa, la investigaciéon educativa, el
curriculum, entre otras. La didactica pretende fundamentar y regular los
procesos de ensefianza-aprendizaje.

No en vano Estebaranz (1994) sefiala que “La Didactica es el conjunto de
conocimiento e investigacion que tiene su origen y su razén de ser en la
practica, en los problemas de disefio, desarrollo y evaluacion del curriculum, y
en su intento de una innovacién curricular.

En consecuencia, la didactica es parte significativa de la Pedagégica' y segun la
Enciclopedia Ciencias de la Educacion, la Didactica se define de la siguiente manera:

“Es el Arte de ensefiar o profesar. En pedagogia la tecnologia
de la funcion profesoral, el estudio de los medios de
ensefianza fundamenta en la intuicion la tradicién en teorias
generales sobre el aprendizaje y en aportes experimentales”

2.1.3. Concepto Estrategias Didacticas

Las estrategias didacticas consisten en un conjunto de procedi'mientos que

apoyados en técnicas de ensefianza, tienen por objeto llevar a buen término la
accion didactica,
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Diaz Hernandez, (2002) son procedimientos que el docente utiliza en el
proceso de ensefianza de forma reflexiva y flexible para promover el desarrollo
de capacidades y el logro de aprendizaje en los alumnos. Asi mismo los define

como los medios o recursos para prestar ayuda pedagogica a los alumnos.

Pérez, (1995) nos indica que en el campo de la pedagogia, las estrategias
didacticas se refieren a planes de accién que pone en marcha el docente de
forma sistematica para lograr unos determinados objetivos de aprendizajes en

los estudiantes.

Vale destacar que G. Avanzini (1998) considera que las estrategias didacticas
requieren de la correlacién y conjugacién de fres componentes: mision,
estructura curricular y posibilidades cognitivas del alumno.

2.1.4. Estrategias de ensefianza

Las estrategias de ensefanza son todas aquellas ayudas planteadas por el
docente que se proporcionan al estudiante para facilitar un procedimiento mas
profundo de la informacién; son todos los procedimientos o recursos utilizados

por quien ensefia para generar aprendizajes significativos.

Frida Diaz Barriga (2010), menciona que las estrategias de ensefianza pueden
aplicarse entes, durante o después del tema tratado.

Es basico resaltar que las estrategias de ensefianza contienen indicaciones
sobre medios y métodos que deben activarse para dirigir el camino en el
aprendizaje de los destinatarios.

De hecho las estrategias de ensefianza estdn encaminadas a estimular
aprendizaje significativo, a través de la programaciéon, planificacion,
organizacion, elaboracién y ejecucion de los contenidos de aprendizajes; tanto
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en forma oral como escrita. Dichas estrategias tienen como caracteristicas
primordiales la flexibilidad, por ende, se adecuan a diferentes situaciones de

aprendizaje.

Es importante destacar que las estrategias dependen mucho de la creatividad,
interés, voluntad y disposicion que tenga el docente y de esta manera
contribuiran al logro de aprendizajes significativos para elevar la calidad de la
educacion.

2.1.5. Estrategias de aprendizaje

Cuando hablamos de estrategias de aprendizaje nos referiremos a “los
procedimientos que un alumno adquiere y emplea intencionalmente como instrumento
flexible, para aprender significativamente y para solucionar problemas y demandas

académicas” Diaz Barriga, Castanieda y Lule (1986).

Diaz y Hernandez (2002, p. 234) sefialan por otro lado que “Las estrategias de
aprendizaje son procedimientos o0 secuencias de acciones conscientes y voluntarias
que pueden incluir varias técnicas, operaciones o actividades especificas que

persigue un determinado propdésito: el aprender y solucionar problemas”.

2.2. Componentes que actuan en el acto didactico

Los componentes que actian en el acto didactico son: el docente o profesor, el
dicente o estudiante, el curriculum y el contexto social en que se da el aprendizaje.

Gimero Sacristan, Pérez Gomez (1995) sefiala que la ensefianza es un proceso de
transformacion, mas que acumulacion de conocimientos, donde- el alumno es un
“activo procesador de la informacion” que asimila, y donde el profesor es un

integrador o mediador de este proceso.

15



2.2.1. El Docente o Profesor Universitario

El docente es quien se dedica profesionalmente a la ensefianza, bien con caracter
general, o especializado en una determinada area de conocimiento, asignatura,
disciplina académica, ciencia o arte. Ademas de la transmisién de valores, técnicas y

conocimientos generales 0 especificos de la materia que enseia.

Parte de la funcién pedagoégica del profesor consiste en facilitar el aprendizaje para

que el alumno (estudiante) lo alcance de la mejor manera posible.

El profesor facilita los aprendizajes a los estudiantes, integrando una serie de
actividades que contemplan la interaccion de “los alumnos con determinados
contenidos, procurando proporcionar, motivacion, informacion y orientacion para
lograr los aprendizajes. Se deben tener en cuenta los siguientes principios:
» Considerar las caracteristicas de los estudiantes: estilos cognitivos y
de aprendizajes.
» Considerar las motivaciones e intereses de los estudiantes
procurando a la vez una amenidad en el aula.
» Organizar en el aula el espacio, los materiales didacticos, y el
tiempo.
» Considerar actividades de aprendizajes colaborativos, pero tener
presente que el aprendizaje es individual.

» Proporcionar informacion necesaria cuando sea preciso

La preparacion de los docentes en estrategias de ensefianza es de vital importancia
cuando se pretende una educacion superior de calidad. Se hace hincapié en el
perfeccionamiento profesional del personal docente mediantes cursos, seminarios,
postgrados y maestrias, etc., con el propésito de actualizarlo en el manejo de las
didacticas.
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Muchas son las estrategias que el docente universitario puede utilizar: los
descubrimientos, experimentacion, andlisis de casos, comprension de hechos o de
lecturas, experiencias vividas, visualizaciones, manipulaciones de objetos en
laboratorios, utilizando el tacto, la observacion y analisis de campo, etc.

Todas estas estrategias didacticas pueden quedar plasmadas en un escrito, informe o
ensayo.

Las estrategias didacticas que el profesor universitario ejecute pueden facilitar el
desarrollo de capacidades, criticas, participativas, analiticas y reflexivas, en los

estudiantes y contribuir a la solucién de problemas cotidianos.

Todas las Estrategias Didacticas de una u otra forma deben ir dirigidas al aprendizaje
significativo del estudiante, pues, alli queda fijada la situacién expuesta o planteada,
a través de dramatizaciones, discusiones socializadas, con preguntas directas
individuales, a fin de conocer la posicion, la opinion de cada uno, el andlisis grupal
con reflexion profunda.

2.2.2. El Discente o Estudiante Universitario

Las estrategias de aprendizaje son procedimientos “que un alumno adquiere y
emplea intencionalmente como instrumento flexible, para aprender significativamente
y para solucionar problemas y demandas académicas” (Diaz Barriga, Castafieda y
Lule, 1986; Hernandez, 1991; citados por Diaz Barriga y Hernandez Rojas, 1997:
151).

El nicleo de todo proceso de ensefianza es el estudiante, el cual, con su desempefio
en las aulas logra alcanzar los objetivos de aprendizaje propuesto y con ello se forma

integralmente para desempenarse en el mundo laboral.
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Tuunemmann (1998: 68) senala que

“La preocupacién por la calidad de los estudiantes arranca de la
idea de que los estudiantes de nivel superior de un pais forman
parte de la riqueza de ese pais, son bienes del mas alto valor
para toda la sociedad, por decir asi, dado los roles que al
graduarse estan llamados a desempefiar en el seno de las
mismas. Entonces, es de interés publico asegurar la calidad de
los estudiantes. Incluso, en el futuro las universidades van a ser
juzgadas o evaluadas mas por la calidad de sus alumnos que
por la calidad de sus profesores, como consecuencia del énfasis
que hoy dia se pone en los procesos de aprendizaje mas que en
los de ensefianza”.

Frente a esto, el estudiante universitario debe asumir también su responsabilidad,
debe ser consistente de su aprendizaje, procurar realizar su mejor esfuerzo para
lograrlo y desarrollar sus habilidades para aprender a aprender.

Al respecto Garza y Leventhal (1998: 135), nos dice que:

“‘Muchos estudiantes, frecuentemente, siguen instrucciones o
tareas sin preguntarse por qué estan haciéndolo, llevar a cabo
una tarea y no son capaces de explicar las estrategias que
utilizan para resolver problemas. Sin embargo, existe evidencia
de que los que perseveran en la resolucién de problemas, que
piensan de manera flexible y critica, y ademas conscientemente
pueden aplicar sus habilidades meta-cognitivas bien
desarrolladas. Estas personas también manejan efectivamente
otros recursos intelectuales.”

Por consiguiente se espera del estudiante universitario las siguientes actitudes:

> Adoptar una postura activa y dinamica; interesarse en su propia
funcién.

» Buscar el conocimiento investigar, y no conformarse con lo que
ofrece el docente.

» Cuestionar, averiguar, criticar y analizar, en vez de aceptar

décilmente lo expuesto en clase.
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» Superar la mentalidad tradicional de que lo importante es “pasar el
curso”, aunque logre escasos aprendizajes.

» Tomar conciencia de que el conocimiento ofrece mayores
posibilidades de éxito en este mundo competitivo que exige
creatividad y dinamismo.

2.3. El Curriculum y la Practica didactica

El curriculum esta claramente influido por las diversas corrientes filoséficas,
psicolégicas y pedagogicas; por los adelantos tecnolégicos de la comunicacion al
proceso ensefianza y aprendizaje, por la constante transformacion y evoluciéon de las

sociedades, y por la movilidad cultural.

El curriculo o curriculum (término del latin, con tilde por haber sido trasladado al
espaiiol) que significa carrera, caminata, jornada, por lo que le da el sentido de
continuidad, esta estrechamente vinculado con la practica didactica. En la actualidad
ya no se refiere s6lo a la estructura formal de los planes y programas de estudio a

todo aquello que esta en juego, tanto en el aula como en la escuela.

Cuando hablamos de curriculum nos referimos al conjunto de objetivos, contenidos,
criterios metodologicos y técnicos de evaluacién que orientan la actividad ac;démica
(ensefianza y aprendizaje) Esto es, ;como ensefar cuando ensefiar? ;qué, como y
cuando evaluar? El curriculo permite planificar las actividades académicas de forma
general, ya que lo especifico viene determinado por los planes y programas de
estudio.

En su concepto tradicional el curriculum es considerado como una lista de materias o
contenidos ademas de entenderse como serie de estudio que se realiza en la

escuela.
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Para su estructuracion las autoridades académicas, planificadores escolares,
docentes y demas involucrados, deben tomarse en cuenta lo que se debe enseiiar y
lo que los alumnos deben aprender asi como lo que se debe enseriar y aprender y lo

que realmente se ensefia y aprende; es decir, lo ideal y lo real.

En 1958 la Organizacion de la Naciones Unidas para la Educaciéon la Ciencia la
Cultura (UNESCO) senala que el curriculum incluye todas las actividades,
experiencias, métodos de ensefianza otros medios que emplean o toma en

consideracion el docente para alcanzar los fines de la educacion.

Se le plantea como proyecto o plan de aprendizaje lo que enfoca su concesién como
proyecto. Se reconoce la necesidad de planificar lo que el docente puede ofrecer de
forma que se constituya en un conjunto ordenado de saberes, el compromiso que

supone para el proceso de enseinanza- aprendizaje.
Tunnermann (2004, p 53) destaca la relevancia del curriculum como

“Un proyecto sistematizado de formacion y de proceso de realizacion
a través de una serie estructurada y ordenada de contenidos y
experiencias de aprendizajes articuladas en forma de propuesta
politica-educativa que propongan diversos sectores sociales
interesados en un tipo de educacién particular con la finalidad de
producir aprendizajes significativos que se traduzcan en forma de
pensar sentir valorar y actuar frente a los problemas complejos que
plantea la vida social y laboral de un pais”.

Para este autor los componentes del curriculum son el modelo o perfil del profesional,
el plan de estudios o curriculo propiamente dicho los programas de las asignaturas,
los textos y guias para los docentes y los métodos de ensefianza-aprendizaje.

Si se esta de acuerdo el autor en cuanto dice que cada modelo pedagégico genera
una propuesta de curriculo diferente y que por lo tanto si un docente no explicita la
concepcion pedagoégica con lo que esta disefiado su ensefianza es posible que este
reproduciendo sin saberlo el modelo pedagoégico tradicional y mezclandolo con

elementos intuitivos de manera ecléctica.
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2.3.1 El Contexto Social

Segun Genovard y Goznes (1990, p. 332) entendemos por contexto: los entornos,
condiciones, situaciones y actividades en los que, y partir de los cuales, se
desarrolia el proceso instruccional.

En la triada profesor-alumno-contenido, se producen unas interacciones que surgen
a propésito de: Un entorno fisico especifico, una distribucion completa del grupo de
clase, el tiempo determinado que se invierte en una tarea 0 método concreto que se
utiliza para llevar a cabo la instruccion o0 una actividad especifica del profesor dirigida
a conseguir los objetivos instruccionales propuestos. Todos ellos constituyen ejemplo
de lo que se denomina contextos.

Frida Diaz (2006) aborda el tema de la ensefianza situada centrada en practicas
educativas auténticas comparte la idea del aprender haciendo desde una perspectiva
contextualizada por lo que percibe el aprendizaje como un proceso multidimensional
de apropiacién cultual que involucra pensamiento, la afectividad y la accion. La
unidad de andlisis en estos casos en la actividad de las personas en contexto de
practicas determinadas

Se trata, por tanto, de un contexto flexible, adaptable a los acontecimientos que vayan
surgiendo, cambios en el profesor y las estrategias didacticas, consecuentes con la
realidad de los aprendizajes y no con la necesidad temporal de acabar un programa,
actual en la realidad de los contenidos del programa y en las necesidades e intereses
del participante.

2.4. Las Estrategias Didacticas
Para facilitar la actividad repetitiva del alumno durante el aprendizaje (almacenar,
tratar, asimilar, integrar y transferir informacion) se hace necesaria la utilizacion de

diferentes estrategias con un caracter flexible.
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Esta variedad y flexibilidad permite una mayor riqueza perceptiva, mayor motivacion
y una adecuacion a las diferencias individuales. Concibe al alumno como un agente
activo, repetir las acciones de aprendizaje, conseguir la motivacién, etc., son factores
que exigen la implementacion de estrategias didacticas y la accion del docente como
mediador.

Las estrategias de ensefianza en el marco del acto didactico, se concretan en una
serie de actividades de aprendizaje dirigidas a los estudiantes y adaptadas a sus
caracteristicas, a los recursos disponibles‘y a los contenidos objeto de estudio.
Determinan el uso de determinados medios y metodologias en unos marcos
organizativos concretos y proveen a los alumnos informaciéon, motivaciéon vy

orientacion

Fernandez (1997) nos sitda ante la posibilidad de una multivariedad de estrategias
didacticas, donde los elementos implicados son: el profesor, el alumno, el grupo, la
accién comunicativa, medios y recursos, organizacion espacial y temporal.

El autor nos plantea que las diferentes estrategias didacticas permiten y potencian la
diferencia del campo perceptivo; mayor almacenaje de la informacion, fluidez en su
recuperacion, integracion, transferencias de los aprendizajes. La introduccion de
nuevas actividades, el cambio genera una mayor motivacion.

Gimero Sacristan, Pérez Gomez (1995) sefiala que la ensefianza es un proceso de
transformacion, mas que acumulacion de conocimientos, donde el alumno es un
“activo procesador de la informacion® que asimila, y donde el profesor es un
integrador o mediador de este proceso.

El proceso de ensefianza formal tiene por objeto la formacion de un sujeto
critico, adaptado activamente a su sociedad capaz de:
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» Construir nuevos saberes y conocimiento que permitan mejorar
o acrecentar los ya construidos por su cultura.

> Utilizar los saberes y conocimiento construidos para resolver
los nuevos problemas que su medio social le presenta
(politicos, econémicos, de salud, de vivienda entre otros.)

> Convivir con sus semejantes en un marco de tolerancia,
solidaridad, cuidado mutuo y respeto.

La accion del docente durante este proceso consiste en establecer esquemas
basicos sobre la base de los cuales, los alumnos exploran, observan y

construyen los conocimientos.

Las investigaciones piagetianas dan cuenta sobre los aspectos estructurales y
funcionales del desarrollo cognitivo (tipo de estructura y mecanismo
responsable de su funcidén) explicando como el conocimiento pasa de un nivel
a otro mayor, explicando tanto el proceso como las variaciones estructurales

que se producen.

El mecanismo de la transformacion de las ideas esta dado por el proceso de la
interaccion. Sin embargo, no queda claro cual es el mecanismo responsable de
esta interiorizacion. Lo que si sabemos que aquello que inicié siendo social,
externo, compartido, pasa luego a ser interno. El sujeto puede valerse de ello
como propio, manteniendo a nivel mental las mismas ventajas que tenia el
proceso mental externo de ese mismo proceso en el pensamiento interno.

El individuo posee esquemas previos que ha constituido con ayudas de las
experiencias sociales y culturales con los grupos a los que pertenece. Algunas
de las explicaciones o interpretaciones dadas por nuestra cultura diaria se

basan en empirismos no reflexivos y sobre las que construimos conocimientos
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o teorias del mundo, muchas de las cuales no son iguales ni exactas a las que
obtenemos o se imparten en la institucién de ensefianza.

En su momento llega la hora de construir nuevos conocimientos, situaciones o

problemas que requieren nuevas conceptualizacion o redificaciones de sentido.

Cecilia Bixo (2001: p. 53,54), comenta “Es entonces donde surge la necesidad
de ajustar los sentidos previos adquiridos por el sujeto y lo que el docente
desea que construya, lo que es llamado cambio conceptual, modificar una idea
previa por ofra mas ajustadas a las nuevas condiciones o, agregar nuevos
sentidos a un concepto construido de determinada manera.”

Tenemos un sujeto con estructuras cognitivas propias que tiene una
determinada légica de construccion de conocimientos, y lo que se desea
construir es un objeto con su logica propia, entonces el sujeto habra de hacer

un esfuerzo de transformaciéon

La informacion se va articulando con las propias acciones cognitivas de los
alumnos. Esta informacion reconoce diferentes fuentes, entre las cuales
destacamos al docente como un “informante clave” para el alumno, no solo
para que cuente con la informacion que el alumno requiere, sino
fundamentalmente, porque sabe cual es la informacion relevante para dar en
cada oportunidad segin sea la dificultad que observa, o segliin sean sus
propios objetivos con relacion a la actividad que estan relacionando los
alumnos.

De lo anteriormente sefialado surgen diferentes procesos de interaccion que
van conformados en el proceso de ensefianza-aprendizaje en el aula
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a) Interaccién docente-alumno: interaccion socio-cognitiva. Las
teorias que se apoyan en la interaccién social para dar cuenta del
proceso de ensefianza-aprendizaje toman, algunas de ellas, la
concepcidn Vigotskyana que sostienen que dicho proceso es la
resultante del intercambio entre profesor y alumno, destacando el
papel del primero como sostén y apoyo teniendo en cuenta que
debe construirse a partir del concepto de zona de desarrolio
préximo (Z.D.P.)

b) Interaccién alumnos-alumnos: interaccion Socio-cognitiva.
Aprender a aprender con oftros, implica afrontar procesos de
esclarecimiento, ya sea en lo relativo a una materia de estudio
como a las dificultades y problema que dicho trabajo genera. En
el aprendizaje grupél entran el juego, dialécticamente, la
informacién y la emocién (rechazo, atraccion, efectividad), para
obtener la produccién de nuevas situaciones, planteamiento de
tareas, asi como formas de solucién de problemas.

Rescatar las relaciones de los alumnos entre si, en el aula, para
la resoluciéon de las tareas de aprendizajes, implica modificar el
viejo concepto de que las relaciones alumnos perturban el
desarrollo de las clases y que por lo tanto, debe ser restringida y
de ser posible, eliminada. Esta perspectiva, argumenta a favor de
las interacciones entre pares, entendiendo que entre ellos se
produce una influencia educativa importante e enriquecedora de
los procesos de construccién de conocimiento.

c) Interaccion alumno-objeto de conocimiento: interaccion
cognitiva. Las teorias que se apoyan en la interaccién cognitiva

para dar cuenta en los procesos de enseifianza-aprendizaje
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resaltan los aspectos prescriptivos de la ensefianza de contenido
y procedimientos.

En este grupo encontramos los llamados modelos cognitivos y
neopiagetianos que sostienen que de la teoria del desarrollo
intelectual piagetiano se derivan de una serie de implicaciones

especificas referentes a la ensefianza.

Asi, en cada uno de los estadios del desarrollo aparecen
estrategias cognitivas progresivamente mas complejas y que
dependan de las interacciones cognitivas que el sujeto realiza con

los objetos de conocimientos.

d) Interaccién alumno-alumnos-objeto de conocimiento-docente-
contexto: interacciéon contextual. Las teorias que toman el
contexto como un factor decisivo en el proceso de ensefanza
aprendizaje atienden a las interacciones de los sujeto en funcién
de las condiciones del entorno. Se entiende que el contexto de la
clase esta incluida en contextos mayores: la comunidad, escuela,
familia, etc. Segin estas teorias lo que sucede en el aula no es
ajeno en lo que sucede en el contexto global donde ella se
produce, diferenciando contextos fisicos (organizacion vy
distribucion del espacio y del tiempo), contextos tecnolégicos
(dispositivos y recursos), contextos socioculturales (pautas, reglas
y costumbres).

Seguin Genovard y Goznes (1990, p. 332).), entendemos por
contexto: los entornos, condiciones, situaciones y actividades en
los que, a partir de los cuales, se desarrolla el proceso
instruccional’. En la triada profesor-alumno-contenido, se
producen unas interacciones que surgen a propésito de: Un
entorno fisico especifico, una distribucion completa del grupo de
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clase, el tiempo determinado que se invierte en una tarea o
método concreto que se utiliza para llevar a cabo la instruccion o
una actividad especifica del profesor dirigida a conseguir los
objetivos instruccionales propuestos. Todos ellos constituyen

ejemplo de lo que se denomina contextos”.

2.4.1. Clasificacion genérica de las Estrategias de Enseiianza-
aprendizaje

Segun algunos autores a la hora de caracterizar las estrategias de ensefanza-
aprendizaje suele haber coincidencias en establecer tres grandes clases de

estrategias que se definen como

a) Las estrategias cognitivas hacen referencia a la integracion
del nuevo material con el conocimiento previo. En este sentido,
seria un conjunto de estrategias que se utilizan para aprender,
codificar, comprender y recordar la informacién al servicio de
unas determinadas metas de aprendizajes. Para Kirby (1984),
este tipo de estrategias serian las micro-estrategias, que son
mas especificas para cada tarea, mas relacionadas con
conocimientos y habilidades concretas, y mas susceptibles de
ser ensefadas.

Dentro de ese mismo grupo, Weinstein y Mayer (1986)
distinguen tres clases de estrategias: estrategias de repeticion,
de elaboracion, y de organizacion.

v Las estrategias de repeticion consisten en pronunciar,
nombrar o decir de forma repetitiva los estimulos
presentados dentro de una tarea de aprendizaje. Se

trataria, por tanto, de un mecanismo de la memoria que
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activa los materiales de informacion para mantenerlos en
la memoria a corto plazo y a la vez transferirlo a la

memoria de largo plazo.

v La eétrategia de elaboracion trata de integrar los
materiales informativos relacionados a la nueva
informacion con la informacion ya almacenada en la

memoria.

v La estrategia de organizaciéon intenta combinar los
elementos informativos seleccionados en un todo
coherente y significativo.

b) Las estrategias meta-cognitivas hacen referencia a la
planificacién, el control y la evaluacion por parte de los
estudiantes de sus propios conocimientos. Son un conjunto de
estrategias que permiten el conocimiento de los procesos
mentales, asi como el control de regulacion de los mismos, con
el objetivo de lograr determinadas metas de aprendizaje.
Segun Monereo y Clariana (1993), estas estrategias estan
formadas por procedimientos de autorregulacion que hacen
posible el acceso consiente a las habilidades cognitivas
empleadas para procesar la informacion.

c) Las estrategias de manejo de recursos son una serie de
estrategias de apoyo que incluyen diferentes tipos de recursos
que contribuyen a que la resoluciéon de las tareas se lieve a
buen término. Tiene como finalidad sensibilizar al estudiante
con lo que va a aprender y esta sensibilizacion hacia el
aprendizaje, segun Beltran, (1993) integra tres ambitos: la
motivacion, las actitudes y el efecto. Ademas este tipo de
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estrategias coinciden con lo que otros llaman estrategias
afectivas y estrategias de apoyo.

2.4.2. Estrategias didacticas segtn su uso y presentacion.

Diaz y Hernandez (1998) nos sefialan, dada la importancia que tienen estas
estrategias para el desarrollo de la educacién, una clasificacién en funcién al

momento de su uso y presentacion de propuesta:

a) Estrategias para generar conocimientos previos y para

establecer expectativas adecuadas en los alumnos

Estas estrategias segin lo manifiesta Frida Diaz y Hernandez
(1998: p. 72, 73) “estan encaminadas a estimular los
conocimientos previos de los educandos. Son de gran utilidad,
ya que le permiten al educador conocer los referentes que traen
consigo los estudiantes y sirven de plataforma para generar

conocimientos nuevos.

Dentro de este tipo de estrategias se mencionan los Objetivos o
Propésitos, Pre-interrogantes, la Actividad Generadora de
Informacién Previa (ejemplos: (lluvia de ideas y otras), estas
estrategias forman parte del grupo de las pre-instrucciones las
cuales va a aprender y lo centra en el contexto del aprendizaje
oportunos, adecuados, convenientes y pertinentes al proposito.

(Las lluvias de ideas) Estas estrategias son valiosas, sobre todo,

al iniciar una clase ya que las mismas favorecen el aprendizaje,

pues lo hacen mas asequibles y comprensible.
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b) Estrategias para promover el enlace entre los
conocimientos previos y la nueva informacién que se ha

de aprender.

Las estrategias a las que se hacen referencias estan
encaminadas a posibilitar relaciones pertinentes entre los
conocimientos previos y la informacién nueva que se aprende,
fortaleciendo con ello los aprendizajes significativos segun
Mayer, (1998) citados por Diaz y Hernandez (1999) a este
proceso de integracion entre lo “previo y lo nuevo” se le

denomina: Constitucion de conexiones externas”.

Entre estas estrategias estan: los Organizadores Previos, a
través de los canales se facilita la comprension de los
contenidos y se obtiene una visibn mas integral de la
informacién, sirve como enlace o conexién entre la informacion
que se tienen y la que se aprendera. En este grupo también se
encuentran las analogias, a través de las cuales se establecen
semejanzas y comparaciones entre dos o mas contenidos de

dos areas de conocimiento.

c) Estrategias de enseiianza cooperativa

La cooperacion es un principio que puede garantizar un proceso
de enseflanza mas creativo, sélido y enriquecedor, en la medida
en que el profesor y el alumno se impliquen en la construccion y
transmision del conocimiento escolar.

En opinién de Sole (1997, pp. 50-53) la apuesta por el trabajo
cooperativo de los estudiantes, viene avalada tanto por las
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investigaciones psicologicas como por las corrientes pedagodgicas
renovadas para la formacion integral de los alumnos.

En esta estrategia el profesor puede observar las actitudes y
competencias en juego, y luego relaborar sus propuestas, El
alumno tiene la oportunidad de compartir nuevas experiencias.

Meyer (1999, p.242) entiende por ensefianza cooperativa una
estrategia de socializacion de las clases mediante la division de la
misma en pequefios grupos dispuestos a relaborar y profundizar

en los temas propuestos por el profesor.
d) Estrategias individualizadas y trabajo autonomo

Las estrategias individualizadas vienen a ser como un conjunto de
métodos y técnicas que permiten actuar simultaneamente sobre
varios estudiantes, adecuando la labor discente al diverso
desenvolvimiento de sus actitudes y desarrollando la inclinaciéon
hacia el trabajo educativo.

(1983. P.319) entiende que las estrategias individualizadas se
centran en el material de aprendizaje y en la planificacion de la
actuacion discente sobre dichos materiales.

e) Estrategias personalizadas
Esta estrategia es considerada una sintesis entre la ensefianza
individualizada y la ensefianza colaborativa. Fernandez Huerta

(1983) sefala que estas estrategias se centran en la decision

personal del alumno.
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f) Estrategias creativas

La educacién creativa esta dirigida a conformar personas dotadas
de iniciativa, plenas de recursos y confianza, lista para afrontar
problemas personales, interpersonales o de cualquier indole. Educar
creativamente es educar para el cambio, capacitar para la
innovacion.

g) Estrategias constructivistas

Se fundamenta en diferentes teorias como el constructivismo
radical, el constructivismo basado en la teoria de Piaget y la teoria
sociocultural, la teoria de sistemas concepciones de aprendizaje
cognitivos.

La autora Sevillano (2005) sefala algunas teorias que sustentan
esta estrategia.

2.5. Los Modelos Educativos y las Estrategias didacticas

Los modelos educativos proponen hacer del individuo un ente capaz de integrarse en
toda su plenitud a la Sociedad del Conocimiento con las competencias profesionales
para que éste pueda desarrollarse en el nuevo siglo.

Flores, Ochoa (2000: 160) sefala que:

“un modelo es un instrumento analitico para describir, analizar e
inteligir la multiplicidad presente y futura; es la mutabilidad, la
diversidad, la accidentalidad y contingencia factica que siempre ha
preocupado al hombre”.
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Los distintos modelos educativos consideran la actividad y caracteristica del alumno,
la estructura propia de la disciplina, el sistema de evaluacion, y encuentran una

justificacion psicolégica en el que aprende.

2.5.1. Modelos de Enseinanza Tradicional

En estos modelos las ensefianza tradicional hacen referencia expresa a una larga
tradicion de la vida universitaria la leccion magistral en ella se resumen las

caracteristicas esenciales.

Transmisién de conocimientos y ofrecimiento de un enfoque critico de la disciplina. El
valor de este modelo es una sintesis cultural de caracter universal. La leccion tiene un
valor para el desarrollo de una disciplina cientifica cuya sintesis no puede ser
facilmente abarcada por el alumno con la bibliografia.

La leccidon magistral es la presentacion ordenada, motivadora y clara del conjunto de
mensajes formativos que sintetizan el nicleo de la informacion. La calidad didactica
de la leccion magistral reside en su adaptacion de las ideas previas de los
estudiantes, esquemas, experiencias vitales y estilo cognitivo. Esta constituida por la

presentacion de: narracion, interpretacion, descripcion y dialogo.
2.5.2. Modelos de procesamiento de la informacion

Este modelo de procesamiento de la informacion se apoya en el funcionamiento del
almacenamiento del registro, memoria a corto plazo y memoria a largo plazo. De igual
forma el procesamiento comprende la recopilacion y la representacion de la
informacién o codificacion: mantiene o retiene la informacion, hace uso de la

informacion cuando se necesita.
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2.5.3. Modelo del Aprendizaje para el dominio

En este modelo se considera importante para los siguientes supuestos teéricos
> La adquisicion de ciertas habilidades basicas para asegurar un
mejor aprendizaje.

> El profesor determina las actividades

> Utilizacién de estrategias alternativas como recurso para un

aprendizaje eficiente.
> Claridad comunicativa.

> Secuencia de los contenidos en unidades pequefias que permitan
una progresion en el aprendizaje.

> Provision de estrategias alternativas: grupos y tutores de libro de
textos.

> Posibilitacién de ritmos diferentes de aprendizaje de subgrupos en

la clase.

2.5.4. Modelos Conductitas

Este modelo consiste en el desarrollo de un conjunto de objetivos terminales
expresados en forma observable y medible, a los que el estudiante tendra que llegar
desde cierto punto de partida o conducta derivada, mediante el impulso de ciertas
actividades, medios, estimulos y refuerzos secuenciados y meticulosamente

programados.

Este modelo contempla las siguientes caracteristicas:

> Curricula muy estructurados y refuerzos inmediatos.
> Tareas pequefias y secuenciales.

> Aplicacion de las estrategias de la ensefianza programada.
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2.5.5. Modelos para el Desarrollo Personal

Este modelo parte de la concepcion de que las estrategias se desencadenan

mediante los siguientes procesos:

» Adaptacion de la ensefanza a las caracteristicas de los

estudiantes.

» Fundamentacion de la ensefianza mas en las relaciones
personales que en la asignaturas y los procesos

intelectuales.

» El profesor como un orientador, facilita el trabajo, el

alumno lo comienza, y no se aplican premios ni castigos.

» Voluntad del profesor y los alumnos de compartir

abiertamente las ideas y comunicarlas.

» Se centra en los alumnos.

2.5.6. Modelo Sistematico Tecnoldgico

El proceso de enseflanza es como sistema complejo por la interaccion que se da
entre el profesor y el estudiante. Aqui el alumno no es solo receptor sino que se

transforma en fuente emisora de mensaje para el profesor.

2.6. El Modelo Educativo y Académico de la Universidad de Panama

Carlos Tunnermann, (2006) manifiesta, el Modelo Educativo es la “concrecion en
términos pedagogicos educativos que una institucion profesa y que sirve de
referencia para todas las funciones que cumplen docencia, investigacion, extension,

vinculacion y servicios a fin de hacer realidad su proyecto educativo”.

El Modelo Educativo de la Universidad de Panama esta sustentado en la historia,

valores profesados, la filosofia, objetivos y finalidades de la institucion. Que implica
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redefinir el papel de la Universidad con el objetivo de propiciar en los estudiantes de
las diversas carreras “una formacion integral y armonica: intelectual, humana, social y

profesional’.

El mismo se orienta por los postulados de la UNESCO acerca de la educacién para el
siglo XXI en cuanto debe estimular: ‘el aprendizaje permanente, el desarrollo
auténomo, el trabajo en equipo, la comunicacién con diversas audiencias, la
creatividad y la innovacién en la produccién de conocimiento y en el desarrollo de
tecnologia, la destreza en la solucién de problemas, el desarrollo de un espintu
emprendedor, la sensibilidad social y la comprensién de diversas culturas.

Este modelo se sustenta sobre tres paradigmas:

e Paradigma del aprendizaje donde el centro estd puesto en todas las
posibles formas de aprendizaje: aprender a aprender; aprender a
emprender; aprender a desaprender; aprender a lo largo de toda la vida lo
que obliga a la educacién permanente.

e El paradigma del nuevo rol del profesor como mediador de los
aprendizajes, que requiere de un profesor (a) que desarrolle una
metodologia integradora y motivadora de los procesos intelectuales, que
hacen posible en el estudiante el desarrollo del pensamiento critico,
reflexivo y proactivo llevandolo a descubrir lo que estd mas alla del
curriculum formal. El profesor, deja de ser el centro principal del proceso,
pero no desaparece de éste, si no que se transforma en un guia, en un
tutor capaz de generar en su aula un ambiente de creatividad y

construccion de aprendizaje.

e EIl paradigma del nuevo rol del estudiante como constructor de su

aprendizaje se refiere a un estudiante dinamico, proactivo, reflexivo y

36



comprometido con su propio aprendizaje; sensible a los problemas sociales
del entorno reconociendo que su aporte es esencial para la solucion de
estos problemas.

En su orientacion basica el modelo, educativo y académico de la
Universidad de Panama, se fundamenta en lo establecido en la Ley 24 del
14 de julio de 2005, Estatuto Universitario la Politica y el Proyecto de
Transformaciéon Curricular aprobado en Consejo Académico en el afio
2004.

El Proyecto de Transformacion Curricular (2005. P. 27) de la Universidad de Panama,
sefala que el curriculum se concibe como un proceso continuo de investigacion e
innovacion fundamentada en la construccidon consensuada entre los diferentes
actores de los propoésitos de la formacion y la practica pedagogica en el marco de la
libertad académica y la autonomia institucional.

Mas claramente especifica que.

“La dimension del curriculum universitario concede atencién preferencial a
la consideracion de las caracteristicas biopsicosociales y espirituales del
alumno joven adulto como sujeto principal del quehacer educativo
centrando la atencién en el aprendizaje constructivo desde una perspectiva
-que atiende la formacion humanista integral de la persona en sus aspectos
intelectuales, psicomotores y socio-afectivos dirigida hacia el aprender a
conocer aprender, a hacer, aprender a ser y aprender a convivir”.

El curriculum debe caracterizarse por su pertinencia con las necesidades reales y
demandas del contexto; la flexibilidad, entendida como la capacidad para adaptarse
a los cambios generados por la dinamica de la produccion del conocimiento cientifico
y tecnolégico y el surgimiento de nuevos problemas y necesidades; la integracion que
propicia, la multi, inter y trnasdisciplinariedad de los saberes; y la innovacion a partir
de la investigacion continua de los diferentes procesos, etapas, componentes y
factores.
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En el Proyecto de Transformaciéon Curricular las profesoras Méndez y Molina (2005.
p. 27) senalan que la Universidad de Panama adopta estrategias de ensefnanza-
aprendizaje apoyadas en el uso de las tecnologias de la informacién, vinculacion con
el mercado laboral, practicas profesionales, laboratorios, giras, visitas, talleres,
estudio independiente, estudio de caso y otras que favorecen la ensefianza-
aprendizaje.

Se establece entonces que para la Universidad de Panama, las estrategias se definen
como el conjunto de procedimientos apoyados en técnicas y actividades de
ensefianza que tienen por objeto llevar a buen témino la ai:cién didactica y se
clasifican de la siguiente manera

1. Estrategias didacticas centradas en el docente: constituye la
estrategias didacticas de ensefianza que desarrolla el docente,
expositiva-explicativa, interactivas, de estructura independiente o

grupal.

2. Estrategias didacticas centradas en el estudiante: se
fundamentan en las estrategias cognitivas y meta cognitiva de
aprendizaje que se deben desarrollaren el estudiante para que
aprenda a Aprender.

3. Estrategias didacticas centradas en las mediaticas: centradas

en el disefio de los medios para que enseiien por si mismo.

Las profesoras Méndez y Molina (2005, p. 20) nos sefialan que.

“El propésito general del curriculum es la formacion del ser humano
joven adulto en toda su complejidad individual y social en
correspondencia con las finalidades esenciales de la educacién
superior orientadas al aprendizaje, la aprobacion y produccion de
conocimiento y al ejercicio de las profesiones en el saber disciplinario
epistemoldgico y el saber profesional expresado en las practicas
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sociales que conducen al bienestar la paz, la justicia y el desarrollo
humano sostenible”.

Por consiguiente, este planteamiento va de la mano con lo indicado por Tunnermman
cuando nos dice que el curriculum es el mediador entre la teoria y la realidad para
apoyar creativa y criticamente en la formacién del individuo para promover la paz, el

respeto y los valores.

Al respecto la profesora Viveros (2002, p. 3) sefiala que ante los retos del siglo XX,
la Universidad de Panama requiere de la busqueda de otras estrategias de formacion
y de actualizacion que sean flexible y abiertas de manera que lo aprendido por el

egresado le sea Util y le sirva de base para la movilidad profesional.

Propone la profesora Viveros (2002, p. 4) el redefinir el modelo de enseianza-
aprendizaje hacia.

‘Un modelo centrado en el aprendizaje que fomente y acentie la
actividad del estudiante como protagonista de su propio aprendizaje
aprender a aprender, aprender haciendo y busque forma de acceso a
la informacién la utilizacién de estrategias didacticas dirigidas no solo
a que el estudiante produzca soluciones a problemas y sepa tomar
decisiones, sino también que pueda fundamentar y reconocer sus
acciones, es decir pensar en lo que hace mientras lo esta haciendo
(reflexién-accion).

Se observa de lo anterior la Universidad a actualizar dichas transformaciones para
garantizar la ensefianza-aprendizaje. Se puede decir que es necesario y urgente
_como sefala la profesora Viveros (2002, p. 6) transformar el curriculo con nuevas
orientaciones, nuevos fundamentos nuevos modelos y otras formas de desarrollarios.

2.7. La enseianza de la Lengua y Literatura.

La investigacion se centra en su concepcién mas estrecha, o se a, el programa de
una disciplina especifica, Estrategias Didacticas de la Lengua y la Literatura en la
Licenciatura de Espafiol en la Facultad de Humanidades.
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2.7.1. Importancia de la Lengua Oral y Escrita en los procesos
educativos

La ensefianza de la Lengua Materna tiene como objetivo fundamental dotar a los
docentes del instrumento que les permita comunicarse amplia y acertadamente en el
ambito social, tanto en su forma oral como escrita, asi como asimilar las diferentes
estrategias que participan en la forma multilateral, preparandolos para las actividades
de enseianza. Todo ello demuestra el caracter instrumental del proceso de
ensefianza-aprendizaje para que cumplan importantes funciones como la de
proporcionar el intercambio humano, la organizacién, el desarrollo y la expresion del

pensamiento.

Si se toma en cuenta que la funcion de la educacién consiste en proporcionar una
serie_de instrumentos suficientes de signos y de significados, con la finalidad de
facilitar y desarrollar en el individuo la aclaracion de pensamientos y sentimientos,
acompainados de la expresion que da resultados, ademdas del lenguaje con sus
semejantes y de manera interpersonal.

Al respecto Capponi, sefiala que. “Las lenguas se aprenden, el lenguaje se produce
en el hombre y se forma y crece con él, porque la lengua es todo el hombre”. (Laeng,
Mauro; Vocabulario de Pedagdgica; Ed. Herder; Barcelona; (1971:232, 237)

Laeng, Mauro; ob, cit. P.13) “La educacion es una actividad dirigida
internacionalmente a promover el desarrollo de la persona humana y su integracion
en la vida social”.

En los procesos educativos, el lenguaje es importante. Ya que facilita el desarrollo
en las actividades académicas, negociar acuerdos y trabajar en colaboracién con
otros. El lenguaje es un mediador en las actividades mentales por el cual los

estudiantes aprenden, reflexionan y entran a participar en el dialogo continuo en el
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que se construya el conocimiento. Pero el significado mas profundo que tiene el
dominio del lenguaje es la posibilidad que nos ofrece a los educadores y educandos

para construir una mejor comprension de la ensefianza y el aprendizaje.

La importancia de las estrategias didacticas que tiene para el lenguaje oral y escrito

en la formacion del estudiante se puede sintetizar en tres funciones

1. Funcién comunicativa (sirve como instrumento para ensenar,
evaluar y hacer publico el conocimiento)-

2. Funcibn social (es mediador en las relaciones
interpersonales, los acuerdos y los proyectos cooperativos).

3. Funcién epistémica (herramienta intelectual y de  aprendizaje).

Cabe sefalar que estas tres manifestaciones designan acciones o practicas
concretas, que ocurren en el contexto de aprendizaje y con fines especificos.
Presentar un examen, hacer una expresion en clase, sustentar una tesis, publicar los

resultados de una investigacion o participar en debates.

La lectura, la escritura y la expresion oral son manifestaciones concretas del
lenguaje que atraviesan todas las practicas discursivas propias de la cultura
académica como: la investigacion, las conferencias, los coloquios, los dialogos entre

pares, los examenes, las tesis de grado, los ensayos y articulos cientificos.

Los distintos lenguajes forma de representacion, los mitos, los relatos, las metaforas,
los sistemas de notacion, las disciplinas del conocimiento, los modelos cientificos y
los modelos discursivos que utilizamos para interpretar y negociar significados, todos
estos sistemas de simbolos hacen parte de la caja del sistema cultural que los seres
humano necesitamos para alcanzar un pleno desarrollo. Todos nuestros actos
intelectuales, nuestra forma de pensar, de aprender y de construir sentido sobre el
mundo y sobre nosotros mismos, muestran acciones y evoluciones estan mediadas
por los aspectos simbdlicos (Vygotsky, 1986/1995: Bruner, 1990).
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E! lenguaje tanto oral como escrito, no es un cédigo independiente de otros sistemas
de representacion, por el contrario, es un componente mas entre el variado repertorio
de herramientas simbodlicas que median los distintos modos de actuar de los seres
humanos. Por lo tanto, la lectura, la escritura y la expresion oral deben verse
enmarcados en una perspectiva mucho mas amplia, una perspectiva semiética, que
reconoce la posibilidad que tiene el ser humano de utilizar distintos instrumentos
simbolicos, no solamente el lenguaje, para construir la realidad y para interactuar con
otros, en situaciones y compromisos diferentes.

El lenguaje es un elemento importante para el desarrollo del pensamiento, ya que
provee al individuo de recursos indispensables para reconocerse con ello a la
formacién y desarrollo de la personalidad facilitando los aprendizajes.

2.7.2. Importancia de la Literatura en los procesos educativos

Hasta el siglo XVIII, la palabra “Literatura” del Latin litterae, que significa letras, se
usaba, de manera general, la “escritura”e incluso, “el saber Libresco”. No es sino
hasta el siglo XIX a partir del cual se desarrolla en contexto mas amplio en los textos
poéticos, narrativos y dramaticos como parte de su actuar.

Se podria decir que a pesar de que por experiencia sabemos que existe un conjunto
de textos orales y escritos que son leidos y valorados como “Literatura” (de los que
hablan profesores, criticos, editores, académicos y escritores), se trata de una
categoria inestable, imposible de definir con precisioén, ya que los criterios que sirven
para dinamizar de tal manera a ciertos textos cambian de acuerdo con la cultura o el

momento histérico en las cuales estos son leidos e interpretados.

El criterio de Meyer Howard se basd en cuatro elementos que intervienen en el
proceso literario: autor, lector, obra y universo para formular una tipologia de las
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principales definiciones de la literatura. De igual forma en ese sentido, afirma la
existencia de cuatro concepciones basicas: La Mimética, la pragmatica, la expresiva y
la objetiva.

> La Concepcion Mimética: es la mas antigua y se refiere a la idea
que el arte o la poesia es una imitacién que, segin la época y la
corriente estética de la que se trate, puede ser de las acciones
humanas (Aristételes), de la naturaleza (Lessing) o, bien, de la
realidad (realismo).

> La Concepcion Pragmatica: plantea como fundamental la
relacién entre la obra y el lector, es un vehiculo para producir un
efecto didactico, moral o placentero sobre su autoria. Su mayor
representante fue Horacio (65-08 a C.).

> La Orientacion Expresiva: en esta concepcién se caracteriza el
romanticismo (principio del siglo XIX). Una de la razén del poeta
es la imaginacion y no la razén. A finales del siglo “XIX" se
empez6 a concebir a la literatura como lenguaje con valor en si

mismo.

> Concepcién Objetiva: ejemplo radical de la orientacion del texto
hacia si mismo y por consiguiente su indiferencia por los otros
elementos de la comunicacion literaria.

De esta manera queda claro que no hay una sola forma de concebir la literatura sino
que ella es un conjunto dinamico y flexible que se adapta a distintas circunstancias y
necesidades estratégicas como de lectura, analisis y la interpretacion.
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El valor del analisis se reconoce cuando se interpreta determinado texto o autor con
fines académicos; pero es un elemento imprescindible cuando de produccion se trata,

pues implica reflexionar en torno al trabajo personal y el de otros.

Si tomamos de ejemplo, el aula de clase. El andlisis nos da elementos para
comprender o que leemos y para saber si al escribir un texto realmente expresamos
lo que queremos decir; por consiguiente, ensayarlo en el ambito de la estrategia

enriquece y afina las habilidades de la lectura y escritura de los estudiantes.

2.8. Proyecciones Educativas

La presente investigacién sobre el Proceso de Ensefianza: Estrategias Didacticas
utilizadas por los docentes en Lengua y la Literatura, en la Licenciatura de Espariol,
Facultad de Humanidades, pretende ser un aporte para ayudar a la reflexion de los
docentes en cuanto al proceso de ensefanza y el uso de las estrategias didacticas
para la ensefianza de lengua vy literatura y, en cuanto a los discentes, proporcionar
informacién para reconocer y emplear las estrategias de aprendizaje

correspondientes.

Por medio de los resultados que se obtengan se pueden proporcionar a los
profesores indicadores de técnicas, métodos y recursos Utiles para desarrollar en el
marco de su propia disciplina, asi como en la elaboracién y confeccion de programas
de estudios basados en estrategias de aprendizaje y que superen el marco tradicional
de habilidades especificas en que se han venido desarrollando y que puedan ayudar
a que incidan en la mejora de la ensefianza-aprendizaje.

2.9. La Licenciatura en Humanidades con Especializaciéon en Espaiiol

La Licenciatura en Humanidades con Especializacion en Espafiol, se presenta como
parte de la oferta académica de la Facultad de Humanidades, Departamento de
Espaiiol. La misma, atendiendo al proceso de Transformacion Curricular al cual se
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aboca la Universidad de Panama, se aprueba para actualizacion en reunion N° 2-13,
celebrada el 28 de febrero de 2013, del Consejo de Facultades de Ciencias y
Humanistica, Este plan de estudio se oferta desde el Primer Semestre de 2013 en
turnos diurno y nocturno.

Existe una gran demanda de la carrera. Se solicita una amplia formacién humanista,
creativa en las estrategias pedagoégicas y un alto conocimiento del lenguaje oral y
escrito.

Hay que destacar que los estudiantes de la Licenciatura en Humanidades con
Especializacion en Espafiol, en su gran mayoria; pertenecen a las familias de
€scasos recursos econémicos.

Se observa que gran cantidad de los estudiantes que optan por esta licenciatura
proceden de Bachilleratos en Comercio, algunos expedidos de escuela nocturna
laborales, lo cual constituye una significativa desventaja ya que la necesidad de
formacion se enfrenta a programas de estudio que excluyen “Légica” la cual es
fundamental en el desarrollo de las competencias comunicativas y analiticas. Ademas
de no haber desarrollo, en general, un pensamiento cientifico-analitico de la lengua y
de la cultura en general. Es por ello, que los programas analiticos procuran llenar
estas carencias.

Entre las estrategias metodoldgicas de la ensefianza-aprendizaje se corresponde con
la modalidad de los cursos y la naturaleza de la disciplina.

Los cursos se formulan y ejecutan de acuerdo con los lineamientos establecidos por
la Vicerrectoria Académica que tipifica las diversas modalidades: teéricos, tedricos-
practicos, y aparecen talleres, seminarios y practicas equilibradas. No existen
estrategias pedagodgicas que aporten elementos para el desarrollo de las
competencias profesionales como docentes, ya que, al Departamento de Espaiiol no
le corresponde impartir asignaturas con caracter pedagoégico.

45



Sin embargo, se ha mejorado el acceso a recursos audiovisuales y tecnolégicos
acordes con las tecnologias de ensefianza-aprendizaje, la naturaleza de los cursos y
areas disciplinarias. Se han incluido en Planes de Estudios especificaciones
metodolégicas en el proceso de ensefianza-aprendizaje, acordes con el nimero de
estudiantes por grupo, y se promueven estrategias para la interacciéon profesor-
alumno en actividades curriculares y co-curriculares, orientadas a lograr aprendizajes

de calidad y desarrollo.

Se proponen estrategias en los diferentes cursos, la practica que se realiza es
coherente con la teoria profesional de los egresados. Los cursos de la carrera
incorporan de manera sistematica la investigacion como objetivo de la carrera en

modulos de literatura.

2.9.1. Aspectos relevantes de Diseiio Curricular de la Licenciatura en

Humanidades con Especializacién en Espaiiol

La Licenciatura en Humanidades con Especializacion en Espaniol forma al aspirante
en las areas de la comunicacion escrita, de la comunicacion oral, de la linglistica y la
literatura y del espariol como segunda lengua. Esta licenciatura tiene una duracién de

8 semestres, cuatro (4) ainos de estudio diumo o nocturno.

Su contenido se relaciona con las ensefianza de la Lengua y la literatura Espaiiola,
Hispanoamericana y Universal. El profesional de esta carrera debera dominar el area
de hablar y escribir correctamente y poseer una solida preparacion académica en los
campos de la gramatica, Composicion, Comentarios de Textos Linguisticos y

Literatura en general.

Entre los objetivos generales que persiguen la Licenciatura en Espaiiol tenemos:
1. Examinar los diferentes enfoques lingiisticos literarios que le permitan
describir las relaciones que organiza el habla y proyectarla a los
estudiantes.
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2. Formar y capacitar profesionales especialistas en la lengua Espafiola
para trabajar en el nivel medio de la Educacion Secundaria. Mantener
vivo en las nuevas generaciones el placer estético que produce la

apreciacion de las obras literarias.

2.9.2. Fundamentos del Curriculum

> Legales: Constitucion Nacional, Ley Organica de la Universidad de
Panama, nomas de la Facultad de Humanidades y del
Departamento y Escuela de Espaiiol.

» Curriculares: se refieren a los fundamentos tedricos y
metodolégicos del disefio de planes y programas curriculares
esbozados por competencias correspondientes al nivel
especializado de la Educacién Superior.

v La enseiianza de la lengua esta presente en todos los momentos
de la vida humana y en todas las circunstancias de la sociedad. La
ciencia que se encarga de los estudios de los lenguajes y las

lenguas, sus comportamientos y evolucién se llama linglistica.

> Filosoficos: se refiere al conocimiento y el dominio de las
destrezas lingiiisticas imprescindibles para realizar las labores
organizadoras del pensamiento racional. La lengua, como
herramienta ordenadora de la comprension y expresion de las
ideas y conceptos, es instrumento imprescindible para la
organizacion del pensamiento inteligente.

> Psico-Pedagodgicos: se reconoce que la lengua desarrolla la
funcion de las ideas y del pensamiento, ademas de su
presentacion y expresion organizada, la interrelacion entre los

procesos de adquisicion de conocimiento e informaciéon esta
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intimamente ligada con las capacidades de comprension
lingUistica.

2.9.3. Estructura del Plan de Estudio

Los elementos que integran el plan de estudio de la licenciatura en
Humanidades con Especializacion en Espanol estan configurados de acuerdo
con las disposiciones establecidas por el Consejo Académico de la Universidad
de Panama y se dividen en:

» Area de Formaciéon General, Nacleo Comin: Implican las
asignaturas que proveen capacidad reflexiva, valores, profundizaciéon
cultural, adquisicion de habilidades, las dimensiones de ambas
asignaturas representan el 25% y 30% del total de la carrera.

> Area de Formacién Profesional: Se relacionan con los
conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes que caracterizan a una
determinada carrera. Estan constituidas por asignaturas propedéuticas, de
apoyo, fundamentales o especificas. Tienen un minimo de 70% y 75% del total
de los créditos de formacion.

2.9.3.1.Areas de formacién general

Cuadro N° 1 ASIGNATURAS DE LA LICENCIATURA EN HUMANIDADES CON
ESPECIALIZACION EN ESPANOL POR CREDITOS SEGUN AREA DE

FORMACION ANO 2013.
Area de formacion Literatura C eéditos
Créditos Porcentajes
Area de Formacion General 28 19.04%
Area de Formacién Profesional 52 35.37%
6 4.13%
Totales 86 58.54%
Area Linguistica 61 41.49%
Totales 147 100.00%

Fuente Plan de Estudio de la Licenciatura en Humanidades con Especializacion en Espaiiol
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Estas areas implican aquellos créditos de asignaturas que promueven la formacion
integral del estudiante como individuo en su capacidad reflexiva, valores y
profundizacion cultural, adquisicion y habilidades. Las mismas representan el 25% y
30% del total de créditos de formacion de la carrera, de acuerdo al sefialamiento

establecido en el proyecto de Transformacién Curricular.
2.9.3.2.Areas de formacién profesional

Se agrupan en esta area las asignaturas propedéuticas o de iniciaciones a la
disciplina, de apoyo, fundamentales o especificas-las obligatorias: que se relacionan
los conocimientos, habilidades y actitudes necesarias para saber conocer, sabe

hacer y sabe ser.

De acuerdo a los resultados del estudio de oferta académica institucional de esta
licenciatura realizada en la Facultad de Humanidades en el afio 2011 la carrera
cuenta con 147 créditos de los cuales el 19.04% (14 de las asignaturas) forman el
nicleo comin con 28 créditos; el 41.49% (13 asignaturas) corresponden a 61
créditos que contemplan el area de formacion linguistica; mientras que un 35.37% (10
diez asignaturas) contemplan el area de formacién Literatura con 52 créditos y a la
opcion de grado le corresponde 4.13% (6 créditos) del total de los créditos para poder

graduarse.
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2.9.3.3. Malla Curricular del Plan de Estudio de la Licenciatura de
Espaiol, nivel de lll Y IV afio, asignaturas fundamentales

Cuadro N” 2 ESTRUCTURA DEL PLAN DE ESTUDIO DIURNO Y NOCTURNO il Y IV ANO 2013

TERCER ANO DIURNO- QUINTO SEMESTRE Pre-requisito
N" Abrev | Cod. Denominacién Teé | Pra | Semanal | Créditos | Nota minima C
Esp. 300 24419 | Gramatica V 2 4 3 Esp. 235
Esp. 303 24430 | Latin 4 3
Esp. 305 24420 {Red. y Composicion | 1 3 2 Esp.235/ 240
Avanzada |
Esp. 310 24421 | Lit. Espaiiola my 3 0 3 3 Esp. 260 / 265
(Neoclasicismo
Romanticismo)
Esp. 315 24422 | Literatura 3 0 3 3 Esp. 260 /265
Hispanoamericana {ii
Esp. 320 24423 | Literatura Panameiia | Esp. 260 /265
Esp. 350 24429 | Cervantes Esp. 260 /310
Sub-totales Total hrs. T/P Semanales | 16
semestrales Siete T Semde Hrs T/P y | 256 | 64 20 18
asignaturas créditos
Total de hrs semestrales | 320
TERCER ANO DIURNO - SEXTO SEMESTRE
N” Abrev | Cod. Denominacién Téo | Pra | Semanal | Créditos | Nota Minima
NCSO 22477 | Sociedad, Medio | 2 0 2 2
0006 Ambiente y Desarrolio -
Esp.325 24424 | Gramatica IV 2 Esp. 300
Esp. 330 24425 | Redaccion y Composicion 2 Esp. 305
Avanzada |l
Esp. 335 24426 | Lit. Esp. IV (Realismo, | 3 0 3 3 Esp.310
Natural y Modemismo
Esp. 340 24427 | Lit. Hispanoamericana IV 0 Esp. 315
Esp.345 24428 | Literatura Panamena I 0 Esp. 320
Esp. 350 | 24429 | Cervantes 0 Esp. 260 /310
Sub-Totales Total hrs. T/P Semanales | 17 4
semestrales: siete i iSemde Hrs T/Py | 272 | 64 21 19
asignaturas créditos
Total hrs. Semanales 336
Total anual de | 600 | 128 42
Hrs/créditos
Total de horas anuales 728
CUARTO ANO DIURNO- SEPTIMO SEMESTRE Pre-requisito
N Abrev | Cod. Denominacion Teé | Pra | Semanal | Créditos | Nota minima C
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Sem. 1~ Al | 12785 | Sem., como alternativa a{ 3 0 3 3
Trab. de grado
Para —Al 12787 | Practica Profesional 3 0 3 6
Ncso- 0018 | 22489 | Realidad Soc. de Panama | 2 0 2 2
Esp. 400 24430 | Latin | 2 2 4 3 Esp.240/ 325
Esp. 405 24431 | Historia de la Lengua 3 0 3 3 Esp. 240/ 325
Esp. 410 24431 | Pensamiento Critico | 3 0 3 3 Esp. 330
Aplicado al Lenguaje
Esp. 415 24545 | Lit. Esp. V (Vanguardiay | 3 0 3 3 Esp. 335
Contemporanea)
Sub-totales Total hrs. T/P Semanales | 16 2 18
Soionatires o [ Sieteasig - ArsiSem — | 256 | 32 17
Total con Opcion a Sem.
Total de hrs semestrales 288
CUARTO ANO DIURNO - OCTAVO SEMESTRE
N’ Abrev Cad. Denominacion Téo Pra | Seman | Créditos | Nota Minima
al
Sem. 2 -Al | 12786 | Sem., como alternativa a 3 0 3 3
Trab. de grado
Esp.-425 24546 | Latin i 2 2 3 Esp.400
Esp. 430 24547 | Hist. de laLengua Il 3 0 3 Esp. 405
Esp. 435 24551 | Trabajo de Grado (Tesis) 3 0 3
Sub-Totales Total hrs. T/P Semanales 1 4 15
semestrales: siete
asignaturas Total Sem de Hrs T{P y 176 64 13
créditos
Total hrs. Semanales 240
Totalanualde | 432 | 96 30 T
. Hrs/créditos | o
Total de horas anuales 528
Totalde horas T/P | 1928 | 784 147
créditos de la carrera -
Total de horas de la 2712
Licenciatura _

Los pre-requisitos varian segun la opcion de Trabajo de Graduacion que el estudiante elija.
Fuente Departamento de Espaiiol, Estudio Oferta académica del Plan de Estudio de la Licenciatura en
Humanidades con Especializacion en Espaiiol.
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2.9.4. Requisitos de ingreso del estudiante a la Licenciatura de
Humanidades con Especializacion en Espaiiol

Ademas de los requisitos de ingreso que la Universidad de Panama y la Facultad de

Humanidades exijan para ingresar a la carrera de la Licenciatura en Espaiol sera

necesario cumplir con los siguientes requisitos

» Bachillerato por lo menos de cinco afos (cualquiera) o titulo de

Maestro de Educacion Primaria.

» Ya no es necesario haber aprobado el Plan de estudios Generales ya

que ese plan esta incluido en las asignaturas del Tronco Comun.

2.9.4.1. Perfil de Ingreso del Estudiante a la Licenciatura en Espaiiol

El aspirante a ingresar a la Escuela de Espafiol debe poseer las siguientes

caracteristicas

vV V V V

YV V V V V V¥

Habilidades para redactar y comprender diferentes tipos de textos
Interés y gusto por la lectura

Saber expresarse oralmente con fluidez

Interés y curiosidad por cuestiones lingiisticas (la correccion
idiomatica los asuntos tedricos sobre el lenguaje) y gusto por la
literatura

Vocacién por los estudios propio de la carrera

Conocimientos basicos de ortografia, correcciéon gramatical, cultura
general (corrientes del pensamiento mas importantes, hechos de
actualidad y otros)

Honestidad intelectual

Creatividad

Iniciativa

Interés por actualizarse

Responsabilidad y disciplina

Respeto por las normas y las ideas ajenas
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2.9.4.2. Perfil del Egresado de la Licenciatura en Espaiiol

El Licenciado en Humanidades con Especializacion en Espanol es un egresado
universitario que de acuerdo con la realidad existente ejerce principalmente la
profesion de profesor, pero que también se desempefa en otros campos como el de
la correccion y redaccion de textos.

Para ejercer otras profesiones el egresado que debe formar la Escuela de Espanol,
en funcion de los conocimientos, actitudes, habilidades y destrezas rasgo de
personalidad atributos culturales que son inherentes a la profesion en los planes
académicos y profesionales debe ser capaz de:

» Tener una vision integradora de lo mas significativo que ha
producido el pensamiento y la creatividad del hombre.

> Poseer las habilidades para el pensamiento abstracto y la
formulacion de razonamientos que le permitan expresar juicios
fundamentales l6gicamente y no en simples opiniones.

> Desarrollar una actitud critica frente a si mismo y ante la realidad
circundante.

» Tener iniciativa y ser creativo a fin de poder desarrollar una
actitud intelectual independiente mediante la investigacion y el
estudio.

» Haber ampliado su conocimiento del mundo a través de la lectura
de las grandes obras de la literatura a fin de desarrollar valores y
capacidades criticas y ser capaz de transferirlos.

» Tener el dominio instrumental de por lo menos una lengua
moderna, extranjera (para el manejo de bibliografia especializada)
y del Latin.

> Sobre la base de esta visidn integradora encaminar el
conocimiento de cada una de las areas a la comprension y

produccion de textos orales y escritos y / o la ensenanza.
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CAPITULO TERCERO
ASPECTOS METODOLOGICOS
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3.1. TIPO DE INVESTIGACION

Para la realizacion de esta investigacion utilizaremos un estudio de tipo descriptivo,
transaccional y cualitativo, ya que se trata de obtener informacién relacionada con las
estrategias didacticas empleadas por los docentes de la Facultad de Humanidades,
Escuela de Espafiol. De esta manera, se obtienen datos y conceptualizaciones de un

proceso, su estructura y sus variaciones como fenomeno que es la actividad docente.

Se investigan las situaciones que predominan en el aula de clases en la aplicacion de
la ensefianza por parte del docente, encontrando los efectos que producen en el
estudiante, ya que es un tema de actualidad e importante para los estudiantes como
lo son las Estrategias Didacticas utilizadas por los Docentes, en la disciplina Lengua y
Literatura, de la Licenciatura en Humanidades con Especializacion en Espanol,

Facultad de Humanidades, Universidad de Panama.

Adicionalmente, se posee una aproximacion basada en el marco tebrico y en el
estudio exploratorio o descriptivos previos, realizados por otros autores (profesores,

estudiantes, etc.).

Este tipo de estudio tiene un modelo estructural que puede ser representado de la

siguiente manera:

Este estudio nos permite hacer descripciones en el momento en que esta ocurriendo
el aprendizaje, de manera que facilite hacer relaciones vy finalmente, el analisis de los

datos obtenidos.
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El andlisis de los resultados nos conlleva a verificar los resultados planteados en el
estudio. De manera que la aplicacion del disefio determinara las estrategias en los

procesos de ensefanza-aprendizaje, en la Licenciatura en Espaiiol.

Los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades importantes de
personas, grupos, comunidades o cualquier fenbmeno que se ha sometido a analisis.
(Dankhe citado por Hernandez Sampieri (1998, pag.68).

En esta investigacion se describen las actividades didacticas que planifican los
docentes universitarios de la Facultad de Humanidades en la Escuela de Espaiiol,
ademas se observaran las técnicas que utilizan con mayor frecuencia, los recursos

didacticos y las actividades programadas.

El estudio cualitativo es un proceso activo, sistematico riguroso de indagacion
dirigida, en el cual se toman decisiones sobre la investigacion, en tanto se esta en el
campo objeto de estudio. (Pérez, 1994).

La investigacion permitirda hacer un analisis, interpretacion descripcion integral del
contexto, asi como el conocimiento del uso de las estrategias didacticas de

enseianza.

3.2. Fuentes de Informacioén
3.2.1. Materiales

Para la realizacion de esta investigacion se consuitaron fuentes de informacion
como: el Plan de Estudio de la Licenciatura en Humanidades con Especializacion en
Espaiiol, libros, enciclopedias, tesis de grado y de maestria, articulos publicados en

revistas y perioédicos, datos estadisticos, publicaciones de internet, efc.
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3.2.2. Poblacion

La poblacion es el conjunto de individuos de interés que se estudiaran para este
analisis. Esta integrado por la planta docente de la Facultad de Humanidades,
Departamento de Espanol, dicha poblacion estd compuesta por el grupo
de45Docentes del Departamento de Espariol (Escuela de Espanol) de la Facultad de
Humanidades Universidad de Panama, ademas se tomara en cuenta la poblacion
estudiantil que cursan estudios en el tuno diurno y nocturno de la Licenciatura en
Espaiol. La carrera tiene una poblacion total compuesta por230 estudiantes (primer
semestre de 2014) de los cuales 13 corresponden a un grupo lll y IV aio diurno y 26
corresponden al Il y IV afio nocturno. Esta investigacion considera la poblacion
estudiante a partir de Il y IV afo, por que lo considerara 39 estudiantes.

3.2.3. Muestra
En cuanto a los sujetos a utilizar para el desarrollo de la investigacion se tomaron en
cuenta a los estudiantes y profesores de las materias fundamentales (nomenclatura

Esp., de la Licenciatura en Humanidades con Especializacion en Espaniol.)

La muestra de docente considerada para esta investigacion es de 15, de los 45 que

ensenan en la escuela.

Mientras que la muestra de estudiante estara compuesta por el total de estudiante de
lly IV afio.
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3.3. Variables

3.3.1. Conceptualizacion de las Variables

Una variable es una propiedad que puede variar (adquirir diversos valores) y cuya

variacion es susceptible de medirse. En este estudio las variables se desprenden

como un elemento de la hipétesis y quedaron formuladas de las siguientes maneras:

> Variable Independiente: Las estrategias didacticas que se utilizan en

lengua v literatura

Variable
Independiente

Definicion de Conceptos

Planificacion

Es un método que permite ejecutar planes de forma directa, los
cuales seran realizados y supervisados en funcién del planeamiento.

Técnica

Conjunto de procedimientos 0 recursos que se usan en un arte, es
una ciencia o una actividad determinada, en especial cuando se
adquiere por un medio de su practica y requiere habilidad.

Actividades

Conjunto de acciones planificadas llevadas a cabo por docentes y
estudiantes dentro o fuera del aula, de caracter individual o grupal,
que tiene como finalidad alcanzar los objetivos y finalidades de la
ensefanza.

Recursos

Es un objetivo que hace referencia a la formacion, la capacitacion, la
instruccion o ia ensefnanza.

Motivacion

Accion de motivar a una persona, “una de las tareas del maestro es la
motivacion de los alumnos.

> Variable Dependiente: Inciden en los aprendizajes de los estudiantes de

la licenciatura de espaniol.
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Variable Definicion de Conceptos
Dependiente

Aprendizaje | Adquisicion del conocimiento de algo por medio de estudio, el
ejercicio o la experiencia, en especial de los conocimientos
necesarios para aprender, algun arte u oficio.

Calificacion Grado de una escala establecida, expresado mediante una
denominacién o una puntuacion, que se asigna a una persona para
valorar el nivel de suficiencia o insuficiencia de los conocimientos o
formacion mostrados en un examen, un ejercicio o una prueba.

Asistencia | Accion de asistir a un lugar o a un acto. “la asistencia a las clases
es obligatoria; en estos pleitos sera preceptiva la asistencia de
abogado y procurador”.

Niveles de Habilidad del ser humano para medir y reconocer que se llevo a
responsabilidad | cabo con plena consciencia y libertad.

3.3.2. Operacionalizacion de las Variables

Para el caso de esta investigacion la definicion operacional: (Hernandez Sampieri y
Otros, 1998, pag. 90). “Especifica qué actividades u operaciones deben realizarse
para medir una variable”.

En este caso se refiere a las estrategias didacticas que utilizan los docentes de las
asignaturas ligadas directamente a Ila formacion del profesional en
espafol(fundamentales) que se identifican con la clave Esp., las cuales deben ser
orientadas por programas oficiales aprobados en Junta Departamental en el maco
general del plan de estudio la politica Curricular de la Institucion.

3.3.3. Instrumentalizacion

En la instrumentacion empleada para la recoleccion de la informacion se aplicaran
dos encuestas una para los profesores y otra para los estudiantes, ambas para

indagar sobre las estrategias didacticas utilizadas en la Lengua vy Literatura, en la
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Licenciatura en Humanidades con Especializaciéon en Espaiiol, preparadas en base a
los indicadores de la definicion de las variables, ademas se realizara la observacion

de la ensefianza en 4 aulas de clases.
3.3.4. Descripcion del Instrumento

El instrumento a profesores conté con 11 preguntas entre abiertas y cerradas. En los
items 1, 2 y 3 se buscan informacion general del docente y la asignatura que
imparten. En los items 4 al 7 se indaga sobre las estrategias didacticas
implementadas en el proceso de ensefianza-aprendizaje. En el items 8 se busca
establecer informacién sobre la actualizacién del docente. Los items 5 y 9 se indaga
sobre los recursos con que cuenta la Facultad y la Escuela para el proceso de
ensefianza — aprendizaje. El item 10, se refiere a los espacios utilizados por los
docentes para el proceso de ensefanza. Con el items 6 busca informacién sobre las
bases tedricas que sustentan la ensefianza. El items 11 permite indagar sobre la
propuesta de nuevas estrategias para el proceso de ensefanza de la Lengua y
Literatura. (Ver Anexo N° 1)

El instrumentos a los estudiantes se elaboré en base a 14 preguntas centradas en las
estrategias didacticas utilizadas por los docentes en el proceso de ensefianza —
aprendizaje. Asi las preguntas se dirigen a aspectos generales del estudiante, de los
items 2 al 9 y el 12se cuestiona sobre las estrategias didacticas y su percepcion de
parte del estudiante, las preguntas 6 y 10 se investiga sobre los recursos tecnologicos
con que cuenta la escuela y emplean los docentes, en el 13 se intentan indagar
sobre las bases teéricas utilizadas por los docentes. El items 11 se indaga sobre el
espacio utilizado por los docentes para la ensefianza, el 14 se refiere a la propuesta
de nuevas estrategias para el proceso de ensefanza de la Lengua y Literatura. (Ver
Anexo N° 2) Ademas se realizé la observacion en el aula de clases, nivel de |l y IV
afo, utilizando el estudio cualitativo para lograr una relacién mas directa con los

sujetos investigados. (Ver Anexo N° 3).
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3.3.4.1. Validez y Confiabilidad

En el proceso de validacion cada una de las muestras (guia de observacion y

encuesta) se aplicé (15) docentes de una muestra seleccionada y a (39) estudiantes.

Ademas se contd con la validacion de las encuestas por tres profesores del

Departamento de Espaiiol.
Se reviso los Programas Analiticos delas asignaturas correspondientes al Plan de

estudio2012, de los grupos de Ill y IV afio, para obtener informacion sobre las

estrategias didacticas. (Anexos: 4, 5, 6).
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~ CAPITULO CUARTO
ANALISIS DE LOS RESULTADOS
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4.1. Presentacion y Analisis de los Resultados

En este capitulo se analizan los resultados de la encuestas aplicadas a docentes y
estudiantes, indagando sobre las estrategias didacticas que utilizan los profesores en
el proceso de ensefianza- aprendizaje, en el area de Lengua y Literatura a los grupos
de lily IV afio, ademas de la observacién en las aulas de clases.

4.1.1. Observacion en las aulas de clases

Con el fin de constatar evidencias en las fuentes de informacion efectuamos varias
visitas a las aulas de clase, para tal efecto se utilizé el procedimiento de observacion
a 4 grupos, como oyente, a uno de los grupo se le informo al profesor antes de la

visita y se le dio a conocer el propésito de la misma.

La observacién se centrd en los siguientes aspectos
» Condiciones fisicas de las aulas
> Desempeiio del docente
> Participacion estudiantil

> Estrategias didacticas utilizadas

Las aulas objeto de nuestra observaciéon fueron los nimeros402, 403, 404y 405
(diurno / nocturno) ubicadas en el tercer piso de la Facultad de Humanidades
Departamento de Espaiiol, las mismas presentan las siguientes caracteristicas:

El aspecto fisico de las aulas. Cuentan con piso de mosaico liso de color crema,
paredes de concreto repelladas y pintadas de color blanco hueso, cielo raso de
gipzén de color blanco en buenas condiciones, aire acondicionado. Puerta de
madera lisa bamizada con un pequeiio vidrio que facilita la vision hacia adentro y

hacia afuera. Tienen tableros de color blanco con formica de cuadro, cada aula
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cuenta con su mural. Las mismas tienen 30 sillas, pupitre para él o la docente. A
estas aulas asisten estudiantes de lll y IV aio de la Licenciatura en Espaiiol.

El total de estudiantes que ocupa cada aula en un dia no pasa mas de 15
estudiantes. Estas aulas son utlizadas en la jornada diurna y nocturna por
estudiantes de la Licenciatura en Espafiol, solo hay dos grupos de tercero y dos de
cuarto ano.

También se observd un aula que esta ubicada en el tercer piso de la Facultad, en
esta aula esta un laboratorio de informatica que cuenta con 30 computadoras, cada
una en su cubiculo,30 sillas moéviles, un pupitre con su silla para el o la docente, un
tablero, un proyector multimedia. Ademas cuenta con tres archivadores que custodian
los papeles del laboratorio y herramientas con equipo de limpieza, etc.

El laboratorio de informatica pertenece a la Facultad de Humanidades y se presta a
todas las escuelas que solicitan sus servicios, incluyendo la de espafiol, aunque muy
pocos docentes lo utilizan.

El desempeiio de los docentes. Las observaciones realizadas a tres docentes en
las aulas 402, 403, se desempefaron con naturalidad y dieron a conocer la forma de
dar sus clases:

El grupo donde el profesor estaba enterado de mi presencia como oyente, se
desempeiid en forma natural, el docente, procuré una mayor participacion de los
estudiantes, hubo explicacion del tema por parte del docente en el tablero, entregé
copias de documentos, se realizé lectura por parte del estudiante del documento
entregado por el facilitador.



Lo observado a los docentes de la Licenciatura en Espaiol en lo relativo a las
estrategias didacticas la mayoria utilizo la estrategias de lectura reflexiva, apoyados

con material impreso y lectura comentada de documentos.

En cuanto a los recursos de las herramientas didacticas, se utilizo, el tablero, y el

material impreso del libro entregado por el profesor.

La participacion estudiantil en los grupos fue bastante afectiva, aunque, unos que

otros estudiantes tenian cierta aprehension y temor a participar.
En lo referente al ambiente de las clases la atmésfera que predominé fue de mucho
respecto, cordialidad y tranquilidad. Hubo quejas de algunos docentes por la falta a

clase de algunos estudiantes y las tardanzas de los mismos.

A continuacién se presenta matriz utilizada para la observacién en las aulas.

65



Cuadro N° 3, Observacion en las aulas de clase

Observacion Grupo N°1 | Grupo N° 2 Grupo N° 3 Grupo N° 4 | Laboratorio de
Turnos Diurno il y IV afio Nocturno llly IV afio Informatica
Aspectos Fisicos del aula. Total de estudiantes 13 Total de estudiantes 26 % 30 computadoras cada
. L una en su cubiculo.
< Pisos de mosaico liso de color | 6 de tercer afio 14 de tercer aio & 30 sillas moviles
, crema 7 de cuarto afo 12 de curto afio < Un pupitre con su silla
% Paredes de concreto repelladas y para él /a docente
pintadas de color blanco hueso. & Un tablero. '
% Cielo raso de gibson color blanco. < Un proyector multimedia
% Aire acondicionado. & Ademas de tres
< Puerta de madera lisa barnizada archivadores que
con un pequefio vidrio que facilita custodian los papeles
la vision hacia adentro y hacia del laboratorio y
afuera. herramientas con
equipo de limpieza.
Asignatura -Contenidos Estrategias Didacticas Grupo 1 Grupo 2
Redaccién y | Los tipos de textos segun las | Técnicas Actividades | Recurso
composicion funciones dei lenguaje Lluvias de Andlisis de Copias de ]} afio
Avanzada ideas diurno
lectura texto
Historia de la | Latin clasico y el Latin vulgar | Lluvias  de | Explicacién Copias de | IV ano
Lengua ideas por el diurno
docente texto -
Historia de la | Latin clasico y el Latin vulgar | Técnica de | Lectura Copia de v afio
Lengua lectura comentada texto nocturno
sobre el tema
Redaccién y Los tipos de textos segun [} afto
composicion las funciones del lenguaje nocturno
Avanzada
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4.1.2. Encuestas Aplicadas a los Profesores

Los resultados obtenidos se dan a partir del cuestionario que se les aplicé a los

profesores, utilizando preguntas abiertas y cerradas.

Se utilizé una base de datos para luego ser analizada, en el programa EXCEL,

para la medida de porcentaje y los resultados de muestra a través de cuadros y

graficas.

Cuadro N°4NIVEL EDUCATIVO MAXIMO QUE OSTENTA, SEMESTRE

2014
Nivel Educativo Cantidad de | Porcentaje
Profesores

Lic. En Humanidades con Especializacion en 15 40%
Espariol

Profesor de Segunda Ensefanza 5 13%
Especialidad en Docencia Superior 5 13%
Maestria en Especialidad 10 26%
Doctorado 3 8%

Fuente: Encuesta aplicada a 15 docentes de la Licenciatura en Espafiol de la Facultad de Humanidades

Grafica N° 1

Nivel Educativo

#® Lic. En Humanidades con
Espec. En Espafiol

Profesor de Segunda
Ensefanza

Especialidad en Docencia
Superior

8 Maestria en Especialidad

.. Doctorado

Fuente: Encuesta aplicada a 15 docentes de la Licenciatura en Espafiol de la Facultad de Humanidades
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Al investigar sobre la preparacidn académica obtenida (Ver Grafica N° 1), de los
quince profesores encuestados, tenemos que todos los docentes tienen el titulo
de Licenciatura en Humanidades con Especializaciéon en Espaiiol, un 13% tiene
Postgrado en Especialidad, y Maestria en Docencia Superior un 13%, a nivel de
maestria en la especialidad el 26%. De los docentes encuestados 8% posee el
grado de Doctor.

Cuadro N° 5, PROFESORES ENCUESTADOS POR DATOS GENERALESSEGUN
ASIGNATURAS Y ANOS DE SERVICIOS, SEMESTRE 2014

Datos Generales
Asignatura Anos de Nivel de | Dedic | Categor | Turno
experiencia | formaciéon | acién [  ia
Esp. 300 Menos de 10 Maestria TP | Especial | Diurno
Esp. 300 15 ymas Maestria TC | Especial | Nocturno
Esp. 310 15 y mas Maestria TC | Regular | Nocturno
Esp. 315 15y mas Doctorado | TC | Regular | Diurno
Esp. 320 15y mas Doctorado | TC | Especial | Diurno
Esp. 350 15y mas Doctorado | TC | Especial | Diurno
Esp. 415 Menos de 10 | Maestria TP | Regular | Nocturno
Esp. 420 Menos de 10 | Maestria TC | Regular | Nocturno
Esp. 305 15 y mas Maestria TC | Especial | Diurno
Esp. 430 Menos de 10 | Maestria TC | Regular | Diurno
Esp.435 15 y mas maestria TC | Regular | Nocturno
Esp. 340 15y mas Maestria TP | Regular | Nocturno
Esp.345 Menos de 10 | Maestria TP | Regular | Nocturno
Esp.325. Menos de 10 Maestria TP | Especial | Noctumo
Esp. 315. Menos de 10 Maestria TP | Especial | Nocturno

Fuente: Encuesta aplicada a 15 docentes de la Licenciatura en Espafiol Facultad. de Humanidades 2014

De acuerdo a la encuesta aplicada a los docentes en la muestra, tiene las
siguientes caracteristicas, la mayoria tienen dedicacién tiempo completo (TC), y
una minoria (TP), a pesar de contar con el grado minimo de maestria y tener en
su mayoria una formacién profesional alta.

La mayoria de los docentes son especial a tiempo completo cuya principal

funcién es académica lo que deberia construirse en un factor que favorezca la

elaboracion de los programas oficiales, la coordinacién entre asignaturas, la
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investigacion, la extension y labores co-curriculares encaminadas al
fortalecimiento de los procesos de la ensefianza-aprendizaje.
Cuadro N°6;QUE TIPOESTRATEGIAS DIDACICAS UTILIZA USTED CON
MAYOR FRECUENCIA EN EL PROCESO DE ENSENANZA?
Estrategias didacticas Frecuencia Porcentaje
Lluvias de ideas 15 18.5%
Preguntas exploratorias 15 18.5%
Preguntas literarias 10 12.3%
Preguntas guias 10 12.3%
SQA (qué sé, qué quiero saber, que aprendi) 5 6.2%
Correlacién 3 3.7%
Ensayo 3 3.7%
Taller de lectura 2 25%
Estrategias grupales 10 12.3%
Mapa conceptual 3 3.7%
Resumen 5 6.2%
Fuente: Encuesta aplicada a 15docentes del Departamento de Espariol, Facultad de Humanidades
Grafica N° 2
¢Queé tipo de estrategias didacticas utiliza ud., con mayor
frecuencia en el proceso de ensehanza?
005 185% 18.5%
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Fuente: Encuesta aplicada a 15 docentes del Departamento de Espaiiol, Facultad de Humanidades

Al investigar acerca de las estrategias didacticas utilizadas con mayor frecuencia por
los docentes en el proceso de ensefianza (Véase Grafica N° 2), se mencionan las

lluvias de ideas, las preguntas exploratorias, las preguntas literarias y, las preguntas
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guias con menor frecuencia. Adicional se reportan como: SQA, correlaciones, taller de

lectura mapa conceptual y resumenes.

Cuadro N°7;QUE RECURSOS DIDACICOS UTILIZA UD. CON MAYOR
FRECUENCIA EN EL DESARROLLO DE SUS CLASES?

Recursos didacticos Frecuencia Porcentaje

Copias de los Médulos 10 31%
Diccionarios 3 9%
Tablero 10 30%
Libros o Textos 5 15%
Proyector multimedia 2 9%
Apuntes breves 1 3%

1 3%

Papel periddico

Fuente: Encuesta aplicada a 15 docentes del Departamento de Espafiol, Facultad de Humanidades

3% 3%

~ GraficaN°3

¢ Qué recursos didacticos utiliza ud., con mayor frecuencia
en el desarrollo de sus clases?

m Copias de los Modulos

2 Diccionarios
Tablero

B Libros o Textos
Proyector multimedia
Apuntes breves

Papel periddico

Fuente: Encuesta aplicada a 15 docentes del Departamento de Espaiiol, Facultad de Humanidades 2014

En cuanto a los recursos didacticos utilizados con mayor frecuencia por los

docentes en el aula de clases, (Véase Grafica N° 3) tenemos que el 31% utiliza
el 15% libros o textos, un 9%

con mayor frecuencia copias de los médulos,
incursiona en el diccionario y el proyector multimedia, el 3% de los profesores

encuestados utiliza apuntes breves y papel periédico. Estos representan los
recursos mas utilizados por los docentes encuestados en esta investigacion.
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Cuadro N°8; QUE TIPO DE TEXTOS LITERARIOS UTILIZA UD. CON MAYOR
FRECUENCIA AL IMPATIR SUS CLASES?

Textos Literarios Mayor Porcentaje
frecuencia
Novelas 10 42%
Cuentos 4 17%
Poéticos 3 12%
Textos literarios 5 21%
Fabula 1 4%
Textos no literarios 1 4%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del Departamento de Espariol, Facultad de Humanidades

~ GraficaN° 4

Qué tipo de textos literarios utiliza ud., con mayor
frecuencia al impartir sus clases?

B Novelas

W Cuentos
[JPoéticos

Textos literarios
& Fabula

Textos no literarios

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes del Departamento de Espariol, Facultad de Humanidades

En esta grafica aparecen los textos que mas utilizan los docentes que fueron
entrevistados(Véase Grafica N° 4) agui observamos que 42% de los docentes
sefialo que utilizan novelas, mientras que el 20% utiliza textos literarios,
solamente el 16% de los encuestados incursionan en cuentos, un 12% nos
indico que utiliza textos poéticos y un 4% prefiere los textos de fabula y textos

no literarios.
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Cuadro N°9;CUALES DE LAS ESTRATEGIA DIDACTICAS UTILIZA USTED CON
MAYOR FRECUENCIA PARA LA COMPRENSION DE TEXTOS

LITERARIOS?
Estrategias didacticas Mayor Porcentaje
frecuencia

Cuadro sinéptico 10 18.87%
Cuadro comparativo 2 3.77%
Mapa conceptual 10 18.87%
Estrategias grupales 15 28.30%
Taller de lectura 10 18.87%
Sintesis 5 9.43%
Correlaciones 1 1.89%

Fuente: Encuesta aplicada a 15 docentes del Departamento de Espafiol, Facuitad de Humanidades

GraficaN° 5
¢iCuales de las estrategias didacticas utiliza ud., con
mayor frecuencia para la comprension de textos
literarios?
28.30%
18.87% 18.87% 18.87%
9.43%
3.77% 1.89%
Cuadro Cuadro Mapa Estrategias  Taller de Sintesis  Correlaciones
sindptico comparativo conceptual grupales lectura

Fuente: Encuesta aplicada a 15 docentes del Departamento de Espaiiol, Facultad de Humanidades 2014

Este resultado nos permite conocer(Véase Grafica N° 5)que de los profesores

encuestados, el 28%utilizan estrategias grupales, un 18% Mapas

conceptuales, Cuadro sindptico y Taller de lectura para la comprension de

textos literarios, €l9% de los docentes utilizan con mayor frecuencia Sintesis, el

3% Cuadro comparativo y el 1% Correlaciones
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Cuadro N° 10, MENCIONE QUE CURSOS O SEMINARIOS DE CAPACITACION
HATOMADO USTEDDURANTE LOS ULTIMOS DOS ANOS?

Cursos o Seminarios de Capacitacion Ultimos arios Porcentaje
Seminario de Redaccion 5 33%
Seminario de Tecnologia Moderna 2 13%
Seminario de Estrategias Didacticos 2 13%
Maestria en Linglistica 4 27%
Seminario uso de las tecnologia en el aula 2 13%

Fuente: Encuesta aplicada a 15 docentes del Departamento de Espariol, Facultad de Humanidades 2014

~_GraficaN° 6

Mencione que cursos o seminarios de capacitacion ha
tomado ud., durante los uitimos dos anos

® Seminario de Redaccion

Seminario de Tecnologia
Moderna

Seminario de Estrategias
Didacticos

w Maestria en Lingilistica

Seminario uso de las tecnologia
en el aula

Fuente: Encuesta aplicada a 15 docentes del Departamento de Espafiol, Facuitad de Humanidades 2014

Estos resuitados arroja que en la actualizacion académica de los docentes en los
ultimos dos afnos, el 33% se ha actualizado en Seminario de Redaccion, el 13%
en los Seminarios de Tecnologia Moderna, Estrategias Didacticas y el Uso de las
Tecnologia en el Aula, un 27% ha obtenido el titulo de Maestria en Lingdistica,
un 14% ha tomado cursos de Tecnologia Moderna. Los resultados indican que

los docentes de la Escuela de Espafiol se actualizan constantemente.
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Cuadro N° 11 ;CON QUE RECURSOS CUENTA LA FACULTAD DE
HUMANIDADES Y LA ESCUELA DE ESPANOL PARA APOYAR LA
LABOR DE ENSENANZA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA?

Recursos con que cuenta la Facultad de Facuitad de Escuela de
Humanidades y la Escuela de Espariol Humanidades Espafiol
Proyector multimedia si no
Laboratorio de informatica si
Biblioteca si si

Fuente: Encuesta aplicada a 15 docentes del Departamento de Espaflol, Facultad de Humanidades 2014

Los quince profesores encuestados manifiestan que como apoyo a la labor
docente la Facultad de Humanidades cuenta con un laboratorio de informatica
que tiene computadoras, proyector multimedia entre otras comodidades, la

Escuela de Espariol cuenta con la biblioteca.

Cuadro N° 12, CUALES SON LOS LUGARES DE APRENDIZAJE QUE USTED
VISITA CON SUS ESTUDIANTES PARA EL DESARROLLO DE
SUS CLASES?

Lugares que visita con sus estudiantes para el Ultimos afios Porcentaje
proceso de aprendizaje

Biblioteca 5 33%
No respondi6 10 67%

Fuente: Encuesta aplicada a 15 docentes del Departamento de Espaiiol, Facultad de Humanidades 2014

Al investigar sobre los lugares de aprendizaje que visita el docente con sus
estudiantes (Ver Grafica N° 7)nos encontramos que cinco de los 15 docentes
encuestados van a la biblioteca, que representa el 33%, y un 67% (10 docentes)
no respondi6. Estos resultados indican que muchos de los docentes prefieren
dar sus clases en el aula, a pesar de que pueden innovar las clases visitando
algunos lugares, por ejemplo: el Laboratorio, un museo, areas abiertas del
campo, el Teatro universitario al aire libre (TUAL), entre otros.
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GraficaN° 7

Lugares de aprendizaje que visitan los docentes con los
estudiantes para el desarrollo de sus clases

i Biblioteca

iNo respondio

Fuente: Encuesta aplicada a 15 docentes del Departamento de Espafiol, Facultad de Humanidades 2014

Cuadro N°13;QUE ESTRATEGIAS DIDACTICAS USTED RECOMIENDA PARA
QUE LOS ESTUDIANTES PUEDAN MEJORAR LA CALIDAD DE
SUS APRENDIZAJES?

Estrategias que recomienda para mejorar la Cantidad Porcentaje
calidad de los aprendizajes
Mucha lectura 15 100%
Seminarios para complementar la escritura 15

Fuente: Encuesta aplicada a 15 docentes del Departamento de Espafol, Facultad de Humanidades

Grafica N° 8

Estrategias didacticas que recomiendan los docentes a los
estudiantes, para mejorar la calidad de los aprendizajes
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Al investigar sobre las estrategias didacticas que recomendarian los docentes
para que los estudiantes mejoren su calidad del aprendizaje,(Véase Grafica N°
8)de los 15docentes encuestados que representan el 100% estuvieron de
acuerdo que era importante que los estudiantes mejoraran su lectura y su

redaccion o escritura.

4.1.3. Analisis de la Encuestas Realizadas a los Estudiantes

Con el fin de alcanzar los fines del trabajo se ha realizado cuadros estadisticos
y graficas para efectuar la encuesta que se le aplicé a los estudiantes de lll y IV

ano de la Licenciatura en Humanidades con Especializacién en Espafiol.

Cuadro N° 14;DATOS GENERALES TURNOS DE LOS ESTUDIANTES?

Turno Cantidad Porcentaje
Diurno 13 33.3%
Nocturno 26 66.7%

Fuente: Encuesta aplicada a 39 estudiantes de Ili y IV afio de la Licenciatura en Espafiol, Facultad de
Humanidades 2014

Grafica N° 9

Turnos de los estudiantes

\

Fuente: Encuesta aplicada a 39 estudiantes de 1l y IV afio de la Licenciatura en Espariol, Facultad de
Humanidades. 2014
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La Grafica N° 9recoge la cantidad de estudiantes por turno que cursan la
Licenciatura en Espaiol, nivel de lll y IV afo, 2014, en la Facultad de

Humanidades. Donde el 33 % son del turno diurno y el 67% del turno nocturno.

Cuadro N°15;CUALES SON LAS TECNICAS DE APRENDIZAJES QUE
EMPLEAN MAS LOS DOCENTES DE LA ESCUELA DE

ESPANOL?

Estrategias de aprendizaje Cantidad Porcentaje

Lluvias de ideas 7 17.9%
Preguntas Literarias 2 51%
Preguntas exploratorias 4 10.3%
SQA (qué sé, qué quiero saber, que aprendi) 1 2.6%
Técnica grupal 8 20.5%
Debate 0 0%

Exposiciones dialogadas 2 5.1%
Charlas 9 23.1%
Investigaciones 5 12.8%
Seminarios 1 2.6%

Fuente: Encuesta aplicada a 39 estudiantes de Il y IV aio de la Licenciatura en Espafiol, Facultad de
Humanidades

Grafica N°10
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Fuente: Encuesta aplicada a 39 estudiantes de Il y IV afio de la Licenciatura en Espafiol Facultad de
Humanidades.
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Al referirnos a las estrategias de aprendizaje que emplean los docentes de la
Escuela de Espanol para el proceso de ensefanza a los estudiantes (Véase
grafica N° 10)estos sefalan que las Charlas un (23%), las Técnicas grupales
(20%), las lluvias de ideas (18%), le siguen las investigaciones (13%), las
preguntas exploratorias (10%).

Cuadro N°16;CUALES DE LAS SIGUIENTES ]'ECNICAS EMPLEAN LOS
DOCENTES DE LA ESCUELA DE ESPANOL PARA LA
COMPRENSION DE TEXTOS?

Técnicas para la comprension de textos Cantidad Porcentaje
Cuadro sinoptico 8 20.5%
Resumenes 10 25.6%
Cuadro comparativo 4 10.3%
Ensayo §] 15.4%
Analisis de textos 4 10.3%
Exposiciones dialogadas 5 12.8%
Esquemas 2 5.19%

Fuente: Encuesta aplicada a 39 estudiantes de lil y IV afio de la Licenciatura en Espariol Facuitad de
Humanidades.

Grafica N° 11
Técnicas que emplean los y las docentes para la
comprension de textos
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Humanidades.
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En lo referente a las técnicas que emplean los docentes para la comprension de
textos(Véase Grafica N° 11), éstos datos senalan que los Resumen (25%), los
Cuadro sinopticos (20%) y los ensayos (15%), le siguen las Exposiciones
dialogadas (13%), Cuadro comparativo y el Analisis de textos (10%) y por ultimo

los esquemas (5%).

Cuadro N°17;LOS DOCENTES DE LA ESCUELA DE ESPANOL SUELEN
EMPLEAR LAS SIGUIENTES TECNICAS Y METODOS
ACTIVOSPARA CONSTRIBUIR AL DESARROLLO DE
COMPRENSION DETEXTOS?

Técnicas y métodos para el desarrollo de Cantidad Porcentaje
competencias

Proyectos 8 21.6%
Aprendizajes basados en las Tic 10 27%

Aprendizajes basados en problemas 4 10.8%
Estudio de caso 6 16.2%
Investigacion con tutoria 4 10.8%
Otros 5 13.5%

Fuente: Encuesta aplicada a 39 estudiantes del Departamento de Espafriol, Facultad de Humanidades de IlI
y IV afio 2004.

Grafica N° 12

Técnicas y métodos que emplena los y las docentes para
contribuir al desarrollo de sus comprension de textos
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l?uente: Encuesta aplicada a 39 estudiantes de Il y IV afio de la Licenciatura de Espafiol, Facuitad de
Humanidades 2004.
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En la siguiente Grafica N° 12 de las técnicas y meétodos que emplean los
docentes para la comprension de textos, se observan que un 27% de los
estudiantes encuestados indican que el Aprendizaje basado en las Tic, los
Proyectos un 21%, el Estudio de caso 13%, las Investigaciones con tutoria

11%, y el Aprendizaje basado en problemas 11%. Otras 13%.

Cuadro N°18;CUALES DE LAS ESTRATEGIAS DE ENSENANZA
EMPLEAN LOS DOCENTES DE LA ESCUELA
DE ESPANOL?

Estrategias de ensenanzas Cantidad | Porcentaje
Exposicidon con apoyo de recursos visuales 3 8%
Exposiciones dialogadas 5 13%
Exposiciones dialogadas a partir del conocimiento previo 6 15%
Exposiciones con problema 2 5%
Conversatorio con debate mediatico 4 10%
Lectura comentada 5 13%
Exposiciones magistrales. 8 21%

Otras 6 15%

Fuente: Encuesta aplicada a 39 estudiantes de i y IV afo de la Licenciatura en Espariol, Facultad de
Humanidades.

Grafica N° 13
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Fuente: Encuesta aplicada a 39 estudiantes de lll y IV afio de la Licenciatura en Espafiol, Facultad de
Humanidades
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Cuando nos referimos a las estrategias de ensefianza que emplean los y las docentes
(Véase Grafica N°13),de la Escuela de Espafol, los estudiantes sefialan que las
exposiciones magistrales con el 21%, el 15% indican que las exposiciones dialogadas a
partir del conocimiento previo, siguiéndole con un 13% las lecturas comentadas,

exposiciones dialogadas, entre otras que sefialan con un 15%, y sucesivamente.

Cuadro N° 19;QUEESTRATEGIAS DE ENSENANZA CENTRADAS EN
EL USO DE MEDIOS Y RECURSOS DIDACTICOS EMPLEAN
MAS LOS DOCENTES DE LA ESCUELA DE ESPANOL?

Estrategias de ensenanzas Cantidad | Porcentaje
Guia de estudio y aprendizajes 9 23%
Moddulo de aprendizajes y de auto-instruccion 11 28%
Textos instruccionales 2 5%
CD-ROM 6 15%
Organizadores previos 4 10%
Talleres instructivos demostraciones 7 17%
Ninguna de las anteriores 0 0%

Fuente: Encuesta aplicada a 39 estudiantes de Il y IV afio de la Licenciatura de Espafiol, Facultad de
Humanidades

Grafica N° 14
Estrategias de ensefanza centradas en el uso de medios y

recursos didacticos qu emplean los docentes
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Fuente: Encuesta aplicada a 39 estudiantes de Il y IV afio de la Licenciatura de Espafiol, Facultad de
Humanidades

En la Grafica N° 14, de la encuesta realizada a los estudiantes, ellos, indican que entre
las estrategias de ensefianza centradas en el uso de los medios y recursos didacticos

que mas emplean los docentes estan, los modulos de aprendizajes y de auto instruccion
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con un 28%, las guia de estudio y aprendizajes que arrojan el 23%, los talleres
instructivos demostraciones con un 17%, los CD ROM que refleja el 15%, los
organizadores previos con un 10%, y los textos insurreccionales que arrojan el 5% de

los medios y recursos didacticos mas empleados por los docentes.

Cuadro N° 20; QUE ESTRATEGIAS DE ENS’ENANZA-APRENDIZA\JES
CENTRADAS EN SECUENCIAS DIDACTICAS EMPLEAN MAS
LOS DOCENTES DE LA ESCUELA DE ESPANOL?

Estrategias de ensefanza-aprendizaje Cantidad | Porcentaje
Exposicion-trabajo individual-trabajo en grupo, debate en 9 23%
grupo.

Exposiciones- trabajo individual con el contenido- 7 18%
integracion grupal — discusion final.

Profesor (a) presenta un tema- dialogo profesor alumno 10 26%
para provocar dudas y cuestionar.

Profesor (a) expone — estudio individual en el texto o 13 33%
material fotocopiado discusion en grupos grandes.

Fuente: Encuesta aplicada a 39 estudiantes de Il y IV afio de la Licenciatura en Espafiol, Facultad de
Humanidades

Grafica N° 15

Estrategias de ensefianza centradas en secuencias didacticas
por los docentes de Espaiiol
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Fuente: Encuesta aplicada a 39 estudiantes de Hl y IV afo de la Licenciatura en Espafiol, Facultad de
Humanidades.
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La Grafica N° 15, relativa a la secuencia didactica que emplean los docentes en
la ensefianza del espanol, los estudiantes senalan que el 33% el profesor (a)
expone-estudio individualmente en el texto o material fotocopiado discusiones en
grupos grandes, el 26% indica el profesor (a) presenta un tema dialogo profesor
alumno para provocar dudas y cuestionar-discusién en grupo-profesor establece
relaciones, principios conceptos, el 23% sefala Exposicion-trabajo individual-
trabajo en grupo, debate en grupos grandes, y el 18% indica que los docentes
emplean exposiciones- trabajo individual con el contenido integracion grupal-

discusion final.

Cuadro N° 21(;Q’UE TIPO DE ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE EMPLEAN
MAS LOS DOCENTES DE LA ESCUELA DE ESPANOL
CUANDOTRABAJAN CON CONTENIDOS DE ORDEN

CONCEPTUAL?
Estrategias de aprendizaje de orden conceptual Cantidad | Porcentaje

Resumenes 9 23%

Mapas conceptuales 5 12.8%
Parafraseas 1 2.6%

Clasificar informacién 2 51%
Cuestionario 6 15.4%
Elaboracion de conceptos 5 12.8%
Lectura critica y constructivas 7 17.9%
Memorizacioén de contenidos 4 10.3%

Fuente: Encuesta aplicada a 39 estudiantes de i1l y IV afio de la Licenciatura en Espafiol, Facultad de
Humanidades

Grafica N° 16

Estrategias de aprendizaje que emplean mas los docentes de
espafol cuando trabajan con orden conceptual
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Fuente: Encuesta aplicada a 39 estudiantes de Il y IV afio de la Licenciatura en Espafiol, Facultad de
Humanidades
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Cuando nos referimos a qué tipo de estrategias de aprendizajes emplean mas
los docentes (Véase Grafica 16), cuando trabajan con contenidos de orden
conceptual, los estudiantes encuestados sefalan que los resumenes se emplean
en un 23%, seguido de las lecturas criticas y constructivas con un 17%, un 15%
en los cuestionarios, continian con el12% en aceptacién de los mapas

conceptuales, y un 10% indica la memorizacion de los contenidos.

Cuadro N° 22;QUE ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE LOS DOCENTES
DE ESPANOL EMPLEAN MAS CUANDO TRABAJAN CON
CONTENIDOS DE ORDEN PROCEDIMENTAL?

Estrategias de aprendizaje de orden procedimental Cantidad | Porcentaje
Laboratorio (de lenguas o peliculas) 1 2.6%
Estudio de caso 1 2.6%
Resolucién de problemas 3 7.%
Construccion de textos 8 20.5%
Investigaciones bibliograficas 9 23.%
Investigaciones Lingtiisticas 10 25.6%
Comentarios de textos literarios 7 17.9%

Fuente: Encuesta aplicada a 39 estudiantes de il y IV afio de la Licenciatura en Espafiol, Facultad de
Humanidades 2014

Grafica N° 17
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Fuente: Encuesta aplicada a 39 estudiantes de Il y IV afio de la Licenciatura en Espafiol, Facultad de
Humanidades.
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La Grafica N° 17, reflejan las estrategias de aprendizaje que emplean los

docentes cunado se trabaja con contenidos procedimentales, los estudiantes

sefialan que el 25% de los docentes emplean las Investigaciones Lingtlisticas, el

23% trabaja con las investigaciones bibliograficas, el 20% con las construcciones

de textos, al igual que un 17% indican que los comentarios de textos literarios,

solo el 7% trabaja con resolucion de problemas, y un pequefio porcentaje sefala

el uso de laboratorio y el estudio de caso.

Cuadro N° 23¢QU$ MEDIOS Y RECURSOS TECNOLOGICOS EMPLEAN
MAS LOS DOCENTES EN EL AULA DE CLASE?

Medios y recursos tecnologicos Cantidad Porcentaje
utilizados por el docente en el

aula de clase

Rota-folio 0 0%
Tablero y murales 18 46%
Data Show 1 2.6%
Textos 10 25.6%
Internet 5 12.8%
Videos 1 2.6%
Correo electrénico 4 10%
Software 0 0%
Retroproyector 0 0%

Fuente: Encuesta aplicada a 39 estudiantes de lil y IV afio de la Licenciatura en Espafiol, Facultad de

Humanidades

La Grafica N° 18,se refiere a los medios y recursos tecnolégicos que emplean

mas los docentes tenemos que en la encuesta aplicada a los estudiantes se

arroja que el 46% de los docentes emplean mas los tableros y murales, le sigue

un 25% que sefialan que los textos, y el 12% indican el Internet, seguido del

10% con los correos electrénicos y por ultimo el 2%video y Data Show.
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Grafica N°18

Medios y recursos tecnoldgicos que emplean
los docentes en el aula de clase
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Fuente: Encuesta aplicada a 39 estudiantes de Ill y IV afo de la Licenciatura en Espariol, Facultad de
Humanidades.

Cuadro N° 24;CUALES SON LAS LIMITACIONES QUE OBSERVA USTED EN
LOS DOCENTES DE ESPANOL DE LA FACULTAD DE
HUMANIDADES AL MOMENTO DE EMPLEAR LAS
ESTRATEGIAS DIDACTICAS?

Limitaciones del docente al momento de emplear las Cantidad | Porcentaje
estrategias de ensefanza
Escases de recursos y medios 2 5.%
Acceso a computadora e internet 11 28.%
Falta de dominio de tecnologia educativa 14 35.9%
Dominio limitado de estrategias didacticas 12 30%

Fuente: Encuesta aplicada a 39 estudiantes de lll y IV afio de la Licenciatura en Espafol, Facultad de
Humanidades.

Las limitaciones que mas senalan los estudiantes, que observan en los
docentes al momento de emplear las estrategias didacticas, es la falta de
dominio de tecnologia educativa (35%), el (30%) indica el dominio limitado a
estrategias didacticas, un (28%) acceso a computadora y (5%) sefiala escases

de recursos y medios.

86



Grafica N°19

Limitaciones que se observan en los docentes al momentos de
emplear las estrategias didacticas
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Fuente: Encuesta aplicada a 39 estudiantes de Ill y IV afio de la Licenciatura en Espaiiol, Facultad de
Humanidades

Cuadro N° 25;COMO ES LA RELACION DE LOS DOCENTES CON SUS

ALUMNOS?
Relacion de los docentes con los alumnos Cantidad | Porcentaje
Buena 18 46%
Regular 7 17.9%
Apenas regular 2 51%
Excelente 12 30.8%

Fuente: Encuesta aplicada a 39 estudiantes de Il y IV afio de la Licenciatura en Espafiol, Facultad de
Humanidades.

Como observamos(Grafica N° 20), el 46% de los estudiantes sefalan que la
relacion de los docentes con los alumnos es buena, el (30%) sefala que es

excelente; un (17%) que es regular, y solo (5%) apenas regular.

87



Grafica N°20

Tipo de relacion de los docentes con sus alumnos
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Fuente: Encuesta aplicada a 39 estudiantes de lil y IV afio de la Licenciatura en Espafiol, Facultad de
Humanidades

Cuadro N° 26;CONSIDERA USTED QUE HAY COHERENCIA ENTRE LOS
CONTENIDOS PROGRAMATICOS Y LOS RECURSOS
DIDDACTICOS?

Coherencia entre los contenidos programaticos | Estadistica %
y los recursos didacticos
Si 27 69%
No 12 31%

Fuente: Encuesta aplicada a 39 estudiantes de Ill y IV afio de la Licenciatura en Espafiol, Facultad de
Humanidades

Grafica N°21

Coherencia entre los contenidos programaticos y los recursos
didacticos
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Fuente: Encuesta aplicada a 39 estudiantes de Ill y IV afio de la Licenciatura en Espafiol, Facultad de
Humanidades.
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La grafica N° 21 expresa la relacion entre contenido programatico y los recursos
didacticos, donde 27 estudiantes (31%), manifestaron que Si hay coherencia,

mientras que 12(13%) manifestaron que No hay.

Cuadro No27;CONSIDERA USTED QUE EL ESTILO DE ENSENANZA DEL
PROFESOR PROMUEVE SU APRENDIZAJE?

El estilo de ensefianza del profesor Estadistica %
promueve el aprendizaje
Sl 87% 87%
No 5 13%

Fuente: Encuesta aplicada a 39 estudiantes de ill y 1V afio de la Licenciatura en Espariol, Facultad de
Humanidades.

Grafica N°22
Estilo de ensefianza del profesor
Si  No

13%

Fuente: Encuesta aplicada a 39 estudiantes de Ill y IV afio de la Licenciatura en Espafiol, Facultad de
Humanidades.

En cuanto a si el estilo de ensefianza del profesor para promueve el
aprendizaje, el 87% de los estudiantes sefala que Si lo promueve, mientras que

un 13% (5 estudiantes) manifestoé lo contrario (No).
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4.1.4. Analisis de Programas Analiticos
4.1.4.1. Informe de las Matrices elaboradas

Se revisaron los programas analiticos de las asignaturas fundamentales de la
Licenciatura en Humanidades con Especializacion en Espafiol, area de Lengua y
Literatura, nivel de lll y IV aio, procurando relacionar las estrategias didacticas
con los objetivos de aprendizaje y los contenidos.

Se observo que en relacion a las estrategias de ensefianza-aprendizaje, con
criterios didacticos, que algunos docentes utilizan las estrategias tradicionales a
pesar de que cuentan con un alto grado de preparacion académica y de que

cada dos anos se estan perfeccionando.

En cuanto al aspecto del perfil del egresado se pudo observar que los programas
cuentan con competencias basicas, genéricas y especificas, las que pertenecen

a las competencias genéricas del Proyecto Tunning para América Latina.

De las 12 asignaturas fundamentales todos los programas analiticos tiene sub-
competencias que integran lo conceptual, procedimental y actitudinal. Ademas

la bibliografia se presenta al final de cada programa analitico.

En cuanto a las estrategias didacticas, los objetivos especificos y los
contenidos, se observo que en algunos programas se repiten las mismas
estrategias didacticas en todos los médulos.

También se observo que en las estrategias didacticas, los objetivos especificos y

los contenidos, no se especifican las técnicas y los recursos para el proceso de

ensefianza- aprendizaje.
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4.2. Presentacion de la Propuesta

4.2.1. Denominacion de la propuesta
Seminario-Taller “Estrategias Didacticas de Ensefianza-Aprendizaje”
4.2.2. Sintesis descriptiva

Luego de realizado el presente trabajo de investigacion se elaboré una
propuesta como aporte para los docentes de la Licenciatura en Humanidades
con Especializacion en Espafol, Facultad de Humanidades. Pero los docentes,

de otras areas pueden tomarlos para reforzar conocimientos.
4.2.3. Introduccion

En base a los resultados obtenidos de opiniones expresadas en las encuestas
realizadas en esta investigacion en el cual los estudiantes de Il y IV afio de la
Licenciatura en Humanidades con Especializacion en Espafiol, reflejan su
preocupacion por la forma magistral de ensefianza de algunos docentes, se
presenta a consideracion una propuesta donde se expondran lineamientos para
la capacitacion de docentes, con tematica relacionada donde se incluyen las
estrategias de ensefianza aprendizaje tratadas en esta tesis.

Nuestro trabajo incluye la preparacion de un seminario-taller, ademas de una

planificaciéon educativa.

Esperamos que la informacion presentada cumpla su cometido de acuerdo a los
objetivos planteados.
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4.2 4. Justificacion

Luego de efectuado el analisis de la informacion de los datos de la encuesta
aplicada a los docentes y estudiantes en el 2014, se considera ofrecer una
propuesta de capacitacion con la finalidad, de reconocer, esclarecer y desarrollar
los diversos elementos que conforman los modelos educativos y las estrategias
didacticas y su aplicacion por los docentes en el aula de clases para un

aprendizaje significativo.

4.2.5. Descripcion del Seminario

Para la capacitacion de los docentes se efectua un seminario-taller, constituido
de 40 horas, de las cuales, 20 horas seran de teoria-practica mediante talleres y
20 horas de actividad semi-presencial. EIl mismo se propone para ser
desarrollado en verano.

Los talleres se dedicaran al analisis de la labor docente de los diversos modelos
educativos al igual que las estrategias didacticas mas acordes y apropiadas para

utilizar en la ensefianza de la Lengua y Literatura.

4.2.6. Propuesta

La Facultad de Humanidades de la Universidad de Panama, Escuela de
Espariol, debera facilitar el aula, ademas del equipo necesario. Se solicitara
apoyo a la Coordinacion de Extension Educativa Continua de la Facultad de
Humanidades, para que participen con el personal idoneo para el desarrolio del

seminario como parte del curso de la Escuela de Espariol.
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El total aproximado del seminario-taller sera de B/ 60.00, el cual no debera ser
menos de 15 participantes, la duracién seria de 4 horas presenciales por
alrededor de 5 dias (20). Ademas se otorgara certificado a los participantes

4.2.7. Evaluacion del Seminario-Taller

La evaluacién podra realizarse mediante:

& Evaluacion procesual, la cual se realizara al inicio de cada tema, mediante
Técnicas de lluvias de ideas, preguntas intercaladas, etc.

& Evaluacion formativa que se realizara por medio de asignaciones
semipresencial, exposiciones, técnicas grupales durante el seminario-

taller, y pruebas de autoevaluacién y heteroevalucion.

4.2.8. Objetivo General

& Desarrollar un Seminario-Taller donde se utilicen modelos educativos y
estrategias didacticas, que involucren activamente al docente como
constructor de su propio conocimiento quien a la vez sera el facilitador del

mismo a sus estudiantes.

< Comprender las caracteristicas principales de los diversos modelos de
educativos.

4.2.9. Objetivos Especificos

% Revisar la utilizacion de diversos modelos educativos y estrategias
didacticas para el desarrollo de los contenidos.

% Desarrollar modelos educativos diferentes a los tradicionales.

% Promover la participacion activa del docente en el desarrollo de las clases.
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EN Emplear durante el desarrollo de las clases las diferentes estrategias
didacticas.
% Promover mediante presentaciones en clase el uso de estrategias de

aprendizaje acorde al modelo educativo utilizado.
4.2.10. Beneficiarios.

Si bien la jomada estd encaminada a los docentes del Departamento de
Espaniol, los beneficiarios directos seran los estudiantes que reciben algunos
cursos de Espanol en la Facultad de Humanidades.

4.2.11. Aspectos Financieros

La realizacion del seminario representa como bien expresa un costo aproximado
de B/ 60.00, el mismo sera asumido por los participantes del seminario. Ademas
de otros gastos asumidos por la Facultad de Humanidades, Coordinacién de

Extension Educacion Continua y que podemos definirlo de la siguiente manera.

Facilitadora. Los que designen la Coordinacion

Duracion 40 Horas

Lugar de realizacion Facultad de Humanidades

Modalidad Semi-presencial, 20 horas teoria-practica y 20 horas

teoria-practica no presencial

Numero de participante 15-20

Propuesta de ingreso o costo | Matricula B/20.00

aproximado Honorarios B/ 15.00
Coordinacion B/ 5.00
Certificado B/ 10.00
Materiales didacticos B/ 5.00
Reproducciéon de médulos B/ 5.00
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UNIVERSIDAD DE PANAMA
FACULTAD DE HUMANIDADES
COORDINACION DE EXTENSION EDUCACION CONTINUA

Programacién analitica del Seminario-Taller “Didactica Proceso de Ensefianza-Aprendizaje”

El proceso de Aprender a Aprender y la Importancia de las Estrategias Cognitivas de Aprendizaje
Duracion: 8 horas presenciales / 4horas no presenciales
Objetivo: Conocer las caracteristicas fundamentales de los diversos modelos educativos y las estrategias didacticas

Dia Objetivos Contenido Estrategias metodolégicas Evaluacion Bibliografia
Especificos Técnicas Actividades Recursos
1 Revisar los | 1.1. Bienvenlda Lectura reflexiva | Inicio: Textos Diagnostica: - | Sevillano Garcia,
diversos modelos asistencia Congcumlentos (I;{elallmentacilén I\E/l.t t L.. (2005).
_ Conversatorios | Previos e ema | Estrategias
educativos y las con los (Preguntas) desarrollado en | innovadoras  para
. - Proyector clase una enseflanza de
estrategias participantes Desarrollo: multimedia calidad. Madrid.
didacticas Establecer por Formativa: Pearson Educacién.
escrito cuando y Comentario de
cémo utilizan los lo anterior. Barriga Arcero Frida
recursos Diaz (1998)
didacticos. Sumativa: Estrategias
Se toma en | docentes para un
Cierre: cuenta la | aprendizaje

Participacién de participacion. significativo.

cada estudiante de
lo entendido en el
seminario
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criterio manera
de como puede
entender mejor
el estudiante

Sumativa
Presentacion
del trabajo.

Dia Objetivos Contenido Estrategias metodolégicas Evaluacién Bibliografia
Especificos Técnicas Actividades Recursos
2 Reconocer la { El Rol del docente Exposiciones | Inicio: Analogia de Diagnostica Sevillano
funcion del dialogadas ;gT;nézzgzte Textos Mejoramiento (G2?)r(;:5|? M. L.
docente Presentacién ﬁ:: :22322 sde Estrategias
Desarrollo: en didacticos innovadoras
Comentarios en | PowerPoint para una
grupo y ensefianza
llevarios a la Formativa de calidad.
actualidad Plantear su Madrid.
punto de vista | Pearson
Cierre: en el tema Educacion.
ldentificar desarrollado
segun su

96




Dia Objetivos Contenido Estrategias metodoldgicas Evaluacion Bibliografia
Especificos Técnicas Actividades Recursos
3 Describir Naturaleza Inicio: Antologia Diagnostica | Pimienta Prieto,
. . . - Repaso  del | del texto - . J. H. (2012).
mediante interpretativa del Exposiciones tema anterior B:gg::ﬁznal Estrategias  de
ejecucion de una | aprendizaje dialogadas P ensefianza-
clase los Desarrollo aprendizaje:
Elaboracién Presentaciéon | Formativa Docencia
elementos Influencia del de una clase | con - . Universitaria
" . - Bidireccional
- utilizando  un | diapositivas basada en
caracteristicos docente en el modelo procesual competencias.
de un | aprendizaje. educativo y México: Pearson
. las estrategias
modeloeducativo didacticas. Sumativa Sevillano Garcia,
Relacién docente Presentacién M. L. (2005).
, Cierre en Entregade | Estrategias
estudiante Identificar las | PowerPoint | trabajo innovadoras
ventajas de la’ Presentacién | para una

modelo y de
las estrategias
didacticas.

ensefianza de
calidad. Madrid.
Pearson
Educacion.
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Dia Objetivos Contenido Estrategias metodoldgicas Evaluacion Bibliografia
Especificos Técnicas Actividades Recursos
4 Conocer sobre | Conceptos. Lluvias de Inicio: Lecturas | Textos Diagnostica: | Sevillano
- ideas corrida de - . Garcfa, M. L.
el proceso de | Proceso cognitivo Interrogativas | ambos B:glcr:ee;c":znal (2005).
aprender a | para aprender a Paledgrafo P Estrategias
Simulaciones | Desarrollo innovadoras
aprender aprender Interaccién  del marcadores Formativa: para una
facilitador y el ) ensefianza de
Aprendizaje | participante . Bidireccional | calidad. Madrid.
interactivo ¥ Egﬁ’eegzﬁ'ﬁn procesual Pearson
Cierre Educacioén.
Establecer Sumativa
comentario Presentacion
general de la grupos de los
parte mas temas
importante. abordados
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Dia Objetivos Contenido Estrategias metodolégicas Evaluacion Bibliografia
Especificos Técnicas Actividades Recursos
5 Identificar la | 1. Medios Exposiciones | Inicio: Presentacion | Sumativa: Pons, J.
presencia de las tecnologias y dialogadas Lecturas en andlisis de! (2009).
nuevas educacién superior g corrida  de | PowerPoint uso de las Tecnologia
tecnologias ambos Pizarra estrategias | educativa: la
como parte de | 1.1.Socializacién computadora | y recursos. formacion del
las estrategias cultural y Desarrollo profesorado en
didacticas aprendizaje con Preguntasy | Interaccién Entrega de la era de
medios y del facilitador trabajo final | Internet:
tecnologias en el respuestas y el ediciones del
contexto participante Aljibe
educativo
Lectura Cierre
1.2. Horizonte de Comprensiva | Establecer
las nuevas comentario
tecnologias general de la
parte mas
1.3. Presencia de importante
las nuevas
tecnologias
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CONCLUSIONES
Luego de analizar los resultados finales de esta investigacion llegamos a las
siguientes conclusiones sobre las estrategias didacticas utilizadas por el
docente de la Licenciatura en Humanidades con Especializacion en Espanol, de

la Universidad de Panama, Facultad de Humanidades

& En el cuadro N° 4, se observé que todos los docentes poseen el titulo de
Licenciatura en Humanidades con Especializacion en Espanol, en 13%
tiene el Profesorado en Segunda Ensefanza y un 13% Estudios en
Especialidad en Docencia Superior, a nivel de Maestria en Ila
Especialidad 26% lo posee. De los docentes encuestados el 8% tiene el
Grado de Doctor.

S La mayoria de los docentes utilizan con mayor frecuencia Cuadro N° 6
las estrategias didacticas como: las Lluvias de ideas 18%, le siguen las
preguntas exploratorias con el 18%, luego las preguntas literarias con el
12%, seguido de las preguntas guias 12% y las estrategias grupales
12%, y con 6% (SQA, qué sé, qué quiero saber, que aprendi), no
menos importantes pero con poca utilizacién el Resumen 6%, el Ensayo
3%, las correlaciones 3% y el Taller de Lectura 2%.

Y Los recursos didacticos que utilizan los docentes con mayor frecuencia
(Cuadro N°7) son Copias de Médulos con un 31%, el Tablero 30%, el
proyector multimedia 9%, y el Diccionario 9%, le siguen los:apuntes con
el 3%, papel periddico 3 %.

Y La mayoria de los docentes para impartir sus clase utilizan con mayor
frecuencias Textos de novelas el 42%sefialo, mientras que el 20% utiliza
textos literarios, solamente el 16% de los encuestados incursionan en
cuentos, un 12% nos indicé que utiliza textos poéticos y un 4% prefiere
los textos de fabula y Textos no literarios. (Cuadro N° 8).
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% La mayoria de los docentes en los dos Ultimos afios se han actualizado
en: Seminario de Redaccion el 33%, en el Seminario Tecnologia
Modemna, Estrategias Didacticas y el uso de las tecnologia en el aula el
13%, y un 27% ha obtenido el titulo de Maestria en Lingilistica (Cuadro
N° 10).

% Se pudo observar que la Facultad de Humanidades cuenta con recursos
didacticos para apoyar la labor del docente en el proceso de ensefianza-
aprendizaje (cuadro N° 11).

¥ En el cuadro N° 14, se observan los datos del Turno de los estudiantes
por que cursan la Licenciatura en Humanidades con Especializacion en
Espaiiol, nivel de 11l y IV afio, 2014, donde el 33% son del turno diurno y
el 66.7% del turno nocturno.

% La perspectiva favorable de los estudiantes en cuanto a las técnicas de
aprendizaje. que emplean los docentes, estos sefialan que 23% lo
ocupan las charlas, las técnicas grupales 20%, las lluvias de ideas en un
17%, le siguen las investigaciones con el 12%, y las preguntas
exploratorias con el 10%..

Q:» La mayoria de los estudiantes sefialan que de las estrategias de
ensefianza centradas en el uso de medios y recursos didacticos que
emplean los docentes de la Escuela de Espanol, estan, los Mddulos de
aprendizajes y de auto instruccion con un 28%, las Guia de estudio y
aprendizajes que arrojan el 23%, los talleres instructivos demostraciones
con un 17%, los CD ROM que refleja el 16%, los organizadores previos
con un 10%, y los textos insurreccionales que arrojan el 5% de los

medios y recursos didacticos mas empleados por los docentes.
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% Los medios y recursos tecnolégicos que emplean mas los docentes son
los tableros y murales el 46%, le sigue un 25% con los textos, el 12% el
Internet, seguido del 10% con los correos electrénicos y por Gltimo el 2%
video o Data Show.

% Como vemos en la (cuadro N° 25)se observa la relacion de los docentes
con los alumnos donde el 46% senala que es buena, 12% es excelente;
seguidamente 17% sefiala que es regular y un 5% que es apenas
regular.

Y En cuanto al estilo de ensefianza del profesor para promover el
aprendizaje el 87% de los estudiantes encuestados dijeron que Si lo
promueven, en tanto que un13% que representan manifesto lo contrario
(No).

Y Las limitaciones que mas sefialan los estudiantes que tienen los
docentes al momento de emplear las estrategias didacticas, es la falta de
dominio de tecnologia educativa 35%, dominio limitado de estrategias
didacticas 30%, acceso a computadora e internet 28%, y 5% seiala

escases de recursos y medios.

% Los tipo de estrategias de aprendizajes que emplean mas los docentes
(Cuadro N° 22), cuando trabajan con contenidos de orden conceptual, los
estudiantes encuestados sefalan que los resimenes se emplean en un
23%, seguido de las lecturas criticas y constructivas con un 17%, un
15% en los cuestionarios, contindan con el12% en aceptacién de los

mapas conceptuales, y un 10% indica la memorizacion de los contenidos.
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RECOMENDACIONES

Las siguientes consideraciones son el producto de las reflexiones oportunas
después del estudio realizado y deseamos compartir estas recomendaciones
para que los procesos didacticos a nivel de aula de clases de los docentes sean

mas eficaces y los estudiantes puedan mejorar su nivel de aprendizaje.

% Toda profesion exige una buena preparacion para ejercerla con idoneidad.
Si bien tradicionalmente se asocié la docencia a una cuestiéon de vocacién
podriamos decir que hoy en el Siglo XXI esta es mas que vocacién pues
tiene que ver con el profesionalismo con la que se ejerce. Una profesion
también exige un conocimiento formalmente acreditado mediante titulos y
un desempeno profesional autbnomo con prestigio y reconocimiento

social y compromiso ético.

% Promover entre los docentes de la Licenciatura en Espariol el uso de
estrategias variadas y que expliciten la ensefianza y generen aprendizajes
significativos.

C Capacitar a los docentes con técnicas modernas y actualizadas.

Q{) Realizar actividades como talleres, charlas de motivacion tanto a docentes

como estudiantes.

% Dotar a los docentes de herramientas pedagégicas para propiciar
aprendizajes de calidad.

tl:> Solicitar a los docentes, el uso y aplicacion de las estrategias didacticas

de ensefnanza-aprendizaje en el aula de clases.
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% Concienciar a los docentes en el uso de diferentes estrategias, que
permitan el logro de aprendizajes significativos y relevantes en el aula de
clases.

% Propiciar a través del uso de estrategias didacticas de ensefnanza-
aprendizaje la construccion y reconstruccion del conocimiento por parte

de los estudiantes.
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ANEXOS



Anexo 1 ]
UNIVERSIDAD DE PANAMA
ICASE )
PROGRAMA DE MAESTRIA EN CURRICULUM
ENCUESTA DIRIGIDA A ESTUDIANTES

Respetado Estudiante:

La presente encuesta tiene el objetivo de indagar sobre las estrategias didacticas del
proceso de ensefianza-aprendizaje que emplean los docentes de Licenciatura en
Espafiol en la Facultad de Humanidades de la Universidad de Panama, por lo que su
colaboracién es de suma importancia, para determinar las estrategias didacticas que
utilizan los profesores para su formacién como futuros profesionales. Todo ello se hara
en estricta confidencialidad.

|. DATOS GENERALES
1. Turno: diurno Nocturno

2. ESTRATEGIAS PARA INDAGAR SOBRE LOS CONOCIMIENTOS PREVIOS
(Cudles de las siguientes técnicas emplean los docentes de la Escuela de
Espafiol para su proceso de aprendizaje?

v'Lluvia de ideas

v'Preguntas

v'Preguntas-guias

v'Preguntas-literales

v'Preguntas exploratorias

v'SQA (qué sé, qué quiero saber, qué aprendi)
v'Apenas nos hace preguntas

3. ESTRATEGIAS PARA PROMOVER LA COMPRENSI(?N DE TEXTOS
MEDIANTE LA ORGANIZACION DE LA INFORMACION
¢ Cuales de las siguientes técnicas emplean los docentes de la Escuela de

Espafiol para la comprension de textos?

v )
v" Cuadro sinéptico v Szttgzttzglas grupales
v" Cuadro comparativo v Simposio

v" Correlacién v Mesa redonda

v" Analogia_____ v Foro

v' Mapa conceptual v Seminario

v Resumen de textos v taller

v Sintesis v Ninguna de las

v Ensayo ____ anteriores
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4. METODOLOGIAS ACTIVAS PARA CONTRIBUIR AL DESARROLLO DE
COMPETENCIAS.

¢Los docentes de la Escuela de Espafiol suelen emplear las siguientes
técnicas y métodos activos para contribuir al desarrolio de su competencia?

Proyectos

Estudio de caso
Aprendizaje basado en
problemas

v Aprendizaje basado en TIC

Investigacion con tutoria
Aprendizaje cooperativo
webquest

Otros

AN
AN

5. ¢Cudles estrategias de ensefianza verbalistica emplean mas los docentes de la
Escuela de Espafiol?.

Exposicion con apoyo de recursos visuales |:|
Exposicion dialogada Eﬂ]

Exposicion dialogada a partir del conocimiento previo |:|
Exposicion probleméatica

Conversatorio con debate mediatico [ |

Lectura comentada [ |

Exposicion magistral ]

6. ¢Cuales estrategias de ensefianza centradas en el uso de medios y recursos
didacticos emplean mas los docentes de la Escuela de Espaiol?

Guia de estudio y aprendizaje[ | Demostraciones [ ]
Médulo de aprendizaje y de autoinstruccion [_| Talleres instructivos
Textos instruccionales

CD-ROM |:| ‘:l

Organizadores previos (dibujos, esquemas) |:|
Pistas o claves tipograficos en textos. ]
Ninguna de las anteriores [ ]

7. ¢Cudles estrategias de ensefianza centradas en secuencia didactica
emplean mas los docentes de la Escuela de Espafiol?

Exposicion - trabajo individual - trabajo, trabajo en grupo, debate en grupo D
grande.

Exposicion - trabajo individual con el contenido- integracién grupal- D
discusion final.

Profesor (a) presenta situacién problema--trabajo grupal para encontrar
respuestas — elaboracion de conclusiones individualmente —profesor replantea ]
principio o reglas.
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Profesor presenta un tema - Didlogo profesor alumno para provocar dudas y |:|
cuestionar- discursion en grupo- profesor establece relaciones, principios,
conceptos.

Profesor expone — estudio individual en el texto o material fotocopiado- D
discusién en grupo grande.

8. ¢(Qué tipo de estrategias de aprendizaje emplean mas los docentes de la

Escuela de Espafiol cuando trabajan con contenidos de orden
conceptual?

Restumenes [_|

Estrategias de apoyo: subrayar, tomar notas, relectura |:|
Mapas conceptuales
Parafraseo

Clasificar informacién
Cuestionario | ]
Memorizacion de contenidos [ ]
Elaboracién conceptual

Lectura critica y constructiva |:|

9, (Culles estrategias de aprendizaje los docentes de espafiol emplean mas
cuando se trabaja con contenidos de orden procedimental?

Laboratorio (de lenguas o peliculas)[ ]
Estudio de casos rq_:l

Resolucion de problemas|:|
Construccién de textos

Investigacién bibliogréﬁc%
Investigacion linguistica |:|
Comentario de textos literarios |:|

10. ¢Cudles medios y recursos tecnolégicos emplean mas los docentes en el
aula de clases?

Rotafolio D
Tablero y murales

Data Show

Textos

Internet

Videos

Correo electronico
Software
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1. ¢Cuadles son las limitaciones que observa usted en los docentes
de Espaiiol de la Facultad de Humanidades al momento de emplear
las estrategias de ensefanza.

Escasez de recursos y medios | |

Acesso a computadora e internet r__]

Falta de dominio de tecnologia educativa:l
Dominio limitado de estragegias de didacticas constructivi|:|

12. ¢Segun su consideracién qué tipo de modelo pedagégico emplean
mas los docentes de la carrera de Espafol de la Facultad de
Humanidades?

Del paradigma clasico al conductual

Del conductista al constructivismo

Se mantiene entre el clasico y el modelo conductista
Se mantiene entre el conductista y el constructivismo.

13. ¢ Qué referencias bibliograficas recomiendan los docentes para el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la Lengua y Literatura?

13.1.
13.2.
13.3.
13.4.
13.5.

14. ;Qué estrategias didacticas le gustaria a usted que impartan los docentes para
su aprendizaje?

a) Uuvias de ideas D f) "RA-P-RP" (respuesta anterior D
b) Preguntas guia D g) Preguntas, respuesta posterior)
h) Otras D D

c) Preguntas literarias D i) No se
d) "SQA" (qué se, qué I_l

e) qué quiero saber, qué l:l
aprendi)

iGracias por su colaboracion!
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Anexo 2

UNIVERSIDAD DE PANAMA
ICASE ,
PROGRAMA DE MAESTRIA EN CURRICULUM
ENCUESTA DIRIGIDA A DOCENTES

Respetado Docente

Me permite extenderle un cordial saludo, asimismo le solicito muy respetuosamente su
colaboraciéon para completar este formulario que es parte de nuestro trabajo de
graduacion de Maestria en Curriculum. El propésito es de caracter académico y la
informacién suministrada por Ud. serd de mucha utilidad para presentar una propuesta
de mejoramiento de los procesos didacticos que realizan los docentes de Espafiol.

La informacién sera manejada con caracter de confiabilidad.

Le agradezco de antemano su fina atencién.

| Parte
Rasgos

1. Nivel educativo:

1.1. Lic.
1.2.  Master
1.3. Espc.
14. Dr.

2. Afos de servicios:

3. ¢Qué cursos esta impartiendo Ud. actuaimente?
3.1.
3.2
3.3.
3.4.
3.5.

4. ;Qué tipo de estrategias didacticas utiliza Ud. con mayor frecuencia en el
proceso de ensefianza?

a. Lluvias de ideas b. Preguntas guias
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c. Peguntas exploratorias d. SQA (qué sé, qué quiero saber, qué aprendi)
e. Peguntas Literarias f. Otras

¢ Qué recursos didacticos utiliza Ud. con mayor frecuencia en el desarrollo de
sus clases?

51.
5.2
5.3.
5.4.
5.5.

. ¢Qué tipo de textos literarios utiliza Ud. con mayor frecuencia al impartir sus
clases?

6.1.
6.2.
6.3.
6.4.
6.5.

Identifique cudles de las siguientes estrategias didacticas utiliza Ud. para la
comprension de textos literarios.

a. Cuadro sinoptico b. Cuadro comparativo c. Sintesis

d. Correlacién e. Mapa conceptual f. Analogia

g. Resumen de textos h. Ensayo i. Taller de lectura
j- Estrategias grupales k. Otros.

. Mencione que cursos o seminarios de capacitacion Ud. ha recibido durante los
dltimos dos afios.

8.1.
8.2.
8.3.
8.4.
8.5.

¢,Con qué recursos cuenta la Facultad de Humanidades y la Escuela de Espafiol
para apoyar la labor de ensefianza de la lengua v literatura?

9.1.
9.2.
9.3.
94.
9.5.
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10. ¢ Cuéles son los Centros de aprendizajes que Ud. visita con sus estudiantes para
el desarrollo de sus cursos?

10.1.
10.2.
10.3.
10.4.
10.5.

11. ¢Qué estrategias didacticas Ud. recomienda para que los estudiantes puedan
mejorar la calidad de sus aprendizajes?

iMuchas Gracias por su colaboracion!
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Anexo 3: Guia de Observacion en el Aula

Proyecto de Observacion

Dias

Aulas

Hora

Lugar

Cursos
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Anexo 4. Matriz N° para analisis del perfil de Egresado

Perfil de egresado Competencias | Competencias | Competencias | Conceptual | Procedimental | Actitudinal
Basicas Genéricas Especificas
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Anexo 5: Matriz para analisis de estrategias didacticas en relacion con los objetivos especificos de asignaturas

Asignatura Objetivo Especifico Estrategias Metodoldgicas Observacion
fundamental Técnica Actividad Recurso

INICIO DEL CUARTO ANO
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Anexo 6' Matriz para analisis delas estrategias didacticas en relacién con Contenidos de los programas.

Asignatura Contenido Estrategias Metodolégicas Observacién
fundamental Técnica Actividad Recurso

INICIO DEL CUARTO ANO
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