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RESUMEN

Las dificultades que se presentan en el desamollo de las cameras
universitarias permiten despertar el interés por la investigacidn como el
medio mds eficaz en la busqueda de soluciones que conduzcan a la
transformacidn de una educacién mejorada y significativa para los
estudiantes. Este estudio surge como una necesidad sentida desde hace
muchos afos en la asignhatura de “"Matemadtica y su Lenguaje”, que se
ofrece en la Facultad de Ciencias de la Educacién, en el primer afo del
Area Bdsica y se ha caracterizado por el bajo rendimiento académico

observado en el devenir de los aRos.

Como consecuencia del estudio, surge la necesidad de aplicar
medidas que conlleven a mejorar el disefio cumicular existente en la
asignatura de “"Matemdatica y su Lenguaqje”, Mat. 102. Proponer como
requisito de ingreso al primer afio del Area Bdsica una prueba
diagndstica (Pretest). Un Seminario Taller de Matemdatica para gue los

estudiantes obtengan el rendimiento académico deseado.

Estos aportes producto del estudio, permitirdn a los estudiantes que
ingresan al primer afio del Area Bdsica, nivelar conocimientos, hacer
ajustes, adquirir seguridad y habilidades en la Matematica a través de las
actividades que se redlicen en el Seminario Taller. La actualizacién del
disefo cumicular de la asignatura permitird adecuar el aprendizgje con
estrategias me’rodolégicqs propias de los avances actuales, lo cuadl
permitird a los estudiantes optimizar el proceso educativo en ia

asignatura "Matemdtica y su Lenguagje”. Mat. 102.



SUMMARY

The difficulties thal are presenied in the development of the
university careers allow to wake up the interest for the investigation like
the most effective way in the search of solutions that conducts to the
transformation of an improved and significant education for the students.
This study arises like a necessity felt for many years in the subject of
MATHEMATICAL AND ITS LANGUAGE that offers in the Faculty of Sciences
of the Education, in the first year of the Basic Area and it has been

characterized by low academic yield observed in becoming of the years.

As consequence of the study, the necessity arses of applying
measures that lead to improve the existent cumicular design in the
Mathematical subject and its language. Mat 102. To propose as entrance
requirement to the first year of the Basic Area a test diagnoses (Pretest). A
seminar Shop of Mathematical so that the students obtain the wanted
academic yield, revision and bring up to date of the Cumnicular Design of

the Mathematical Subject and its language.

These contributions, product of the study, will allow the students that
enter the first year of the Basic Areq, to even knowledge, to make
adjustments, to acquire security and abilities in the Mathematical one
through the activities that are camied out in the Seminar Shop. The
actualization of the cumicular design of the subject will allow to adapt the
learning with strategies methodological characteristic of the cument
advances, that which will allow the students fo optimize the educational

process in the Mathematical subject and its Language. Mat 162.
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1.0. ASPECTOS GENERALES

Los estudiantes de la Facultad de Ciencias de la Educacién, como
futuros educadores de este pais, tienen dentro de sus compromisos

profesionales, ensefar matematica.

Para superar los mayores obstaculos con que hoy se enfrentan los
estudiantes del primer afo del Area Bdsica, en la asignatura de
matemdtica, podria presentarse un curriculo realmente motivador, que
desarrolle métodos de ensefianza activos, que impacten y estimulan
significativamente el interés por el aprendizaje de la matemdtica y en
general, que conduzcan a un buen rendimiento académico de los

estudiantes.

El presente estudio tiene como propdsito entregar a la Unidad
Académica del Area Basica General, de la Facultad de Ciencias de la
Educacién, un “PRETEST" que sirva de diagnéstico, detectando las fallas
que traen los estudiantes al ingresar; disefar la propuesta de un seminario
taller anterior al ingreso al curso regular de la Asignatura de Matematica
y su Lenguaje, Mat. 102 para asegurar un mejor rendimiento académico

y ademas, reformular un nuevo proyecto curricular que posea los ajustes



pertinentes con la ensenanza actualizada de la matemdtica que exige la

sociedad actual.

El contenido de este estudio conlieva la responsabilidad de aportar
instrumentos que coadyuven al desarollo del estudiante de nuestra
Facultad, ofreciéndole oporturiidades para que mejoren su preparacion.
Estamos empenados en hacer de la ensenanza una actividad vital, por
tanto, la matemdatica que se ensehe debe dar mejores oportunidades de
formacién, de satisfaccidén individual, que se descubra su uso
permanente en la sociedad, aplicando diferentes perspectivas
pedagdgicas contempordneas. Este trabagjo debe servir para cormregir
errores del pasado sin excluir 1o tradicional que haya que conservar. La
intencidn es mostrar caminos de aprendizajes significativos en la
Matematica que le permitan al egresado de la Facultad, ejecutar con

eficiencia permanente su practica profesional.

1.1. JUSTIFICACION

En los planes de estudio de la Facultad de Ciencias de la
Educacién existe el Area Basica para todos los estudiantes que ingresan

a la Facultad y desean optar por la carrera de Licenciatura con distintos



énfasis de acuerdo a las necesidades. En la actualidad, los planes de
estudio para estos énfasis se estdn elaborando para ofrecer los mismos en
los afios venideros. En el Primer Afio del Area Basica se da el Curso de
Matemdtica 102, el cual, es ofrecido por docentes de servicio
procedentes de la Escuela de Matemdtica de la Universidad de

Panamada.

Los estudiantes que ingresan al Primer Afo del Area Bdsica
egresados de la educacién media son: Bachilleres en Comercio, Letras,
Ciencias, Maestros y egresados de Escuelas Laborales, o sea diversidad
en el conocimiento. Como Unico requisito, después de los exdmenes que
exige la Universidad de Panamd, la Facultad de Ciencias de la

Educacidn, establece para el ingreso un promedio general de 3.5.

El Primer Afo del Area Basica con que se inician los estudiantes en
la Facultad de Ciencias de la Educaciéon, sienta las bases de su
preparacion académica, sin embargo, los discentes demuestran tener
dificultades y deficiencias en las distintas asignaturas en este primer ano,

especialmente, en matemdtica.



La Universidad de Panamd, debe imprimir nuevas formas en los
métodos de ensenanza de la matematica, ya que a eliaingresan jbvenes
estudiantes llenos de ilusiones y esperanzas de encontrar innovaciones
que les permitan adquirr nuevas ideas en un mundo que cada vez
avanza mas en la tecnologia y las ciencias, por lo que se hace necesario
una revision minuciosa en la enseianza y aprendizaje de la matemdtica,
tanto en contenido como en métodos que desplacen los textos
tradicionales que sdlo conducen a la repeticién de errores de la escuela
primaria y secundaria con la fatal consecuencia de los fracasos de los
estudiantes que no encuentran una enseianza activa que los eleve de la

mediocridad a la excelencia académica.

Presentar maneras especificas de generar actividad matemdtica
que responsabilice al estudiante como ente principal del proceso;
nuevos métodos de pruebas de matemdatica, mediante trabgjos en el
curso en vez de hacerlo mediante pruebas escritas, es decir, una
situacidén en Ia que los alumnos plantean sus propias preguntas con
programas especiales. En este contexto el papel del maestro o profesor
es guiar a sus alumnos para que sean participantes activos en el

aprendizaje significativo y descubrimiento matematico.



Por todo ello, se impone al docente la necesidad de que adquiera
una idea clara de la matemdatica y asi facilite a sus alumnos experiencias
reales y no meramente verbales, y, cuando el fracaso sea obstensible,
tendrd que aceptar con humildad que algo no funciona, que quizds estd

haciendo un trabajo mecdanico poco vitalizador.

Todo lo expuesto amerita un estudio que en primer lugar encuentre
a qué se deben las debilidades actuales en el rendimiento académico
en matematica de los Estudiantes de! Primer Afo del Area Bdsica en la
Facultad de Ciencias de la Educacién, si existe relacidon en el
conocimiento que trae el estudiante al ingresar a la Faculiad y el
rendimiento académico en la asignatura matemdatica, si esto es asi, se
pueden proponer proyectos innovadores de seminario taller que ayuden

a subsanar la situacién actual.

1.2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Hasta ahora, la Facultad de Ciencias de la Educacidén no cuenta
con instrumentos apropiados que faciliten al estudiante que ingresa a

ella, prepararse con antelacion para nivelar las fallas y deficiencias que



traen como arrastre de la educacion media. Ante estos planteamientos

surgen interrogantes:

\J
Q'Q

2Qué conocimientos matematicos posee el estudiante al
ingresar a la Facultad de Ciencias de la Educaciéon, y qué
relacidon existe entre éstos y su rendimiento académico en la

asignatura Matemadtica 1022

Exige la preparacion que traen el estudiante, cursos de
nivelacién que les ayude a aprovechar de la mejor manera

el conocimiento que le ofrece la Facultad?

El Disefio Curricular actual estd actualizado de manera que
el estudiante de la Facultad reciba los conocimientos

necesarios, de la forma correcta?

sLos profesores que dictan esta asignatura, profesores que
no son de planta, sino que proceden de la Escuela de
Matematica, estdn relacionados con la mistica de la
Facultad e integrados a la formacidn que necesitan los

estudiantes de esta Facultad?



% 2Qué estrategias deben adoptarse para subsanar y obtener
mejoras que beneficien al estudiantado de la Facultad de

Ciencias de la Educacion, en la asignatura Matemdatica 1022

Ante estos cuestionamientos pareciera imperiosa la necesidad de
buscar soluciones o alternativas que coadyuven a reformar métodos y

contenidos tradicionales en la ensefianza de la Matemdatica.

Muchos de los errores cometidos en relacidon con la ensefianza de
la matemdtica, se debe sin duda, a los responsables de preparar las
estructuras y los disefios cumiculares, ya que ignoran la verdadera funcién

de la Matemdatica en la vida de los futuros docentes.

Al terminar este estudio, se espera estar en condiciones de
presentar evidencias concretas que demuestren la necesidad de
detectar los conocimientos que trae el estudiante que ingresa al Primer
AfRo del Area Bdasica y su relacidn con el rendimiento académico en la
asignatura Matemadtica y su Lengugje, Mat. 102 para hacer los ajustes y
mejoras en los planes, programas y métodos de ensefianza en esta

asignatura en la Facultad de Ciencias de la Educacion.



1.3. OBIJETIVOS

1.3.1. Generales

% Valorar la relacidn existente entre el conocimiento de la
Matemdtica de los estudiantes al ingresar al primer afio del

drea bdésica y el rendimiento final en esta asignatura.

< Establecer estrategias diddacticas y cumiculares con nuevos
enfoques que garanticen el aprovechamiento acadeémico
de la matemdtica de los estudiantes del Area Bdsica de

Educacion.

1.3.2. Especificos

% ldentificar los niveles de conocimiento de los estudiantes que
ingresan al Primer Afo del Area Bdasica, en la Asignatura
Matemadatica, de la Facultad de Ciencias de la Educacion.

% Recabar la informacién sobre el rendimiento académico
!

gue en la Asignatura Matematica obtienen los estudiantes
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del Primer Afo del Area Bésica en el periodo del Primer

Semestre del ano 1999.

 Analizar la informacién sobre el conocimiento en el drea de
Matemdtica y los correspondientes resultados logrados por

estudiantes en curso Mat. 102.

< Determinar las causas del bagjo rendimiento de los
estudiantes que ingresan al Primer Afo del Area Basica, en la

asignatura Matemadtica.

< Revisar el disefio curicular del Curso de Matemdtica del
Primer Afio del Area Bdsica de la Facultad de Ciencias de la

Educacién para determinar si. es necesario hacerle gjustes.

1.4. DELIMITACION DEL ESTUDIO

El estudio se realiza en el Campus Universitario durante el Primer
Semestre Académico del afio 1999, v, la constituyd una poblacion de 270
estudiantes del Area Bdsica de la Facultad de Ciencias de la Educacién.

Se selecciond una muestra del 25% de la poblacidn que representa un



numero de 70 estudiantes. La muestra fue seleccionada en los tres turnos:
Diurno, Vespertino y Nocturno. Para recabar la informacidon se utilizan
fuentes primarias y secundaras. La informacion de fuentes primarias
proceden de instrumentos (Test Diagndstico de Matemdtica), se aplicard
un Pretest y Postest; ademds las calificaciones de Matematica del Primer
Semestre y las entrevistas a docentes que facilitan cursos de
matematicas de este nivel. La informacién de fuentes secundarias son los
documentos que se encuentran en la Unidad del Area Bdasica de la

Facultad de Ciencias de la Educacion.

1.5. PROYECCIONES

Con base en los resultados de esta investigacion, se ha disehado
un instrumento para que se aplique como prueba diagnostica para
detectar los conocimientos matemdticos que traen los estudiantes al
ingresar al Pimer Afo del Area Basica de la Facultad de Ciencias de la
Educacién. Ademds, se ha organizado un seminario taller para aquelios
estudiantes que lo necesiten después de presentar la prueba diagnéstica
y se ha elaborado un nuevo disefo cumicular de la asignatura

Matematica vy su Lenguagje, Mat. 102 que actualice el existente.
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La prueba diagnéstica, al igual que el seminario taller y el nuevo
diseno cumicular deberdn ser implementados experimentalmente, en el
Area Bdsica de la Facultad de Ciencias de la Educacion y ser extendidc
a los Centros Regionales y Extensiones Universitarias pertenecientes a la

Universidad de Panama.
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2.1. CONCEPTO HISTORICO DE LA MATEMATICA

Al hablar de la Matemadtica es imposible hacerlo sin tomar en
cuenta que ésta es una disciplina de las mds antiquisimas; ella aranca
de las primeras necesidades utilitarias del hombre: Contar, medir, operar,

observar formas, etc.

Respecto a la epistemologia de la matemdatica que domina la
“ensenanza tradicional”, ésta tiene sus raices histéricas muy lejanas, las
cuales se remontan a la época de la antigua Grecia. Para Platén los
objetos matemdaticos asi como las relaciones entre ellos tienen una
realidad externa e independiente de quien conoce, en el mundo de las
ideas. Para Platdn conocer significa re-conocer, trasladar este cuerpo de
objetos y relaciones preexistentes en un mundo exterior e implantarios en
el intelecto del individuo. Esta postura epistemoldgica la llamaremos
realismo matemdtico; es la separacidn explicito entre el sujeto

cognhoscente y el objeto de conocimiento.

Este realismo epistemoldgico es modificado por Aristételes, quien le
da un matiz empirico al frasladar los objetos de la matemdtica del

mundo de las ideas de Platén a la naturaleza material, conocer ahora



15

significa re-conocer los objetos matemdaticos mediante procesos de

abstracciéon y generalizacion en los objetos de la naturaleza.

LUIS MORENO ARMELLA y GUILLERMINA WALDEGG en su articulo
“Constructivismo y Educacién Matemdtica” de la revista Educacion

Matematicq, Vol. 4, 1992 expresan que:

“Ambas concepciones -la idedlista de Platon y
la empirica de Aristoteles- parten de la premisa
fundamental de que los objetos de la
Matemdtica y su relacién estdn dadas; su
existencia no depende del sujeto que conoce,
ya que preexisten a él”.

Bajo esta concepcién, la matemdatica puede ser vista como un

objeto de ensefianza.

De aquellos que participaron sobresale EUCLIDES; con él alcanza la
matemdtica su mdéaximo esplendor. Reorganizdé los conocimientos
dispersos existentes; pero su aporte excepcional fue la metodologia
fundamentada en la exposicidon sistematica que sefiald el caminc

axiomdtico actual para la elaboracion de la ciencia.
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La matematica aplicada al servicio de otras ciencias llega en el
siglo XVIll, con la aparicidn de destacados matematicos que emplearon
SUsS conocimientos en otros campos cientificos. Una nueva
reorganizacion de los conocimientos matematicos se rednen en la obra
“Elementos de Matemdtica” de Bourbaki, seuddnimo de un grupo de
matemdticos franceses. Esta obra de BOURBAKI ha supuesto una
profundizacién de la matemdtica contempordnea, partiendo de la
“teoria de conjuntos” y en bastantes aspectos que han hecho posible

una teoria del pensamiento matematico.

En lo que va del presente siglo y hasta hace poco tiempo, la
concepciodn filoséfica dominante sobre la matemdtica ha sido formalista,
la cual nos presenta a esta disciplina como un cuerpo estructurado de
conocimientos; dicho cuerpo estd conformado por los objetos
matemdaticos, las relaciones entre ellos y los criterios para validar

resultados dentro de un marco axiomdatico — deductivo.

La matematica ha venido concretGndose en dos vertientes: valor
en si especificamente matemdtico y valor social y personal. Su vaior
practico se deduce por la practica diaria en actividades humanas,

industriales, técnicas, etc.
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Segun LEBESGUE (1931) en su andilisis de la relacién entre la légica y
la aritmética la matemdatica surgid del hombre como una necesidad
para resalver sus problemas y dedujo que el profesor de matematica
debe ser un profesor de "accidon” y que la matemdtica es la ciencia que
tiene mds conexiones culturales y responde a distintas exigencias de las
sociedades. Nuestra vida cotidiana est& impregnada por el pensamiento
matemdatico; a veces de manera trivial otras de forma compleja,

ALVARADO (1990).

Hoy, por el impetu de la ciencia y de la tecnologia que ha
caracterizado la mitad del siglo XX, conjuntamente con la ciencia como
una fuerza directamente productiva de la sociedad que marcaron el
comienzo de la revolucidn cientifica y tecnoldgica, se hace
imprescindible una preparacién adecuada en matemdatica, una reforma

fundamental y en serio de esta disciplina.

La matemdtica en las Gitimas décadas ha sido reconocida como
heramienta de vital importancia en muchas disciplinas y desarrollos
tecnolégicos. Hoy dia vivimos el impacto de la revolucion de la
informacién como causa del avance tecnoldgico. Es indiscutible el rol

que la matematica juega en los aspectos tedricos de la computacion.
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Se siente en los avances en ramas tradicionales de la matematica, en la
aparicidn de nuevas ramas y en la metodologia de frabagjo de los
matematicos investigadores. La matemdtica ha adoptado ciertas
metodologias de trabajo de las ciencias experimentales, sobre todo

debido a los medios elecirénicos de cdmputo.

Las actividades como observar, explorar, formar discernimientos,
intuiciones, hacer predicciones, probar hipdtesis, conducir ensayos,
controlar variables, simular situaciones reales, son cada vez mas
importantes. Actividades tradicionales como demostrar, generalizar y
abstraer no se dejan de lado; pero esta apertura es una oportunidad
para el profesor de presentar la matematica como una ciencia viva y en

pleno desarrollo y no como una serie de “recetas” y conocimientos

acabados.

La matemdtica, sin lugar a dudas, es una ciencia en la cual hay
poco para aprender y mucho para comprender, aparece como un
campo de primordial importancia, por lo que ha de transformarse, de

forma creciente, en un instrumento de educacién.
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Es imperiosa la necesidad de reformar métodos y contenidos
tradicionales en la ensefianza de la matemdatica escolar. Esta reforma es
urgente desde la escuela de pdrvulos hasta la universidad; de tal
manera, que no sean los estudiantes victimas de saltos
desproporcionados a su capacidad y vaya en desmedro de su

preparacion.

Los contenidos matemdaticos han cambiado y también la manera
de hacer matemdticas. Muchos de los desaciertos cometidos en
relacidén con la ensehanza de la matemdtica se deben, sin duda, a los
responsables de estructurar los disehos cumiculares y de ignhorar la

verdadera funcidon de la matematica.

Al iniciarnos en este estudio, consideramos que es necesaro tener
claro qué entendemos por la educacion matemdatica. Sila vemos en un
sentido amplio, no sélo es la labor que realiza el maestro o profesor
dentro del aula de clases; es mds que esto, porque involucra otros
factores que intervienen y hacen posible que la matematica se ensene y
se aprenda. Estos factores son el disefo y el desarollo de planes y
programas de estudio, la metodologia de la ensenanza que se utilice, las

teorias del aprendizaje que prevalezcan y aun los textos recomendados.
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Quienes intervienen en los factores mencionados, Io hacen desde
sus personales convicciones filosdficas y epistemoldgicas respecto a las
matematicas; © sea las concepciones que se tienen, ya sea
individualmente o como grupo o comiente sobre i0 que es la matemdatica
y lo que es el conocimiento matemdtico. Todas estas concepciones que
en su momento han prevalecido, han tenido una influencia significativa
para guiar las ideas y demarcar los principios que rigen la educacion

matematica.

2.2. LA MATEMATICA COMO OBJETO DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE

La importancia de la matemdtica radica en su cardcter formativo;
su conocimiento va mas alld de la comprensidn de conceptos bdsicos
como: conjuntos, nimero, medida, funcién, etc. debe proporcionar al
estudiante una mayor capacidad de razonamiento logico y de andlisis
de todos aquellos fenébmenos que pueden ser tratados desde la éptica

de las ciencias.

Uno de los problemas fundamentales de la ensefianza de la
matemdtica es lograr que el alumno sea capaz de realizar por si mismo

abstracciones que le permitan manipular objetos cada vez mas
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complejos. Ahora bien, tfoda abstraccion es un proceso que debe partir
necesariamente de objetos concretos: es decir, que tengan significado
para aquel que debe realizar el proceso. Aun cuando el estudiante sea
capaz de distinguir el razonamiento légico de la demostracion, ésta

carecerd de sentido para €l si no intuye su necesidad.

Antes de entrar plenamente en los problemas de aprendizgje, es
necesario plantearse cudl debe ser la finalidad en el conocimiento de los
algoritmos: Dominar operaciones elementales, la regla de ftres, raiz
cuadrada y un conjunto mds o menos amplio de férmulas para el cdiculo
de dreqs y volimenes que junto con otros conocimientos memoristicos,
como el sistema métrico decimal, constituion la clave para pasar @
niveles superiores. Sin embargo, cada dia se intuye que la matemdtica
abarca campos de la actividad humana diversas y alejados del limitado

campo descrito.

En el Tomo Tercero de la ENCICLOPEDIA PRACTICA PEDAGOGICA

que trata sobre la Logica Aritmética (Abril de 1988, PAg. 111) se expresa:

“Una caracteristica bien esencial de las

matematicas es su cardcter abstracto que
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deberd ser tenido muy en cuenta en el proceso
de aprendizagje. Al mismo tiempo si se acepta
que el aprendizgje debe basarse en el
descubrimiento, resultard aun mds evidente la
necesidad de una lenta graduacién hacia la

abstraccién’.

La matemdtica ha de descubrirse en las distintas facetas del
mundo circundante; tanto en el entorno natural como social, cultural y
econdémico, que debe analizar los hechos desde los diversos campos.
Conviene inventar o simular situaciones relacionadas con la matematica

utilizando materiales diversos, modelos, juegos, efc.

Se analizardn contenidos matematicos ya conocidos; destacando
sus caracteristicas, separando sus componentes y relaciondndolos con

aquellas situaciones conocidas a las cuales se pueden aplicar.

Se construirdn nuevos conceptos partiendo de situaciones
concretas de la propia matemdatica o externa a ella; basédndose en [a

experiencia adquirida y en conceptos ya conocidos.
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Los alumnos deben habituarse a realizar planes para resolver
problemas; atendiendo a las distintas fases del proceso de resolucion:

buscando diferentes caminos y discutiendo la validez de los resultados.

En cuanto a los procesos relativos a los distintos lengugjes
matemdticos, se han de introducir 10s nombres, signos y simbolos que
designan o representan los conceptos tfrabajados con posteroridad a su

manipulacion.

El lengugje forma parte de la formacién, construccidn vy
representacién de un concepto; pero no debe preceder al proceso de
adquisicibn del mismo. En cada situacion concreta, problema o
definicibn debe poderse explicar el significado del lenguagje que

aparece: Vocabulario, frases, simbolos, graficos, etc.

Para la ensenanza de la matemdtica no necesariamente pueden
organizarse los aspectos de manera secuencial, ordenando de principic
a fin este v otro conjunto de técnicas didacticas, ya que si bien aigunas
deben preceder a ofras, pues el cardcter acumulativo de ciertas partes
de las matematicas es evidente; también lo es su cardcter ciclico, es

decir, la vuelta reiterada a los conceptos fundamentales desde &pticas
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distintas e igualmente el cardcter organico de la materia en el sentido de
una gran interrelacién entre cada una de sus partes.  Ademads,
enfrentados a un problema de cualquier naturaleza, se utilizan numerosos
recursos, incluso para poder determinar cudles son los conceptos

necesarios para su correcta resolucion.

Lo matemdatica puede constituirse en un estudio Util, apasionante y
creativo que ayuda a desarrollar la capacidad para resolver problemas y
razonar ldgicamente. Ofrece a los estudiantes una forma de explorar y
darle sentido al mundo. Sin embargo, muchas veces se presenta como

algo abumido, irelevante y rutinario.

2.2.1. CONCEPTO DE CURRICULUM INTEGRADO EN LA MATEMATICA

La matematica es la ciencia que tiene mds conexiones culturales y
responde a las de distintas sociedades; lo cual ha conducido al desarrollo

de nuevas ideas matematicas.

El curriculo debe estarimpregnado de comunicacién a fravés de la
matemdtica y el razonamiento matemdtico como contexto para la

matematica ha de usarse en situaciones de problemas, ha de hacerse
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hincapié en la aplicacion de la matemdtica a problemas del mundo

real, asi como a otros contextos que sean relevantes para los estudiantes.

Debe ensenarse una amplia gama de temas; incluyendo
conceptos numéricos, operaciones, estimacion, funciones, d&lgebra,
estadistica, probabilidad, geometria y mediciéon. Aunque cada uno de
ellos son temas aislados, las conexiones entre eilos deben constituir una

caracteristica bien visible del curriculo.

Toda la matemdatica debe ser estudiada dentro de un contexto
que dé sentido a las ideas y a los conceptos. Deben surgir problemas a
partir de situaciones que no siempre estén bien definidas. Los estudiantes
han de tener la oportunidad de formular problemas y cuestiones que
surjan de sus propios intereses. Los alumnos deben aprender de forma
activa; viéndose obligados a aplicar sus conocimientos y experiencias

anteriores a situaciones nuevas y cada vez mas dificiles.

Los enfoques docentes deben implicar a los estudiantes en el
proceso de aprendizaje en lugar de transmitir informacion para que ellios

la reciban.
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Las actividades de clases deben dar a los estudiantes la
oportunidad de ftrabgjar tanto individualmente como en pequefnos

grupos.

El trabajo individual contribuye a que el alumno adquiera
confianza en su propia capacidad para resolver problemas. El trabgjo en
grupos pequenos ofrece al estudiante la oportunidad de hablar sobre las
ideas y de escuchar a sus compaieros; permite que el profesor
mantenga una interaccién préxima con los estudiantes, que aproveche
las caracteristicas sociales y la oportunidad de intercambiar ideas vy, por
lo tanto, desarroliar la capacidad de comunicarse y razonar. Las tareas y
trabajos en pequenos grupos capacitan al estudiante para ser mds
independiente en su aprendizaje. Las discusiones entre toda la clase
exigen que el estudiante sintetice, critique y resuma ideas que se hayan
producido en el trabagjo individual y por grupo; de forma tal que un
cumriculo integral debe tomar como parédmetros todos estos elementos

que promuevan una formacién completa en el estudiante.

El curmiculo debe ser interesante y relevante; debe subrayar la
utilidad de la matemdatica y debe promover una disposicidon positiva

hacia ella. Los profesores deben promover que el estudiante lleve a la
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clase de matemdtica experiencias cofidianas muy diversas. La forma en
que interpreta una situacidén de problema un estudiante de un entorno
urbano puede diferir de la de uno del medio suburbano o rural. Este es
un motivo importante, por lo que la comunicacién es uno de los objetivos

mds resaltados que debe presentar el cuniculo.

La resolucién de problemas es el proceso por el que los estudiantes
experimentan la potencia y la utiidad de la matematica en el mundo
que les rodea. Es también un método de indagacién y aplicacién con el
objeto de ofrecer un contexto sélido para el aprendizaje de la

matemadatica.

Las situaciones de problemas pueden establecer y fomentar la

motivacion para el desarrolio de conceptos.

El uso que en otfras materias se hace de la matematica se ha
incrementado drasticamente; en gran parte a causa de su capacidad
para representar y comunicar ideas con concesion. El uso cada vez
mayor que se hace de la tecnologia en la sociedad exige que los
estudiantes aprendan tanto a comunicarse con ordenadores como a

usar su propia potencia como medio de comunicaciéon. La capacidad
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de leer, escribir, escuchar y pensar de forma creativa y de comunicarse
acerca de problemas, contribuird a desarollar y profundizar la

comprension que los estudiantes alcancen de la matematica.

Es necesario ayudar a que los estudiantes amplien sus perspectivas;
considerar a la matemdtica como un todo integrado en vez de un
conjunto aislado de temas y reconocer su relevancia y su utilidad tanto

denfro como fuera del centro educativo.

Los estudiantes han de tener mulfitud de oportunidades de
observar la interaccidon de la matemdaticas con otras materias escolares y
con la sociedad cofidiana. Para conseguirlo, los profesores de
matemdtica deben procurar una participacion activa de los profesores
de otras asignaturas en la exploraciéon de ideas matematicas que surjan
en sus clases. Esta integraciéon de la matemdtica en contextos que le
den significado practico a sus simbolos y a sus procesos constituyen un
objetivo que estd presente en todo el desamrolio de sus clases. Esto hace
que los estudiantes vean como una idea matemdtica les ayuda a
entender otras y muestra la utiidad que tiene la matemdtica para

resolver problemas, describir y modelar fenédmenos del mundo real y
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comunicar pensamientos en informacién complejos de forma concisa y

con precision.

Si se le presta atencidn constante al reconocimiento vy
establecimientos de conexiones entre temas, se hard surgir en los
estudiantes la expectativa de que las ideas que aprenden resultan Utiles
a la hora de resolver otros problemas y explorar otros conceptos. A
medida que aprenden ideas nuevas o resuelven problemas nuevos, los
estudiantes van enriqueciéndose en sus propios procesos de
pensamientos y destrezas; construyendo conocimientos a partir de ideas
desamrolladas con anterioridad. Esta capacidad de integrar ideas vy
conceptos fomenta la confianza de los estudiantes en sus propias ideas y
en destrezas comunicativas. Las materias curriculares pueden promover
en los estudiantes una actitud que les anime a buscar conexiones; pero
los profesores deben buscar también la oportunidad de ayudar a los

estudiantes a establecer conexiones matematicas.

En los ceniros educativos se pierden muchas oportunidades de
mostrar conexiones que se dan entre la matemdatica y ofros areas. La
matematica es 0til no solo en ciencias sino también en otras materias. En

las ciencias sociales, por ejemplo, el estudio de mapas constituye un
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momento excelente para estudiar las escalas y su relacién con 10s
conceptos de semejanza, razén y proporcion. Un tema como el de la
medicidén tiene implicaciones en las ciencias sociales, la economia
doméstica, la tecnologia industrial y la educacién fisica y es cada vez

mdas importante para los profesores de estas materias.

La matemdtica no puede estar desconectada de la vida diaria de
los estudiantes. A medida que se toma conciencia del mundo que les
rodeaq, la probabilidad y la estadistica van cobrando cada vez mdas
importancia como conexidén entre el mundo real y la matemdtica.
Predicciones del tiempo, experimentos cientificos, afirmaciones
publicitarias, sucesos casuales o comientes en la economia son s6lo
algunas de las dreas sobre las que los estudiantes pueden estudiar el
papel que cumple la matemdatica en nuestra sociedad. El papel crucial
que debe jugar la matemdtica es el de infundir a los estudiantes la
actitud de busqueda ¢ indagacién y la sensibilidad hacia las muchas

interrelaciones que se dan entre la matematica formal y el mundo real.

La intencién del curricuto debe llevar implicita el ayudar a que 1os

estudiantes amplien sus perspectivas; consideren la matemdtica como
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un todo integrado, en vez de un conjunto aislado de temas y reconocer

su relevancia y utilidad dentro y fuera de la escuela.

2.2.2. DISENO CURRICULAR DE LA ASIGNATURA “MATEMATICA Y SU

LENGUAJE” MALT. 102

La Facultad de Ciencias de la Educaciéon cuenta con un Plan de
Estudio denominado “Plan de Estudio del Area Bdasica”; comdn para
todas las carreras de licenciatura en Ciencias de la Educacidon con

énfasis en diversos aspectos de la educacion.

Dentro de este plan de estudio se encuentra el Curso de
“Matemdatica y su Lenguqgje”, Mat 102; cuyo cddigo de asignatura es
12714 y se obtienen 3 créditos. Este curso se ofrece en el primer semestre
del Area Basica; es obligatorio y fundamental para todos los estudiantes

que cursan el Area Basica.

Los profesores que tienen a su cargo la asignatura vienen
asignados de la Facultad de Matemdtica; lo cual significa que son
profesores en servicio y no de planta. Dada esta situacion es muy poca

la ingerencia que en el desarrollo del curso tiene la propia Facultad de
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Ciencias de la Educacién. Los profesores en servicio por lo general no se
sienten parte de esta Facultad y mucho menos comparten sus vivencias

y filosofia.

Los estudiantes que ingresan a la Facultad de Ciencias de la
Educacién tienen que cursar diversas asignaturas y algunas de ellas,
como la matematica, son dictadas por profesores en servicio, que no
transmiten la mistica de la Facultad y menos ain la que debe tener un

educador.

Los profesores de matemadtica en servicio, ofrecen conocimientos
matemadticos teniendo en mente los objetivos que deben alcanzar los
estudiantes que van a ser Especialistas en Matemdatica; lo cual es
incongruente con lo que se espera de los estudiantes que van a ser
educadores, quienes deben tener preparacion en matematica, pero no

a nivel de quienes pretenden ser matematicos.
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2.2.3. CAMBIOS ACTUALES EN LOS CONTENIDOS CURRICULARES DE LA

MATEMATICA

NECESIDAD DE NUEVOS CONTENIDOS CURRICULARES

Al incursionar en esta investigacion, lo hacemos convencidos
de que maestros y profesores dedicados a la ensefianza y educacion de
la matematica se habran cuestionado sobre el diema de cémo lograr
imprimir una proyeccion eficaz, amena y operativa relativa a los
conceptos y abstracciones matemdaticas que el estudiante debiera
asimilar tedricamente. Para ello, es imprescindible que los profesores de
cualquier nivel cambien su actitud de convertir a sus alumnos en unos
virtuosos de las técnicas matemdaticas, utilizando para su entrenamiento
un material que puede calificarse en muchos sentidos de

“arqueoldgicos” ya que se remontan a siglos de historia occidental.

Es urgente incluir nuevas formas y técnicas en las clases de
matemdtica. El aprendizaje activo y significativo, es mas efectivo, mas la
exploracion dirigida hace la matemdatica interesante y atractiva; los
estudiantes aprenden contenidos y hdbitos de construir el conocimiento

de "matematizar” y asi encontrar la vutilidad de los conceptos
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matematicos. Cuando un'estudiante toma conciencia. de un “hecho
matematico” v comprende su contenido, guiado pero por deduccidn
propia, lo recordara sin tener que hacer' esfuerzos titanicos bara

aprenderlo.

La reorganizacion ae 10s conocimientos matemaricos por
parte del profesor es imperiosa para una puesta en comin con la
didactica moderna de la matematica. Lo que el profesor sabe de
matematica tiene un inmenso valor para la formacién del alumno.
Cuando el profesor se familiariza con esta forma moderna, la perspectiva
es mucho mds agradable y sencilla y ademas los estudiantes-ia asimilan
rapidamente. Hay que reafimar que hoy mdas que nunca interesa el
desarrollo de la capacidad del pensamiento matematico, que engloba
el nimero, operaciones, espacio y medida. Se debe buscar alternativas
a la vieja costumbre de ensefar matemdatica de manera anticuada y

mecanizadaq.

Siendo esencial, preparar a los estudiantes durante un
periodo en la practica y en la apreciacion de la matemadtica, es
necesario que el docente pueda disponer.de un caudal de situaciones

educativas y de actividades apropiadas que haga de este aprendizaje
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una experiencia agradable y no fraumatizante para que se dé realmente

un verdadero rendimiento académico en esta disciplina.

En el sistema educativo panameno, los maestros de nivel
primario, generalmente, fienen un conocimiento limitado de la
matemdtica; mientras que los profesores del nivel secundario son
especialistas en esta asignatura. Esto es asi en teoria, ya que tanto unos 'y
otros, como docentes, tienen la tendencia a depender principalmente
de textos publicados y plegarse ademds, en demasia, a las exigencias de
los disefos cumiculares y a las autoridades administrativas; por lo que en

la practica ambos actian siguiendo el mismo paradigma.

Ante esta realidad se encuentran en nuestras aulas de clases
estudiantes para quienes el tema de aprender, aprobar o suspender les
resulta indiferente y donde las familias no estdn capacitadas para
colaborar en la ensefianza de sus hijos por diversos motivos como |os son:
problemas culturales, sociales, dificultades econdmicas, efc. El fracaso
escolar provoca honda preocupacidon en los educadores y cierta
angustia en las familios. La matematica durante mucho tiempo ha
gozado de la triste fama de estar incluida entre el grupo de asignaturas

ue resultan dificiles de superar vy aprobar.
= & ek UNIVERSIDAD DE PANAMA
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Esto nos motiva a hacer una reflexién seria y valiente que
conlleve como fin adoptar las medidas oportunas para cambiar o
mejorar la situacidn que nos ocupaq; esta es la infencidn que nos
proponemos al realizar este estudio. Ante la situacidn planteada,
debemos cuestionamos por qué la matemdtica resulta tan dificil para
muchas personas. Tal vez sea la forma en que se enseiiq, el enfoque que
se ufiliza; para lo cual, entonces, debiera darse un cambio de

mentalidad en la forma como se plantea la matematica.

Los estudiantes responden, inevitablemente, a los estimulos
que los educadores ejerzamos. Nos encontramos con adultos graduados
universitarios quienes afiiman sentir una enorme aversion hacia la
matematica e intuimos que algo debid fallar; es posible que esta actitud
se inicid cuando encontraron dificultades iniciales en el aprendizgje sin

que alguien se percatara y solucionara esas dificultades.

La realidad hasta ahora es que sélo a un reducido grupo de
la clase les gusta la matematica; otros las soportan y no se descarta que
algunos la aborrezcan y odien porque no la entienden o la encuentran

inalcanzable. Sin embargo. quiérase o no la matemdtica consciente e
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inconscientemente forma parte de nuestra realidad individual vy

comunitaria como lo sefaldramos anteriormente.

En repetidas ocasiones y durante mucho tiempo nos hemos
preguntado gpor qué la matemdtica resulta tan dificil para muchos
estudiantes? Y la respuesta siempre ha variado. Ahora nos plantearemos
la pregunta gPuede existir un enfoque totalmente distinto al actual? Sise
acepta esta posibilidad, debemos adoptar un cambio de mentalidad,
en la forma de plantear la matemdtica; una forma diferente por parte de
quienes directamente tienen la responsabilidad de ensenar esta
asignatura. Es preciso observar y detectar los recursos con los cuales
actuaimente se dispone y que deben estar incluidos en esta nueva

mentalidad.

Para lograr ese cambio enunciado, debemos partir de un
entorno fisico y de lo que va contenido en él para ensenar matemdtica
de forma activa, de manera que lo importante sea descubrir donde estd

la matemadatica.

Los estudiantes, y de esto no cabe Ila menor duda, resultan

grandes entusiastas de cualquier experiencia donde el movimiento y la
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manipulacién sean elementos integrantes.  Sin embargo, algo que
pareciera tan simple como el hecho de que los nifios consigan aprender
matematica mediante actividades creativas resulta sumamente
complejo, si quienes lo plantean son educadores cuyos esquemas logico
- matemdticos estdn estructurados hace ya largo tiempo. Lo que si se
puede es provocar situaciones reales en las que los estudiantes tengan
que ordenar y resolver mediante la accidén y manipulacion, problemas
matemdticos para que extraigan sus propias conclusiones; todo bajo la
atenta orientacidn del educador. Estas actividades han de generar
abstracciones que van a ser las mismas que se intentan conseguir a
través de explicaciones tediosas, sin significado real para el estudiante,
que al aprendérselas sdlo lo hace como un requisito imprescindible para

aprobar la materia, pero no porque en si misma la considere de utilidad.

Los primeros pasos del aprendizaje deberian venir dados
mediante una matemadtica aplicada a situaciones concretas, para mas
adelante, cuando el alumno haya hecho suyos ciertos conceptos y

abstracciones, introducirlo en la matemdatica pura.
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Segun el libro "Cémo lograr una ensefanza activa de la
Matemadtica”, (1990, PAg. 17), su autor VICENTE JIMENEZ PASTOR con

respecto a la ensefianza matematica de tipo activo expone lo siguiente:

“Si  desde una perspectiva Lamarckistaq,
admitimos que durante los primeros pasos del
aprendizaje, “la funcidn hace al futuro
matemdatico”, debemos ser consecuentes y
proporcionar al nino un medio fisico que pueda
transformar y organizar y a partir de ese medio,
dejar que fluyan por su mente y suimaginacion

las operaciones inteligentes I6gico-
matemdticas capaces de encontrar un orden y
su entorno”.

Asi podriamos acotar que los estudiantes deben ocuparse en
el aprendizaje tanto intelectual como fisicamente para aprender de
forma activa; viéndose asi obligados a aplicar sus conocimientos

anteriores a situaciones nuevas y cada vez mas dificiles.

Las estrategias de la clase deben dar a los estudiantes la
oportunidad de trabagjar tanto individualmente como en grupos y deben
venir determinadas tanto por los objetivos de aprendizaje, como por la
naturaleza de los contenidos. El frabajo individual contribuye a que el

alumno adquiera confianza en su propia capacidad para resolver
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problemas; por 0 que deben ser una parte de sus experiencias

cognitivas.

El trabagjo en grupos pequeiios ofrece al estudiante la
oportunidad de exponer sus ideas y de escucharia sus compafneros;
permite que el profesor mantenga una interaccién mas préxima con los
estudiantes, aprovecha las caracteristicas sociales del estudiante, da la

oportunidad de desarrollar la capacidad de comunicarse y razonar.

La docencia debe propiciar estrategias que permitan que los
estudiantes desarrolien la capacidad de entender, aplicar, comprobar,
reflexionar sobre el proceso, hacer preguntas, examinar consecuencias y
encontrar la respuesta por si mismos, ante las miles de situaciones de

matemdatica que se les presente.

DINAMICA GRUPAL EN LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA: NUEVO

METODO DIDACTICO

Hoy no es posible continuar ensenando matemdatica sin
significado alguno, formulas disgregadas sin utilidad y que no dicen nada

a nadie; algo totalmente desfasado. Si de veras se quiere un cambio
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han de propiciarse los grupos de trabajo, los cuales permiten, como se ha

dicho, una dindmica activa y comunicativa.

Agrupar a los estudiantes en pequenios equipos de cinco o
seis integrantes, les permitir@ comunicar sus pequehos descubrimientos y
experiencias. Este seria un nuevo método diddctico para permitir la
actividad manipulativa, la comunicacidn, la investigacién y el

descubrimiento.

La matemdtica residird al principio en las acciones mads
cofidianas: repartir, clasificar, agrupar, ordenar segun diversos critenos,
discutir, equivocarse, rectificar y después vendran las abstracciones
matemdticas sobre esas acciones prdacticas: escrbir en lenguagje
matematico, concluir, formular hipdtesis, sin que estos dos blogues deban
tratarse por separado. Aqui podemos acotar nuestra critica a la
metodologia didactica que tradicionalmente ha venido impartiéndose

en la ensehanza de la matemdtica.

El grupo permite una comunicacién espontdnea y por o
tanto, resulta un vehiculo eficaz de conocimientos. La dindmica grupal

permitird que los descubrimientos de unos sean asequibles a los otros y asi
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nadie se perderd. Con esta nueva metodologia didactica, la
preocupacion es que el estudiante aprenda, no que obtenga una

calificacién; lo cual sdlo es una consecuencia y no un fin en si.

Con esta nueva estrategia se hace matemdatica, no se da
matematica. Elinterés y la emocidén crecerdn a cada paso: se discute y,
por tanto, se requiere Ia presencia del arbitro - mediador - aclarador de
la discusion: el profesor. Cada uno de los grupos desea compartir su
nueva adquisicidn preguntando, discutiendo, intercambiando opiniones;
luego se puede inducir a que las cosas se calmen un poco, llamar a la

reflexion seria y por Ultimo el trabgjo individual.

Con el trabajo en grupo se fomenta la solidaridad entre sus
componentes al aprovechar la facilidad que tienen unos para la
matemdtica en beneficio propio; pero a la vez en beneficio de los

demads.

Aquellos a quienes mds les cuesta, recibirdn la ayuda de sus
companeros y el resultado serd aprender matemdatica. Incluso quienes
tienen la suerte de disfrutar de una facultad especial de aprendizaje,

pueden explicar y comunicar a los demds sus conocimientos; 10 que
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hace que éstos queden bien intemalizado y definitivamente asimilados:
ensefando se aprende mucho. Los estudiantes con dificultades recibirdn
una informacion preciosa que refuerza la labor del profesor y tanto unos
como oftros realizardn un verdadero ejercicio practico de comunicacioén;

esto es, lenguqgje.

LA MATEMATICA Y LOS AVANCES TECNOLOGICOS

En una sociedad de cambios cientificos y tecnolégicos
profundos, la matemdtica tiene un rol preponderante en el uso de

instrumentos que pueden ser de excelente uso didactico.

La tecnologia ha modificado de manera drastica los
métodos que se han usado para los cdlculos; los cuales son
fundamentales para esta era de informacion. El hecho de que existan las
calculadoras poco costosas que efectdan cdlculos de rutina con
precision y rapidez y ordenadores que efectdan cdlculos mas complejos
con facilidad, muchos programas escolares actuales de matematica que
continban centrandose en algoritmos tradicionales de lapiz y papel no

encajan en los momentos actuales. Hoy dia, es necesario preparar a los



estudiantes para que seleccionen y usen adecuadamente técnicas

mentales pero también con calculadoras o con ordenadores.

Ya no tiene utilidad ni objeto dedicarle gran parte del tiempo
docente a la ejecucidn de cdlculos de rutina a mano. La facilidad de
cdlculo que ofrecen las calculadoras o con ordenadores deberia dotar
al curriculo con un potencial ampliado de experiencias, con el desarrollo
de procedimientos y la evaluacién de su trabgjo y con la interpretacion

de los resultados que efectien las mdquinas.

En enciclopedia citada (P&g. 116) se expresa que:

“La creciente complejidad y tecnificacion de la
sociedad actual, la presencia de potentes
ordenadores que realizan  rapidamente
complicados cdlculos, la intemrelacién entre las
diferentes ciencias que exige un trabgjo
coordinado e interdisciplinar, etc. estdan llevando
a matemdticos y profesores a una profunda
reflexiéon sobre cudl es el tipo de matemdtica
que se deberd ensenar”.

En las Oltimas décadas se ha dedicado mucho tiempo a
discutir sobre la conveniencia de infroducir la calculadora en las

escuelas. A pesar de que hay suficientes pruebas de que el uso de la
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calculadora desde edad temprana no perjudica en absoluto sino que,
por el contrario, constituye un excelente instrumento para resolver vy

proponer problemas matematicos, su uso no estd generalizado.

Deberia ya trasladarse a la escuela aquello que desde hace
tiempo se hace fuera de elia; usar la calculadora para todos aquellos
cdlculos que no son faciles de efectuar mentalmente. Con respecto ala
resolucidn de problemas, la calculadora proporciona métodos
alternativos; como son el estudio de posibilidades, la realizacién de
conjeturas y verificacion o el método de ensayo y ermor; facilitando la

fase exploratoria.

La introduccién de esta herramienta, asi como de cualquier
otra, comporta cambios en las estrategias de aprendizaje. Es necesario
iniciarse en el uso comecto del instrumento; por ejiemplo, la disposicion de
los nimeros en el teclado de la calculadora no es casual. Habria que

plantear a los alumnos si es posible colocarlos de otra manera.

En cuanto a las computadoras, es indiscutible el papel
crucial que la matemdtica juega en los aspectos tedricos de la

computacion.



Los contenidos matematicos han cambiado en los Ultimos
tiempos, esta situacidn plantea necesariamente, adecuaciones

metodoldgicas para su ensefianza y aprendizaje.

Los laboratorios de matemdtica, equipados con
computadoras y programa de aprendizaje interactivo de la matemadatica,
que le permiten a los estudiantes explorar, detectar y solucionar, por si
mismos, problemas matemdticas con rapidez y precisisdn mediante el uso
de calculadoras cientificas; son herramientas que permiten un

aprendizaje mas activo y efectivo.

Desde esta perspectiva, los temores que sienten los
estudiantes, van desapareciendo; la matematica se percibe, entonces,

como un reto interesante y atractivo.

Las dreas nuevas o descubiertas nuevamente para la
investigacidn en matemdtica incluyen ecuaciones no lineales de ondas;
trabajos relacionados con funciones de Weierstrass, Takagi v la funcién
singular de Lebesque. Las computadoras también tienen un impacto en
la teoria de grupos, combinatoria, teoria de nimeros, geometria y andlisis

matematico para mencionar los mdas importantes (ICM, 1986).
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Algunas de las ramas de la matematica siempre han sido
abiertas a la experimentacion; o cual es mds factible con computadora.
En estadistica, por ejemplo. la experimentacién puede hacerse a través

de simuladores o andilisis exploratorioc de datos.

En cuanto al curso bdsico del curriculo de matematica ya
mencionado con las calculadoras, la infroduccidén de computadoras a la
ensefianza en las universidades puede tener varios efectos para estos
cursos de cdlculo; por un lado para cambiar la metodologia de la

ensenanza y por otro lado el mismo contenido de los cursos.

El cdlculo ofrece al alumno herramientas formales y
abstractas para el estudio de la matematica. Por otro lado, el cdiculo
representa las bases para aplicaciones de la matemdatica a las ciencias

fisicas y la ingenieria.

Sin embargo, son muchos mas los elementos matematicos
que pueden ser utilizados en la computadora; de alli el uso cada vez mas
amplio de las computadoras, lo cual representa un reto para el curriculo

tradicional de la matematica.
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Antfe lo expuesto, es necesario buscar alternativas a la vieja
costumbre de ensefiar una matemdtica anticuada, estatica vy

mecanizada.

Es necesaric fomentar nuevos métodos de hacer
matematica donde aparezca la vitalidad de esta materia; la cual hasta
ahora ha estado en confraste a lo que viven la mayoria de los alumnos
debido a que los profesores matematicos tratan de resolver problemas
novedosos mientras que los alumnos se enfrentan con problemas que
solo sus profesores pueden resolver. De ahi que la matemdatica aparece
como un cuerpo de hechos y técnicas, muerto e inerte que heredamos
de nuesiros antepasados; que no admite exploracién, puesto que cada
pregunta tiene una y sélo una respuesta que alguien ya sabe. Es tiempo

de hacer un esfuerzo por cambiar esa imagen de la matemdatica.

2.3. LA EVALUACION DEL APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA

En la evaluacion es donde se hace mas evidente que el proceso
de aprendizaje de la matemdatica sigue valorando de manera casi
exclusiva el aprendizaje de técnicas memoristicas, de algoritmos, de

definiciones vacias de contenido comprensible para los estudiantes.
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La matemdtica ha venido contibuyendo de manera continua al
fracaso escolar y logrando que los alumnos consideren esta asignatura
como algo temible y de dificil acceso; especiaimente en las edades de

la adolescencia.

Es necesario paliar estas deficiencias y, sobre todo, cambiar la
acfitud de los estudiantes. La pregunta es cdmo hacerlo. Como hemos
expresado a lo largo de nuestro marco tedrico, es necesario, por un lado,
aprovechar en fodo el proceso de aprendizaje, todas las situaciones que
puedan interesar- al alumno y, por otro lado, facilitarle técnicas de
aprendizaje que le permita formarse ideas comrectas de los conceptos

bdsicos que constantemente va a utilizar.

Segin RAFAEL FLOREZ OCHOA, en su libro Evaluaciéon Pedagégica y

Cognicion: (1999, Pag. 125)

“Lo primero que tiene que superar un profesor de
matemdtica es la idea acerca del caracter
abstracto de las matemdticas. Las matemadticas
no se' producen por absfraccién de la esencia
de las cosas ni por contemplacion de sus
semejanzas simbdlicas como en un tercer mundo
separado y elevado mds alld de las ciencias
naturales que constituinran un segundo nivel de
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abstraccién obtenido del mundo primero o de
los fendmenos”..

Si la- evaluacion pretende conocer no Unicamente el grado de
conocimiento alcanzado por los alumnos en cada una de las etapas del
proceso, sino también la validez de las técnicas de aprendizaje
empleadas en ellas, no puede reducirse a los tradicionales exdmenes al
final de cada tema tratado en los que valora la competencia del alumno
para reproducir explicaciones del profesor, el conocimiento de un
vocabulario vacio de contenido o la capacidad para resolver

determinados ejercicios.

En definitiva, no se trata de evaluar su capacidad de reproduccion
de los contenidos matematicos sobre todo las abstracciones alejadas de
su realidad y de su entorno sino que hay que terminar cudl es su estado
dentro del proceso de aprendizaje y cudl ha sido su grado de avance
dentro del mismo en un periodo determinado. De esta forma la
evaluacion se convierte en un elemento mas que debe contribuir, como

los otros, a la consecucion de los objetivos establecidos.
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Citamos nuevamente la Enciclopedia de la Léglca Aritmética

donde dice: (P4g. 114):

“El cardcter acumulativo de muchas partes de la
matemadatica, el hecho de que los alumnos casi
nunca inician un gprendizgje partiendo de cero
y los distinfos niveles evolutivos de los
componentes de cualquier grupo obligan a
iniciar un tema después de indagar cudles son
los conocimientos y las ideas que los alumnos
tienen respecto g los conceptos que se van a
tratar y sobre aquellos otros necesarios para que
pueda producirse un progreso en el posterior
aprendizgje”.

Esto es tanto mas importante cuanto mayor sea el cardcter ciclico
en la organizacién del cumiculum; ya que volver sobre un tema ya

tratado obliga a comprobar cudles son las ideas que ha quedado fijadas

y cudles se han perdido por el camino.

Seria deseable conocer, en todo momento, la situacion de cada
alumno; de manera que se llegue a un tratamiento individual mediante
la observacion del aprendizaje de los alumnos. También es posible
seleccionar determinadas actividades de aprendizaje que permitan

conftrolar el proceso, sin olvidar que los alumno contintan aprendiendo.
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Se puede evaluar al final de un periodo determinado; es decir, una
vez acabado un tema, es preciso recopilar el trabajo hecho para
comprobar hasta qué punto se han logrado los objetivos iniciales
respecto a cada alumno. Aqui entran las pruebas escritas individuales
que si estdn de acuerdo al trabaqjo realizado, deben aportar una
informacién importante aunque limitada por las condiciones en que
aquellas se han reaqlizado. Sin embargo, para conocer el grado de
adquisicion de ciertos procedimientos; especialmente los de cardcter
manipulativo, los de observacion o los de induccién, es imposible recurmir
a exdmenes ya que la propia naturaleza de los mismos vy la limitacion del
tiempo impiden la obtencion de ta informacidn deseada. En estos casos,
va a tener mas valor el control del trabajo realizado durante todo el

periodo que puede completarse con actividades de consolidacion de

conceptos introducidos.

Tal como nos dice el autor citado FLOREZ OCHOA (1999, P&g. 137):

“Hay que observar que la evaluacién se realiza
sobre lo que el alumno alcanza respecto a su
logro anterior, sobre la dindmica de cada
alumno hacia su propio progreso en el dominio
del tema; la evaluacién es una dimension de la
ensefianza que permite que ésta se reconsidere,
se redisene y se organice de modo permanente,
sobre la marcha del proceso”.



CAPITULO Hll

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION



3.1. DISENO DE INVESTIGACION

El diseno del estudio es de tipo transeccional comrelacional, se ha
relacionado en un tiempo determinado Ias variables: "conocimiento y
lenguagje matematico” con “rendimiento académico.
percibe durante el estudio, la relacidbn que se establece entre Ias

variables, no precisa un sentido de causalidad. Participa un solo grupo.

El Diseno se ilustra de la siguiente manera:

TIEMPO UNICO

Relacion entre variables comelacionadas.

Xi

X1

Xy
X3
X

X3

0000000

@

X2

X7
X7
X3
X

X4

Tal como se
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X2 X4

X4 X7

X4 Xs

1000

X2 X7

X2

0

Xs

3.2. HIPOTESIS

El estudio presenta la hipbtesis de investigacién, hipdtesis alternas y
sus respectivas hipdtesis estadisticas. La comprobacién de las hipotesis se

someten a un nivel de significancia (a) 0.05 y grado de libertad (gl) 8.

HIPOTESIS DE INVESTIGACION

Existe una relacién positiva entre el conocimiento de matematica
de los estudiantes al ingresar al Primer Afo del Area Basica de la Facultad
de Ciencias de la Educacién y el Rendimiento Académico de los
Estudiantes en la Asignatura de Matemdtica al terminar el Semestre

Académico. H =r,, #0
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HIPOTESIS ALTERNAS

Hi

H2

Hs

Ha

Hs

Existe una relacién positiva alta entre las calificaciones
de matemdatica del Nivel Medio de los estudiantes que
ingresa al Area Bdasica de Educacién y el tipo de

Bachiller. H, =r,, #0

Existe una relacién positiva alta entre las calificaciones
de matemdatica obtenidas por los estudiantes en el

pretest y el tipo de bachiller. H, =r,, #0

Existe una relacidn positiva alta entre las calificaciones
de matematica de los estudiantes en el nivel medio y

el turno elegido. H; =1, #0

Existe una relacidn positiva alta entre las calificaciones
de matematica de los estudiantes que ingresan al Area
Bdsica obtenida en el pretest y el turno elegido.
Hy=r, #0

Existe una relacion positiva alta entre las calificaciones
de matematica de los estudiantes que ingresan al Area
Basica obtenidas en el pretest y las calificaciones de

matemdatica obtenidas en el Nivel Medio. H, =r,, #0
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Hz

Hs

He

Hio

Hi
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Existe una relacién positiva alta entre las calificaciones
de matematica de los estudiantes gue ingresan al Area
Basica obtenidas en el pretest y el sexo de los

estudiantes. H, =r,, #0

Existe una relacién positiva alta entre las calificaciones
de matemdtica de los estudiantes que ingresan al Area
Basica obtenidas en el Pretest y las calificaciones de

matemdtica obtenidas en el Postest. H, =r,, #0

Existe una relacién positiva alta entre las calificaciones
semestrales de matemdticas de los estudiantes del
Area Bdsica y las calificaciones obtenidas en el Postest.
Hg =My 20

Existe una relacién positiva alta entre las calificaciones

de matemdtica de los estudiantes obtenidas en el

Postest y los furnos elegidos. H, =r,, #0

Existe una relacién positiva alta entre las calificaciones
de matemdtica de los estudiantes obtenidas en el

Postest y el sexo de los estudiantes. H,, =r,, #0

Existe una relacién positiva alta entre las calificaciones

semestrales de los estudiantes del Area Basica y los
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tumos elegidos. H,, =1, #0

Hiz Existe una relacién positiva alta entre las calificaciones
semesirales de matemdtica y el sexo de los

estudiantes. H, =r,, =0

3.3. VARIABLES

El estudio presenta dos variables principales conocimiento de
‘mafemdtica y rendimiento académico.. también son consideradas las
variables Sexo, Tipo de Bachiller y Turo. Con la informacién de estas
variables, sus categorias v cédigos se construyd la Base de Dato de la

Investigacién. Ver Tabla °1
A continuacidn la descripcién de las variables:
Vaﬂal_;les Continuas
<+ Calificaciones obtenidas en el pretest.
% Cadiificaciones obtenidas en el semestre.

< ‘Calificaciones del nivel medio .

% .Calificaciones obténidas en el postest.
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Variables Categdricas

VARIABLES CATEGORIAS CODIGO
Tipo de bachiller (5) Ciencias 1
Letras 2
Comercio 3
Maestros 4
Educ, Hogar, otros S
Sexo (6) Femenino 1
Masculino 2
Turno (7) Matutino 1
Vespertino 2
Nocturno 3
{Cantidad de variables 7)

3.3.1. DEFINICIONES CONCEPTUALES

Conccimiento: es el objeto del saber que se acumula y se evoca 'y
gue es posible medirlo con test de conocimiento. Son conceptos
importantes para la Pedagogia porque es posible delimitarlo a través de

estructuras cognitivas, consecuencia de relaciones, entendimiento,
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cualidades de objetos, hechos y situaciones. Estd relacionado con la
percepciébn de objetos, permite elaborar y procesar informacion,
desarrolio de habilidades y destrezas. Se refiere también a elementos de
cardacter ético y de orden filoséfico comresponde a la realidad con un
marcado cardcter de adquisicidbn, de comprension de las cosas
integradas en las estructuras de los proceso psiquicos que se estudian de

manera sistematica y experimentalmente.

Rendimiento Académico: nivel de conocimientos medidos
mediante una prueba de evaluacién. En el rendimiento intervienen
ademas del nivel intelectual variables de actividad y de motivacién cuya
relacién con el rendimiento no es siempre lineal sino que estd modulado
por factores como el sexo, aptitud de nivel de escolaridad, hdbitos de

estudio, intereses, autoestima, etc.

3.3.2. DEFINICIONES OPERACIONALES

Conocimiento y lenguaje: son los conocimientos que tienen los
estudiantes en relacién a la matematica al ingresar al Area Basica de
Educacidon y que desarollados desde el Nivel de Educacion Basica

General, se fortalecen en el nivel medio y se evidencian a la entrada al
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Area y durante el desamollo de ella, demostrados estos saberes

{conceptuales, actitudinales y procedimentales) en los aprendizajes

durante el desarrollo de la asignatura de Matemdtica y su Lenguaje. Mat

102.

Rendimiento Académico: operacionalmente se determina como

las calificaciones que obtuvieron los estudiantes en el nivel medio, en el

Pretest que se le administrd, al igual que las calificaciones que obtuvieron

durante todo el proceso en que se desarrolld la asignatura de Mat. 102,

las obtenidas en el Post Test y las calificaciones semestrales.

3.3.3. DEFINICIONES DE LAS VARIABLES CATEGORICAS

Sexo =

Turno =

Dentro del género humano existen dos-
categorias que distinguen al ser humano, el sexo
femenind que se refiere a la mujer y el sexo
masculino al  hombre. Ambos poseen
caracteristicas visibles bien definidas.

Lidmase turno a los espacios del dia en que para

sU organizaciéon se dividen las instituciones
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docentes universitarias. Para ios estudiantes que
asisten en la manana, se denomina turno Diurno,
para los que asisten en la tarde Vespertino y
para los de la noche Nocturno.

Bachiller = Se denomina Bachlller, el titulo obtenido a nivel
medio, generaimente, con conocimientos
académicos que le abre las posibilidades al
estudiante para ingresar a una Universidad, asi
tenemos Bachiller en Ciencias, Letras vy

Comercio.

Otras carreras que le permiten al estudiante ingresar en las
Facultad de Ciencias de la Educacidn es el titulo de Maestro de Escuela
primaria (Secundaria Normal) Maestros de Educacién para el Hogar, los

cuales se han tomado en cuenta en este estudio.

3.3.4. VARIABLES CONTINUAS

Calificaciones nivel medio: es el promedio de las calificaciones

obtenidas en matematica por el estudiante en el nivel medio y que le
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permiten el ingreso al Area Basica de la Facultad de Ciencias de la

Educacion.

Calificaciones del Pretest: es el puntaje obtenido por ei estudiante
al realizar la Prueba exploratoria de matemdtica, al ingresar al Area
Bdsica a la Facultad de Ciencias de la Educacion en el ler semestre de

1999. El puntqje mas aito es 100.

Calificaciones del Post Test: es el puntaje obtenido en la prueba de
matematica, (la misma del Pretest), al terminar el primer semestre de 1999
del Area Basica de la Facultad de Ciencias de la Educacion.  El puntaje

mdas alto es 100.

Calificacion Semestral: es la nota obtenida en matematica por el
estudiante, después de haber terminado la asignatura Mat 102 del ler
semestre del Area Bdsica de la Facultad de Ciencias de la Educacion.

Estas puedenser A, B, C, D, F.



3.4. POBLACION Y MUESTRA

La poblacidn del estudio la constituyen 270 estudiantes
matriculados en el Primer Semestre del Ao Académico 1999, en el Area
Basica de la Facultad de Ciencias de la Educacién de la Universidad de

Panamd, Sede Campus.

Se seleccioné una muestra no probabilistica estratificada
intencional de 70 estudiantes que representa el 25% de la poblacién,
ademads se seleccioné una muestra de seis docentes de los que facilitan

el Curso de Matematicas "“102".

3.5. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

El instrumento para recabar datos fue una prueba diagndéstica de

aprovechamiento de matemdtica que fue aplicado como test retest.

Lo prueba diagnéstica de aprovechamiento de matemdaticce
estaba constituido. por 40 items de seleccién miiltiole. fue validado en un

grupo piloto.
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Se efectud entrevistas abiertas a docentes de la muestra: se utilizd
matrices de informacidn para la evaluacidon cumicular .del Disefo
Cumcular de la Asignatura, ademds la técnica de andlisis de

documentos.

3.6. ANALISIS DE LA INFORMACION

La informacion de las calificaciones del Pretest y Postest se
anglizaron por medio de la prueba estadistica "Coeficiente de
Correlacion de Pearson™ apoyada por el andlisis cualitativo de la
informacién procedente de las entrevistas. Ademds se realizd
tiangulaciones con la informacion de la evaluacidn cumiculal

efectuados en los talleres

3.7. PROCEDIMIENTOS

< Elaboracién del Proyecto de Investigacion.

< Reestructuracion del Marco Tedrico de acuerdo a las

revisiones de los asesores.
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Seleccidén de los informantes de la muestra.

Elaboracidon de las técnicas e instrumentos de

investigacion.

Validacién de los instrumentos.

Aplicacién de los instrumentos y las técnicas de

recoleccion de datos.

Preparaciéon de las matrices de informacion y el taller

para la evaluacidén cumicular.

Andlisis e interpretacién de la informaciéon recabada.

Elaboraciéon del informe borrador de la investigacion.

Elaboracién del informe final de la investigacién.

Sustentacion de la investigacion.



CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS



4.1. ASPECTOS GENERALES
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El estudio se reaqlizd en la Facultad de Ciencias de la Educacidn,

Sede Campus, durante el Primer Semestre del Ao Académico 1999,

especificamente en el Primer Afo del Area Bdsica de Educacién. El

Cuadro No. 01, presenta la POBLACION DE ESTUDIO.

CUADRO No. 01

Cantidad de estudiantes matriculados en el Primer Afio del Area

Basica de Educacion en la Faculiad de Ciencias de la Educacién, Sede

Campus, segin grupo y de acuverdo a sexo, 1999.

GRUPOS FEMENINO MASCULINO TOTAL
1 35 4 39
2 32 6 38
3 27 6 33
4 29 2 31
5 26 4 30
6 26 8 34
7 24 7 31
8 26 8 34
TOTALES 225 45 270

Fuente: Registro de la Unidad de Cultura de la Facultad de Clenclas de la Educacion,

Sede Campus, Primer Semestre Académico, 1999.
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GRAFICA N°01

Cantidad de informantes de la muestra, estudianfes del Primer Ano
del Area Bésica de Educacién de la Facultad de Clencias de la

Educaclén. Sede Campus, y de acuerdo a sexo.

8| 0 Mujeres |
| [ Varones |

Fuente: Registro de la Unldad de Cultura de la Facultad de Clenclas de la Educaclén,

Sede Campus, Primer Semestre Académico, 1999.

La grdfica N°01 presenta los informantes de la muestra del estudio.
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4.2. CONOCIMIENTOS DE MATEMATICA QUE POSEEN LOS ESTUDIANTES

AL INGRESO AL AREA BASICA DE EDUCACION

Los conocimientos que poseen los estudiantes al inicio de la carmrera

son de gran importancia, estos conocimientos previos permiten que el

aprendizaje desarrollado durante el proceso se traduzca en aprendizajes

significativos. Al estudio le interesé conocer como es ese conocimiento

de la matemdtica con relacién al tipo de bachiller y turno y su

corespondencia con las calificaciones del nivel medio y el pretest. A

continuacion detalles de esos resultados de la comrrelaciones.

COEFICIENTE DE CORRELACION
Bachiller @ Educacion Media
r:0.12

Hi

ANALISIS E INTERPRETACION

El coeficiente de comelacion
presenta un nivel bgjo lo cual se
puede expresar que no se da una
comrelacién entre los diversos tipos
de bachiller (Ciencias, Lefras,
Comercio, Maestro, Educ. para el
Hogar) y las calificaciones que

obtuvieron los estudiantes en el



Bachiller < Pretest
r;-0.11

Ha
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nivel medio (Promedio de IV y VI
anos).

El coeficiente de correlacidén es
négativo y ademd@s el indice es
bagjo, lo cual evidencia que no se
da una comrelacidn entre los
diversos tipos de bachiller (Ciencias,
Letras, Comercio, Maestro, Educ.
para el Hogar} y las calificaciones
que obtuvieron en el Pretest que se

les administrd al inicio del semestre.

Otra.informacién requerida para el estudio fue la preferencia del

tumo elegido por los estudiantes y las cdlificaciones en el nivel medio y

los resultados del Pretest, a continuacien la misma.

Tumo < Educacién Media

r. 0.04

Ha

El coeficiente de cotrelacion
evidencia un nivel baqjo, lo cual se
puede expresar que no se da.una

cormrrelacién entre los turnos elegidos
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por los estudiantes para sus estudios
y el rendimiento académico

obtenido en la Educacion Media.

Tumo & Pretest El coeficiente de comrelacion
r.0.02 evidencia un nivel bajo, la cual se
Hs puede expresar que no s€ da una

correlacion entre los tumos que
eligen los estudiontes y los
resultados obtenidos por €so0s

estudiantes en el Pretest.

Oftro resultado importante es la calificacion del nivel medio y las

calificaciones del Pretest, éste fue:

Educ. Media < Pretest Como se evidencia la
r:-.0.002 correlacidon es negativa y con un
Hs indice baqjo. Puede interpretarse

que no existe correlacion entre las
calificaciones de los estudiantes en

el nivel medio Y los obtenidos en el
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Pretest que les fue administrado al

inicio del semestre.

También se buscd comelacion entre el sexo de los estudiantes vy las

~calificaciones del Pretest, los resuliados fueron:

Sexo & Pretest Como se evidencia la comrelacion es
r0.29 posiva y el indice aumenta en
He comparacion con las oftras.

correlaciones. Se puede decir que existe
algo de correlacién entre el sexo de los

estudiantes y los resuliados en el Pretest.

Interesante fue la informacion proporcionada por profesores de
matemdtica que facilitan el curso, acerca de los conocimientos que, de
" acuerdo a ellos, poseen los-estudiantes cuando ingresan al Area Bdsica.

A continuacién las mismas:”

% En referencia’al nivel de conocimientos esenciales que
debe tener el estudiante al ingresar al Area Bdsica de la

Facultad de Ciencias de 'la*Educacion con respecto a la
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matemadtica, los docentes entrevistados, con
procedencia de la Escuela de Matematica, expresaron lo
siguiente: Los estudiantes en su mayoria no traen las bases
o esenciales minimas que debieran lo que dificulta
establecer un patrén de acuerdo a los planes de estudio.
El profesor segin sus propias apreciaciones deberia
observar de qué escuela proceden, a qué bachillerato
pertenecen para establecer los conocimientos esenciales

que posee el estudiante que va a recibir la asignatura.

4.3. APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA EN EL PRIMER SEMESTRE DEL AREA

BASICA

Los aprendizajes de matematicas en el Primer Semestre del Area
Basica se verifican con los resultados del Pretest, Postest y las
calificaciones semestrales de los estudiantes. A continuacién detalles de

estos resultados:
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COEFICIENTE DE CORRELACION ANALISIS E INTERPRETACION

Pretest < Postest El coeficiente de comrelacién
r-0.53 presenta un nivel alto lo cual se
Hr puede expresar que se da una

comrrelacion entre las calificaciones

de Pretest y las calificaciones del

Postest.
Postest & Calificacién Semestral El coeficiente de comrelacion
r-0.15 presenta un nivel bagjo, la cual

puede expresar que no se da una
Hs Y. ] )
correlacion entre las cdlificaciones
obtenidas en el Postest y las
calificaciones obtenidas en el

semestre.

Para el estudio fue importante las varables sexo y turno. A

continuacion los detalles de los resultados:

COEFICIENTE DE CORRELACION ANALISIS E INTERPRETACION
Turno & Postest Como se observa el coeficiente
r-0.11 de correlacion es negativo, ademas

Ho presenta un indice bajo de



Sexo & Postest
r: 0.05

HlO

Turno & Calificaciéon Semestral
rr0.37

Hi

Sexo < Cadlificacién Semestral
r: 0.05

Hi2

Pretest & Calificacion Semestral

76

correlacién entre los turnos a que
asisten los estudiantes y las
calificaciones obtenidas en el
Postest.

El coeficiente de cormrelacion es
relativamente bajo, se evidencia
que no existe comelacidén entre el
sexo de los estudiantes y los
resultados del Postest.

El coeficiente de cormrelacion es
considerablemente aceptable, se
evidencia que existe cormrelacion
entre el turno de los estudiantes y la
calificacion semestral.

El coeficiente de comrelacién es
relativamente baqgjo, se evidencia
que no existe. comelacion entre el
sexo de los estudiantes y Ia
calificacion semestral de cada uno.

El coeficiente de comrelacion
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r 019 presénta un nivel’ bajo 1o cual se
Hi puede. expresar que. no se da una
correlacion entre los resultados del
Prefest -y las cadiificaciones
obtenidas por los estudiantes en la

cdalificacién semestral.

Referente -a los aprendizajes de la matemdtica en el primer
semestre -dél_ Area Bdsica, los docentes: que facilitan el curso de
Matemdtica'y su Lenguaje Mat. 102, al ser consultados manifestaron que
en. .cuanto a las fortalezas en la matemdtica, son casi nulas aunque
‘observaron que en las operaciones con nimeros enteros si se aprecia
mayor conocimiento y fluidezz Con respecto a las debilidades
expresaron qu,g'-:glés falta conocimiento en todo, aunque un docente
precisd que la debilidad se aprecia mds en las operaciones con
-fracciones. En definitiva.todo ésto afecta, segin ellos, el rendimiento

académico.

Para los entrevistados las cdusam de las debilidades en el
¢onocimiento matematico. se debe, sobre todo a que en la secundaria

-sé'ha adolecido del énfasis en algunos conceptos bdsicos como lo es:
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sumar, restar, multiplicar y dividir, ademd&s que el estudiante demuestra
dejadez y pereza al trabagjar con decimales y fracciones y es porque no
se profundizan en la ensefanza secundaria. También aportaron que mas
que debilidades, 1o que se observa es una actitud donde no se logra la

relaciéon entre lo tebrico con lo practico.

INFORMACION RESUMEN DE LA RELACION DE LAS VARIABLES

Hipétesis Resultados Nivel de

r calculada r de la tabla Aceptacion

Investigacién  Nula

Hyr, #0 Hr, =0 0.10 < 0.2319 Se aceptala nula

Alternas Nula
Hr, #0 Hr, =0 0.12 < 0.2319 Se acepta la nula
H,r, #0 H,r, =0 0.11 < 0.2319 Se acepta la nula
Hyr, #0 Hyr, =0 0.04 < 0.2319 Se acepta la nula
H,r, #0 Hyr, =0 0.02 < 0.2319 Se acepta la nula
Hsry, #0 Hsr, =0 0.002 < 0.2319 Se aceptala nula
Hery, 20 Hery, =0 0.29 > 0.2319 Se rechazala nula
H,r, #0 H,r, =0 0.53 > 0.2319 Se rechaza la nula
Hgr, # 0 Hgrp, =0 0.15 < 0.2319 Se aceptala nula

Horp, #0 Hor,, =0 -0.11 < 0.2319 Se acepta la nula
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Hipdtesis Resultados Nivel de

rcalculada rdelatabla = Acepiacién
Hor,, # 0 Hyr,, =0 0.05 < 0.2319 Se acepta la nula
Hyr, #0 Hyr, =0 0.31 > 0.2312 Se rechaza la nula
Hgro # 0 Hory =0 005 < 02312  Se aceptala nula

Como se observa solo tienen cormrelacidn positiva o sea existe la
relacion significativa o un nivel 0.05, ias hipotesis aiternas 6, 7y 11 que son

aceptados en el estudio.

4.4, EVALUACION DEL DISENO CURRICULAR DE LA ASIGNATURA

MATEMATICA Y SU LENGUAJE. MAT. 102

Por considerarla de gran importancia para este estudio se realizé la
evaluacién cumricular del Disefilo Cumicular de la Asignatura Matemdtica
102. Se ulilizaron matiices de evaluacion cuiicuiares, los daspectos
curiculares considerados fueron los que constituyen un Disenio Cumicular
de asignatura: Datos Generales (Portada), Jusfificacion, Descripcidn,
Objetivos Generales de la asignatura, Objetivos Generales de Mddulos,
Objefivos Especificos de Médulos, Contenidos, Estrategias de

Aprendizaje, Evaluacion, Bibiiografia.
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El modelo de evaluacidon fue el de juicio de expertos, a

continuacién los resultados mds importante de la evaluacion. Se detalla

destacando: el N° y nombre de la mathiz y dos columnas, la primera se

precisan los aspectos tal como se presentan en el Disefio Curicular y la

segunda columna “Sugerencia para la Toma de Decisiones".

A

continuacién detalles de Ia evaluacion.

INFORMACION REFERENTE A LOS DATOS GENERALES DEL DISENO

CURRICULAR DE LA ASIGNATURA MATEMATICA Y SU LENGUAJE. MAT.102

INFORMACION RECABADA

SUGERENCIAS PARA LA TOMA DE |

DECISIONES

De los datos generales que
presenten un disefio cumicular esta
presidido por el nombre de la
Facultad, la Escuela y la Carrera. Al
evaluar la unidad curmicular Mat 102
el nombre de la Facultad aparece
en parte, no asi el nombre de la

Escuela ni de la Carrera.

Debe hacerse las cormrrecciones
comespondientes como: colocar el
nombre comecto de la Facultad de
de la

Ciencias la Educacidn,

Escuela y la Carrera.
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No aparece el cbdigo de la
Asignatura y tampoco los requisitos
que se exigen para tomar este

CUurso.

La unidad Académica debe
asignar un cbédigo de asignatura
que la distinga de otros, igual debe
establecer los requisitos necesarios

pora tomar esta asignatura.

Para que un disefo cumicular

pueda ser utilizado como

heramienta de trabagjo por los

profesores que dictan el curso, este

debe ser llevado a Ila Junta

Departamental quien luego de

revisarlo, le hace observaciones, (o
comige o |o apruebaq, de otra forma,
el

no es aceptado como tal,

programa evaluado no  ha

cumplido con este requisito.

Este diseno cumcular debe ser
evaluado en Junta Departamental
para que tenga vigencia luego de
hechas Ilas enmiendas que
proceden y asi convertirse en una
verdadera guia del profesor que

imparte la asignatura.
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INFORMACION REFERENTE A LA JUSTIFICACION DEL DISENO CURRICULAR

DE LA ASIGNATURA MATEMATICA Y SU LENGUAJE. MAT. 102

INFORMACION RECABADA

SUGERENCIAS PARA LA TOMA DE

DECISIONES

Referente a la justificacion del
diseno cumicular de esta asignaturq,
la evaluacién hecha, refleja en su
totalidad que no existe, por tanto,
no aparece su nivel de presencia y
pertenencia en cuanto a la
necesidad de ellq en la formacién
del estudiante del Area Basica de la
Facultad de Ciencias de Ia
Educacidn, asi mismo, no manifiesta
la funcidn que la asignatura cumple

en el plan de estudios.

La justificacion debe aparecer
en todo disefo cumicular para que
sea un indicador al profesor que
dicta la asignatura la formacién
qgue ella aporta y la funcién que|
cumple en el plan de estudio. De
manera que se recomienda
basado en el perfil del egresado,

formular la justificacion de este

disefo curicular.
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INFORMACION REFERENTE A LA PRESENCIA Y PERTINENCIA DE LA

INFORMACION REQUERIDA EN LA DESCRIPCION DEL DISENO

CURRICULAR DE LA ASIGNATURA MATEMATICA Y SU LENGUAJE. MAT. 102

INFORMACION RECABADA

SUGERENCIAS PARA LA TOMA DE

DECISIONES

La descripcidn que aparece en
un disefio cumricular debe percibir el
objeto de estudio, la articulacién de
los conceptos y lo que se debe
aprender en un término de grandes
blogues de contenido. El taller de
evaluaciéon comprobd que esta
del diseno

importante  parte

curricular no se hizo.

Es imprescindible recomendar
que se redacte la descripcidn del
disefo cumicular de la asignatura
Mat 102 donde se establezca con
claridad los elementos
comrespondientes a la descripcidn

de un Diseno Curricular.




INFORMACION REFERENTE A LA PERTINENCIA DE LOS OBJETIVOS

GENERALES DEL DISENO CURRICULAR DE LA ASIGNATURA

MATEMATICA Y SU LENGUAJE. MAT. 102

INFORMACION RECABADA

"SUGERENCIAS PARA LA TOMA DE

DECISIONES

Los evaluadores del Disefo
Curicular anotaron que los objetivos
generales existen en este disefio, sin
embargo, observaron que Ia
formulacion no se qjusta a la
modalidad actual y que sélo en
parte estan redactados en términos
de producto de aprendizaje que se
debe lograr al final del semesire y
que solo en parte también estan
redactados en funcién del alumno y
que, ademdés en parte reflejan
integracidn del objeto central de

estudio de la asignatura.

Recomendamos reelaborarlos
para hacer los gjustes pertinentes
en su forma, funcién e integracién
del objeto central de estudio de la

asignatura.
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INFORMACION REFERENTE A LA RELACION ENTRE LOS OBJETIVOS

GENERALES DE ASIGNATURA Y LOS OBJETIVOS GENERALES DE MODULO DEL

DISENO CURRICULAR DE LA ASIGNATURA MATEMATICA Y SU LENGUAJE.

MAT. 102

INFORMACION RECABADA

SUGERENCIAS PARA LA TOMA DE

DECISIONES

En cuanto a informaciéon sobre

relacion entre  los  objetivos

generales y los objetivos generales
de los moddulos se observd lo
siguiente en el mddulo 2.3,4, hubo
consensc en que se estimula la
resolucion de problemas de la vida
cofidiana, se ve la matemadtica
como un lenguagje y se refuerza el
razonamiento matemdtico. En el
modulo 1,34, y 6 dos opinaron que
interés la

si se despierta por

matemdatica. Con respecto al

Recomendamos retomar los

objetivos particulares reelaborarlos,

retomar de los particulares

elementos en comuiUn para una
nueva redaccién que reflejen
proceso genérico, comprension y
conceptos bdsicos de Estadistica

Descriptiva.
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al médulo 6, cuatro expertos

opinaron que se estudian

conceptos bdsicos de estadisticas

descriptivas.

INFORMACION REFERENTE A LA CONGRUENCIA ENTRE LOS OBJETIVOS

GENERALES DE LOS MODULO Y LOS ESPECIFICOS DE MODULOS DE LA

ASIGNATURA DE MATEMATICA Y SU LENGUAJE. MAT. 102

INFORMACION RECABADA

SUGERENCIAS PARA LA TOMA DE

DECISIONES

En cuanto a la congruencia
entre los objetivos generales de los
maoédulos y los objetivos especificos
los evaluadores encontraron que en
el médulo 1 los objetivos especificos

1,23, habia congruencia con el

objetivo general del médulo

Debe por lo tanto reforzar la
relaciéon del objetivo general del
maodulo los

con objetivos

especificos, deben unificarse,
llevarlos a procesos y reformular los

objetivos generales de los médulos.
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Referente o aprender propiedades:

y terminologia de relaciones.

Et  estudio -del mddulo N°2
evidencio que existe congruencia
entre todos los objetivos, en lo que

se renere a resoiver con precision y

seguridad problemas, utilizando

propiedades basicas de la
aritmética

En cuanto al objetivo:
Representar el concepto ae razén
como el cociente de l0os numercos
sblo dos de los evaluadores
encontraron congruencia en el 1y
el 2,igual en el 3.2; 3.3; 4.1 y 6.1 s6lo
dos encontraron congruencia pero

en los objetivos de modulos 6,78y 9
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INFORMACION REFERENTE A LAS CARACTERISTICAS DE LOS CONTENIDOS

DEL DISENO CURRICULAR DE LA ASIGNATURA MATEMATICA Y SU LENGUAJE.

MAT. 102

INFORMACION RECABADA

SUGERENCIAS PARA LA TOMA DE

DECISIONES

Referente a los contenidos del
Disefio Cumicular de la asignaturq,
hubo consenso en que los
contenidos de todos los mddulos
son conceptuales y
procedimentales a excepcidn del
mobdulo é donde sélo 3 evaluadores
encontraron procedimentales.

Igual consenso  hubo con
respecto a que si los contenidos
presentan secuencia y coherencia
entre si, excepto el 6; donde solo 3

encontraron que si.

Debe revisarse los contenidos de

forma tal que se identifiquen

también contenidos actitudinales
para que el conocimiento sea

integral.
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INFORMACION REFERENTE A LAS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE DEL

DISENO CURRICCULAR DE LA ASIGNATURA MATEMATICA Y SU

LENGUAJE. MAT. 102

INFORMACION RECABADA

SUGERENCIAS PARA LA TOMA DE

DECISIONES

Referente a las estrategias de
aprendizaje, en el Disefio Cumicular
de la asignatura no se encontrd
secuencia légica, tampoco van de
lo simple a lo complejo, no permiten
aprendizgje ideogrdfico ni permiten
construccibn de conocimientos,
sdlo un evaluador encontrd que
existe secuencia légica en todos los
maddulos, dos en el médulo 5y éy
uno gue en los médulos 3,45y 6. Se
construccién  de

permite  la

conocimiento.

La estrategia debe contemplar

métodos, técnicas, recursos.

Revisar las actividades ya que,
algunas estan redactadas en forma

de objetivos conductistas.
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INFORMACION REFERENTE A LA EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES DEL

DISENO CURRICULAR DE LA ASIGNATURA DE MATEMATICA Y SU

LENGUAJE. MAT.

102

INFORMACION RECABADA

SUGERENCIAS PARA LA TOMA

DE DECISIONES

En cuanto a la evaluacién de
aprendizaje del disefico cumicular de la
asignatura los evaluadores a excepcion
de uno detectan que no identifican los
momentos de la evaluacién inicial,
procesal y final. Uno solo opind que en el
maoédulo § si se identifican las evaluaciones
de acverdo a su funcionalidad, el resto
encontré ausencia. En cuanto a que se
determinan los agentes todos estuvieron
de acuerdo en que no. Dos evaluadores
opinaron que en todos los mddulos se
indican las técnicas e instrumentos de

evaluacion.

Se recomienda atender los
criterios de evaluacién como
es incluir evaluacién
diagndstica e incluir a los

agentes en la evaluacion
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INFORMACION REFERENTE A LA BIBLIOGRAFIA DEL DISENO CURRICULAR

DE LA ASIGNATURA MATEMATICA Y SU LENGUAUJE.

MAT. 102

INFORMACION RECABADA

SUGERENCIAS PARA LA TOMA DE

DECISIONES

Referente a la Bibliografia sélo
aparece una pequeia muestra en
el mobdulo - seis, por lo que los
evaluadores, salvo uno, considerd
como bibliografia actualizada, lo
anotado en el mddulo N°6. El resto
de los evaluadores lo interpretd

como carente de bibliografia.

La Bibliografia es esencial en un
disefio_curicular, de forma tal, que
le sirva de guia al profesor que dicte
el curso y a los propios estudiantes
por lo que se recomienda agregar
la bibliografia por mddulos o al final

del diseno.

Los docentes especialistas en
asignatura de Matemdtica y su

consultados emitieron sus opiniones

matemdatica que han facilitado la
Lenguagje Mat. 102, que fueron

acerca del Disefio Cumicular de la

asignatura y su pertinencia; sobre el particular dijeron io siguiente:
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Respecto al disefio cumicular, estuvieron de acuerdo en que existe
y lo conocen, y que el mismo ha sido elaborado con el consentimiento y
participaciéon de los profesores de la Escuela de Matemdtica. En cuanto
a su aplicacidn consideraron que se hace lento debido a los
contfratiempos expuestos en las preguntas anteriores. Acerca de ia
pertinencia del programa respecto a los procesos de aprendizaje, dijeron
que si existe. El programa se qjusta para ser lievado a cabo por este nivel
en que se encuentran los estudiantes, la falla estd en las lagunas que
traen éstos al ingresar a la Universidad debe buscarse la forma de que

éstas se pueden superar.

Referente a cambios en el disefio cunicular de la asignatura,
aceptaron que es necesario actualizar el programa, pero que es mdas
importante y necesario nivelar a los estudiantes que ingresan al Area
Bdsica de la Facultad, si no Ia efectividad del diseno cumicular siempre va
a estar latente y en consecuencia el trabgjo que realizan profesor —

estudiante no llena las expectativas que se desean.

Estas opiniones comoboran los resultados de la evaluacién curricular

que efectuaron los evaluadores expertos.
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4.5. ANALISIS DE INSTRUMENTO DE MEDICION UTILIZADO PARA LA

APLICACION DEL PRETEST Y POSTEST

El andlisis - del instrumento de medicién construido para la
aplicacion del Pretest y Post Test es de singular importancia para este
estudio; ya que este instrumento serd uno de los aportes. Se considerd
pertinente realizar los siguientes andlisis: comespondencia entre
contenidos e items del instrumento, el nivel de discriminacién y dificultad

de cada uno de los items y la confiabilidad de la Prueba Total.

El andlisis evaluativo de los items del instrumento y los contenidos
fue redlizado por especialistas de matemdatica con experiencia en
construccidn de items y facilitador del curso en el Nivel Superior. El nivel
de discriminacion y dificultad de items y confiabilidad del instrumento fue
hecho por especialistas en este tipo de tratamiento estadistico. A

continuacidn se detallan los aspectos interesante de estos resultados.



4.5.1. CORRESPONDENCIA ENTRE CONTENIDOS Y LOS ITEMS DEL

INSTRUMENTO DE MEDICION

La prueba de Evaluacion diagndstica se prepardé tomando en

cuenta las distintas Greas que pertenecen a la matemdtica y los

conocimientos esenciales que deben dominar los estudiantes que

egresan de la ensefianza media o escuela secundaria, mismos que

llegan a la Universidad de Panama a continuar sus estudios superiores, en

este caso, en la Facultad de Ciencias de la Educacién.

Concepto de Areas de Conocimiento de Matemética:

Aritméticao:

Algebra:

Area de la matemdtica que trata de los
conjuntos de nUmero y sus operaciones y
propiedades. En la prueba de andlisis se
utiliza el conjunto de nUmeros reales y sus sub
conjunto: nUmeros naturales, enteros y
racionales.

Area de la matemdtica que trata de la

estructura que presenta un conjunto al
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aplicarle leyes de composicidn interna
(operaciones). Ademds de los ndmeros
usados en aritmética, en el dlgebra se usan
letras; sus caracteristica es la generalizacién.
La prueba objeto de andlisis toma en cuenta
operaciones iniciales de dlgebra.

Geomefria: Area de la matemdtica que estudia las
propiedades y relaciones formales de las
figuras en el plano y en el espacio y también
en los espacios abstractos.

Subdreas que se utilizan en la prueba de

andlisis: figuras planas.

Los items 1,2,3; del 4 al 8; del 9 al 18; 22 al 25y el 31 son del drea de

Aritmética.

De Algebra son los items del 19 al 21, el 24 y del 26 ai 30.

De Geometria se encuentran los items del 32 al 40.
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En la tabla se detalla a que sub drea de cada drea, pertenece,

cada items.

TABLA N° 2

AREAS, SUB AREAS Y N° DE ITEM DE LA PRUEBA DE MEDICION

DIAGNOSTICA DE MATEMATICA
Areas Sub Areas N° de item
Aritmética - Propiedades de las operaciones del | 1;23;22;23

conjunto de los nUmeros reales.

- Conjunto de nuUmeros reales por|4.5

extension

- Operaciones dentro del conjunto de |6 al 13; 25,31

los nGmeros reales

- Operaciones con numeros racionales| 6:7;9;10;11;12

- Operaciones con raices cuadradas | 13;31

- conjunto de numero reales y sus|25

definiciones

- Porcentqjes (tanto por ciento) 14;15:18

- Tanto por ciento: problemas|l16;17

practicos

Algebra 19:20;21;24:26 al

30

- Operaciones con  polinomios|19;20

(adicion y multiplicacion)

- Operaciones entre monomios

21
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Areas Sub Areas # de ltem
(diyisién)
- Opercﬁones con polinomios (valor|24
numérico)
I Operaciones con  polinomios| 26
(reduccién de términos semejantes)
- Ecuacién de ler grado con una|27
incégnita
Operaciones con  fracciones|28
racionales
- Operaciones  con fracciones |29
racionales
|- Progresion aritmética 30
Geometria 32 al 40
- Figuras planas (fridngulos) 32:36
- Figuras pianas: (Gngulos) 33:34,35
- Figuras planas: areas 37,38
- Fguras planas: elementos de|3%,40

paralelogramos
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4.5.2. NIVEL DE DIFICULTAD Y DISCRIMINACION DE LOS [TEMS

E! nivel de confiabilidad del instrumento de medicién ha sido
sacado utilizando, el andlisis de dificultad y discriminaciéon de los
cuarenta items de la prueba administrada como pretest y post test, y la

confiabilidad de la prueba total mediante la K Richardson 20.

Concepto de Niveles de Dificultad y Discriminacion de ltems

El andlisis de los items es el proceso consistente en examinar las
respuestas dadas por los estudiantes a cada item de una prueba, con el

propésito de juzgar la calidad de dicho item.

El indice de dificutad de los items es el cdlculo del porcentaje de
estudiantes que tuvieron la respuesta comectaq, el cual puede variar de

.00 a 1.00. La férmula para caicular el indice de dificultad de los items es:

| TR T RO A S ey I A S R N .1:‘-}
7

Dificultad = —?xwo
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en donde:

<+ C =nUmero de alumnos que contestaron comrectamente

% T=nUmero total de alumnos que contestaron el item.

El indice de discriminacion nos indica la proporcién en que el
numero de estudiaontes superiores obtuvo la respuesta corecta. Esta
discriminacion puede ser positiva, nula o negativa y suele variar desde -
1.00 hasta + 1.00. Por lo general mientras mds alto el indice de
discriminacién, mejor es el item, sin embargo, pueden haber situaciones
en gue se espera una bagja discriminacion. La férmuta para calcular el

indice de discriminacion es;

Cada uno de los items del instrumento se le saco el nivel de
dificultad y discriminacién a continuacién los detalles de cada una y un

cuadro resumen.
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ANALISIS DE LOS NIVELES DE DIFICULTAD Y DISCRIMINACION DE LOS ITEMS

fTEM N°1
GRUPO A B c* D N.C.
Superior 4 2 28 0 0
Inferior 1 5 28 0 0

< Nivel de dificultad: 0.41

% Grado de discriminacién: 0.00

En este items el grado de dificultad es bastante aceptable el 0.41
se aproxima al nivel éptimo (50%) y de acuerdo al grado de
discriminacion es completamente “nulo” 0.00 quiere decir que no
discrimina entre el grupo inferior y el superior. En atencidén a los
distractores el "A" hay que revisarlo, fue elegido por el grupo superior en
mayor cantidad y el "B" si es muy bueno ya que fue elegido por una

mayor cantidad del grupo inferior. Se sugiere que se revise el item.
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ANALISIS DE LOS NIVELES DE DIFICULTAD Y DISCRIMINACION DE LOS ITEMS

(TEM N°2,

GRUPO - A 8* N.C.
. Superior 10 23 . 0
Inferior 21 n 0

9,
234

Ni

vel dé dificultad: 0:33

% Grado de discriminacién: 0.35

De acuerdo al resultado de los items al presen’rqr 0.33 de dificultad,

es aceptable -es un ftems dificil, presenta un grado de discriminacion

positivo 0.33 ‘bastante aceptable. Los distroctores A" y “C" son buenos

ya que un .mayor numero de estudiantec del grupo inferior lo

seleccionaron, el distractor D" debe ser revisado. Es un items aceptable.




102

ANALISIS DE LOS NIVELES DE DIFICULTAD Y DISCRIMINACION DE LOS ITEMS

fTEM N°3

GRUPO A* D N.C.
Superior 23 2 R
Inferior 18 4 ]

< Nivel de dificultad: 0.33

<% Grado de discriminacion; 0.15

El item tiene un nivel de dificultad bastante aceptable 0.33 se

aproxima al nivel &dptimo (50%) que es el excelente nivel de dificultad. El

grado de discriminacidn es positivo aunque un 0.15 no es lo mds

indicado. Los distractores “B” y "D" pueden categorizarse como buenos

ya que fueron seleccionados por la mayor cantidad de estudiantes del

grupo inferior; el distractor "C" debe revisarse. Se considera hacer una

revision del item por su grado de discriminacién. Se sugiere que se revise

el item.



103

ANALISIS DE LOS NIVELES DE DIFICULTAD Y DISCRIMINACION DE LOS fTEMS

fTEM N°4
GRUPO A* B C D N.C.
Superior 24 8 2 0 0
Inferior 26 6 1 1 0

%+ Nivel de dificultad: 0.35

< Grado de discriminacion: - 0.06

El item tiene un nivel de dificultad aceptado no es ni tan f&cil, ni tan
dificil, se aproxima al 50%, que es lo aceptable. El grado de
discriminacion es negativo es bajo y no discrimina. Los distractores "B" y
“C" son buenos ya que fueron seleccionados por una mayor cantidad de

estudiantes del grupo inferior. Se sugiere revisar el item.
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ANALISIS DE LOS NIVELES DE DIFICULTAD Y DISCRIMINACION DE LOS [TEMS

TEM No5
GRUPO A* B C N.C.
Superior 11 10 9 0
Inferior 5 ' 9 17 2

% Nivel de dificultad:; 0.16

< Grado de discriminacion: 0.18

El item presenta un nivel de dificultad de 0.16, que para los efectos
el nivel es de un item dificil y tiene un grado de discriminacién positiva
pero bgjo. El distractor "C" es bueno seglin se observa la cantidad de
estudiantes del grupo inferior que lo eligieron, no asi los distractores “B" y
“D" que fueron elegidos por mayor cantidad de estudiantes del grupo

superior. Se debe revisar este item.
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ANALISIS DE LOS NIVELES. DE DIFICULTAD Y DISCRIMINACION DE LOS fTEMS

TEM. N°§
GRUPO A* B ' @ D N.C.,
Superior. 25 3 5 ' 0 0
inferior 23 4 16 0 ]

®>

% Nivel de dificultad: 0.44

< Grado de discriminaciéon: 0.33

El nivel de dificultad es aceptable ya que estd llegando al nivel
6ptimo de 50%. Se puede decir que €l grado de discriminacién es bueno
pues es positivo, ademds-los distractores “B” y “D” son buenos ya que
fueron elegidos por mayor cantidad de estudiantes del grupo inferior. Es

un buen item.
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ANALISIS DE LOS NIVELES DE DIFICULTAD Y DISCRIMINACION DE LOS [TEMS

fTEM N°7
GRUPO B* C N.C.
Superior 32 1 0]
Inferior 32 1 0

% Nivel de dificultad: 0.47

% Grado de discriminacién: 0.00

Bl item tiene un buen nivel de dificulfad no es ni facil, ni dificil, casi

alcanzan el nivel aceptable 50%. No obstante no discrimina. Se deben

revisar los distractores “A" y “C" por la manera- como se distribuye la

eleccién por parte de los estudiantes de ambos grupos. Se sugiere revisar

el ftem por el grado de discriminacion.
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ANALISIS DE LOS NIVELES DE DIFICULTAD Y DISCRIMINACION DE LOS [TEMS

TEM Ne°g
GRUPO A B C* D N.C.
Superior 1 13 15 4 1 |
inferior 4 11 13 6 0

% Nivel de dificultad: 0.22

% Grado de discriminacion: 0.06

El item de acuerdo a el nivel de dificultad es dificil y ademdas tiene
un grado de discriminacion bajo aunque positivo. Los distractores "A” y
“D" son buenos, fueron elegidos por mayor cantidad de estudiantes del
grupo inferior no asi el distractor “B" que fue elegido por mayor cantidad

de estudiantes del grupo superior. Se recomienda revisar el item.
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ANALISIS DE LOS NIVELES DE DIFICULTAD Y DISCRIMINACION DE LOS [TEMS

{TEM N°9
GRUPO A B C D* N.C.
Superior 9 3 11 19 ]
inferior 10 4 9 1" 0

«» Nivel de dificultad: 0.27

< Grado de discriminacion: 0.23

El item es regular, el nivel de dificultad es de un item un poco dificil,
el grado de discriminacién es positivo. Los distractores "A" y "B" son
buenos ya que fueron elegidos por una mayor cantidad de estudiantes
del grupo inferior, lo contrario sucede con el distractor “C" que fue
elegido por una cantfidad mayor de estudiantes del grupo superior. Se

recomienda revisar el item.
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ANALISIS DE LOS NIVELES DE DIFICULTAD Y DISCRIMINACION DE LOS [TEMS

{TEM N°10
GRUPO A B* ! C D N.C.
Superior 2 25 4 3 0
Inferior 2 26 3 2 1

< Nivel de dificultad: 0.36

+ Grado de discriminacion: 0.03

El item tiene un nivel de discriminacion regular no es del todo dificil
y se aproxima al 50%, casi no discrimina. Los distractores “A", "C" y “D"
no son buenos ya que fueron elegidos por mayor cantidad de
estudiantes del grupo superior. Se debe revisar el item por el grado de

discriminacion que presenta.
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ANALISIS DE LOS NIVELES DE DIFICULTAD Y DISCRIMINACION DE LOS [TEMS

fTEM N°11
GRUPO A* B C N.C.
Superior 28 2 6 0
N
Inferior 20 6 5 0

% Nivel de dificultad: 0.41

< Grado de discriminacion: 0.23

El item tfiene un buen nivel de dificultad, no es dificil, ni facil,

ademads tiene un grado de discriminacidn positiva, los distractores "B" vy

"D" son buenos ya que fueron elegidos por una mayor cantidad de

estudiantes del grupo inferior. El distractor “C" debe revisarse ya que fue

elegido por una cantidad mayor del grupo superior. Es un item bastante

aceptable.
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ANALISIS DE LOS NIVELES DE DIFICULTAD Y DISCRIMINACION DE LOS fTEMS

TEM N°12
GRUPO A B c* D N.C.
Superior 3 13 17 1 0
Inferior 1 15 14 3 ]

* Nivel de dificultad: 0.25

+» Grado de discriminacion: 0.29

El item fiene un nivel de dificultad dificil de acuerdo al indice 0.25,
la discriminacion es positiva sin embargo, es baja. Los distractores “B" y
“D" son buenos ya que fueron elegidos por una mayor cantidad de
estudiantes del grupo inferior y el distractor “A” debe ser revisado ya que
fue elegido por una mayor cantidad de estudiantes del grupo superior.

Es un item que tiende a ser aceptable.
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ANALISIS DE LOS NIVELES DE DIFICULTAD Y DISCRIMINACION DE LOS [TEMS

TEM N°13
GRUPO A ' B C D* N.C.
Superior 0o 13 | 6 14 1
Inferior 4 15 4 10 S0

+» Nivel de dificultad: 0.20

< Grado de discriminacion: 0.12

El item de acuerdo a su nivel de dificultad es un item dificil, a pesar
de tener un grado de discriminacidon positiva el indice es bajo. Los
distractores "A" y “B" son buenos ya que una mayor cantidad de
estudiantes del grupo inferior io seleccionaron, el distractor “C" hay que
revisarlo, una mayor cantidad de estudiantes del grupo superior o

selecciond. Elitem debe revisarse.
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ANALISIS DE LOS NIVELES DE DIFICULTAD Y DISCRIMINACION DE LOS ITEMS

iTEM N°14

GRUPO A® N.C.
Superior 29 0
Inferior 23 0

% Nivel de dificultad: 0.42

% Grado de discriminacion: 0.18

El items fiene un buen indice de dificultad, es dificil, presenta un
indice de discriminacion positivo, pero es deficiente, no obstante bqjo.
Los distractores "B", "C" y "D" son buenos distractores ya que una mayor
cantidad de estudiantes del grupo inferior los eligieron. El item debe

revisarse por el grado de discriminacion.




114

ANALISIS DE.LOS NIVELES DE DIFICULTAD Y DISCRIMINACION DE LOS fTEMS

ITEM N°15
GRUPO A B c* N.C.
Superior 12 15 7 0o
Inferior 9 17 3 0

0.0

Nivel de dificultad: 0.10

< Grado de discriminacion: 0.03

El item presenta un nivel de dificultad de un indice de item muy

dificil, por otra parte casi no discrimina, es deficiente. Los distractores 8"

y "D" son buenos distractores fueron elegidos por una cantidad mayor de

estudiantes del grupo inferior, el distractor A" debe ser revisado ya que

fue elegido por una mayor cantidad de estudiantes del grupo superior. El

item debe revisarse.
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ANALISIS DE LOS NIVELES DE DIFICULTAD Y DISCRIMINACION DE LOS ITEMS

{TEM N°16
GRUPO B* C N.C.
Superior 30 1 0
Inferior 28 1 0

 Nivel de dificultad: 0.43

*» Grado de discriminacién: 0.06

El item de acuerdo a su nivel de dificultad es bueno. Casi no
discriminan aunque sea positiva es deficiente. El distractor “A" es bueno
ya que fue elegido por una mayor cantidad de estudiantes del grupo
inferior, no asi los distractores “C" y “D". El item debe ser revisado por el

grado de discriminacion.
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ANALISIS DE LOS NIVELES DE DIFICULTAD Y DISCRIMINACION DE LOS [TEMS

[TEM N°17

GRUPO A* B D N.C.
Superior 25 7 1 0
Inferior 14 1 F 4 1

% Nivel de dificultad: 0.36

% Grado de discriminacién; 0.32

El item tiene un nivel de dificultad es aceptable, ademdés tiene un

grado de discriminacién positivo aceptable.

Los distractores "“son”

buenos ya que fueron elegidos por una mayor cantidad de estudiantes

del grupo inferior. Es un buen item.
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ANALISIS DE LOS NIVELES DE DIFICULTAD Y DISCRIMINACION DE LOS [TEMS

fTEM N°18
GRUPO A B C D* N.C.
Superior 2 24 3 4 1
Inferior 5 23 2 4 0

 Nivel de dificultad: 0.06

% Grado de discriminacioén: 0.00

Es un items dificil, de acuerdo a su nivel de dificultad, ademds, no
discrimina, los distractores "B" y “C" no son buenos, ya que fueron
elegidos por una mayor cantidad de estudiantes del grupo superior. El

item debe ser revisado en su totalidad.
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ANALISIS DE LOS NIVELES DE DIFICULTAD Y DISCRIMINACION DE LOS [TEMS

fTEM N°19
GRUPO B* N.C.
Superior 24 0
Inferior 23 0

% Nivel de dificultad: 0.35

+ Grado de discriminacién: 0.03

De acuerdo al indice de dificultad es bastante aceptable, se
acerca a (0.50). casi no discrimina al presentar un grado de 0.03. El
distractor “"A" es bueno, ya que un niumero mayor de estudiantes del
grupo inferior lo seleccionaron. Los distractores “C" y "D" deben ser
revisados ya que fueron seleccionados por una mayor cantidad de

estudiantes del grupo superior. Se sugiere revisar el item.
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ANALISIS DE LOS NIVELES DE DIFICULTAD Y DISCRIMINACION DE LOS iTEMS

{TEM N°20
GRUPO A B c* D N.C.
Superior 9 1 15 9 0
Inferior 9 4 9 11 0

 Nivel de dificultad: 0.22

» Grado de discriminacién: 0.18

Este item es dificil de acuerdo al nivel de dificultad que presenta, la
discriminacién es baja. El distractor “A” no es del todo bueno, ya que fue
seleccionado por igual numero de estudiantes de los grupos superiores e
inferiores, los distractores "B" y “"D" son buenos, ya que fueron elegidos
por una mayor cantidad de estudiontes del grupo inferior. Se

recomienda revisar el item.
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ANALISIS DE LOS NIVELES DE DIFICULTAD Y DISCRIMINACION DE LOS [TEMS

fTEM N°21
GRUPO A* B C D N.C.
Superior 14 14 4 2 0o |
Inferior 15 10 S 7 | 0o

< Nivel de dificultad: 0.20

% Grado de discriminacién: - 0.03

Es un item que, de acuerdo a su nivel de dificultad es dificil, y
presenta una discriminacion negativa. El distractor “D"” es bueno porque
fue elegido por mayor cantidad de estudiantes del grupo inferior; no asi,
los distractores "B" y "C" que fueron elegidos por una mayor cantidad de
estudiantes del grupo superior. El ftem por sus condiciones debe ser

revisado.
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ANALISIS DE LOS NIVELES DE DIFICULTAD Y DISCRIMINACION DE LOS ITEMS

fTEM N°22

GRUPO A* B D N.C.
Superior 19 10 4 0
Inferior 8 12 11 ]

< Nivel de dificultad: 0.28

« Grado de discriminacion: 0.32

El nivel de dificultad del item denota que es dificil, de acuerdo al

grado de disciminacion, puede decirse que tiende a discriminar entre Ios

estudiante superiores e inferiores.

Los distractores “B", "C" y "D" son

buenos ya que fueron elegidos por un mayor nimero de estudiantes del

grupo inferior. Es un buen item.
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ANALISIS DE LOS NIVELES DE DIFICULTAD Y DISCRIMINACION DE LOS ITEMS

{TEM N°23

GRUPO A* N.C.
Superior 2] ]
Inferior 17 0

+» Nivel de dificultad: 0.30

% Grado de discriminacion: 0.12

El item presenta un nivel de dificultad que tiende a ser aceptable,
el grado de disciminacion es deficiente. El distractor “B” no es bueno,
como se observa fue elegido por una mayor cantidad de estudiantes
superiores, no asi los distractores “C" y "D" que son buenos y fueron
elegidos por un mayor nimero de estudiantes del grupo inferior. Se

sugiere revisar el item.
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ANALISIS DE LOS NIVELES DE DIFICULTAD Y DISCRIMINACION DE LOS fTEMS

TEM N°24
GRUPO A ; B* C D N.C.
Superior 7 10 2 15 0
Inferior 9 7 3 13 2

% Nivel de dificultad: 0.14

%+ Grado de discriminacion: 0.09

De acuerdo al nivel de dificultad el item es muy dificil, y casi no
discrimina. Los distractores "A" y "C" son buenos fueron elegidos por un
mayor nimero de estudiantes del grupo inferior, el distractor "D" debe
revisarse ya que fue elegido por una mayor cantidad de estudiantes del

grupo superior. Se sugiere revisar el item.
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ANALISIS DE LOS NIVELES DE DIFICULTAD Y DISCRIMINACION DE LOS [TEMS

iTEM N°25
GRUPO A c* N.C.
Superior 14 17 0
Inferior 14 16 0

< Nivel de dificultad; 0.25

% Grado de discriminacion: 0.03

De acuerdo al nivel de dificultad que presenta el item es dificil, y
ademds no discrimina entre los estudiantes del grupo superior e inferior.
Los distractores "A" y “D" no son buenos, porque pueden ser elegidos por
mayor cantidad de estudiantes del grupo superior, sobre todo el
distractor "A" que fue elegido por igual cantidad de estudiantes, el
distractor “B" es bueno porque fue elegido por mayor cantidad de

estudiantes del grupo inferior. El item debe revisarse.
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ANALISIS DE LOS NIVELES DE DIFICULTAD Y DISCRIMINACION DE LOS {TEMS

fTEM N°26

GRUPO B D* N.C.
Superior 10 15 0
Inferior 10 14 0

< Nivel de dificultad: 0.22

% Grado de discriminacion: 0.03

El item es muy dificil, de acuerdo al nivel de dificultad, y ademds,

no discrimina en lo absoluto.

El distractor "A" es bueno, ya que fue

elegido por un nimero mayor de estudiantes del grupo inferior, los

distractores "B" y “C" no son buenos ya que fueron elegidos por igual

cantidad de estudiantes de ambos grupos. Se sugiere revisar el item.
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ANALISIS DE LOS NIVELES DE DIFICULTAD Y DISCRIMINACION DE LOS [TEMS

fTEM No27
GRUPO B* D N.C.
Superior 10 12 1
Inferior 8 11 1

< Nivel de dificultad: 0.15

» Grado de discriminacion: 0.27

El ifem es muy dificil, segin el nivel de dificultad, ademads, no tiene

buen grado de discriminacién. Los distractores “A” y “D" no son buenos

porque fueron elegidos por una mayor cantidad de estudiantes del

grupo superior, el distractor "C" es bueno ya que fue seleccionado por un

mayor nimero de estudiantes del grupo inferior. Se sugiere revisar el item.
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ANALISIS DE LOS NIVELES DE DIFICULTAD Y DISCRIMINACION DE LOS TEMS

TEM N°28
GRUPO A B* N.C.
~ Superior 28 9 —
Inferior 5 4 ]

% Nivel de dificultad; 0.13

+ Grado de discriminacion: 0.15

El item es dificil, segin el nivel de dificultad, ademds tiene una

discriminacion baja. El distractor “C” es bueno ya que fue seleccionado

por un mayor numero de estudiantes del grupo inferior; sin embargo, los

distractores "A" y “D" son malos debido a que fueron seleccionados por

un mayor numero del grupo superior. Se sugiere revisar el item.
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ANALISIS DE LOS NIVELES DE DIFICULTAD Y DISCRIMINACION DE LOS [TEMS

[TEM ‘N°29
[&roPO A B S 1T p | NcC
Superior | 5 5 24 —
Inferior 9 5 | 10 ) 5

o .
%

Nivel de dificultad: 0.35

& Grado de discriminacion: 0.50

El{tern presenta un nivel de dificultad aceptable, al igual que el
grado de discriminacién. Ademds, los distractores son buenos (“A”, “B" y
“C"); éstos fueron elegidos por mayor cantidad de estudiantes del grupo

inferior. Un buen item.
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ANALISIS DE LOS NIVELES DE DIFICULTAD Y DISCRIMINACION DE LOS ITEMS

fTEM N°30
GRUPO A B* C N.C.
Superior 8 15 10 —
Inferior 12 8 8 —

% Nivel de dificultad: 0.22

< Grado de discriminacién; 0.20

De acuerdo a su nivel de dificultad el item es dificil y casi no

discrimina. Los distractores “A” y "D" son buenos ya que fueron elegidos

por una mayor cantidad de estudiantes del grupo inferior, no asi el

distractor “C" que fue preferido por una mayor cantidad de estudiantes

del grupo superior. Debe revisarse el item.
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ANALISIS DE LOS NIVELES DE DIFICULTAD Y DISCRIMINACION DE LOS (TEMS

TEM N°31
GRUPO o N.C.
Superior - 32 —
Inferior 27 0

<% Nivel de dificultad:0.46.

% Grado de discriminacién; 0:15

Presenta un nivel de: diﬁculfod,,bue‘hc, no es ni facil, ni dificil,

presenta un grado de discriminaciéon bgjo. Los distractores "A" y “D" son

buenos, fueron elegidos por una mayor cantidad de estudiantes del

grupo inferior, y el distractor “B" debe ser revisado. Ls un item aceptable.
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ANALISIS DE LOS NIVELES DE DIFICULTAD Y DISCRIMINACION DE LOS [TEMS

TEM N°32
GRUPO A* B C N.C.
Superior 14 9 10 —
Inferior 3 13 12 0

*+ Nivel de dificultad: 0.20

< Grado de discriminacion: 0.32

El item de acuerdo a su dificultad es dificil y tiende a discriminar de

acverdo al grado de discriminacion. Los distractores “B", “C" y “D" son

todos buenos, elegidos por mayor cantidad de estudiantes del grupo

inferior. Es un item aceptable.
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ANALISIS DE LOS NIVELES DE DIFICULTAD Y DISCRIMINACION DE LOS [TEMS

(TEM N°a3
GRUPO A B* 'C D N.C.
Supenor 12 1" 8 3 -
Inferior 15 & | 8 | 4 ] 1T

% Nivel de dificultad: 0:16

% Grado de discriminacién: 0.15

Presenta un-hivel de dificultad de wn ‘ftems dificil y casi no

discriming.” Los distractores “A" y D" s - n buvenos, fueron elegidos por una

mayor cantidad de estudiantes del grupo _inf’erior. El distractor "C" debe

revisarse por que;fue ele -ido por, igual ‘cdnﬁ ‘ad de estudiante de ambos

'grupos. El item debe ser revis - do.
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ANALISIS DE LOS NIVELES DE DIFICULTAD Y DISCRIMINACION DE LOS iTEMS

TEM N°34
GRUPO c* N.C.
" Superior 22 -
Inferior 14 1

< Nivel de dificultad: 0.32

% Grado de discriminacion: 0.24

El ftem presenta un nivel de dificultad bastante aceptable, segin el
grado de discriminacién debe mejorarse el item. Los distractores "B" y
“D" son buenos, ya que fueron elegidos por mayor cantidad de
estudiantes del grupo inferior, el distractor "A” debe revisarse. Ya que fue
elegido por igual cantidad de estudiante de ambos grupos. El item es

bastante aceptable.
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ANALISIS DE LOS NIVELES DE DIFICULTAD Y DISCRIMINACION DE LOS [TEMS

[TEM N°35
GRUPO A* B C D N.C.
Superior 2 | 9 2 ] —
Inferior | 22 6 1 3 [

< Nivel de dificultad: 0.32

» Grado de discriminacién: 0.00

El item presenta un nivel de dificultad aceptable, la discriminacién
es nula, no discrimina entre los estudiantes de los grupos superior e
inferior. Los distractores “B" y “C" son malos porque fue elegido por una
mayor cantidad de estudiantes del grupo superior, el distractor “D" es
bueno porque fue seleccionado por una mayor cantidad de estudiantes

del grupo inferior. El item debe revisarse.
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ANALISIS DE LOS NIVELES DE DIFICULTAD Y DISCRIMINACION DE LOS [TEMS

TEM N°36
GRUPO A B* C D N.C.
Superior 8 16 5 L) -
Inferior | 11 6 9 6 2

< Nivel de dificultad: 0.23

< Grado de discriminacioén: 0.26

El item es "muy dificil” de dcuerdo a su nivel de dificultad y tiene un
grado de dlscnmmoaon regulor "No obstante, Ios dlsfroctores "AT, "C'y
“D" son buenos, yc que fueron seleccuonodos por mayor cantidad de

estudiantes del grupo inferior. El l’r_em debe ser r_evnso_do.

UNIVERSIDAD DE PANAMA

BIBLIG i ECA
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ANALISIS DE LOS NIVELES DE DIFICULTAD Y DISCRIMINACION DE LOS [TEMS

{TEM N°37
GRUPO A* B C D N.C.
Superior 9 8 | 7 | o | o
Inferior | 14 18 1 — B

+ Nivel de dificultad: 0.13

% Grado de discriminacion: 0.15

El item presenta un nivel de dificultad, "muy dificil” y segin el grado
de discriminacién, no discrimina. Los distractores "B" y “C" son malos ya
que el primero fue seleccionado por igual nimero de estudiantes y €l
segundo "C" fue seleccionado por una mayor cantidad de estudiantes

del grupo superior. El item debe ser revisado.
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ANALISIS DE LOS NIVELES DE DIFICULTAD Y DISCRIMINACION DE LOS [TEMS

fTEM N°38
GRUPO A B* C D N.C.
Superior S 23 4 1 ]
inferior 4 24 5 | T

< Nivel de dificultad: 0.33

< Grado de discriminacion: - 0.29

El items tiene un nivel de dificultad aceptable y de acuerdo a su
grado tfiende a discriminar. El distractor “A"” y "D" son malos distractores
ya gque fueron seleccionados por una cantidad mayor de estudiantes del
grupo superior y el distractor “C" es bueno porque fue elegido por una

canfidad mayor del grupo inferior. El item debe ser revisado.
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ANALISIS DE LOS NIVELES DE DIFICULTAD Y DISCRIMINACION DE LOS [TEMS

iTEM N°39
GRUPO B* N.C.
Superior 10 17 -
Inferior 12 | 12 R

Nivel de dificultad: 0.24

< Grado de discriminacién: 0.15

El item, presenta un nivel de dificultad que lo hace dificil y no

discrimina de acuerdo a su grado de discriminacién. Los distractores "A”,

“C" y “D" son buenos ya que fueron seleccionados por una mayor

cantidad de estudiantes del grupo inferior. El items debe ser revisado.
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ANALISIS DE LOS NIVELES DE DIFICULTAD Y DISCRIMINACION DE LOS TEMS

[TEM Ne40
GRUPO A B* C 5 N
Superior —_— 9 25 — —
Inferior . 16 18 — e

» Nivel de dificultad: 0.15

< Grado de discriminacion: 0.18

El ftem de acuerdo a su nivel de dificultad es dificil y tiene un grado
de discriminacidén gue no discrimina. Los distractores “A" y “D" son malos
distractores no fueron seleccionados por ningun estudiante, el distractor
“*C" es un buen distractor ya que fue seleccionado por mayor cantidad

de estudiante del grupo superior. El item debe ser revisado.

De seguido la Tabla N°3 que presenta el resumen de la informacidn

de los niveles de dificultad y discriminacién de la Prueba.




Informacion.

Resumen de
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TABLA N° 3

los niveles de dificultad y grado de

discriminacion de los items de la Prueba de Medicidn

Diagndéstica administrada como Pretest y Postest.

N°de | Nivel de Grado de Comentarlos
ltem | dificultad | disciiminacion
1 0.41 0.00 Debe revisarse de acuerdo al andlisis del grado de
discriminacién.
2 0.33 035 Es aceptable.
3 0.33 0.15 Debe revisarse por el grado de discriminacién.
4 0.35 0.06 Se sudiere revisar el item por su grado de
discriminacién.
5 0.16 0.18 Se sugiere revisar el item.
6 0.44 0.33 Un buen item.
7 0.47 0.00 Revislén del tem por el grado de discriminacidn que
presenta.
8 0.22 0.06 Se recomienda revisar el item.
9 0.27 0.23 Se recomienda revisar el item.
10 0.36 0.03 Se recomienda revisar el item por el grado de
discriminaciéon que presenta.
11 0.41 0.23 Es un ftem bastante aceptable.
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N°de | Nivel de Grado de Comentarios
tem | dificuitad | discriminaclén

12 0.25 0.29 Tlende a ser aceptable.

13 0.20 012 . Debe ser revisado.

14 0.42 0.18 Debe revisase el item por el grado de
disciminacién.

15 0.10 0.03 Debe revisarse.

16 0.43 0.06 Debe revisarse por el grado de discriminacion.

17 0.36 0.32 un buen item.

18 0.06 0.00 Debe ser revisado.

19 0.35 0.03 Revisar el item.

20 0.22 0.18 Revisar el item.

21 0.20 -0.03 Revisar el ftem.

22 0.28 0.32 Buen ftem.

23 0.30 0.12 item aceptable.

24 0.14 0.09 Revisar el item.

25 0.25 0.03 Hay que revisarlo.

26 0.22 0.03 Hay que revisarlo.

27 0.15 0.27 Hay que revisarlo.

28 0.13 0.15 Hay que revisario.

29 035 0.50 Un buen ftem.

30 0.22 0.20 Hay que revisarlo.
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N° de | Nivel de Grado de Comentarios
item | dificultad | disciminacion
31 0.46 0.15 Un item aceptabie.
32 0.20 0.32 Un item aceptable.
33 0.16 0.15 El ftem debe revisarse.
34 0.32 024 Un ftem aceptable.
35 0.32 0.00 Se debe revisar el item.
36 0.23 0.26 Debe ser revisado.
37 0.13 0.15 Debe serrevisado.
38 0.33 0.29 Debe serrevisado.
39 0.24 0.15 Debe ser revisado.
40 0.15 0.18 Debe serrevisado.

La informacion relacionada con los niveles de dificuitades y
discriminacion de la Prueba es de gran importancia para el estudio ya
que permite la presentacidn de uno de los aportes de la investigacion,

“LA PRUEBA DE MEDICION DIAGNOSTICA DE MATEMATICA™.




4.5.3. CONFIABILIDAD DE CONSISTENCIA INTERNA DE LA PRUEBA

DIAGNOSTICA DE MEDICION
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Para determinar la confiabilidad de la prueba, se utiliza la férmula

de Kuder y Richardson (KR — 20), ya que la comreccién de los items fue

binaria, 1 para el item comrecto (elegido} y 0 para el items incomecto (no

elegido). De inmediato la tabla.

TABLA N° 4

CALCULOS PREVIOS PARA DETERMINAR LA FIABILIDAD SEGUN

KUDER - RICHARDSON (KR - 20)

No.items [ p | % g % Pqg Est. | Nota | D.E. X2 Est. | Nota | D.E. X2
1 55107915 (021 {017 |1 50 1001 [000 (41 |71 |21.01 |441.6
2 35(050(35 |050 |025 |2 45 |-499 |2486 |42 |52 [2014 |4.057
3 42(060(28 |0.40 |024 |3 50 |0.0) |0.00 |43 |45 [-499 |2486
4 49070121 030 [021 |4 65 |1501 |225.43]44 |50 |0.014 | 2E-04
5 16102354 |077 [0.18 |5 61 11.01 [121.31]45 |50 |0.014 | 2604
6 59 (08411 |06 |013 |6 45 |-499 [2486 |46 |50 |0.014 |2E04
7 64 (0916 0.09 [008 |7 55 | 501 |25.14 |47 |50 |0014 | 2604
8 28 {04042 |0.40 [024 |8 55 | 501 |25.14 |48 |45 [-499 [24.86
9 41 (059 ({29 |041 [024 |9 50 |001 |000 |49 |42 |-7.99 [63.77
10 51073119 [027 020 [10 |55 [501 [25.14 [50 {50 [0.014 {2604
11 51 [073]19 |0.27 |020 |11 |42 |-7.99 |63.77 |51 |52 |2014 |4057
12 23103347 |067 |022 |12 |65 1501 |22543|52 {40 |-9.99 [99.71
13 14[020(56 [080 [0.16 |13 |45 [-499 2486 (53 (40 [-9.99 [99.71
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No.ftems | p | % q % pg Est. | Nota | D.E. X2 Est. | Nota | D.E. X2
14 541077116 0.23 {018 {14 50 0.01 0.00 54 [50 0.014 | 2E-04
15 16 (0.23 |54 0.77 {018 |15 45 -4.99 (2486 55 |50 0.014 | 2E-04
16 591084111 0.16 |03 |16 45 -499 12486 |56 |47 -2.99 18.914
17 39 [0.56 |31 044 (025 |17 52 201 4.06 57 |55 5.014 |1 25.14
18 8 10.11}62 0.89 (0.10 {18 57 7.01 4920 |58 |45 -499 |2486
19 44 10.63 126 037 1023 {19 57 701 4920 |59 50 0014 | 2604
20 25 |0.36 | 45 0.64 1023 120 35 -14.99 |224.57 |60 |47 -2.99 18.914
21 29 | 0.41 | 41 0.59 |024 |21 50 0.0t 0.c0 61 |65 15.01 | 225.4
22 28 10.40 | 42 0.0 |024 |22 61 11.01 [121.31 |62 |57 7014 | 49.2
23 39 10.56 |31 044 [025 {23 55 5.01 2514 163 |22 -28 7832
24 19 10.27 | 51 0.73 (020 (24 55 501 2514 |64 |50 0.014 | 2604
25 29 | 0.41 | 41 0.59 024 |25 60 10.01 | 10029 {65 |65 15.01 | 2254
26 28 10.40 | 42 060 |024 |26 55 501 25.14 166 |42 -7.99 163.77
27 18 |026} 52 074 (019 |27 55 5.01 25.14 |67 |50 0.014 | 2E-04
28 13 [0.19 | 57 081 {015 |28 50 (X0} 0.00 68 |45 -4.99 |24.86
29 31 [0.44 | 39 0.56 (025 (29 67 17.01 |289.49 |69 |35 -15 224.6
30 24 1034 | 46 0.66 {023 |30 60 10.01 10029 {70 |45 -499 | 2486
31 591084 |11 0.16 |0.13 |31 50 0.01 0.00

32 20 |029 |50 0.71 {020 32 40 999 199"

33 157021145 0.64 |04 33 40 -9.99 [99.71

34 35105035 050 (025 (34 47 -299 1891

35 421040128 0.40 024 35 45 -4.99 |24.86

36 22 1031 |48 0.69 |0.22 |36 42 -7.99 |63.77

37 24 10.34 | 46 0.66 (023 37 47 -2.99 18.91

38 48 0.69 | 22 031 (022 |38 47 -2.99 18.91

39 28 10.40 | 42 0.60 [0.24 |39 42 -7.99 163.77

40 41 10.59 |29 0.41 (024 (40 50 0.01 0.00

Suma de p*q =8.14 Suma = 3499 S2 - 468.188

KR-20 = 0.903 Media = 49.986

Los resultados estadisticos del instrumento reflejan un buen indice

de confiabilidad al tener 0.903.




CAPITULO V
APORTES DE LA INVESTIGACION “RELACION DE LOS
CONOCIMIENTOS MATEMATICOS Y RENDIMIENTO
ACADEMICO DE LOS ESTUDIANTES DEL AREA BASICA DE
LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION DE LA
UNIVERSIDAD DE PANAMA EN EL PRIMER

SEMESTRE DE 1999"
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5.0. JUSTIFICACION DE LOS APORTES

Como resultado del estudio realizado sobre el conocimiento de la
Matemdtica que posee el estudiante al ingresar al primer afio del Area
Bdsica de la Facultad de Ciencias de la Educacién (F.C. de la E) vy su
relacién con el rendimiento académico; se propone aportes significativos
que generen una mejor calidad de la ensefianza en los estudiantes que

culminan carreras en esta Facultad.

A través de los anos de su existencia, la Facultad de Ciencias de la
Educacién viene realizando cambios pertinentes con el propésito de
conseguir mayor efectividad en el aprendizaje de los alumnos en las

distintas asignaturas contempladas en los Planes de Estudios.

Se espera que los aportes que se presentan producto de los
resultados de la Investigacion sean aceptados y puestos en practica por
la Unidad Académica corespondiente y que ademds se le dé

seguimiento para comprobar la efectividad de los mismos.

Los aportes consisten en la elaboracién de una Prueba de Madicién

Diagnéstica, validada con los resultados del propio diagnéstico, un
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Seminario Taller de Matemdtica y el Rediseiio Curmricular de la Asignatura

Matemdtica y su Lenguaje. Mat. 102,

Aportes de la
Investigacion

Disefio Curricular

Actuliado_

Prueba Seminario Taller de
Diagnéstica de / Matematica
Matematica
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5.1. DESCRIPCIONES DE LOS APORTES

PRUEBA DE EVALUACION DIAGNOSTICA DE MATEMATICA

La prueba diagnéstica es un instrumento de medicién para
detectar los conocimientos que poseen los estudiantes que ingresan al
primer afio del Area Basica en la Facultad de Ciencias de la Educacién.
Consta de cuarenta items dentro de tres dreas de la Matemdtica:

Aritmética, Geometria y Algebra.

El instrumento ha sido validado con los resultados del estudio.
(Niveles de dificultad y discriminacién de los items y confiabilidad de la
prueba). Ha sido redisefiado en todos los aspectos: encabezamiento,

instrucciones, items y hoja de respuesta.

OBJETIVO DE LA PRUEBA

Detectar las fortalezas y- debilidades de los conocimientos de
matematicas que poseen los estudiantes al ingresar al Area Bésica de

Educacion.

Aplicar los correctivos efectivos para un mejor Rendimiento
Académico de los estudiantes en la Asignatura Matematica y su
Lenguagje. Mat. 102.
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UNIVERSIDAD DE PANAMA
FACULTAD DE CIENCIA DE LA EDUCACION

PRUEBA DIAGNOSTICA DE MATEMATICA

‘PARA ESTUDIANTE DE PRIMER INGRESO DEL AREA BASICA

VALOR: 40 PUNTOS

Nombre: Sexo: Tumo: Puntaje Obtenidos:

El siguiente instrumento es una prueba diagnéstica de matematica
que tiene como objetivo conocer el nivel de conocimiento que poseen
los estudiantes cuando ingresan al Area Basica de Educacién. Los
resultados sern tomados en consideracion para ofrecer un seminario

referente a "Ejes Tematicos” de matematica.

INSTRUCCION

Seleccione la respuesta comrecta y coloque ia letra en la hoja de

respuestas.



150

1. La forma de representacion de la propiedad conmutativa de la
operacion adicién es:

a)a+0=a bjaxb=bxa cJa+b=b+a d) la+b)+c=a+{b+c)

2. La forma de representacidn de la propiedad asociativa de la
multiplicacién es:

a) a+(b+c)=(a+b)+c b) (abjc=a(bc) ¢) alb+c)=ab+ac d) axb=bxa

3. Laforma de represen'rocidn de la propiedad inversa de la adicién es:

a) a+(-a)=0 b) 1 xa=a c) a*(1/a)=1 da+0=a

4. De los conjuntos de nimeros cudl es el de los nUmeros naturales
a)N={1,23,..} b)N={..,-3-2-1,0,1,23....}

c) N={...,~1,-1/2,0.1.3/2,..}} d) N={...,-3/2,-1,-1/2,0, %%, 1,..}

5. De los conjuntos de nUmeros cudl es el de |os nUmeros reales.

Q)R ={... - 0

’_1,_

N W

1.3
v —,1,"' fove b R = ],2'3)-.-
SEI )R={123,.}

N | -

c)R={.,-3-2-1,0,1,2.3,..} d)R=1{0,1,2.3..}
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6. De los resultados que-se presentan cudl es el de la operacién: 123.45 +

345.67 + 25.00 es:

Q) 493.32 b) 429.32 C) 494.32 d) 494.22

7. De los resultados que se presentan cudl es el de la operacion 845.76 -

145.74 es:

a) 702.20 b) 700.02 c) 722.02 d) 991.50

8. Al resolver la operacién 22+[8+7(4_2)] - e cudal es su
2 (4-3R

resultado

a) 32 b) 31 c) 33 d) 41

9. De los siguientes resultados cudl se obtiene resolviendo la operacion:

4 7 1 4
8 6 3 6
a) 1/3 11 c)-1/3 11
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10. De los siguientes resultados cudl se obtiene al resolver la siguiente

25 44 11

multiplicacion < x2> x4,
10 4 11 4

a) 1/5 b) 55 c) 69/5 d) 55/2

11. Resultado que se obtiene al dividir 8% entre Sé

a) 5/3 b) 676/15 c) 3/5 . d) 15/676

12. Resultado que se obtiene de la sustraccién 8.4 - 6.4526

Q) 7.75474 b) -1.9474 c) 1.9474 d) ~7.75474

13. Resultado que se obtiene al resolver la operacion 3+/28 263 —6+/98

a) 4242 b) -7+ c) 2.7 d) -42+2

14. De las fracciones dadas cudl es la equivalente al 25%.

a) 1/4 b) 1/3 c) 3/4 d) 1/5

15. De las fracciones dadas cudl es la equivalente al 33% %.

a) 10/3 b) 3/10 c) 1/3 d) 2/3
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16. Si un cliente pide prestado $795.00 en un banco y el interés es de 10%.
El interés representa:

a) $79.05 b) $79.50 c) $715.50 d) $7.95

17. Cantidad de mujeres (S) y varones (V) que hay si en un salén de
clases hay 35 alumnos y 40% son mujeres (S).

Q) 14Sy 21V b)21Sy 14V c)21Sy23V d) 23Sy 21V

18. Fraccidn equivalente al decimal 0.75.

a) 1/4 b) 3/5 c)1/2 d) 3/4

19. Resultado que se da al sumar x -2y + 7; 8y — 2x +3; x — 2y + 5,

q) 4y - 15 b) 4y + 15 c) 12y + 15 d)12y~15

20. Resultado que se obtiene al multiplicar (7x — 2y) (4x + 3y).

a) 28x2—-13xy + 6y2 b)) 28x2+ 13xy + 6y2 C) 28x2+ 13xy - 6y2  d) 28x213xy-6y?

21. Resultado que se obtiene al dividir 8x5y2 entre 24xyé.

4 44
b) 1°x4y4 c) 3% d) 3x4y
3 y

4
X
4

@

a)

W | r—
<
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22. Forma de representar el conjunto de los nimeros mayores que 6/5 y

menores que 2 1/5.

6 1 6 1 6 6 1 6
Q)g<x<2~g b) §>X>2§ C)-g>x<2§ d) 2g<x<§
23. El conjunto de nimero mayores que “-3/5" es
a) x>-3/5 b) x <-3/5 c)x2-3/5 d) x<-3/5

24. Si "x = 2,y = 4, z = -1" el valor numérico de la expresién

8y? -] —(2y—-3—x+y) es
Txy 6z

a) 104.893 b) 114.893 C) 114.983 d) 114.892

25. El valor absoluto de |-24| es

) -24 b) +24 c) 24 d) +24

26. Resultado al reducir 8{x + y - 8) + (x -y} + 7(4 + 3x).

a)0x+9y+85 b)IOXx+7y+36 Cc)30x+9y-36 d)30x+7y-36

27. Al resolver la ecuaciéon 2x - 3 + 5x = 6 - 3 el resultado es.

a)x=-7/6 b) x=6/7 c)x=-5/7 dj~-é/7
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a’-1

28. Simplificar el resultado es

a.—
a)az-a+ 1 b)a2+a+1] c)az-a-1 d)az+a-1
2
29. Al simplificar 5;—75& el resultado es
x“—x-30
O)x+2 b)x—2 C)x+2 d)x+2
x+6 x—-6 x+6 x—-6

30. El resultado de la razdn de la progresidn aritmética -2, -4, -6.....

a) -4 b) -2 c) 4 d) 2

31. El resultado de la 144 es

Q) 13 b) 15 c) 12 d) 14

32. La suma de los angulos interiores de un tridngulo es

a) 180° b) 90° c) 45° d) 360°

33. La suma de los dngulos complementarios es

a) 180° b) 90° c) 45° d) 360°
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34. La suma de los angulos suplementarios es

q) 90° b) 45° c) 180° d) 360°

35. Grado que miden un angulo recto.

Q) ?0° b) 180° c) 45° d) 270°

36. Grados que miden en un fridngulo equildtero los dngulos interiores

Q) 45° b) 60° c) 90° d) 30°

37. El drea de un circulo se calcula con la formula.

a) A = ar2 b) A = 2nr2 c) A=2x+2y d) 2nr

38. Formula para calcular el drea de un rectdngulo.
Q) A=2x+ 2y b) A =xy (base por altura) c) A=x2 d) 4x

39. Caracteristica que presentan los lados del paralelogramo.

a} Ilguales b) Opuestosiguales c¢) Opuestos desiguales d) Desiguales

40. Forma de las diagonales de un rombo.

a) Iguales b} Oblicuas c) Perpendiculares d) Paralelas
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SEMINARIO TALLER DE

MATEMATICA



159

SEMINARIO TALLER DE MATEMATICA

El seminario Taller se ofrecerd a los estudiantes que al aplicarsele la
PRUEBA DE MEDICION DIAGNOSTICA no logren su aprobacion con un

minimo establecido.

El seminario ha sido disefiado en base a tres areas de Matematica:
Aritmética, Geometria y Algebra, estructurado en una programacion analitica
que contiene: contenido curricular, estrategias didacticas, evaluacion y

referencias bibliografica.

El seminario esta repartido en cinco bloques que pueden ser distribuidos
en cinco dias de la semana, cinco sabados o bien en cinco semanas. No
enmarcamos en un tiempo determinado el seminario concediéndole este
derecho al especialista que facilite el seminario para que pueda ajustario a las

necesidades de los estudiantes.

OBJETIVOS

Fortalecer los conocimientos matematicos: aritmética, geometria y algebra

de los estudiantes que ingresan al Area Basica de Educacion.
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UNIVERSIDAD DE PANAMA

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

0.0. ASPECTOS GENERALES DEL SEMINARIO

Denominacion del Seminario: Seminario Taller de Matematica.

Responsables: Unidad de Cultura de la Facultad de Ciencias de la

Educacion.

Participantes: Estudiantes de Primer Ingreso del Area Béasica de la

Facultad de Ciencias de la Educacion.

Facilitador: Profesores especialistas de matematica.

Duracién: Determinado por el especialista que evalie la prueba

diagndstica.

Fecha: Antes de cada primer semestre del periodo universitario
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0.1. JUSTIFICACION

Es un hecho que la matematica es una necesidad en el desenvolvimiento
y acciones de toda sociedad. Los estudiantes que egresan de la Facultad de
Ciencias de la Educacién, deben contar en su faceta cognoscitiva, conceptos
esenciales de la matematicas que les beneficie en su vida personal y a su vez le
ayude a facilitar este conocimiento a los alumnos o en su defecto manejar estos
conocimientos en las diversas posiciones que puedan ocupar dependiendo de la

licenciatura que opten dentro de la Facultad de Ciencias de la Educacion.

En el plan de estudios del Area Basica, fundamento de todas las carmreras
que se ofrecen en la Facultad de Ciencias de la Educacion, estéa incluida la

asignatura cuya denominacion es “Matematica y su Lenguaje” Mat. 102.

Hasta el momento, esta asignatura ha presentado dificultades para los
estudiantes que necesariamente deben tomarla como materia fundamental que

es en el Primer Semestre de Area Basica.

Producto de este estudio la media de la prueba diagnostica resultdé con

una puntuacion de 51, lo que representa poco dominio de la Matematica.
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Este es un reto que exige orientar los esfuerzos para asegurar el
reforzamiento de los conocimientos matematicos que deben poseer los
astudiantes que ingresan al primer afio del Area Basica de la Facultad de
Ciencias de la Educacién. Como estrategia para reforzar los conocimientos
proponemos un SEMINARIO TALLER DE MATEMATICA, con la finalidad de
proporcionar una preparacion que ayude al estudiante a enfrentar las complejas

exigencias de la sociedad contemporanea.

El seminario taller tiene como propdsito, ademas, subsanar las lagunas
que los alumnos traen de arrastre, por eso el profesor facilitador del mismo,
debe potenciar los conocimientos matematicos para la resolucion de problemas,
desarrolio de habilidades como razonar, analizar y capacitario también para usar
el lenguaje matematico, El uso de técnicas metodoldgicas modemas sera el
éxito en el desarrollo del seminario lo que redundara en beneficio para los

estudiantes.

0.2. DESCRIPCION DEL SEMINARIO

El seminario (Mddulo) se ha disefiado tomando en cuenta tres (3) areas

basicas de los programas de matematica de la Educacion Basica General:

% Aritmética: Los Nimeros, sus relaciones y operaciones.
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< Algebra

< Geometria

La matematica como ciencia auxiliar en el desarrollo de otras ciencias
necesita de una aplicacién practica fundamental. Es por eso que este seminario

hace énfasis en el tiempo que el estudiante debe dedicar a los ejercicios

practicos.

Se proponen jormnadas de trabajo que cubran todos los contenidos
propuestos en la programacion e incluso que puedan ser evaluados

continuamente.

El contenido puede ser desarrollado en horas de teoria con ejemplos y en
horas practicas diarias, en las primeras sesiones. Después deben darse
sesiones dedicadas a la practica general y en la uitima reunion se presentara la

prueba diagnostica propuesta como requisito y se hara una coevaluacion.

Se sugiere esta distribucion considerando el objetivo, que consiste en

reforzar los conocimientos basicos, matematicos.
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0.3. OBJETIVOS

GENERAL

Reforzar los conocimientos esenciales matematicos para mejorar el

rendimiento académico de los estudiantes en la asignatura: matematicas y su

Lenguaje. Mat. 102.

ESPECIFICOS

Aplicar las relaciones de orden para ubicar numeros en la recta
real.

Aplicar las propiedades de las operaciones con numeros
reales.

Resolver operaciones basicas (+, -, x, +, a" f ) con numeros

reales (Enteros, Racionales).

Analizar y resolver problemas de tanto por ciento.

Simplificar fracciones racionales, utilizando los casos de
factorizacion.

Calcular areas de figuras planas (rectangulo, circulo)
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0.4. METODOLOGIA

El seminario utilizard, estrategias y técnicas que permitan
descubrimientos y construcciones de nuevos conocimientos y sus aplicaciones.
Las comunicaciones seran horizontales (docentes y estudiantes). Las
estrategias y técnicas metodoldgicas entre otras seran: exposiciones dialogadas,
lecturas de material de apoyo en grupos, discusion, presentacién de trabajos,

resoluciones de problema.

0.5. RECURSOS

Pizarron, marcadores, papelégrafo, proyector, transparencias, otros.

0.6. CONTENIDOS

AREA ARITMETICA: Los niimeros, sus operaciones y relaciones

1. Los NUimeros Reales

1.1. Operaciones y Propiedades

1.1.1. Adicidn
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1.1.2. Sustraccion
1.1.3. Multiplicacién
1.1.4. Divisién
1.1.5. Potenciacion

1.1.6. Radicacion

2. Tanto por Ciento
2.1. Transformar a decimal y fraccion

2.2. Problemas

AREA ALGEBRA:

1. Expresiones Algebraicas

1.1. Monomios y Polinomios

1.2. Operaciones

1.2.1. Adicién

1.2.2. Sustraccion

1.2.3. Reduccién de términos semejantes
1.2.4. Multiplicacion

1.2.5. Division



1.2.6. Valor Numérico

2. Fracciones racionales

2.1. Factorizacion

2.2. Simplificacion

AREA DE GOEMETRIA

1. Angulos

1.1. Clasificacidn

2. Poligonos

2.1. Triangulos

2.2. Paralelogramo

2.2.1. Clasificacion

167
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3. Areas

3.1. Rectangulo

3.2. Circulo

0.7. DISTRIBUCION HORARIA

8:30-1:00 > 4 Y2 hrs

l

Receso Receso
2 hrs. Teoria ¢/ ejemplos, 3 sesiones 12 hrs 1.5 hrs
practicos
Practica General 4 a 4 0.5
Prueba — Coevaluacién 5a 4 0.5
20 2.5 hrs.

Total 22.5 Hrs. Incluyendo receso



0.8. PROGRAMACION ANALITICA
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Contenido Curricular

Estrategias Didacticas

Evaluacién

10

1. Los numeros reales
1.1.  Operaciones
propiedades

1.1.1. Adicién
1.1.2. Sustraccién
1.1.3. Multiplicacién
1.1.4. Division
1.1.5. Potenciacién

1.1.6. Radicacién

y

R/}
ot

)
L <4

*

ldentificacién de los
subconjuntos del conjunto
de nimeros reales.
Ubicacibn de  numeros
reales en la recta utilizando
relacién de orden.
Elaboracién de mapa
conceptual de las
propiedades de la adicién,
sustraccién y multiplicacién.
Discusién en grupo l|a
aplicacion de las
propiedades en cada una de
las operaciones basicas
Formacién de grupos para
analizar lectura sobre los
nimeros racionales y su

importancia, su expresion

< Fomnativa
o Autoevaluacién
o Coevaluacitn

o Eval Unid.
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Contenido Curricular Estrategias Didacticas Evaluacion
10 decimal.  Matematica 8
Santillana. Pags. 54, 55, 58,
(Fotocopia)
% Resolucién ejercicios
practicos de las operaciones
bésicas con y sin paréntesis
con nameros reales
(Enteros, Racionales).
2° | 2. Tanto por ciento < Presentacién en | Formativa
2.1. Transforma a transparencia la fraccién| o Autoevaluacién
decimal y fraccién como cociente de numeros| o Coevaluacién
2.2. Problemas enteros y la transformaciona| o Eval Unid
decimal y viceversa.
Algebra % Resolucién de
1. Expresiones transformaciones en grupos
Algebraicas de trabajo.
1.1. Monomios y < Analizar y resolver
polinomios problemas de tanto por

1.2. Operaciones
1.2.1. Adicion

1.2.2. Sustraccién

ciento.
Identificacién de monomios y

polinomios en papelégrafo.
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Contenido Curricular Estrategias Didacticas Evaluacién

2° 1.2.3. Reduccion % Resolucidén de operaciones

de términos (+, -, X, =) con monomios Yy

semejantes polinomios.

1.24. % Valoracibn de expresiones

Muttiplicacion algebraica, en  diadas

1.2.5. Division (grupos de dos).

1.2.6. Valor

numérico
3° | 2. Fracciones racionales < Presentaciéon en diapositivas [<+ Formativa

2.1. Factorizacion

2.2. Simplificacion

Area Geométrica
1. Angulos

1.1. Clasificacion

9,
L

los casos basicos de
factorizacion.
Simplificaciéon de fracciones
racionales, aplicando los
casos de factorizacion
estudiados.

Presentacién en diapositivas

los casos Dbasicos de

factonzacion.

o Autoevaluacion
o Coevaluacion

o Eval Unid
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Contenido Curricular Estrategias Didacticas Evaluacién
3° 2. Poligonos « Simplificacion de fraccione§
2.1. Triangulos racionales, aplicando Io;é,
2.2. Paralelogramo casos de factonzacidn
2.2.1. Clasificacion. estudiados.

3. Areas % Presentacion en tablero
3.1. Rectangulo diagramas relativos a
3.2. Circulo .clasificaciéon de angulos.

< Trazar poligono y
clasificarlos.

< Calculos de lineas de figura
planas: (rectangulares,
circulo) aplicando férmulas

0.9. BIBLIOGRAFIA

Baldor Aurelio. Aritmética. Edit. Cultura. Centroamericana S.A. Madrid.

1990

Baldor Aurelio. Geometria Plana y del Espacio. Edit. Cultura

Centroamericana. S.A. Madrid. 1995.

Fuenlabrada. Aritmética y Algebra. McGraw Hill. 1994.
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Latorre, Spivak, Kaczor, Elizondo. Matematica 8. Santillana EBG. 1998.

Latorre, Spivak, Kaczor, Elizondo. Matematica 9. Santillana EBG. 1998.

Lovaglia, Eimore, Conway. Algebra. Harla, 1982.

Reymond A. Bamnett. Matematica 8° y 10° grados. McGraw Hill. 1997.

Repetto, Lisken, Fesquet. Matematica Modema ~ Geometria 1. Editoriai

Kapeluz, 1985.
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DISENO CURRICULAR DE LA ASIGNATURA

MATEMATICA Y SU LENGUAJE. MAT. 102
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DISENO CURRICULAR DE LA SIGNATURA MATEMATICA Y SU LENGUAJE.
MAT. 102

Los resultados de la investigacion reflejaron la necesidad de hacerle
gjustes significativos al disefio curricular de la Asignatura Matematica y su
Lenguaje. Mat. 102, en su formato, y también reformular los objetivos
(generales y especificos), los contenidos, las estrategias didacticas de
aprendizaje que tomase en cuenta el razonamiento, analisis de problemas,
conexiones matematicas, integracion del conocimiento matematico con el
quehacer del estudiante, significado y sentido para aplicario a situaciones reales
y capacidad para utilizar el lenguaje matematico, al igual que la evaluacién y

bibliografia.

En base a lo expuesto se hizo, con el apoyo de especialistas en
Matematica un nuevo diseno curricular instrumento de trabajo para el facilitador
de la signatura “Matematica y su Lenguaje” que llegue a prestar este servicio

en la Facultad de Ciencias de la Educacion.

Para la Evaluacion del disefio curricular se conté con la participacion
activa y decidida de especialistas en Matematica. Se ha tratado de dar un nuevo
enfoque a la ensefianza de la Matematica que conduzca al estudiante a la

exploracion, verificacion, a encontrarle sentido y significado a la actividad
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Matematica, fundamentalmente a seleccionar las actividades en que participan

los estudiantes interactivamente.

OBJETIVO

Actualizar el diseno curricular existente de la asignatura “Matematica y su
Lenguaje”. Mat. 102, en su estructura, contenido, estrategias didacticas,
actividades evaluacion y bibliografia, para que el aprendizaje matematico sea de

excelente calidad.



UNIVERSIDAD DE PANAMA

FACULTAD DE CIENCIAS NATURALES EXACTAS Y TECNOLOGIA

DEPARTAMENTO DE MATEMATICA

DISENO CURRICULAR DE LA ASIGNATURA MATEMATICA Y SU LENGUAJE, MAT. 102

CULTAD DE: CIENCIAS DE LA EDUCACION
CUELA: CULTURA GENERAL
RRERA: LICENCIATURA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
IMBRE DE LA ASIGNATURA: MATEMATICA Y SU LENGUAJE. MAT. 102
O:1 SEMESTRE: | CREDITOS: 3 HORAS TEORICAS: 3
IGNATURA REQUISITO: NINGUNA
CHA DE ELABORACION: DICIEMBRE DE 1999
ABORADO POR: PROF. MIXILA VILLALAZ DE PALOMO
PROF. TERESITA JAEN DE RUIZ
ILABORADORA: PROF. MANUELA CASTILLERO
CHA DE APROBACION EN JUNTA DEPARTAMENTAL:

cODIGO:12714
HORAS PRACTICAS: 0



FICACION

El programa de Matematica y su Lenguaje, Mat. 102 con cédigo de asignatura 12714, forma parte del Plan de

> del primer afio del Area Bésica de la Facultad de Ciencias de la Educacion.

Esta asignatura sirve de apoyo a las diferentes licenciaturas en Ciencias de la Educacién. Con el propdsito de
cionarle al estudiante los conceptos, habilidades y destrezas necesarias para enfrentar los problemas que se le

tan en otras asignaturas, en el aula de clases y en la vida cotidiana.

JIPCION

En la asignatura Matematica y su Lenguaje (Mat 102). Esta asignatura se desarrolla en tres areas, Aritmética,

tria y Algebra.

-a Aritmética se inicia con la construccién de los nimeros reales en forma histérico — intuitiva. Avanzando con las
lones basicas y sus propiedades, en los conjuntos de los nimeros naturales, los enteros, los racionales y los

Haciendo énfasis en cuéles operaciones son “permitidas” y qué propiedades se cumplen en cada uno de los



itos mencionados anteriormente. Se finaliza el 4rea de Aritmética con las relaciones entre diferentes cantidades

1do la relacion de orden, las razones, proporciones Y tanto por ciento.

La Geometria se desarrolla utilizando figuras planas y del espacio, identificando los objetos por su forma, haciendo

iciones y realizando med‘das.

En algebra se valora el lenguaje algebraico, se presentan los polinomios con su clasificacion y la practica de sus
iones. El estudio de la ecuacidn de primer grado con una incdgnita, sefiala el camino para resolver sistemas da

ones y luego la ecuacion de segundo grado, todas afianzadas con los problemas de aplicacion practica.

Con esta asignatura se busca relacionar al estudiante con el conocimiento matemético, para qus pueda facilitar en

stica profesional un conccimiento significativo a la realidad de su entorno.



:TIVOS GENERALES

1. Estimular el interés del estudiante por la Matematica y la resolucién de los problemas de la vida cotidiana.

2. Fomentar en el estudiante la visién de la Matemética como un Lenguaje.

3. Fortalecer en el estudiante el razonamiento l6gico matematico que le ayude en la comprensién de su entorno

social, cultural y econémico.

)YDOLOGIA

1. Desarrollar la ensefianza mediante un método activo — dinamico.

2. Emplear métodos practicos sobre la exposicion verbal para hacer mas interesante y significativa la ensefianza.

3. Hacer uso de resolucion de tareas y trabajos de investigacion y de acuerdo a las condiciones en que son

asignados para que puedan ser efectivas en afirmacion, aclaracion y ampliacién de conocimientos.



4. Comprobar con frecuencia oportuna los resultados de la ensefianza mediante eficaces pruebas parciales con el

fir de medir el rendimiento y corregir las deficiencias y dificultades existentes.

5. Presentar la ensefianza en forma sugestiva para motivar el interés y fomentar la participacién del estudiante,

aprovechando las experiencias adquiridas y los recursos de la comunidad.

JACION

*+ La evaluacién debera ser dada a través de un proceso continuo y orientadc para detec'ar las fallas de los

estudiantes a fin de hacer las correcciones respectivas.

*» Se recomienda una evaluacion diagnoéstica, formativa y sumativa.

o
...

Evaluaciér. diagnéstica.

% Realizar una prueba general al inicio del curso.

D)



\D 1: OPERACIONES FUNDAMENTALES Y PROPIEDADES DE LOS NUMEROS REALES

TIVOS PARTICULAR: Aplicar los principios teéricos y metodolégicos de la Aritmética en la resolucién de

CION: 4 semanas

problemas practicos.

JBJETIVOS CONTENIDOS ACTIVIDADES EVALUACION BIBLIOGRAFIA
SPECIFICOS

antificar en un 1. Construccion histénce | ¢ Cados varios | Diagnéstica. % Nelson Londofo vy
o dado los — intuitiva de los ndmeros, aplicaran | Forrativa: Tareas Hernando Bedoya -
)S naturales, ndmeros reales. las reglas de | asignadas, practicas Serie Matematica
,, racionales e |2. Nimeros Naturales. divisibilidad. realizadas en clases, Progresiva. Editorial
ales. 2.1. Reglas de|<+ Confeccionaran la|participacién activa en Norma  Educativa.
‘econocer una| divisibilidad. Criba de Eratdstenes | discusién, pruebas 1993.

1 de orden o una| 2.2. Relacibn de para identificar los |cortas esciitas. % Rosa Ponce y H.
valencia. orden. ndmeros primos y los | Sumativa: Trabajo en Rivera. Matematica
arlasreglas dela| 2.3. Nimeros primos compuestos. grupo para entregar. Uno. Mc Graw Hill.
idad para obtener| ycompuestos. % Resolveran una serie | Participacidon  Individual 1994,

mo comun divisor| 2.4. Maximo comdr de problemas para|positiva. Prueba Parcial. | < Curriel, Taveral,

minimo comun
} de

)8.

varios

lver problemas

divisor.

2.5. Minimo comur.
miltiplo.

2.6. Exponentes.

encontrar el maximo
comun divisor y el
minimo comun
mdltiple.

Villar. Matematica 1.
Sublicaciones
Cultura, 1991.




JBJETIVOS CONTENIDOS ACTIVIDADES EVALUACION BIBLIOGRAFIA

SPECIFICOS

conjunto de los|3. Nimeros Enteros | % Resolveran <& Algebra  General.

JS reales. 3.1. Recta numérica problemas con Tercera Edicién.
3.2. Operaciones con exponentes. 1997. Universidad de

nameros enteros.
3.3. Orden de las
operaciones.

4. Fracciones

4.1. Definicibn y

representacion.
42. Relacibn de
Equivalencia.
421 Clases de
equivalencia

4.3. Clasificaciébn de
fracciones.
4.4. Simplificacion y
amplificacion de
fracciones.
4.5. Comparacién de
fracciones.

Resolveran una serie
de ejercicios ¥y
discutiran los
problemas en el
salon.

Resolveran una serie
de problemas
aplicando el
algoritmo de las
operaciones con
fracciones comunes.
Resolveran una serie

de problemas
aplicando las
operaciones de
fracciones
decimales.

Panama.

< A. Baldor. Arntmética.




OBJETIVOS
SPECIFICOS

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

EVALUACION

BIBLIOGRAFIA

4.6. Operaciones con
fracciones.
4.7. Problemas de
aplicacion

5. Decimales

5.1. Introduccién.
5.2. Redondeo

5.3. Operaciones con
decimales.

5.4. Problemas de
aplicacion.

5.5. Notacién
Cientlfica.




AD 2: RAZONES, PROPORCIONES Y TANTO POR CIENTO

TIVOS PARTICULAR: Resolver problemas que involucren los conceptos de razones, proporciones y tanto por

ciento.
CION: 2 semanas
JBJETIVOS CONTENIDOS ACTIVIDADES EVALUACION BIBLIOGRAFIA
SPECIFICOS
inir los conceptos| 1. Razén % Resolveran Diagnéstica. % Nelson Londodo vy
:dn, proporcion y 1.1. Definicion y problemas de | Formativa: Tareas Hernando Bedoya —
or ciento. notacion. aplicacién en donde | asighadas, practicas Serie Matematica
solver problemas 1.2. Problemas de tengan que repartirirealizadas en clases, Progresiva. Editonial

de
s, proporciones y

aplicacién

or ciento.

aplicacién.
2. Proporcicnes.

2.1.

notacion.

Definicion

2.2. Propiedades.
2.3.

y

Proporcidn

directa y proporcion

inversa.

3. El tanto por ciento.
3.1.  Definicién
notacién.

y

cantidades de
acuerdo a una razén
dada.

% Analizaran las

propiedades

fundamentales de las
proporciones.
Transformaran  un
tanto por ciento y lo
expresaran en todas

sus formas posibles.

participacion activa en

discusién, pruebas
cortas escritas.
Sumativa: Trabajo en

grupo para entregar.
Participaciéon  Individual

positiva. Prueba Parcial.

Norma  Educativa.
1993.

% Rosa Ponce y H.
Rivera. Matematica
Uno. Mc Graw Hill.
1994.

% Curriel, Taveral,

Villar. Matematica 1.
Publicaciones
Cultura. 1991.




DBJETIVOS
SPECIFICOS

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

EVALUACION

BIBLIOGRAFIA

32. Formas de
expresar un  por
ciento

3.3. Problemas de
Aplicacién.

% Algebra General.

Tercera Edicion.
1987. Universidad de
Panama.

» A. Baldor. Aritmética.




D 3: MEDIDAS

rNvOS PARTICULAR: Resolver problemas de aplicacion del sistema internacional de medidas.

CION: 2 semanas

)JBJETIVOS CONTENIDOS ACTIVIDADES EVALUACION BIBLIOGRAFIA
3PECIFICOS
parar la relacién|[1. Medidas: Sistema| % Resolveran Diagndstica. & Matemética 4, 5y 6
ixiste entre los | Internacional (S.1.) problemas en donde | Formativa: Tareas Santillana. 1997
)s y submultiplos 1.1. Medidas de se aplique el uso de|asignadas, practicas Santillana S.A.
medida dada. longitud. los  multiplos  ylrealizadas en clases,| < Baldor, Aurelio,
Aplicar los 1.1.1. Unidad submdltiplos de un|participacién activa en Arntmética
nientos de basica: el metro. orden superor a un|discusion, pruebas
s en la resolucién 1.2. Medidas  de orden inferior  y|cortas escritas.
lemas concretos. capacidad. viceversa. Sumativa: Trabajo en
1.2.1. Unidad | ¢+ Se organizardn en|grupo para entregar.
bésica: el litro. grupos para resolver | Participacién  Individual
1.3. Medidas de problemas de | positiva. Prueba Parcial.
Masa. aplicacién.
1.3.1. Unidad

basica: el gramo.




SBJETIVOS
SPECIFICOS

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

EVALUACION

BIBLIOGRAFIA

14. Medidas de
superficie.
1.4.1. Unidad
basica: el metro
‘cuadrado.

1.5. Medidas de

volumen. -
1.5.1. Unidad
basica: el metro
cubico.

1.6. Problemas de

Aplicacion.




\D 4: GEOMETRIA

TIVOS PARTICULAR: Aplicar los conocimientos de la Geometria para la organizacion del pensamiento, aumento

de la capacidad de percepcidn y desarrollo la imaginacién para una vision integral del

Espacio.
CION: 3 semanas
)JBJETIVOS CONTENIDOS ACTIVIDADES EVALUACION BIBLIOGRAFIA
3PECIFICOS
Relacionar los|1. Concepto de punto,| < Identificaran Diagnéstica. Barnett Rich. Geometria.
tos de punto, |recta, plano y espacio. representaciones de | Formativa: Tareas | Barnett Uribe. Geometria
lano y espacio. 2. Definicion de rectas puntos, rectas, | asignadas, practicas | F.H. Cuevas. Geometria.

tificar figuras del
del espacio.

ular el perimetro y
de un triangulo,

rectangulo, de un

do de un poligono
circulo.

:ar el teorema de

la

as en

idn de problemas.

honzontales, verticales y
oblicuas, rectas
paralelas y
perpendiculares.

3. Figuras en el plano.

3.1. Definicion de los

conceptos de
Tridngulo, rectangulo,
cuadrado, poligono,
circulo.

\C
°o*

planos y espacio, en

el aula.
Representaran
mediante dibujos:

rectas paralelas vy

rectas
perpendiculares, en
grupos pequefios

(utiizando juego de
geometria).

realizadas en clases,

participacién activa en

discusion, pruebas
cortas escritas.
Sumativa: Trabajo en

grupo para entregar.
Participacién  Individual

positiva. Prueba Parcial.




JDBJETIVOS
SPECIFICOS

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

EVALUACION

BIBLIOGRAFIA

4. Calculo del perimetro
y del area de figuras del
Plano.

5. Enunciado y
aplicacién del teorema
de Pitagoras.

6. Definicion de los
conceptos de cubo,
esfera, cono, cilindro,
piramide (figuras en el

espacio).

L/

'Y

&

0.0

Investigaran  Ia
relaciéon “es paralela
a’ como una relacién
de equivalencia y las
propiedades de Ia
relacion “‘es
perpendicular a°.
Utilizaran el juego de
geometria en la
construccién de las
figuras planas.
Aplicaran el concepto
de area en
problemas de la vida
diaria.

Clasificaran los
poligonos segun el
numero de lados.
Calcularan el area de




OBJETIVOS
:SPECIFICOS

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

EVALUACION

BIBLIOGRAFIA

figuras que se
descomponen en
triangulos, cuadrados

y rectangulos.
Comprobaran
mediante areas el
Teorema de
Pitagoras.
Resolveran
problemas de
aplicacién del
Teorema de

Pitdgoras donde los
tres lados tengan
como medida
ndmeros enteros.
Reconoceran las
formas geométricas
en objetos de su
entomo.




\D 5: ALGEBRA

TIVOS PARTICULAR: Aplicar los conocimientos del Algebra para la resolucién de ecuaciones matematicas y

CION: 5 semanas

aplicacién de problemas de a vida diarie.

)JBJETIVOS CONTENIDOS ACTIVIDADES EVALUACION BIBLIOGRAFIA
SPECIFICOS
Manejar : 1. Expresiones | <+ Explicaran ilustrando | Diagnéstica. < Ardila, Analida. Serie

damente la%algebraicas. con gjemplos lo|Formativa: Tareas Matematica
logia de las 1.1 Definicion. relacionado a las|asignadas, practicas Progresiva 1.
ones algebraicas. 1.2. Lenguaje definiciones de |realizadas en clases, Editorial Norma, S.A.
sular el valor de algebraico expresiones participacion activa en 1993.

expresion 1.3. Valoracién. algebraicas y los |discusion, pruebas | % Ardila, Analida. Serie
ica. 2. Polinomios. distintos tipos de|cortas esciitas. Matematica
iolver prokblemas 2.1. Definicién polinomios. Sumativa: Trabajo e€n Progresiva 2,
acion. 2.2. Grado. < Resolveran grupo parz entregar. Editonal Norma, S.A.
sumar, restar, 23. Clasificacion problemas de | Participacidn  Individual 1993.
:ar polinomios. segun el nimero de aplicacion. positiva. Prueba Parcial. | ¢ Ardila, Analida. Serie

slver ecuaciones

er grado.

términos y segun el

grado.

% Valorizaran
expresiones
algebraicas.

Matematica
Progresiva 3.
Editorial Norma, S.A.




J>BJETIVOS CONTENIDOS ACTIVIDADES EVALUACION BIBLIOGRAFIA
SPECIFICOS

olver sistemas de 2.4, Adicién. & Efectuardn en ¢l 1993

ones. 2.5. Multiplicacién. tablero operaciones % Baldor, Aurelio.
solver ecuaciones 2.86. Productos entre polinomios. Algebra. Libros de
undo grado. especialas. % Resolveran Santillana 2000
solver problemas 2.7. Factiorizacion. problemas en grupo. Oteyza, Elena,
sacion. 3. Ecuacién de primer |+ Discutiran en grupos Hernandez

grado con una incégnita.

4,

3.1. Definicion.

3.2. Propiedades
utilizadas para
resolver una
ecuacion.

3.3. Problemas de
Aplicacion.
Sistemas de

ecuaciones lineales.

4.1. Definicién.
4.2. Soiucion de un
sistema de dos

ecuaciones linsales.

las soluciones de

problemas que
Fayan tenido
cificultad.

Resolveran

ecuaciones de primer
grado de una
incognita.

Buscaran solucion de
un sistema de dos
ecuaciones lineales.
Encontraran las

soluciones de una

Garciadiego, Carlos
y Lam Hosannilla,

Zmma. Algebra.
Prentice -  Hall
Hispanoamericana,
S.A. 1996.




OBJETIVOS
SPECIFICOS

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

EVALUACION

BIBLIOGRAFIA

5. Ecuaciéon de segundo
grado con una incégnita.
5.1. Definicién.
5.2. Solucién

<>

ecuacion de segundo

grado.

Resolveran
problemas de
aplicacioén de
ecuaciones de

segundo grado.




CONCLUSIONES
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CONCLUSIONES,

A #r- vés.de la profundizacién del Marco Tedrico del estudio,

se- observa que debido al avance de la Ciencia y la
Tecnologia en la actualidad, el aprendizaje de Matematica
constituye hoy mds que nunca algo esencial para la

formacion de los estudiantes universitarios.

Para que los objetivos del aprendizaje de la Matemdtica se
logren debe utilizarse nuevds téenicas mefodélégicas que
despierfen el interés de los estudiantes mediante actividades
qcnére‘tdsg y - significativas que. involucren: observacién,
ekb}ordcién,, comprobaciones, -descubrimientos y
constiucciones. que ayuden a la comprension y aplicacion

efectivo del conocimiento matematico.

.Se com -robé a través deun taller-de andlisis evaluativo del

disefio cumicular "de 1a asignafird” “Matemdtica y su -
Lenguaje”, que el Disefio. Cunicular existente no reine los
contenidos de ‘os eléméntos curiculares requeridos para un

proceso de aprendizaje.,
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'La Tavestigacién ha demmostrado ave dos profesores en

servicio provenienfes; de |- Escuela de. Matématica, deben
contar com un aiserio cumicular en la asignatura Matematica
y su Lenguaje que les permita integrar los contenidos tedricos
y précticos. para € f-rtalecimiento del rendimiento
academico; -e o< estudiantes del -rimer afo del Area
-@sica de 'la Facultad_de’Ciencias de fa Educacién en
comespondencia’con - s nuevas comientes y enfoques de las

teorias de: a - rendizaje.

Los' profesores--de. M-temdtica ~uve han facilitado la

- asianatir: -*Matemdtica iy su Lenguaie”, en la Facultad de

Ciencias d&-'la- Edu€acién  concuerdan en que los

‘estudiantes que ingrésdn-al primer o del Area Basica, no

poseen. los cono¢imientos esenciales que facilite un dptimo

rendimiento. -académico en ‘esta asignatura.  Ademd@s,

- estuvieron-de acuerdo en. d necesidad de hacerle qjustes

RS
“?«

importantes ai disefio: cumicular de la-asignatura.

.Es-necCesand - ia. administr- cidn.de una prueba diagndstica

(Pretest) "pard’ detectar ‘ias - fortalezas y debilidades que
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poseen los estudiantes que ingresan al primer afio del Area
Bdsica de la Facultad de Ciencias de la Educacion y asi
ubicar el grado de necesidades a fin de obtener un mejor
rendimiento académico en la asignatura *Matemdatica y su

Lengugije". Mat 102.

Se demostré que las variables intervinientes que fueron
controlodas consideradas en el estudio: Sexo, turno,
bachillerato, promedio de ingreso en la asignatura
Matemdtica, no se comelacionan con el rendimiento
académico de los estudiantes del primer afio del Area

Bdasica en la asignatura, “Matemdtica y su Lenguaje”. Mat.

102.

De acuerdo a los resultados del Coeficiente de Comelacion
no se da la relacidén entre los conocimientos de matematica
con los que ingresan los estudiantes al Area bdsica de
Educaciéon y las calificaciones semestrales, por tanto se

rechaza la Hipdtesis de Investigaciéon que propone el estudio.



RECOMENDACIONES



200

RECOMENDACIONES

A LA UNIDAD DE INGRESO Y PRIMER ANO DE CULTURA GENERAL

J
”

J
'0

La aplicacion de la PRUEBA DE MEDICION DIAGNOSTICA DE
MATEMATICA a todos los estudiantes que ingresen al Area
Basica de la Facultad de Ciencias de la Educacién de la

Universidad de Panama.

Realizacion del Seminano Taller de Matematica, para los
estudiantes que ingresen al Area basica y no logren los resultados

aceptables en la Prueba de Medicion Diagnostica de Matematica.

Seguimiento Académica a la aplicacion de la Prueba de Medicion
Diagnostica de Matematica y a la realizacion del Seminario Taller
de Matematica para el analisis de los resultados y las toma de

decisiones de parte de las autoridades pertinentes.

A LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

% Ofrecer a los profesores de servicios cursos y/o seminarios

referente a curriculum, didactica, evaluacion, teorias de
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»épre'hdiiajes,, otros, que le permitan revisar nuevos enfoques qué
fortalezcan las competencias, destrezas v habilidades requeiidas

bafa‘fla facilitacion de los procesos pedagdgicos.

A LOS PROGRAMAS DE POSTGRADO DE LA FACULTAD DE CIENCIAS DE

LA EDUCACION DE LA UNIVERSIDAD DE PANAMA

% Fortalecimiento de las lineas de investigacién, para la realizacion
de Investgaciones relacionadas con las areas de conocimiento
que estén directamente relacionada con los aprendizajes de las
diversas asignaturas de las carreras que se ofrecen en la Facultad

de Ciencias de la Educacion.
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ANEXO N°1

CRONOGRAMA



jrama de Actividades

1999 2000
Abril )
Mayo |Septiembre] Enero Mayo
ACTIVIDADES Enero Junio Octubre Febrero Junio | Septiembre
Febrero Julio Noviembre Marzo Julio Octubre
Marzo Agosto | Diciembre Abril Agosto | Noviembre
jecucién de la Investigacién “&‘ﬁ%’{éﬂ %2
5ion de Instrumentos 5
5n de los instrumentos el e
n de los instrumentos
5ién de datos procedente de la prueba
%ién diagnéstica
del instrumento de Medicién g
2 interpretacion procedente del
nto de medicion (Pretest - Postest)
del nivei de dificultad y discriminacién
de la Confiabilidac de la Prueba
para la realizacién de la Evaluacién
ir dei Diserio Analitico de la Asignatura
tica y su Lenguaje. Mat. 102) —
icién de toda la Informacién Recabada -

ion de los tres Aportes del Estudio

1cién del Informe, Borrador y Final

Icién de ia Tesis
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ANEXO N°2

GLOSARIO
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GLOSARIO

Conocimiento

Efecto consecuente de identificacion de cualidades, relaciones,
entendimiento y advertencia y objetos hechos y situaciones. Esta relacionado
con la percepcién de objetos, permite elaborar y procesar informacion, desarrollo
de habilidades y destrezas. Se refiere también a elementos de caracter ético y

de orden filoséfico.

Se refiere a lo que corresponde a la realidad con un marcado caracter de
adquisicion, de comprension de las cosas integradas en las estructuras de los
procesos psiquicos que se estudian de manera sistematica vy
experimentalmente. Es el oL)jeto del saber que se acumula y se evoca y que es
posible medirlo con test de conocimiento. Es un concepto de importancia para la

pedagogia porque es posible delimitarle a través de estructuras cognitivas.

Rendimiento Académico

Nivel de conocimiento del alumno medido mediante una prueba de
evaluacion. El rendimiento intervienen ademas del nivel intelectual variable de

actividad y motivaciones cuya relacién con el rendimiento no es siempre lineal
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sino que estd modulado por factores como el sexo, aptitud de nivel de

escolaridad, habitos de estudio, intereses, autoestima, etc.

Aprendizaje

Proceso por el cual se adquieren conocimientos, actitudes, algunas

formas de comportamientos y de desarrollo de aptitudes y habilidades.

Proceso de gran complejidad, donde la labor principal del docente con
relacion ai aprendizaje, consiste en estimular la motivacién para facilitar que el
estudiante desarrolle capacidades para el desempefio psicosociocultural en el

medio.

Evaluacion Curricular

Concebido en curmriculo escolar como una instancia que organiza y
reproduce implicita o explicitamente, en diferentes niveles escolares el
conocimiento disciplinario de los valores, creencias, etc. La evaluacién del
curriculo y la metodologia empleada van desde el andlisis objetivo de los
elementos y funciones que caracterizan el curriculo, hasta la posicién que
concibe la evaluacion curricular como un proceso de investigacion en el que se

van estudiando diferentes aspectos del mismo, con la intencién de it
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construyendo nociones curriculares, a nivel tedrico pero también con opciones
concretas de trabajo susceptidles de ir modificando y ajustando i0s elemenios
currictilares donde el grupo interesado se involucre. Se considera que la
realidad educativa existente en cada uno de las modalidades deber ser
analizadas por el grupo académico idoneo perteneciente a la Facuitad de que se

trate.

El papel que ejerce el evaluador es el de colaborar, onentar,
retroalimentar el proceso de evaluaciéon participativa curricular. Cabe destacar
que la evaluacion del curriculo ha de estar orientada ai estudio de la relacion de
este con el rendimiento escolar, considerando al curriculo como eje articulador
de la formacion educativa. El estudio de la evaluacién curricular tiene como
finalidad primordial en cuanto al proceso ernsenanza — aprendizaje proponer
alterativas que redunden en una mejor calidad del proceso de vida académica
de los alumnos en una escuela o facultad, encargando a ia formacién de una

practica profesionai.

Medicion

“‘En su mas amplio sentido, la medicién es la asignacion de valores
numeéricos a objetos o eventos de acuerdo con las reglas” (Stevens, 1951). Sin

embargo en las Ciencias Sociales (Educacion lo es) mas adecuado definir la
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medicion como ‘el proceso de vincular conceptos abstractos con indicadores
empiricos” proceso que debe realizarse con un plan explicito y organizado para
clasificar los datos disponibles en términos del concepto gque el educador tiene
en mente (Camines y Séller, 1979, p.10). Un instrumento de medicidn
adecuado es aquel que registra datos observables que representan

verdaderamente los conceptos o variables que el investigador tiene en mente.

Toda investigacion aplica instrumentos para medir las variables
contenidas en la hipdtesis. Esa medicion es efectiva cuando e! instrumento de
recoleccion de los datos realmente representa a las varniables que se tienen en
mente. La medicion no es perfecta pero debe acercarnos lo mas posible a la
representacién fiel de las vanables a observar, mediante el instrumento de
medicion que se desarrolla. Toda medicion o instrumento de recoleccion debe

reunir dos requisitos esenciales: confiabilidad y validez.

Confiabilidad

La confiabilidad de un instrumento de medicion se refiere al grado en que
su aplicacién repetida al mismo sujeto u objeto produce iguales resultados. Si
una prueba de inteligencia se aplica hoy a un grupo de personas y pronorciona

ciertos valores de inteligencia; se aplica un mes después y proporciona ciertos
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valores diferentes, al igual que en subsecuentes mediciones, tal prueba no es

confiable. Si los resultados no son consistentes; no se puede “confiar” en ellos.

La confiabilidad varia de acuerdo con el nimero de items que incluya el

instrumento de medicién. Cuantos mdas items mayor es la confiabilidad.

La confiabilidad se refiere a la consistencia que tienen los resultados de la
evaluacién “es la exactitud o precision de un instrumento de medicién”

(Kerlinguer 1979, p.459).

Validez

Se refiere al grado en que un instrumento realmente mide la variable que

pretende medir.

La validez es una cuestibn mas compleja que debe alicanzar en todo
instrumento de medicién que se aplica. Kerlinger (1979, p. 138) plantea la
siguiente pregunta respecto a la validez ¢Esta midiendo lo que cree que esta

midiendo? Si es asi, su medida es valida, si no, no lo es.

Un instrumento de medicién debe contener representados a todos los

items del dominio de contenido de las variables a medir.
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Entre mayor evidencia de validez de contenido, validez de criterio y
validez de constructo tenga un instrumento de medicion; éste se acerca mas a

representar la variable o variables que pretende medir.

Es importante saber que un instrumento de medicion puede ser confiable
pero no necesariamente es valido. Es un requisito que el instrumento de
medicion demuestre ser confiable y valido. De no ser asi los resultados de la

investigacion no pueden tomarse en serio.

La validez se refiere siempre al uso especifico que ha de hacerse de los

resultados y al grado de veracidad de nuestras interpretaciones propuestas.
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ANEXO N°3
TABLA N°2

BASE DE DATO DE LA INVESTIGACION



TABLA N°2 "BASE DE DATO DE LA INVESTIGACION"

VARIABLES CONTINUAS
Calificacién | Calificacion | Calificacion
Ne Tipo de Bachiller | Sexo | Turno| Calificacién Semestral | Nivel Medio Pretest | Post Test

1 3 1 1 3| 3.0] 377, 50
2 2| 1 1 6 3.1 45 45
3 2 1 1 3 3.6 30 50
4 3 1 1 2 3.7 42 65
5 1 2 1 2 3.4 61 61
6| 2l 1 1] 3 38/ 42 45
7 2 1 1 4 3.2 45 52
8 1 1 1 6 3.2 47 55
S 2 2 1 2 3.4 47 50
10 3 2 1 3 3.7 60 55
11 2 1 1 2 4.4 30 42
12 1 1 1 2 3.0 50 65
13 1 1 1 2 3.5 45 45
14 2 1 1 6 3.0 30 50
15 1 1 1 2 3.5 45 45
16 3 1 1 4 3.2 40 45
17 2 1 1 3 3.4 50 52
18 3 1 1 3 3.0 58 57
19 2 1 1 5 2.8 40 57
20 1 1 1 3 3.5 32 35
21 5 1 1 1 4.5 40 50
22 3 1 1 1 3.5 55 61
23 3 1 2 4 3.0 40 55
24 2 1 2 1 3.5 35 55
25 2 1 2 2 4.0 43 60
26 2 1 2 6 3.5 42 55
27 2 1 2 2 3.5 47 55
28 4 1 2 2 3.8 47 50
29 2 1 2 1 4.4 37 67




TABLA N°2 “BASE DE DATO DE LA INVESTIGACION"

VARIABLES CONTINUAS

Calificacién | Calificacién | Calificaciéon
Ne Ti o de Bachiller | Sexo| Tumo| Calificacién Semestral | Nivel Medio Pretest Post Test

30 2 1 2 3 3.2 47| - 60
31 2 1 2 3 3.3 47 50
32 2 1 2 4 3.0 37 40
33 3 1 2 6 3.3 35 47
34 4 1 2 2 3.0 47 47
35 1 1 2 4 3.1 40 45
36 2 1 2 2 4.0 40 42
37 4 1 2 4 32 40 45
38 2 1 2 3 3.2 45 47
39 5 1 2 2 3.9 35 42
40 3 1 2 3 3.9 37 47
41 1 1 2 1 4.8 57 71
42 1 1 2 6 2.8 52 52
43 3 1 2 1 3.5 45 46
44 4 1 2 2 3.0 47 50
45 4 1 2 3 2.8 42 50
46 2 1 2 1 3.3 47 50
47 3 1 3 2 3.8 45 50
48 3 1 3 4 3.0 42 45
49 5 2 3 6 3.5 40 42
50 5 2 3 4 2.7 45 50
51 3 1 3 6 3.9 42 52
52 1 1 3 6 2.4 40 42
53 1 1 3 4 3.2 40 40
54 1 1 3 4 4.0 47 50
55 3 1 3 2 3.8 45 50
56 5 1 3 4 3.2 40 47
57 2 1 3 4 3.0 47 55
58 5 2 3 4 3.9 42 45
59 2 1 3 4 3.3 45 50




TABLA N°2 "BASE DE DATO DE LA INVESTIGACION"

VARIABLES CONTINUAS
Calificacion | Calificaciéon | Calificacién
N° Ti o de Bachiller | Sexo| Turno| Calificacién Semestral | Nivel Medio |  Pretest Post Test

60 3 1 3 6 3.1 40 47
61 4 2 3 6 3.8 55 65
62 3 1 3 4 3.2 45 58
63 2 1 3 4 3.3 47 55
64 2 1 3 6 3.6 50 50
65 3 1 3 6 3.6 50 65
66 4 1 3 5 3.6 40 42
67 1 1 3 3 3.2 45 50
68 4 2 3 2 4.0 42 45
69 3 1 3 3 4.4 47 50
70 4 1 3 3 3.9 45 45
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ANEXO N°4
PRUEBA EXPLORATORIA DE MATEMATICA

(PRETEST - POSTEST)
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UNIVERSIDAD DE PANAMA
FACULTAD DE CIENCIA DE LA EDUCACION

PRUEBA EXPLORATORIA DE MATEMATICA

PARA MAESTRO DE PRIMER INGRESO

Seleccione la mejor respuesta y coloque la respuesta comecta en

la hoja de respuestas

1. La propiedad conmutativa de la operacién adicion es:

a)a+0=a bjaxb=bxa cja+b=b+a d) N.A,

2. La propiedad asociativa de la multiplicacion es:

a) a+{bt+c)=(a+b)+c b) (ab)c=a(bc) c) alb+cj=act+ac  d) N.A.

3. La propiedad inversa de la adicién es:

Q) a+{-a)=0 b) a xa1=0 c) a*1/a=1 d) N.A.

4. Los niUmeros naturales son:
a) N={1.23,...} b) N={...,-3-2-1,0,1,23,..}

c) N={..-1/3-1/2,-1/1,0,1/1,1/2,1/3,...} d) N.A.
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5. Los nOmeros reales son

Q) R = {ors -1/3-1/2-1/1.0,1/1,1/21/3,..} b) R={1.23,...)
CIR={..3-2-1.0,123...) d) R=N.A.

6. La adicion de: 123.65 + 345.67 + 25.00 es:

Q) 49432 - b) 429.32 C) 494.32 dj N.A.

7. La diferencia de 845.76:— 145.74 es:

a) 702.20 b) 700.02 c) 722.02 d) N.A.

8. Al resolver la operacion {22 + [8 + 7—(42——22]} - { 8 } resulta

=2

q) 32 b) 31 c)33 - d) N.A.

9. Resolviendo la operacién: % + % 1 1% se obtiene

3

a)1/3 b) 0.335 c)-1/3 d) N.A.

10. Al resolver la siguiente multiplicacion i%.ngxﬁxﬂ resulta:

4711 4

a) 1/5 .~) 85 <) 69/5 d} N.A,
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11. Al dividir 8% enfre 5% se obtiene

a) 5/3 b) 676/15 c) 3/5 d) N.A.

12. De 8.4 reste 6.4526

Q) 7.75474 b) —1.9474 c) 1.9474 d) N.A.

13. Al resolver la operacion 3+/28 —2-/63 —6-/98

Q) 742 b) 72 c) 27 d) N.A.

14. El 25% es equivalente a

a) 1/4 b) 1/3 c) 3/4 d) N.A.

15. El 33 1/3% es equivalente

a) 0.3 b) 0.33 c) 1/3 d) N.A.

16. Si un cliente pide prestado $795.00 en un banco y el interés es de 10%.

a) $79.05 b) $79.50 c) $715.50 d) N.A.
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17. Si en un salén de clases hay 35 alumnos y 40% son sefioritas. 3Cudntas
senforitas y varones haye

Q) 14Ny 21V b)2INy14V  ¢)2INy23V  d)NA.

18. El decimal 0.75 es equivalente a

a) 0.25 b) 0.75 c) 0.50 d) NA.

19. Sumar x 2y + 7; 8y — 2x +3; x - 2y + S resulta

a) 4y -15 b) 4y + 15 c) -4y +15 d) N.A.

20. Multiplicar (7x = 2y) (4x + 3y) se obtiene

Q) 28x2— 13xy + 6y?2 b} 28x2 +13xy + 6y? ) 28x2+ 13xy-6y2 d] N.A.

21. Al dividir 8x5y2 entre 24xys se obtiene

‘ 1 ‘ d) N.A,
o) o % o) S +x'y* c) 3 )

<

22. Bl conjunto de mayores que 6/5 y menores que 2 1/5 se escribe

> 5 5 5 5 5
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23. El conjunto de nimero mayores que -3/5 es

a) x>-3/5 b) x<-3/5 c) x=-3/5 d) NA.

24, 5i x = 2,y = 4 z = -1 el valor numérico de la expresién
2_3x3 f,, 3

(8y 7 )(2y 6 ”)

a) 104.893 b) 114.893 c) 114,983 d) N.A.

25. El valor absoluto de |-24| es

a)-24 b) +24 c) 24 d) N.A.

26.Reducir8(x +y —8) + (x—y) + 7(4 + 3x)

a) 32x- 5y + 4 b) 32x- Sy - 4 C) 32x+ 5y + 4 d) N.A.

27. Alresolver la ecuacion 4x + 3-5x = éx -3
Q)x=-7/é b)x=6/7 c)x=-5/7 d) N.A.

a®-1

a—-

28. Simplificar el resultado es

a)a2-2a+1 b)az+a+1 c)az-a-1 d) N.A.



2 —-—
29. Al simplificar w el resultado es
x%=x-30
al x-2 b) x+2 o) x-2
U X4+6 x-6 x—6

30. La razén de la progresion aritmética -2, -4, -6....., e

. a)-4 b) =2 c) 4
31.La V144 es.
o) 13 b) 15 c) 12

32.La suma de los angulos interiores de un friGngulo es

a) 180° . b) 90° c) 45°

33. La suma de los dngulos complementarios es

a) 180° b) 90° c) 45°

34. La suma de los angulos suplementarios es

a) 90° b} 45° c) 180°

d) N.A.

d) N.A.

d) N.A.

d) N.A.

d) N.A.

d) N.A
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35. Un angulo recto mide

a) 90° b) 180° c) 45° d) N.A.

36. En un fridngulo equilatero los angulos interiores miden

a) 45° b) 60° c) 90° d) N.A.

37. El drea de una circunferencia se calcula con la férmula

a) A =nr2 b) A = 2nr2 C)A=2x+2y d) N.A.

38. El area de un rectangulo es

a) A=2x+2y b) A =xy (base por altura) ¢) A=x2 d) N.A.

39. Los lados del paralelogramo son

a) lguales b) Opuestosiguales c¢) Opuestos desiguales d) N.A.

40. Las diagonales de un rombo son

a) lguales b) Oblicuas c) Perpendiculares d) N.A.
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ANEXO N°4

ENTREVISTA APLICADA A LOS DOCENTES
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ENTREVISTA A LOS PROFESORES FACILITADORES DEL CURSO DE

MATEMATICA EN LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

Considera usted que los estudiantes que ingresan a la Facultad de Ciencias de
la Educacidn, al primer afo del Area Basica General traen conocimientos

esenciales que facilite el curso de matematica? Explique por favor.

Cuales son en su opinién las fortalezas en el conocimiento matematico de los

estudiantes y cuales son sus debilidades?

Segln su apreciacidn cuales serian las causas de las debilidades en el

conocimiento matematico de los estudiantes?

La Facultad de Ciencias de la Educacion le proporciona a usted un programa

para el desempeno de su labor?
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Si es’ asi, considera ustéd que este programa se ajusta a las ensefianzas —

aprendizaje que el estudiante de este facultad requiere?

De hacerle cambios al programa, que agregaria usted, que eliminaria para

obtener una mayor efectividad en su labor académica en matematica?
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ANEXO N°5
CAMPO OCUPACIONAL, OBJETIVOS, PERFIL Y PLAN DE
ESTUDIO DEL AREA BASICA DE LA FACULTAD DE

CIENCIAS DE LA EDUCACION CON ENFASIS....
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CAMPO OCUPACIONAL

El Licenciado en Ciencios de la Educacion, estard capacitado

para ocupar los siguientes cargos:

*,
°oe

Coordinador de programas de investigacién educativa.

Coordinader de programas de  capacitacién vy

perfeccionamiento del sector educacion y otros sectores de

la actividad econdmica del pais.

Promotor social comunitario.

Investigador educativo.

Director asistente técnico de departamentos académicos

del Ministerio de Educacion y otras instituciones del sector

educacion.

Administrador de programas y proyectos educativos.
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< Coordinador de diagndsticos curriculares.

< Supervisor educativo en los Ministerios y otras instituciones.

*» Planificador, programador y ejecutor de labores

académicas y académicas — administrativas.

\/
o®

» Profesor asistente en la Facultad de Ciencias de la

Educacién.

< Profesor especial de la Universidad.

OBJETIVOS GENERALES DEL AREA BASICA, PARA LA FORMACION DEL

LICENCIADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

1. Formar en el érea bdésica el recurso humano del sector educacion, con
una formacion integral: Humanistica, Cientifica y Pedagodgica, para
que:

% Desarrolle una- actitud hacia la investigacién de la

realidad en forma critica.



233

< Integre y transfiera los conocimientos tedricos y practicos

a los hechos y fendmenos educativos que se le plantea.

% Proyecte en su vida personal, social y profesional un
pensamiento auténomo y creativo con disponibilidad

hacia el cambio y el trabajo interdisciplinario.

2. Proporcionar los conocimientos habilidades, destrezas y actitudes que
le sirvan de base para su formacién profesional en el énfasis que

seleccione.
OBJETIVOS ESPECIFICOS DEL AREA BASICA
Al finalizar el drea bdésica, el estudiante podrd demostrar que:
% Posee habilidad en la reflexiébn andlisis y en su

participacion frente a los problemas relacionados con los

valores universales y nacionales.

< Aplica-las heramientas, las estrategias y - desarrolla la

invesﬂgocién en la bUsqueda de alternativas de solucidn
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y de nuevos conocimientos que enriquezcan el acervo

cultural y educativo.

Aplica las habilidades y destrezas basicas en la ejecucidn
de tareas relacionadas con la planificacion educacional,
la administracién y la evaluacidn de proyectos
educativos y de otros campos, con el apoyo de modelos

diddcticos y tecnologias institucionales.

Posee habilidades en la reflexién analitica y sintética de
los aportes de las Ciencias de la Educacidon su
epistemologia y su integracion a través de teorias y

técnicas.

Posee precisidn linguistica y conceptual de las Ciencias

de la Educacién en la reflexidn del fendmeno educativo.

Extrapola los problemas educativos en la bisqueda de

alternativas de solucidén toma de decisiones.
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< Disefla, genera y desarrolla estrategias instruccionales y
medios educativos que posibilitan el mejoramiento del

proceso educativo en el contexto institucional y comunal.

PERFIL DE INGRESO A LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

El aspirante que desea ingresar a la Facultad de Ciencias de la
Educacion, deberd aprobar los requisitos generales de ingreso que

establece la'Universidad de Panama.

PERFIL DEL EGRESADO DEL AREA BASICA DE LA LICENCIATURA EN
CIENCIAS DE LA EDUCACION

Los conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes obtenidas en el
area bésica de la Licenciatura en Ciencias de la Educacién, lo capacitara para

cumplir con las siguientes responsabilidades:

< Ejercer  funciones relacionadas  con planificacion,
administracion, didactica, curriculum y- evaluacion, seguin los
requerimientos de la sociedad y del sector educativo y apoyar

la gestion educativa a través de la prestacién de servicios de

UNIVERS!IDAD DE PANAMA

o TTREF T YT IFNSSY 4
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-

“capacitacion, perfeccionamiento y asesorias técnicas, tanto

nacional como internacional.

% Ser un constante investigador y promotor de investigaciones y
de innovaciones educativas en los campos disciplinarios de las

Ciencias de Ia Educacion,. para la toma de decisiones.

L)

< Poseer un marco teérico — conceptual de las Ciencias de la

Educacion, que le permita interpretar la filosofia y politica
educativa y que aporte alternativas de solucion a los problemas
nacionales e internacionales.

- Ejercer liderazgo en la promocién del trabajo socio — cultural a
nivel gremial e institucional con proyeccién local, nacional e

internacional.

Para €jercer estas responsabilidades es necesario y se aspira que el

estudiante exhiba los sigliientes rasgos de formacion.’
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COMPETENCIAS

1. ‘Realizar las actividades relacionadas con ia pianificacion de la

accion educativa nacional y sectorial.

2. Planifica, ejecuta y evalGa proyectos y/o de interés para otras

instituciones y empresas.

3. Organiza, dirige y evalua el recurso humano del sector educacion.

4. Diseno, controla y evalt]a_ el desarrollo de la vida institucional.

5. Fundamenta la planificacion educativa con principios
epistemoldgicos, sociolégicos, filosdficos, econdmicos, legales,

antropoldgicos, biofisicosocial y pedagédgico.

6. Aplica las técnicas curriculares apropiadas en los procesos de

diagnéstico y de planificaciéon de los proyectos curriculares.

7. Interpreta los programas escolares, basandose en los fundamentos
filosoficos, sicoldgicos, pedagégicos, socioldgicos, legales,

epistemoldgicos de la realidad nacional.
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8. Elabora guias curriculares, como instrumento de apoyo al docente.

9. Prepara y maneja materiales y equipos audiovisuales

seleccionados, segin las necesidades.

10. Disefia y aplica nuevas formas de tecnologia educativa en la

comunicacion.

11. Accede al conocimiento a través de los multiples medios y redes

tecnoldgicos.

12. Conoce las diversas altemativas que brinda la tecnologia

educativa, para mejorar el proceso de la comunicacion.

13. Disefia y ejecuta programas de capacitacién, perfeccionamiento y
asesorias del recurso humano, para los diferentes niveles del

sistema educativo panameiio formal y no formal.

14. Realiza evaluacion sistematicas sobre el proceso y el producto del

aprendizaje y de instituciones educativas.
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15. Hace estimaciones sobre logros obtenidos y provee mecanismos

de recuperacion pedagégica.

16. Disefa y ejecuta investigaciones educativas para la toma de
decisiones en la soluciéon de los problemas de las Ciencias de la

Educacion.

17. Crea y experimenta en el terreno practico innovaciones

educativas.

18. Propone altermativas de solucion, por consenso y con base en la

realidad investigada.

19. Interpreta la filosofia y politica educativa, a raiz de Ila

macrorrealidad politica, econdmica y social.

20. Compara, ubica y critica, cientificamente la educacién nacional en
relacién con las tendencias y corrientes educativas universales y

con la realidad nacional.

21. Participa en la elaboracién, ejecucién, control y evaluacién de

programas del sistema educativo, ofreciendo solucion vy
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alternativas de accion en aquellas que afectan el desarrollo de la

accion educativa.

22. Actua equilibradamente con sentido de grupo.

23. Fundamenta su actividad en la cooperacién y participacién de

todos los miembros involucrados.

24. Promueve y participa en actividades que coadyuven al desarrollo

de la comunidad.

ATRIBUTOS DE PERSONALIDAD

1. Vela por su salud fisica y la continua atencién de su apariencia

personal.

2. Renueva constantemente su bagaje cultural profesional.

3. Mantiene una actitud de autocontrol permanente de tolerancia,

confianza, comprension, estima a si mismo y hacia los demas.
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4. Mantiene una relaciéon solidaria y humana a nivel personal,

individual y social.

5. Mantiene una actitud abierta frente a las criticas, es autocritico y

adopta una posicion critica dentro de un marco de respeto.

6. Proyecta a través de su conducta ejemplar los valores morales y

civicos en su vida personal y profesional.

Reconoce la diversidad étnica de grupos culturales que conforman la

cultura nacional y aporta sus esfuerzos para el rescate de aquellos valores que

contribuye al fortalecimiento de la identidad nacional.

RASGOS BASICOS COMO UNIVERSITARIO FUNDAMENTALMENTE CULTO

1. Recibe y transmite con sentido critico informaciones provenientes

de los distintos medios de comunicacién universal y nacional.

2. Mantiene una actitud critica y analitica frente a los problemas

nacionales.
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3. Aporta los resultados de su trabajo permanente de investigador a la

solucién de los problemas nacionales.

4. Participa en grupos organizados que benefician a su pais en

general y a su alma mater en particular.

5. Mantiene una escala de valores dentro de sus propios valores

éticos, estéticos y democraticos que practica.

6. Manifiesta sensibilidad social ante los problemas nacionales e

intemacionales.

7. Mantiene una actitud positiva hacia el cambio y aspira a la

transformacién de su vida personal y social.

8. Es habil para anticiparse y adaptarse a los cambios sociales y

tecnoldgicos que inciden en la profesién.

9. Manifiesta su conciencia, a través de la incorporacién permanente
de los elementos esenciales de la cultura nacional y de la

expresiones culturales.
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UNIVERSIDAD DE PANAMA

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
PLAN DE ESTUDIO TURNO DIURNQO (versién corregida)

Carrera: licenclatura en Ciencias de la Educacion con Enfasis en.....
PLAN DE ESTUDIO DEL AREA BASICA (COMUN PARA TODOS LOS ENFASIS)

Primer Ao (Turmo Diurno) Total de Créditos del Area Basica: 105

Total de Horas del Area Basica: 110

PRIMER SEMESTRE

ASIGNATURA HORAS SEMANALES

C.ASIG | ABREV. No. DENOMINACION HT- LAB. CRED.
PRACT

09401 EDUC. 100 |introduccion a las Ciencias de
la Educacién 3 - 3

12713 ESP. 101 |Lectura de Textos Expositivos
12714 MAT. y Literanos 3 - 3
09404 BIO. 102 |Matematica y su Lenguaje 3 3
12715 ANTRO. 103 |Principios de Biologia 2 2 3
ELECTIVA 104 | Antropologia Cultural 2 - 2
Idioma 3 3
TOTALES 16 2 17
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SEGUNDO SEMESTRE

ASIGNATURA HORAS SEMANALES

C.ASIG | ABREV. No. DENOMINACION HT- LAB. CRED.
PRACT
12877 FIL. 105 |Fundamentos Légicos del Mét. 2 - 2
12878 ESP. 107 | Composicion y Redaccién 3 - 3
12879 EDUC. 108 |Historia de la Educacién en

Panama 3 - 3

13000 EDUC. 109 | Crecimiento y Desarrollo | 3 3

12880 EDUC. 110 |Fundamentos de la Educ. 3 3

12881 INF. 124 |Informética 1 3

TOTALES 15 17

ASIGNATURA ELECTIVAS DE IDIOMA (VERANO)

ASIGNATURA HORAS SEMANALES

C.ASIG | ABREV. No. DENOMINACION HT- LAB. CRED.
PRACT

02553 ING. 100b |Inglés 3 3

00478 FRAN. 100b | Francés 3 3

00664 ITA. 100b | Italiano 3 3

12892 PORT. 100b | Portugués 3 3

12993 CHL. 100b | Chino 3 3

08626 JA. 100b | Japonés 3 3




SEGUNDO ANO (TURNO DIURNO)
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PRIMER SEMESTRE
ASIGNATURA HORAS SEMANALES
C.ASIG | ABREV. No. DENOMINACION HT- LAB. CRED.
PRACT
12994 EDUC. 200 | Sistema Educativos 3 - 3
13001 EDUC. 201 | Crecimiento y Desarrolio || 3 - 3
12995 EDUC. 202 |Aprendizaje 3 - 3
12996 EDUC. 203 | Didactica General 3 - 3
12997 EDUC. 204 | Metodologia de la Investigacién
Cualitativa. 3
12998 EST. 205 |Estadistica Descriptiva 2 2
TOTALES 17 - 17
SEGUNDO SEMESTRE
ASIGNATURA HORAS SEMANALES
C.ASIG| ABREV. No. DENCMINACION HT- LAB. CRED.
PRACT
11013 HIST. 160 |Historia de las Relaciones de
Panamé y los Estados Unidos. 3 3
12999 EDUC. 206 | Educacién Especial 3 - 3
13002 EDUC. 207 | Planificacién Educativa 3 - 3
13003 DER. 208 || egislacion Educativa 3 3
13004 | EDUC. | 209 |Metodologia de la Investigacion
Cuantitativa
B.A. 210 |Bellas Artes (Electiva 1) 3 3
TOTALES 18 - 17




ASIGNATURAS ELECTIVAS DE BELLAS ARTES (Il SEMESTRE)
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ASIGNATURA HORAS SEMANALES
C.ASIG | ABREV. No. DENOMINACION HT- LAB. CRED.
PRACT

B.A. 210 Apreciacion Musical 3 - 2
B.A. 210 Artes Plasticas 3 ) 2
B.A. 210 Teatro 3 - 2
B.A. 210 Danza 3 2

TERCER ANO (TURNO DIURNO)

PRIMER SEMESTRE
ASIGNATURA HORAS SEMANALES
C.ASIG | ABREV. No. DENOMINACION HT- LAB. CRED.
PRACT

13005 EST. 300 Estadistica Inferencial 2 - 2

13006 EDUC. 301 Fundamentos de la
Evaluacion Educativa 3 3
13007 | EDUC. 302 Planeamiento del Curriculum 3 - 3
13008 EDUC. 303 Tecnologia Educativa 3 - 3
13009 EDUC. 304 Administracion Educativa 3 3
13010 PSIC. 305 Higiene Mental 3 - 2
TOTALES 17 - 16
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SEGUNDO SEMESTRE
ASIGNATURA HORAS SEMANALES
C.ASIG ABREV. No. DENOMINACION HT- LAB. | CRED.
PRACT
3011 FIL. 106 | Axiologia 2 - 2
3012 EDUC. 306 |Métodos Andragdgicos 3 - 3
3013 EDUC. 307 |Filosofia de la Educacion 3 3
3014 EDUC. 308 |Planeamiento del Curriculum Il 3 3
3015 EDUC. 309 |Supervision Educativa 3 - 3
3016 |{MULTIDISC.*{" 310 |Seminario Practico Social
Multidisciplinario - 3
TOTALES - 19 - | 17
. La coordinacién académica de este curso estarA a cargo de la Facultad de

Ciencias de la Educacién. Para su ejecucidon se contard con la participacion de otras
Facultades, de acuerdo a los ejes tematicos de los seminarios.
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ANEXO N°6
DISENO CURRICULAR DE LA ASIGNATURA

MATEMATICA Y SU LENGUAJE. MAT. 102



UNIVERSIDAD DE PANAMA

FACULTAD DE EDUCACION

PROYECTO

PROGRAMA DE ESTUDIO DE MAT 102

DENOMINACION: MATEMATICA Y SU LENGUAJE

ANO: 1

SEMESTRE: |

HORAS TEORICAS: 3

HORAS PRACTICAS: 0

CREDITOS: 3

FECHA DE ELABORACION: MARZO DE 1999
ELABORADO POR: PROF. MIXILA VILLALAZ DE PALOMO

PROF. TERESITA JAEN DE RUIZ



INDICE

VOS GENERALES

O 1. RELACIONES

O 2: LOS NUMEROS REALES

O 3: RAZONES, PROPORCIONES Y TANTO POR CIENTO

O 4: MEDIDAS

0 5: GEOMETRIA

O 6. ESTADISTICA



IVOS GENERALES

< Despertar interés por la Matematica.

% Estimular la resolucién de Problemas de la vida cotidiana.
< Ver la Matematica como un Lenguaje.

< Reforzar el razonamiento matematico.

+ Estudiar conceptos basico de Estadistica Descriptiva.



LO 1: RELACICNES

rVOS PARTICULAR: Aprender propiedades y terminologia de relaciones.

SION: 2 semanas

TIVOS ESPECIFICOS CONTENIDOS ACTIVIDADES EVALUACION
1 relacion verificar si es| 1. Relaciones <+ Se ~ estableceran| 1. Formativa
3, simétrica, 1.1. Ejemplos diferentes relaciones. 1.1. Tareas asignadas.
strica o transitiva. 1.2. Propiedades % Se Verfficardn| 1.2. Practicas realizadas en
nocer las relaciones de % Reflexividad propiedades en una| clases.
¢ Simetria relacién dada. 1.3. Participecién activa en
% Antisimetria % Clasificaran relaciones| discusion.

< Transitividad
1.3. Relacién de Orden
1.4.
Equivalencia

Relacién

< Clases
Equivalencia

de

de

segun sus propiedades.

1.4. Prueba corta escrita.
2. Sumativa

21.

pequenos grupos.

Practica resuelta en
2.2, Participaciéon individual
positiva

2.3. Prueba Farcial




LO 2: OPERACIONES FUNDAMENTALES Y PROPIEDADES DE LOS NUMEROS REALES

IVCS PARTICULAR: Resolver con precision y seguridad problemas, utilizandc las propiedades basicas de la

Aritmética.

>ION: 3 semanas
TIVOS ESPECIFICOS CONTENIDOS ACTIVIDADES EVALUACION
icar las reglas de|1. Construccién histérico —| o Dados varios numeros,|1. Formativa '
iad. intuitiva de los nimeros reales aplicaran las reglas de| 1.1. Asignacién de Tareas
olver problemas con 1.1. Ndmeros Naturales divisibilidad. 1.2. Tareas en grupo que
ites. 1.1.1. Reglas de| o Resolveran de problemas|{ abarcan los temas del
scomponer en  sus divisibilidad con exponentes. maédulo.

primos un numero 1.1.2. Exponente a Confeccionaran la Criba 1.3. Resolucién y discusion

ir el maximo comun

e varios numeros.

ar el minimo comin

de varios nimeros.

ar las propiedades de

aciones basicas en el
de

los nameros

1.1.3. NUmeros primos
compuestos
1.1.4. Factorizacién prima

y

1.15. Maximo comin
divisor
1.1.6. Minimo comin
muttiplo

1.2. Nimeros Enteros
1.2.1. Recta numérica

de Eratostenes
identificar

para
los numeros
primos y los compuestos.
Resolveran una serie de
problemas para encontrar
el maximo comun divisor
comun

y el minimo

muUltiplo.

de los problemas en clase.
1.4. Prueba corta escrita.

2. Sumativa

2.1. Trabajo en grupo para
entregar.

2.2. Participacién individual
positiva.

2.3. Prueba Parcial.




rvOS ESPECIFICOS

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

EVALUACION

lesolver problemas
o las operaciones con
28,
lesolver problemas
o las operaciones con
2s decimales.

ondear una serie de
28,

ambiar de notacién

a notacién cientifica.

1.2.2. Operaciones con
nameros enteros

1.23. Orden de Ilas
operaciones.

1.3. Fracciones

1.3.1. Definicién

1.3.2. Representacion de
una fraccién

1.3.3. Clasificacién de
fracciones

1.3.4. Simplificacién vy
amplificacién de fracciones
1.3.5. Comparacién de
fracciones

1.3.6. Operaciones con
fracciones

1.3.7. Problemas c¢e
aplicacién

0o Resolveran una serie de

problemas aplicando el
algoritmo de las
operaciones con
fracciones comunes.
Resolveran una serie de
problemas aplicando las
operaciones de fracciones
decimales.

Resolveran problemas de

aplicacion.




‘TIVOS ESPECIFICOS

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

EVALUACION

1.4. Decimales
1.4.1. Introduccién
1.4.2. Redondeo
1.4.3. Operaciones con
decimales
144. Problemas de
aplicacion
1.4.5. Notacién Cientifica




LO 3: RAZONES, PROPORCIONES Y TANTO POR CIENTO
TVOS PARTICULAR: 1. Representar el concepto de razén como el cociente de dos nlimeros.
2. Resolver egjercicios y problemas en los cuales se requiera encontrar un término de una
proporcién.
3. Aplicar la proporcionalidad en la resolucién de problemas sobre porcentaje.

3ION: 2 semanas

TIVOS ESPECIFICOS CONTENIDOS ACTIVIDADES EVALUACION
jemplos de razoén. 1. Razones 0 Resolveran problemas de | 1. Formativa
ar el concepto de razén| 1.1. Definicién y notacién. aplicacion en donde| 1.1. Tareas asignadas.
itencion del cociente de| 1.2. Problemas de aplicacién tengan que repartir| 1.2. Practicas realizadas en
tidades. 2. Proporciones cantidades de acuerdo a| clases.
jemplo de proporcién. 2.1. Definicion y notacién . una razén dada. 1.3. Participzcién activa en
solver problemas de|{ 2.2. Propiedades 0 Analizaran las| discusién.
5n de proporcion. 2.3. Proporcion directa y propiedades 1.4. Prueba corta escrita.
lver problemas de tanto| proporcién inversa. fundamentales de las|2. Sumativa
to. 3. Eltanto por ciento proporciones. 2.1. Practica resuelta en
3.1. Definicién y notacién. o Calcularan un porcentaje| pequerios grupbs.
3.2. Formas de expresar un solicitado de una| 2.2. Participacién individual
por ciento cantidad. positiva
3.3. Problemas de aplicacion 2.3. Prueba Parcial




LO 4: SISTEMA INTERNACIONAL DE VMIEDIDAS
MVCS PARTICULAR: 1. Revisar los sistemas de medidas.

2. Resolver con precision y seguridad problemas de aplicacion del sistema internacional de

medidas.
ION: 2 semanas
=TIVOS ESPECIFICOS CONTENIDOS ACTIVIDADES EVALUACION
llar la relacién que existe | 1. Medida o Resolveran problemas | 1. Formativa

iiltiplos y submultiplos de

lar la relacién que existe
altiplos y submuiltiplos del

lar la relacién que existe

ultiplos y submudiltiplos de

lar la relacién que existe
ultiplos y submultiplos de
Jadrado.

lar la relacién que existe
uitiplos y submdiltiplos de
1bico

1.1. Medidas de longitud
1.1.1. Unidad basica: el metro
1.2. Medidas de capacidad
1.2.1. Unidac béasica. el litro
1.3. Medidas de Masa
1.3.1. Unidad basica: el gramo
1.4. Medidas de superficie
1.4.1. Unidad basica: el metro
cuadrado
1.5. Meciidas de volumen
1.5.1. Unidad basica: el metro
cubico
1.6. Problemas de Aplicacién

en donde se aplique

el uso de los multiplos

y submuttiplos de un

orden superior a un

orden  inferior y
viceversa.

a Se organizardn en
grupos para resolver
problemas de

aplicacion.

1.1. Tareas asignadas.
1.2. Practicas realizadas en
clases.
1.3. Participecion activa en
discusidn.
1.4. Prueba corta escrita.
2. Sumativa
2.1. Practica

pequerios grupos.

resuelta en

2.2, Participacién individual
positiva
2.3. Prueba Parcial




_0 5: GEOMETRIA
1IVOS PARTICULAR: 1.

2.

3.

;ION: 2 semanas

TIVOS ESPECIFICOS CONTENIDOS ACTIVIDADES EVALUACION
sionar ios conceptos de | Punto, recta, plano y espacio. Haran inspeccién en el|1. Formativa
actg, plano y espacio. 0 Rectas honzontales, aula de clases para| 1.1.Tareas asignadas.

:ntificar  figuras  del
ficar figuras del plano.
Jlar el perimetro y el
un triangulo.

Jlar el perimetro y el
un rectangulo.

Jlar el perimetro y el
un cuadrado.

sular el perimetro y el
un poligono.

verticales vy oblicuas.
o Rectas
perpendiculares.

paralelas

Figuras en el espacio

g Cubo

o Esfera

a Cono

a Cilindro
g Pirémide

Figuras en el plario

o Trangulo

y

identificar puntos, rectas,
planos y espacio.

Reconoceran las formas
geométricas en objetos
de su entorno.
En grupos pequefios
representaran mediante

dibujos rectas paralelas y

rectas  perpendiculares
(utilizando  juego de
geometria).

1.2. Practicas realizadas en
clases.
1.3. Participacién activa en
discusién.
1.4. Prueba corta escrita.

2. Sumativa
21.
pequefios grupos.

Practica resuelta en
2.2. Participacién individual
positiva

2.3. Prueba Parcial




TIVOS ESPECIFICOS

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

EVALUACION

ular el perimetro y el
un circulo.

solver problemas de
)n del f{eorema de
IS.

Rectangulo
Cuadrado
Poligonos

0O o o 0o

Circulo

Perimetrc y area figuras del
plano.

Teorema de Pitéagoras

Investigardn la relacién
“ser paralela a” como una
relacién de equivalencia.

Investigaran las
propiedades de la

relacién “ser
perpendicular a”.
Investigaran sobre

problemas de la vida
diaria donde se aplique el
concepto de area.
Clasificaran los poligonos
segiin el ndmero de
lados.

Calcularan los poligonos
segin el ndamero de
lados.

Caicularan el area de
figuras que se
descomponen en
triangulos, cuadrados y

rectéangulos.




TIVOS ESPECIFICOS

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

EVALUACION

0 Comprobaran mediante
area el Teorema de
Pitagoras.

Q Resolveran problemas de
aplicacion del Teorema
de Pitagoras donde los
tres lados tengan como
medida nimeros enteros.




LO 6: ESTADISTICA

IVCS PARTICULAR: 1. Estudiar conceptos basicos de Estadistica

SION: 5 semanas

TIVOS ESPECIFICOS

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

EVALUACION

;jemplos de funciones.
truir el plano cartesiano.
izar puntos en el plano.
esentar funciones en el
artesiano.

Iver ecuaciones,

ribir la Estadistica.

1er inferencias.

Ir curvas de ajusie para
* predicciones.

dicar  medidas de
-acién.

Funciones

0 Variables discretas y

continuas.

Plano Cartesiano

a Craficas
Ecuaciones Estadistica

0 Descripcidn

0 Importancia para otras
Ciencia
Muestreo
Variables
Ajustes de curvas
Comprobacién de hipotesis
Inferencias

1.1. Presentacidon de ejemplos
de problemas de la vida diaria.
1.2. Mediante una sesiéon de
cuchicheo los estudiantes
haréan un intercambio de ideas
Estadistica,

estudia y su importancia para

sobre la qué
otras Ciencias.
1.3. Discusion orientada para

sacar conclusiones.

1. Formativa
1.1. Tareas asignadas.
1.2. Practicas realizadas en
clases.
1.3. Participacion activa en
discusian.
1.4. Prueba corta escrita.

2. Sumativa
2.1. Préctica
pequefios grupos.

resueta en

2.2. Participacion individual
positiva
2.3. Prueba Parcial
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1. Fernando Holguin Quifiénez. Estadistica descriptiva (aplicada a las Ciencias Sociales). U.N.A.M. México. 1970.
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3. Panama en Cifras. Estadistica y Censo de la Contraloria.

[£:74



263

ANEXO N°7-

MATRICES DE INFORMACION
“EVALUACION CURRICULAR DE LOS ELEMENTOS
CONSTITUTIVOS DE LOS DISENOS CURRICULARES DE LAS
ASIGNATURAS DE LOS PLANES DE ESTUDIOS DE LAS

CARRERAS DEL NIVEL SUPERIOR"
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MATRICES DE INFORMACION

EVALUACION CURRICULAR DE LOS ELEMENTOS
CONSTITUTIVOS DE LOS DISENOS CURRICULARES DE LAS
ASIGNATURAS DE LOS PLANES DE ESTUDIO DE CARRERAS

DEL NIVEL SUPERIOR

ELABORADA POR:
MAGISTER: MIRNA ANAIS FERNANDEZ DE FLORES

MAGISTER: WALTER SERRANO MIRANDA
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MATRICES DE INFORMACION

EVALUACION CURRICULAR DE LOS ELEMENTOS
CONSTITUTIVOS DE LOS DISENOS CURRICULARES DE LAS
ASIGNATURAS DE LOS PLANES DE ESTUDIO DE CARRERAS
DEL NIVEL SUPERIOR

ELABORADA POR:
MAGISTER: MIRNA ANAIS FERNANDEZ DE FLORES
MAGISTER: WALTER SERRANO MIRANDA



MATRIZ DE INFORMACION No. 01
EVALUACION CURRICULAR DE LOS DATOS GENERALES PRESENTES EN LOS DISENOS
CURRICULARES DE LA ASIGNATURA

DATOS GENERALES

NIVEL DE IDENTIFICACION
CENERALES

]

NO

EN PARTE

COMENTARIOS

JMBRE DE LA FACULTAD

CUELA

RRERA

IMBRE DE LA ASIGNATURA

IDIGO

o

MESTRE

EDITOS

'RAS: TEORICAS/PRACTICAS

IGNATURAS REQUISITOS

CHA DE ELABORACION

MBRE(S) DE QUIEN(ES) LO ELABORARON

CHA DE APROBACION EN JUNTA DEPARTAMENTAL

«o: Mirna Anais Fernandez de Flores
: Walter Serrano Miranda

MAYO-2000




MATRIZ DE INFORMACION No. 02
REFERENTE A LA JUSTIFICACION DEL DISENO CURRICULAR DE LA ASIGNATURA

EL DE PRESENCIA Y PERTINENCIA

VIACION REQUERIDA EN UNA
'ICACION

St

NO

EN PARTE

COMENTARIOS

, JUSTIFICACION ESTA PRESENTE EN EL DISENO
JRRICULAR DE LA ASIGNATURA.

JUSTIFICACION DICE PORQUE ES NECESARIA LA
IGNATURA EN LA FORMACION DEL ESTUDIANTE

WNIFIESTA LA FUNCION QUE CUMPLE LA
IGNATURA EN EL PLAN DE ESTUDIO

. Mirna Anais Fernandez de Flores
ir: Walter Serrano Miranda

2000




MATRIZ DE INFORMACION No. 03
REFERENTE A LA DESCRIPCION DEL DISENO CURRICULAR DE LA ASIGNATURA

'EL DE PRESENCIA Y PERTINENCIA
MACION REQUERIDA EN UNA

Si

NO

EN PARTE

COMENTARIOS

APCION

. DISENIO CURRICULAR DE LA ASIGNATURA ESTA
RESENTE EN LA DESCRIPCION

. DESCRIPCION ESTA PRESENTE EN EL DISENO
JRRICULAR DE LA ASIGNATURA.

. OBSERVA LA ARTICULACION DE LOS CONCEPTOS
:LEMENTOS EN EL DISENO CURRICULAR

DEFINE LO QUE SE DEBE APRENDER EN TERMINOS
GRANDES BLOQUES DE CONTENIDOS

ES
FTER MIRNA A. FERNANDEZ DE FLORES

TER WALTER SERRANO MIRANDA
2000




MATRIZ DE INFORMACION No. 04
TINENCIA DE LOS OBJETIVOS GENERALES DEL DISENO CURRICULAR DE UNA ASIGNATURA

SI | NO | ENPARTE COMENTARIOS

A ASIGNATURA TIENE OBJETIVOS GENERALES

'TAN REDACTADOS EN TERMINOS DE PRODUCTO DE
'REDIZAJE QUE DEBEN ALCANZAR AL FINAL DEL
‘MESTRE

'S OBJETIVOS ESTAN REDACTADOS EN FUNCION
L ALUMNO

S OBJETIVOS REFLEJAN UN ALTO GRADO DE

"EGRACION DEL OBJETO CENTRAL DE ESTUDIO DE
ASIGNATURA

i Magister: Mirna Anais Fernandez de Flores y Magister Walter Serrano Miranda
2000



MATRIZ DE INFORMACION No. 05
CION ENTRE LOS OBJETIVOS GENERALES DE ASIGNATURA Y LOS OBJETIVOS GENERALES DE
MODULOS DE LOS DISENOS CURRICULARES DE LA ASIGNATURA

3JETIVOS GENERALES DE MODULOS | 1 2 3 | 45| 6 COMENTARIOS
1VOS GENERALES DE ASIGNATURA

;: Magister: Mirna Andis Fernandez de Flores y Magister Walter Serrano Miranda.
2000



MATRIZ DE INFORMACION No. 06

3RUENCIA ENTRE LOS OBJETIVOS GENERALES DE MODULOS Y LOS OBJETIVOS ESPECIFICOS
DE LOS DISENOS CURRICULARES DE LA ASIGNATURA

OBJETIVOS ESPECIFICOS
DE CADA MODULO

rvOoS DE MODULOS

1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

: Magister: Mima Anais Femnandez de Flores y Magister Walter Serrano Miranda.

MAYO-2000




MATRIZ DE INFORMACION No. 07
FERENTE A LAS CARACTERISTICAS DE LOS CONTENIDOS DEL DISENO CURRICULAR DE LA

ASIGNATURA
Médulos MODULO | MODULO | MODULO | MODULO | MODULO | MODULO
e No. 1 No. 2 No. 3 No. 4 No. 5 No. 6
21iStCES~.

i . .
_ontenidos T

‘e Identifican los
‘ontenidos:
~onceptuales
\ctitudinales
‘rocedimentales

2s Contenidos
esentan
qcuencia y
»herencia entre

3: Magister: Mirna Anais Fernandez de Flores v Magister Walter Serrano Miranda. MA YO-2000



REFERENTE A LAS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE DEL DISENO CURRICULAR DE LA ASIGNATURA

MATRIZ DE INFORMACION No. 08

e —

=

i\‘\x
Estrategfas..  Mddulos

De Aprendizaj

No. 1

No. 2

No. 3

No. 4

No. 6

-Tiene secuencia
logica.

-Van de lo simple (total)
a lo complejo (partes).

-Permiten aprendizajes
ideogréficos.

-Permiten construccién
de conocimientos

Autores: Magister: Mirna Andis Femandez de Flores ¥ Magister Walter Serrano Miranda. MAYO-2000

£LT



REFERENTE A LA EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES DEL DISENO CURRICULAR DE LA
ASIGNATURA

MATRIZ DE INFORMACION No. 09

JACE

MODULO
No. 1

MODULO
No. 2

MODULO
No. 3

MODULO
No. 4

MODULO
No. 5§

MODULO
No. 6

intifican los
1tos de la
cion (inicial,
ual y final).
ntifican las
ciones de
0asu
alidad.
erminan los
S.
ican las técnicas
'mentos de

ién

ES
er Mirna A. Fernandez de Flores

er Walter Serrano Miranda MAYO-2000



