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Resumo: O presente texto tem como objetivo analisar a constituigdo de um processo formativo pautado
na experiéncia docente, com foco no espaco de articulacao entre uma professora de Educacao Especial
e professores da area de Matematica no desenvolvimento de uma proposta vinculada ao Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia (PIBID). A proposta pautou-se na a¢ao pedagogica de
um bolsista do programa em questdo, graduando do curso de Licenciatura em Matematica junto ao
Atendimento Educacional Especializado. Diante disso, com base em uma metodologia de abordagem
qualitativa, realizou-se uma revisdo de literatura acerca da tematica e uma anélise da experiéncia em
questdo, a partir da observacdo e da analise documental dos relatérios e registros. Os dados foram
lidos e interpretados a partir do referencial tedrico relacionado ao pensamento sistémico, bem como,
a luz das ideias de estudiosos do campo da formacéao docente. A partir disso, torna-se possivel afirmar
que a formacd@o docente decorrente da experiéncia analisada no projeto se constituiu, de forma
prioritaria, a partir da articulacdo entre os professores envolvidos, por meio de um trabalho em rede,
com espaco para didlogo, planejamento em conjunto e trocas de experiéncias envolvidas no processo
pedagdgico.

Palavras-chave: Formacao docente. Educacéo Especial. Matematica. Incluséo escolar.

PIBID Project and its textures: reflections on teacher education, Special
Education and Mathematics

Abstract: This text aims to analyze the constitution of a training process based on the teaching
experience, focusing on the space for articulation between a special education teacher and teachers in
mathematics in the development of a proposal linked to the Institutional Initiation Scholarship Program
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to Teaching (PIBID). The proposal was based on the pedagogical action of a scholarship holder of the
program in question, graduating from the Licentiate Degree in Mathematics at the Specialized
Educational Service. Therefore, based on a qualitative approach methodology, there was a literature
review on the subject and an analysis of the experience in question, from the observation and
documental analysis of reports and records built along the way. Data were read and interpreted from
the theoretical framework related to systemic thinking, as well as in the light of the ideas of scholars in
the field of teacher education. From this, it is possible to state that the teacher education resulting from
the experience analyzed in the project was constituted, as a priority, from the articulation between the
teachers involved, through a network work, with space for dialogue, planning in set and exchanges of
experiences involved in the pedagogical process.

Keywords: Teacher education. Special education. Math. School inclusion.

Proyecto PIBID y sus tesituras: reflexiones sobre formacién docente,
Educacién Especial y Matematicas

Resumen: Este texto tiene como objetivo analizar la constitucion de un proceso de formacion basado
en la experiencia docente, enfocAndose en el espacio de articulacion entre un docente de Educacion
Especial y docentes de Matematicas en el desarrollo de una propuesta vinculada al Programa
Institucional de Becas de Iniciacion a la Docencia (PIBID). La propuesta se basé en la accion
pedagdgica de un becario del programa en cuestién, egresado de la Licenciatura en Matematicas en el
Servicio de Educacion Especializada. Por lo tanto, con base en una metodologia de enfoque cualitativo,
se realizd una revision de la literatura sobre el temay un analisis de la experiencia en cuestion, a partir
de la observacion y analisis documental de informes y registros. Los datos fueron leidos e interpretados
desde el marco tedrico relacionado con el pensamiento sistémico, asi como a la luz de las ideas de
académicos en el campo de la formacién docente. A partir de esto, es posible afirmar que la formacién
docente resultante de la experiencia analizada en el proyecto se constituyd, como prioridad, a partir de
la articulacién entre los docentes involucrados, a través de un trabajo en red, con espacios de dialogo,
planificacion en conjunto e intercambios. de experiencias involucradas en el proceso pedagégico.

Palabras clave: Educacion del profesorado. Educacion especial. Matematicas. Inclusion escolar.

1 Introdugéo

Os altimos vinte anos representam inimeros avangos no que concerne a escolarizagdo
de alunos publico-alvo da educacdo especial em uma perspectiva inclusiva. Podemos afirmar,
de forma mais especifica, que as iniciativas e movimentos politicos que ocorreram a partir dos
anos 2000 foram fundamentais na construgéo dessa perspectiva e na democratizagdo do acesso

ao ensino regular pelas pessoas com deficiéncia.
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No ano de 2008, implementou-se a Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da educacdo inclusiva (BRASIL, 2008). Esse documento, além de representar uma
alteracdo na perspectiva politica para a &rea ao afirmar que os sujeitos publico-alvo da Educacao
Especial devem frequentar o ensino regular e receber atendimento educacional especializado
de forma complementar ou suplementar a escolarizacdo em classes comuns, apresenta outras
mudancas importantes. O publico-alvo da Educacdo Especial, a partir dessa politica, passa a ser
representado por trés diferentes grupos: pessoas com deficiéncia; pessoas com transtornos
globais do desenvolvimento; e pessoas com altas habilidades/superdotacéo®.

O objetivo da Politica Nacional de Educacdo Especial envolve:

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo, orientando os sistemas
de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participagéo,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educagdo especial desde a educacéo
infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacgdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacéo para a inclusdo; participacao
da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos transportes, nos
mobiliarios, nas comunicagdes e informacdo; e articulacdo intersetorial na
implementacgdo das politicas publicas (BRASIL, 2008, p. 14).

Torna-se fundamental ressaltar que a Politica Nacional de Educagdo Especial, na
perspectiva da educacdo inclusiva, apresenta ainda um conceito de Educacdo Especial
transversal a todas as etapas, niveis e modalidades de ensino. A partir da publicacdo deste
documento, passa-se a observar — como um dos efeitos a serem apontados — mudancas
significativas nas matriculas dos alunos publico-alvo da educacédo especial, as quais passam a

apresentar um crescimento na escola regular e, no mesmo sentido, um decréscimo nas escolas

especiais. Segundo Baptista (2019):

* De forma geral, como o grupo de pessoas com deficiéncia representa 0 maior nimero de sujeitos da Educagdo
Especial, utilizaremos o conceito de “pessoas com deficiéncia” ou “publico-alvo da educagdo especial”, referindo-
nos a todo o publico.
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As significativas alteracGes dos indices educacionais relativos a escolarizacéo
das pessoas com deficiéncia devem ser analisadas a partir de uma mudanga de
gestdo, iniciada com o primeiro governo do Presidente Lula da Silva, em 2003.
A meta de inclusdo escolar passa a integrar um plano de acdo que tendia a
buscar que os direitos sociais ganhassem efetividade, envolvendo diferentes
grupos que tém um histérico de desvantagem, como ocorre com as pessoas
com deficiéncia (BAPTISTA, 2019, p. 11).

Portanto, faz-se necessario perceber que essas mudancas se relacionam ao contexto
histérico em questdo, no qual houve destaque e investimento em politicas sociais. Assim, dado
0 aumento do nimero de matriculas desses estudantes no ensino regular e o discurso de
despreparo docente, que ainda aparece de forma intensa quando nos remetemos aos processos
inclusivos, torna-se emergente uma discussdo que se relaciona a formacéo docente (SILVA,
2011; TAVARES; SANTOS; FREITAS, 2016; LIMA; JERONIMO; GOUVEIA, 2020).

A Lein®13.146, de 6 de julho de 2015, mais conhecida como Lei Brasileira de Incluséo,
em seu capitulo 1V, que se relaciona ao direito a educacdo, enfatiza que é dever do estado
“assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar [...] a adogdo de
praticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de formacdo inicial e continuada de
professores e oferta de formagdo continuada para o atendimento educacional especializado”.
(BRASIL, 2015). Nesse sentido, compreendemos a importancia de discutir, cada vez mais, 0s
processos formativos que estdo relacionados com essa tematica.

A proposicdo do presente estudo envolve uma andlise e reflexdo acerca de espacos de
formacdo que decorrem da préatica pedagogica, articulando a experiéncia derivada da acdo do
professor na perspectiva inclusiva. Para tanto, o objetivo do estudo envolve desenvolver uma
analise acerca da constituicdo de um processo formativo pautado na experiéncia docente, com
foco no espago de articulacdo entre duas areas — Educagdo Especial e Matematica — no
desenvolvimento de uma proposta vinculada ao programa Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID). A andlise se constituir a partir de uma abordagem qualitativa,

com foco na analise documental e na observacao.
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2 ArticulacGes entre Educacao Especial e Matematica na formacao de professores

O PIBID promove uma articulagdo entre universidades e escolas de educagéo basica a
partir do objetivo de, segundo o Portal do Ministério da Educacdo (MEC), antecipar o vinculo
entre futuros professores e salas de aulas de escolas pablicas. Tal iniciativa aproxima espagos
que historicamente sdo percebidos como distantes e que colocam a universidade como um lugar
de constituicdo de teorias e a escola como um espago de praticas.

Compreendemos que essa concepcao pode ser considerada simplista e redutora, ja que
ndo héa possibilidade de considerarmos a separacao entre os pilares da teoria e da pratica. Ambas
estdo correlacionadas e aproximar os espacos da universidade e das escolas de educacéo basica
torna-se fundamental para que compreendamos a articulacdo entre esses dois pilares. Com isso,
convergimos ao que expoe Tardif (2013) ao afirmar que “a relagdo entre a pesquisa universitaria
e o trabalho docente nunca é uma relacdo entre uma teoria e uma pratica, mas uma relacao entre
atores, entre sujeitos cujas praticas sao portadoras de saberes.” (TARDIF, 2013, p. 237).

Logo, optamos por realizar uma busca por estudos que apresentam experiéncias que
articulam as areas da Educacdo Especial e da Matematica. Com base em um levantamento no
Portal de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), entre 2010 e 2020, encontramos nove trabalhos; na busca, consideramos trabalhos
cujo assunto contivesse 0s termos “Educacdo Especial” e “Matematica” de forma relacionada
e, assim, reagrupamos os resultados apenas com textos em portugués. Nessa primeira busca,
encontramos um maior numero de trabalhos sobre essa questdo, os quais abordam a falta de
disciplinas em cursos de formacdo e/ou a auséncia de abordagem de topicos associados a
tematica nos cursos ja existentes. Petrd (2014) afirma que a causa disso € a falta de articulacdo
do professor de Matematica e do professor do atendimento educacional especializado, o que
tem efeitos no processo de inclusdo do aluno, pois o trabalho dos profissionais acaba
acontecendo de maneira fragmentada e isolada. Ainda assim, em alguns dos trabalhos em
questdo, nos quais foram apresentados planejamentos envolvendo as duas areas, podem ser
percebidos resultados satisfatorios, pois as atividades demonstraram um ganho significativo

para 0s alunos em estudo. Tais apontamentos nos oferecem indicios acerca da importancia do
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trabalho articulado entre as diferentes areas de ensino (aqui representada pela Matematica) e a
Educacdo Especial no processo de escolarizagdo de estudantes com deficiéncia.

Em um momento posterior da pesquisa, buscamos por trabalhos cujo assunto contivesse
as palavras “Educacdo Especial” e “PIBID” ou “formag¢do docente” de forma relacionada.
Encontramos treze trabalhos, os quais apresentam diversos processos de formacdo docente,
entre 0s quais, podemos destacar as formac6es continuadas oferecidas pelas secretarias de
educacdo e as aprendizagens constituidas a partir da formagdo inicial proporcionada pelo
PIBID. Rosseto (2015) afirma, em seu estudo, sobre a necessidade de mais professores na area
da Educacéo Especial, mas conclui que a formacéo continuada de maneira remota (EAD) causa
uma desvalorizacdo da Educacdo Especial enquanto campo de conhecimento, salientando a
importancia da pratica docente para a formacdo na area. Corroborando para isso, Honnef e
Costas (2012, p. 121) afirmam que a “formacdo para a educagdo especial na perspectiva
inclusiva pode acontecer nas escolas através do trabalho em parceria entre professores da classe
comum e o professor de Educacdo Especial, através da constituicdo de um espacgo consistente
de dialogo entre os docentes”.

Torna-se possivel observar que sdo poucas as producBes que articulam as areas da
Educacdo Especial e da Matematica, o que pode ser entendido como um dos efeitos
relacionados a ndo obrigatoriedade de uma disciplina acerca da temaética no curriculo das
licenciaturas. Cabe destacar que a legislacdo vigente direciona para uma necessidade de
trabalho no &mbito das licenciaturas com contetido e tematicas que se relacionam a Educacao
Especial, mas ndo estabelece uma obrigatoriedade de disciplinas especificas. A Unica disciplina
de carater obrigatério € a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), estabelecida por meio de
exigéncia prevista no Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, o qual ndo contempla todas
as tematicas que se articulam a Educacgdo Especial e a incluséo escolar, corroborando com o
discurso de professores que afirmam ndo estar preparados para o trabalho junto aos estudantes
publico-alvo.

Os textos apresentados envolvem, ainda, diversas acdes diante da reconfiguracdo do
trabalho docente e que envolvem a Educacéo Especial. Foram encontrados e mencionados neste
artigo textos que apresentam e refletem uma diversidade de acGes, sejam essas sobre a formacao

do professor, para que se possa trabalhar junto com os estudantes, sejam sobre o
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desenvolvimento/construcéo de materiais para o ensino da Matematica. No entanto, a partir de
um olhar sobre os estudos consultados, reiteramos uma necessidade de reflexdo sobre a
inclusdo, em carater obrigatorio, nos curriculos das licenciaturas, com o estudo de politicas
publicas, a introducdo de praticas pedagodgicas e a producdo de materiais didaticos que

envolvam a educacao inclusiva.

3 Formacéo de professores a partir da reflexdo sobre a experiéncia no PIBID: articulacdes

tedricas

Torna-se importante destacar que a concepg¢do de formacgdo discutida no ambito do
presente estudo pauta-se na perspectiva da complexidade, associada ao pensamento sistémico.
A partir dessa compreensao:

O pressuposto da complexidade orienta a desconstitui¢do da visdo do mundo
como algo pré-estabelecido e a percepcéo da necessidade de contextualizagdo
dos fendmenos. A partir dessa compreensdo, passamos a perceber a ideia de
um sistema constituido por um todo correlacionado, percebendo a
impossibilidade de analise das partes de um sistema separadamente ou sem
relaciona-lo ao contexto em que esta inserido (SILVA, 2015, p. 63-64).

Portanto, a analise aqui proposta pautar-se-& em uma compreensdo de um todo
relacionado, buscando analisar a constituicdo de uma rede que se formou entre universidade e
escola e entre os sujeitos que compuseram o processo formativo alavancado pelo projeto. No
mesmo sentido, percebemos a formacao docente a partir do conceito de instabilidade, como um
processo continuo, ou seja, ndo existe um momento especifico em que findaria, dada a
dinamicidade da vida. A formacao, a partir dessa perspectiva, envolve um constante processo
de tornar-se, de vir a ser professor.

Da mesma forma, relacionados aos conceitos de complexidade e instabilidade, os quais
estdo imbricados no pensamento sistémico, compreendemos a importancia do conceito de
intersubjetividade, o qual esta relacionado a ideia de que tudo o que é observado € visto a partir
do observador, ou seja, ndo existe neutralidade em um processo de observacdo. Assim, todos
os sujeitos envolvidos no processo observam “uma realidade”, e ndo “a realidade”, tendo em

vista a subjetividade de tal composic¢éo. Logo, a construgéo do processo formativo tem efeitos
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diversos sobre o0s sujeitos que o constituem, tendo em vista que aquilo que faz sentido para cada
um instaura-se a sua propria estrutura e a sua propria experiéncia.

De acordo com Silva (2015), que trabalha a partir do conceito de autopoiese
(MATURANA; VARELA, 2001) para discutir o conceito de formacéo a partir da experiéncia,
podemos afirmar que essa formacao envolve a estrutura singular de cada sujeito, mas que ela
decorre das relacdes que se constituem com o meio e com 0s demais sujeitos que constituem
uma rede. Aliamo-nos a essa compreensao ao afirmarmos o conceito de formacdo pela
experiéncia como “uma formacdo de si nunca solitaria, sempre em relagdo, a partir de
experiéncias compartilhadas, trocadas, vividas a partir da interagdo” (SILVA, 2015, p.18).

No sentido de pensar uma formacéo que se constitui a partir da experiéncia, embasamo-
nos nas discussdes apresentadas por Maurice Tardif e Francisco Imbernon. De acordo com
Tardif (2013), o trabalho docente se constitui a partir de diferentes saberes, entre eles, os
experienciais, aqueles que se constituem na préatica, na acdo docente do professor. Na mesma
medida, o autor afirma a impossibilidade de pensarmos a préatica desvinculada da teoria, ou seja,
toda pratica envolve uma teoria e vice-versa. Portanto, torna-se importante destacarmos que, ao
falarmos de uma formagéo derivada da experiéncia, ndo significa que a mesma seja esvaziada
de teoria.

Imbernén (2012) coloca em voga a percep¢do da importancia da constituicdo de
processos investigativos elaborados junto com os professores, tendo em vista que esse processo
de construcdo conjunta se organiza a partir do didlogo, da troca, do compartilhamento de ideias,
da discussédo gue envolve um planejamento e os efeitos deste.

A perspectiva da formacéo a partir da experiéncia, conforme afirmamos anteriormente,
deve considerar as relacfes tracadas na rede em que o professor esta inserido, a qual envolve o
meio (neste caso, a universidade e a escola) e os sujeitos envolvidos, que, no &mbito do presente
estudo, s&o o grupo de professores e 0s alunos participantes. Dessa forma, o dialogo como eixo
centralizador deve ser considerado elemento fundamental para a construgdo da perspectiva de
formac&o que se constituiu a partir do projeto.

O projeto PIBID busca, na sua esséncia, promover a experiéncia de sala de aula por

meio da fusdo entre teoria e pratica. Esse primeiro contato com a escola tem sua importancia,
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pois, como afirmam Cavalcante et al. (2019), o estudante da licenciatura retorna a escola como

futuro profissional.

Nesse sentido, a participagédo no PIBID tem proporcionado uma experiéncia
prenhe de aprendizagens, tanto para os licenciandos quanto para 0s
professores experientes da escola e universidade. Essa aproximacao do futuro
contexto de trabalho € uma experiéncia singular e significativa, pois apesar
deste ser um ambiente familiar a todos os candidatos a docéncia, uma vez que
vivenciaram a realidade da escola quando eram alunos, voltar-se para esta
instituicdo na condicao de estudante de licenciatura, de quem estuda e busca
tornar-se um profissional da area, contribui para que este um ambiente seja
novo e as situacBes que antes passavam despercebidas, agora sdo motivo para
novas reflexdes. (p. 6).

Além disso, o projeto PIBID tem um carater inovador, no qual o bolsista pode criar,

promover e vivenciar metodologias diferenciadas, proporcionando, assim, uma vivéncia de

momentos distintos aqueles experienciados quando aluno e fazendo um momento do (re)pensar

o fazer da acgdo profissional que esta exercendo. Ao se tornar um protagonista na agdo docente,

o bolsista tem a oportunidade de instigar e desafiar o estudante para novas percep¢oes, distintas

das quais ele ja esta inserido e habituado. Essa experiéncia deve formar o professor, que comeca

a compreender a necessidade do saber para o estudante e suas finalidades, como ressalvam

Paniago, Sarmento e Rocha (2018):

Diante disso, ao analisar a aprendizagem dos futuros professores, colocamos
em evidéncia as varias dimensdes dos saberes da docéncia, destacando, como
fundamental ao professor, a capacidade de mobilizar e decidir qual deve ser o
saber a ser utilizado nas diversas e singulares situagdes do trabalho docente.

(p. 6).

Paniago e Sarmento (2017) sinalizam as contribui¢fes do programa para a investigacao

na formagdo para além da sala de aula:

O PIBID apresenta um espacgo rico e prenhe em possibilidades para a
aprendizagem da docéncia e formacdo na e para a pesquisa, para 0 que
concorrem VArios intervenientes: os licenciandos podem, por meio da
investigacdo, adentrar os diversos espagos da escola de Educagdo Basica,
ocupar as bibliotecas, ter contato com as Tecnologias da Informacdo e
Comunicagdo (TICs); podem vivenciar as relagdes multifacetadas,
heterogéneas, afetivas, complexas de sala de aula e contorno sociocultural da
comunidade educativa e, por fim, podem realizar projetos de ensino e de
intervencdo com possibilidades de se transformarem em projetos de pesquisa
(PANIAGO, SARMENTO, 2017, p. 784).
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Desse modo, Paniago e Sarmento (2017) indicam que o PIBID é um espa¢o oportuno
para a construcdo dessa aprendizagem docente. Compreendemos que os referenciais teoricos
discutidos se relacionam ao espaco de articulacdo que se organizou, pois a pratica docente em
nossa proposta foi realizada a partir do eixo norteador do dialogo. Logo, as relacdes foram
concebidas como prioritarias na conducdo dos processos formativos analisados, sendo, ainda,
fundamentais para a conducéo do trabalho pedagogico proposto.

Por isso, 0s elementos apresentados nesta secdo tornam-se instrumentos para pensar e
refletir sobre a prética e, consequentemente, sobre a formacéo docente. Na proxima secao, sao
explicadas as caracteristicas metodoldgicas utilizadas, bem como as caracteristicas do projeto

PIBID em questéo.

4 Organizacdo metodologica das agdes: materiais e métodos

A investigacdo aqui proposta, conforme mencionado anteriormente, ancora-se em uma
abordagem qualitativa, de forma que destacamos a importancia do processo em detrimento de
um resultado ou produto. Como instrumentos metodoldgicos prioritarios, optamos pela analise
documental que envolveu o caderno de campo mantido pelo bolsista do PIBID e os relatorios
elaborados por ele, bem como, pelo processo de observacdo. Compreendemos, ancorados no
referencial tedrico que se associa ao pensamento sistémico, que o processo de observacao
envolveu, além do bolsista, a professora de Educagdo Especial, que sempre esteve presente
durante o desenvolvimento das atividades e nas intervencgdes.

Para alem disso, compreendemos que o processo de analise implica todos os elementos
que constituem a rede formativa e 0 processo de planejamento, execucdo e avaliacdo das
proposi¢cdes, 0s quais: o professor do curso de Matematica da Universidade, o bolsista
licenciando do curso de Matemaética e a professora de Educacao Especial da escola de educacéo
bésica.

Torna-se importante mencionar que o processo de observagdo envolveu a participacao
ativa dos pesquisadores presentes no desenvolvimento das atividades, o que seria chamado de
“observagao participante”. Porém, com base no referencial teorico utilizado na investigagéo,

afirmamos a compreenséo da impossibilidade de ndo participagdo no campo, mesmo que nédo
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houvesse intervencdo daquele que observa, tendo em vista que sua presenca ja tem efeitos no

contexto observado. Segundo Silva (2015), apoiada no pensamento sistémico:

Tudo aquilo que é observado por alguém, portanto, é também descrito em
relagdo as suas experiéncias. Reafirmo assim a percepcéo de que néo existe
uma Unica descri¢do, ou, uma Unica verdade. Existem inUmeras descricGes
possiveis, bem como inumeras verdades, uma vez que sdo construidas por
alguém que ndo pode desvincular-se de suas bagagens anteriores para observar
e descrever (SILVA, 2015, p. 86).

Compreendemos, dessa forma, que o observador estd sempre implicado naquilo que
observa, sendo, portanto, a observacdo, necessariamente, também participacdo, pois produz
efeitos sobre o objeto do conhecimento (MATURANA; VARELA, 2001).

Assim, a proposta que analisamos no dmbito do presente texto nasce a partir da
organizacdo do coordenador do PIBID Matematica da Universidade e da supervisora do
colégio, os quais objetivavam encaminhar os bolsistas para determinados anos de ensino no
intuito de comecar o acompanhamento letivo. Por solicitacdo do bolsista, que ja& possuia
interesse na area da Educacdo Especial, mas ndo possuia experiéncia, a professora/educadora
especial da escola foi consultada para o desenvolvimento de um possivel trabalho articulado.

Os estudantes atendidos pelo bolsista em articulagdo com a professora de Educacéo
Especial eram dois alunos do ensino médio, dos quais um frequentava o segundo ano e o outro,
o terceiro ano. O atendimento educacional especializado ocorria a tarde, no contraturno da
escolarizacdo, conforme indica a legislacdo para a area da Educacdo Especial. Ambos eram
atendidos uma vez por semana, com uma carga horaria que envolvia dois periodos de 45
minutos cada, e em dupla.

A organizagdo das agdes em sala de aula era feita de maneira triangular, sendo
primeiramente enviado o plano de aula para o coordenador do projeto PIBID Matemaética e,
logo apos as alteracdes solicitadas, as atividades eram encaminhadas para a professora de
Educacgdo Especial, para que, assim, também houvesse uma avaliagdo sobre a exequibilidade
das agdes. Nesse sentido o planejamento era construido a partir das necessidades/demandas
observadas nos estudantes que frequentavam o atendimento especial especializado e as ideias
eram debatidas com a professora de Educacéo Especial. Depois, era desenhada a arquitetura do

plano de aula. Esse movimento demonstra a organiza¢do de uma dindmica viva, orgénica e
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pautada necessariamente no dialogo e no compartilhamento, com idas e vindas de um plano de
aula dialogado.

A anélise apresentada no texto seré desenvolvida com base no caderno de campo e dos
relatérios desenvolvidos pelo bolsista do PIBID apoiado por leituras sucessivas e pelo
levantamento daquilo que compreendemos como emergente a partir do objetivo elencado. A
escrita dos relatorios da aula com auxilio do caderno de campo contou com a colaboracéo das
falas, das resolucgdes e dos gestos dos estudantes durante a pratica, ou seja, as informagdes foram
construidas a partir do processo de observacdo do bolsista do projeto. Entendeu-se, portanto,
que a construcdo desses documentos possibilitou ao bolsista produzir reflexdes sobre a sua
propria préatica pedagogica.

Além disso, serdo levadas em consideracdo nossas proprias experiéncias e participacoes
no projeto, evocando, dessa forma, em movimento de associagdo as leituras, um processo de
observacao. Compreendemos que o caderno de campo, assim como os relatérios, € composto a
partir daquilo que Bogdan e Biklen (1994) irdo chamar de notas de campo. Segundo 0s autores,

apos retornar do espaco investigado, € comum que o investigador registre o que ocorreu, assim:

[..] ele ou ela dd uma descricdo das pessoas, objetos, lugares,
acontecimentos, atividades ou conversas. Em adicdo e como parte dessas
notas, o investigador registrara ideias, estratégias, reflexdes e palpites, bem
como, os padrdes que emergem. Isto sdo as notas de campo: o relato escrito
daquilo que o investigador ouve, V&, experiencia e pensa [...] (p. 150).

A analise ancorou-se em uma abordagem qualitativa, com atencdo prioritaria ao
processo formativo que se instituiu. Nesse sentido, podemos considerar que 0 movimento que
envolveu o projeto articulou-se a partir do pressuposto prioritario do didlogo como orientador
das préticas. Reafirmamos que todo o planejamento a ser desenvolvido no &mbito do
atendimento educacional especializado era dialogado entre os trés professores (o0 orientador do
projeto PIBID Matematica, o bolsista de licenciatura em Matematica e a professora da escola
de Educacao Especial) e que essa arquitetura de acGes assume uma importancia fundamental

na compreensao de formacdo aqui discutida.
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Para os planejamentos das aulas, foram elaborados jogos e atividades voltadas para o

ensino de Matematica, a fim de proporcionar uma aprendizagem ladica e pautada

prioritariamente no uso de materiais concretos. Segundo Rosa, Silva e Silva:

Os jogos foram preparados/organizados pelo bolsista com materiais de facil
acesso, em sua maioria construidos com papel, tesoura, papeldo e canetas
coloridas. Ao todo foram preparados/organizados onze materiais, que foram
subdivididos em trés eixos (Estatistica, Trigonometria e Geometria). Além
desses materiais preparados pelo bolsista, utilizou-se, também, os do
laboratdrio de ensino do colégio (ROSA, SILVA e SILVA, 2020, p. 7).

No artigo, Rosa, Silva e Silva (2020) exploram quais foram especificamente os materiais
construidos e, a partir de seu uso, quais eram e como os objetivos previamente elaborados foram

sendo alcangados ao longo das ac¢Ges que envolveram a préatica pedagdgica.

5 Uma analise da formacdo no ambito do projeto PIBID: tessituras entre a

Educacéo Especial e a Matematica

O planejamento das propostas envolvendo o atendimento educacional especializado
tinha a intencdo de propor atividades ludicas e convidativas, como jogos e materiais
pedagolgicos concretos. Tais atividades também visavam potencializar as habilidades dos
estudantes que eram atendidos e, a partir disso, tracar um perfil que considerasse seus
conhecimentos prévios e dificuldades, o que colaborou para o planejamento. Esse material era
supervisionado pelo orientador da Matematica, no intuito de transigir se o contetdo didatico
era apropriado para a proposta didatica da escola, e pela professora da Educacao Especial, que
verificava se as atividades tinham articulagdo com as necessidades observadas nos estudantes,
bem como rela¢do com o trabalho proposto no atendimento educacional especializado.

As orientacfes ndo se limitavam apenas aos momentos especificos de planejamento,
mas também a partir de dialogos que ocorriam por meio de conversas e e-mails. Tais trocas
possibilitaram um desenvolvimento didatico e um movimento formativo, pois enriqueciam o
planejamento e as ideias para a conducdo das proximas aulas, bem como fomentavam as

experiéncias, praticas e dialogos entre a Matematica e a Educagdo Especial. Para além disso,
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indica uma organizacgéo que se constitui tomando as relagdes como principio basilar, pautando-
se, desta forma, no paradigma da complexidade (VASCONCELLOS, 2012).

Durante o percurso analisado, foram produzidas dezessete atividades. Para cada uma
das atividades, as quais nem sempre se constituiam em uma Unica aula, foi produzido e
publicado, no site do projeto, um relatério de cunho reflexivo, que buscava explanar de que
forma os objetivos construidos no planejamento eram, de alguma forma, alcancados a partir da
pratica pedagdgica. Os cadernos de campo tambem foram utilizados na produgéo dos relatdrios,
ja que nesses documentos, além de uma descri¢cdo de como as aulas ocorriam no espaco do
atendimento educacional especializado, eram retomados quais tinham sido 0s percursos
percorridos pelos estudantes participantes no desenvolvimento e estudo dos contelidos, em suas
construcdes (facilidades e dificuldades) e nas demais a¢cBes que ocorreram no exercicio da
pratica pedagogica.

Tanto nos cadernos de campo quanto nos relatérios tornou-se possivel observar com
mais detalhes como o trabalho entre a Matematica e o atendimento educacional especializado
estava sendo articulado, buscando trabalhar com base nas questfes observadas nos estudantes,
de modo que as especificidades relacionadas ao processo de aprendizagem de cada um deles
fossem respeitadas. Tal movimento envolve o trabalho do professor de atendimento
educacional especializado que deve, conforme indicagdes dos documentos normativos
(BRASIL, 2009), articular-se aos professores de sala de aula regular, no sentido de qualificar o
processo de ensino e aprendizagem do aluno publico-alvo da educagdo especial, garantindo sua
participacao nas atividades.

Nesses cadernos de campo eram registrados falas, conversas e gestos, anotacdes acerca
dos estudantes para a construgdo posterior dos relatérios. Ja nos relatorios eram descritos todos
0s acontecimentos vividos na aula e reflexGes a partir desses momentos, bem como a didatica
usada e o assunto abordado no encontro. Os espagos de escrita propostos por meio destes
instrumentos podem ser vistos como formativos, na medida em que o bolsista do PIBID
Matematica estabelecia algumas reflexGes acerca de suas préaticas, conforme trechos

destacados® do relatério referentes ao primeiro encontro:

5 Optamos por apresentar no artigo os trechos dos relatorios em quadros de maneira a diferencia-los das citagdes
diretas utilizadas ao longo do texto.
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Quadro 1 - Trecho do relatério 1

Ao todo, as atividades demoraram mais tempo que o previsto, logo, para a atividade com o teodolito,
foi mais curta que o previsto. O aluno escolheu um ponto para medir. Ele escolheu uma lampada da
sala. Assim, fazendo o uso de uma fita métrica para medir a distancia do ch&o entre o teodolito e a
lampada e o angulo formado pelo teodolito, descobrimos a altura do chdo até a altura através da
tangente [...] Os alunos aparentaram ficar muito entusiasmados com a Ultima atividade, pois foi algo
gue nunca tiveram o contato na sala de aula regular. O que motivou-me trazer cada vez mais de
atividades diferentes das praticadas na sala de aula [...].
Fonte: Arquivo pessoal.

O mesmo movimento pode ser percebido na descrigédo realizada no &mbito do segundo
encontro: “essa aula foi muito importante para mim, devido a tomada de decis6es que tive que
fazer e, mesmo com um plano, a maneira que tive que realiza-lo [...]” (trecho do relatorio 2).
Essa decisdo foi tomada a partir de uma observacao, no momento da aula, sobre se seria possivel
continuar explicando os conceitos da atividade ou se seria melhor aborda-los em um outro
momento, com mais recursos. Assim, a decisdo tomada foi elencar esses conceitos para um
momento posterior, com mais recursos. Além disso, 0 que ocorria em cada um dos encontros
era utilizado como pista para a constituicdo de um proximo planejamento, como afirma ao final
da descri¢do de uma atividade: “reparei que precisaria de mais tempo e uma atividade ludica
para que a ideia de area de tais figuras fosse estabelecida™ (trecho do relatorio 11). Tais
elementos indicam que o planejamento e a proposicdo de atividades ocorriam de forma
dindmica, partindo das pistas que eram ofertadas pelos estudantes em cada um dos
atendimentos. Tal organizacdo encontra sintonia no pensamento sisttmico, na medida em que
se organiza a agao docente com base no pressuposto da complexidade (VASCONCELLOS,
2012), compreendendo que 0s processos de conhecer ndo se constituem de forma linear, mas
sim a partir do movimento.

Para além de uma retomada constante acerca de aspectos relacionados a sua acéo
docente, o bolsista do projeto PIBID Matematica utilizou o espaco do relatério para elencar as
habilidades e dificuldades percebidas nos estudantes, aproveitando o espaco para refletir acerca
das dinamicas que se instituiam na escolarizacdo dos mesmos: “pude observar que o aluno
apresentou dominio, facilidade e interesse na atividade, na qual comecei a questionar-me se 0
aluno poderia apresentar nervosismo apenas na prova” (trecho do relatorio 6); “o0 mesmo

apresentava de uma imaginagao e criativa (sic) muito admiravel, me chamando a atengéo e
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questionando sobre as palavras que uso para designar uma atividade [...]” (trecho do relatério
17).

Além desses aspectos, percebe-se a tendéncia de o bolsista buscar articular as estratégias
propostas com aspectos do cotidiano, compreendendo a importancia de os alunos construirem

aprendizagens a partir de suas vivéncias e experiéncias, conforme o trecho:

Quadro 2 - Trecho do relatério 3

Ap0s isto, foi utilizado o teodolito novamente. O aluno optou por calcular a altura da lampada da
sala em um primeiro momento. Em seguida, o aluno sugeriu que calculassemos a altura de uma
arvore. Deslocamos (sic) até o patio da escola, onde levamos o teodolito e fita métrica. O aluno
mediu a distancia do teodolito até a arvore para que pudesse aplicar a tangente do angulo para
descobrir a altura da arvore. O aluno ndo apresentou problemas nos calculos numéricos [...] O aluno
surpreendeu-me em varios momentos da aula, seja com céalculos sem o uso de papel ou com
raciocinio légico que ele possui.

Fonte: Arquivo pessoal.

A valorizacéo da experiéncia no processo de construcdo do conhecimento tem sintonia
com as ideias apresentadas por Maturana e Varela (2001), que afirmam “nossa experiéncia esta
indissoluvelmente atrelada a nossa estrutura” ou que os processos de viver e conhecer estdo
sempre relacionados. Segundo Pellanda (2009, p. 39): “ndo existe conhecimento sem
experiéncia pessoal” ou que possa ser construido de forma separada dos processos de viver.
Desse modo, mediar um processo apoiado por elementos cotidianos, a partir dos quais 0s
estudantes poderdo facilmente remeter a experiéncia, torna-se fundamental. Para além dessa
questdo, percebe-se uma busca constante, por parte do bolsista do PIBID, em apresentar

atividades atrativas, ludicas e que envolvessem os estudantes atendidos:
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Quadro 3 - Trecho do relatério 14 (R14) e do relatorio 15 (R15)

[...] propus uma atividade gque envolvesse além de uma narrativa histérica e artistica, aplicabilidade
na sociedade e de conhecimento em geral. E assim, trabalhar com a interdisciplinaridade trazendo
fatores histéricos e artisticos, mas também fazer uma atividade dindmica que envolvesse os alunos.
No primeiro momento, apresentei o0 artista que fez a pintura. Os alunos demoraram um pouco, mas
lembraram que se tratava do pintor Leonardo da Vinci. Entio, nossa conversa comegou em volta
dele, trazendo curiosidades de Leonardo da Vinci, de como a Matematica era importante na vida
dele. (R14)

No segundo momento, fomos para um jogo de "adivinha quem eu sou?" dando dicas sobre as
propriedades e aparéncias dos s6lidos, os alunos tinham que saber de qual s6lido geométrico estava
se referindo-se. (sic) Os alunos acharam bem engragado, divertindo-se em realizar a atividade. Nao
apresentaram dificuldades quando apresentado (sic) a segunda dica de cada um desses objetos,
apenas quando foi relacionado Tales [de Mileto] com piramides, mostrando-se um pouco confusos.
Por fim, acredito que tais atividades fizeram os alunos compreender (sic) as diferencas entre area e
volume de s6lidos geométricos, mas também propor um momento descontraido com uma atividade
em que os alunos puderam observar propriedades destes solidos trabalhados na aula. (R15)

Fonte: Arquivo pessoal.

Os trechos apresentados indicam que as experiéncias construidas estdo em sintonia com
Paniago, Sarmento e Rocha (2018), onde entendemos que o fio condutor da pratica pedagogica
no atendimento educacional especializado tenha sido permeado por agGes que envolviam
dialogo e costura de ideias pelos membros envolvidos no projeto. O esquema abaixo, na Figura
1, procura ilustrar como as ac¢@es ocorriam no ambito do projeto PIBID Matematica desde o

conhecimento da demanda até a construcao e publicacdo dos documentos inerentes ao projeto.
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Figura 1 - Fluxograma das acdes realizadas no projeto PIBID Matematica

Elaboragdo pelos bolsistas de um "Triangulaglio entre os participantes"
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Matemética. a ser ministrada.

E-mail
Reunido presencial
WhatsApp

\d

Construgdo do
relatério pelo bolsista.

Reflexdo

Teorla Prética

Fonte: Elaborado pelos autores.

Entendemos que esse conjunto de acfes corrobora para uma formacdo docente
decorrente da experiéncia, a qual foi construida, de forma prioritaria, pela articulacdo entre
teoria e reflexdo sobre a pratica. Uma formacdo que ocorre a partir da experiéncia é uma das
tematicas centrais do projeto PIBID, sendo fundamental o didlogo, a troca entre professores e
colegas e o planejamento, analise e construcdo de materiais didaticos. Nessa perspectiva,
ressaltamos que a aprendizagem profissional da docéncia se torna possivel através do PIBID,
sendo relevante para a melhoria do trabalho de formacéo de professores por meio da reflexao
sobre a propria pratica. Trata-se de uma oportunidade de conhecer o contexto vivido
diariamente no ambiente escolar e de compartilhar experiéncias, conhecimentos e ideias entre
educadores, bolsistas, supervisores, orientadores e estudantes.

Os diélogos articulados com base em tais tessituras contribuem para a formagéo docente
por meio da experiéncia, pois, a partir delas, as demandas e, consequentemente, um olhar de
pesquisador podem ir se construindo ao longo das investigacdes e intervencgdes na escola. Essa

formacdo docente que deriva da experiéncia também incorpora um aporte teérico que fomenta
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tais trocas, dialogos e experiéncias vivenciados pelo docente, que agora é um professor naquilo

que um dia também ja foi estudante.

Nessa perspectiva, refletimos que o trabalho do PIBID se torna importante nessa
conjuntura para além das questes que se relacionam & articulacdo entre a universidade e a
escola de educacéo basica como primeira experiéncia, para o bolsista participante, na docéncia
relacionada ao atendimento educacional especializado. A partir dessa primeira experiéncia, o
bolsista se sente mais seguro para planejar suas aulas, pois j& conhece algumas das
possibilidades e desafios que se articulam a educacéo inclusiva, contribuindo ndo sé para o

professor, mas também para o aluno, assim como Pinto e Amaral (2019) afirmam:

As discussdes sobre possibilidades e desafios da atuagdo docente perante uma
educacdo escolar que favoreca a aprendizagem e o desenvolvimento dos
alunos com deficiéncia, no &mbito da escola comum, precisam dar visibilidade
as interacGes com o outro e a construcao de significados e sentidos em torno
das préticas pedagdgicas. Para tanto, é importante considerar contextos sociais
mais amplos e concepcOes de ensinar e aprender que embasem praticas
pedagdgicas desenvolvidas pelos professores, bem como o papel central da
escola no desenvolvimento dos educandos (p. 4).

Torna-se necessario salientar a importancia do investimento em programas de formacao
docente que considerem as tematicas relacionadas a Educagdo Especial e a inclusdo escolar.
Nossa percepcdo é que as grades curriculares oferecidas nas universidades contemplam essas
questdes ainda de forma timida, tornando o programa de iniciacdo a docéncia (PIBID) um
espaco para complementar essa formacdo. A formacao de professores para a Educacao Especial
€ uma necessidade emergente, visto o contexto de politicas que buscam ampliar a oferta e
qualifica-la, na perspectiva da educacéo inclusiva, por meio da mediagdo em sala de aula e do
atendimento educacional especializado.

Dessa forma, entendemos que a articulagcdo contemplada neste texto, que envolveu
diferentes participantes e acdes do projeto PIBID Matematica, tornou-se essencial para o
processo de formagéo de todos os docentes envolvidos. Nao e possivel, no entanto, afirmar que
sentidos o projeto assumiu para cada um, tendo em vista a singularidade da experiéncia, mas é
possivel reiterar que os processos de formacdo inicial e continuada precisam considerar as
praticas como espacos formativos emergentes ao percurso de futuros professores. Evocamos

Borba (2020, p. 7), ao afirmar que “as praticas pedagdgicas sdo fundamentais na trajetoria de
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professores em formacao”, pois compreendemos que € a partir destas que se constitui 0 processo
de formar-se docente.

O formar-se/tornar-se professor pode ter inicio na graduagdo, mas ndo é concluido ao
término dela. E um processo longo, reflexivo e diario, que ocorre ao longo da docéncia, no
cotidiano de atuacdo do professor, de forma dindmica, como a vida, sendo fundamental que a

préatica e a teoria se constituam em relacéo (SILVA, 2015).

6 Consideracdes finais

A partir das discussdes apresentadas, tornou-se possivel perceber que o movimento
formativo ocorre a partir da rede que se instituiu entre o grupo de professores envolvidos na
proposta. Tal movimento ganha forga na retomada do caderno de campo mantido pelo bolsista
do PIBID e nos relatorios por ele elaborados. Ressalta-se que 0 movimento de escrever sobre a
experiéncia com criticidade, estabelecendo reflexdes e consideracdes acerca dos processos de
aprendizagens dos alunos acompanhados no ambito do atendimento educacional especializado,
contribuiu para constituir o lago formativo. Compreendemos que as ideias que eram anunciadas
de forma mais sintética no caderno de campo, ao tomarem um carater analitico nos relatérios,
possibilitaram a retomada do vivido, do experienciado, bem como uma reflexdo, permitindo a
constituicdo de um processo de formacao.

Entendemos, ainda, que a partir da experiéncia vivenciada no ambito do projeto PIBID,
uma articulacdo entre a Matematica e a Educacdo Especial proporciona contribui¢es
incomensuraveis no processo de formacao inicial docente, pois todos se envolvem em um
processo de construgdo formativo. Torna-se importante, nesse sentido, oferecermos destaque
para a necessidade de um trabalho articulado entre o professor de Educagdo Especial e 0s
demais professores (de outras areas). Na presente investigacdo, o foco do processo formativo
derivado da experiéncia envolveu professores da area de Matematica; no entanto, entendemos
que seja fundamental um investimento cada vez mais qualificado em estudos que busquem
analisar a poténcia do espaco de articulagéo entre o professor de Educacdo Especial e 0s demais
docentes da escola regular. Uma das funcbes do professor responsavel pelo atendimento

educacional especializado envolve a articulagdo com os docentes da sala de aula regular e
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apostamos na poténcia desse espaco de didlogo e na docéncia compartilhada como
possibilidade para qualificar o processo inclusivo.

A proposta do PIBID constitui-se como uma oportunidade para a construcdo dessa
articulacdo e, a0 mesmo tempo, como um espago para a formagao docente. Assim, podemos
destacar a importancia do projeto, tendo em vista a possibilidade de aproximagdo com a
docéncia feita por meio de orientacdo e acompanhamento dos futuros professores, bem como a
pertinéncia do dialogo que surge na trama da rede das relagBes constituidas a partir das acdes
do projeto. Diante disso, reiteramos, por meio deste texto, a necessidade da manutencéo de
programas institucionais formativos como esse, que aproximam a escola de educacao basica e
a universidade, e a construcdo e manutencdo de politicas de valorizagcdo da docéncia e da

formagdo por meio da vivéncia de multiplas experiéncias.

Agradecimentos

A Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) pelo
recurso financeiro disponibilizado por meio do Edital n° 07/2018 para a execucao do subprojeto
PIBID Matematica, no &mbito da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Processo CAPES
ndmero: 88887.300983/2018-00.

Referéncias

BAPTISTA, Claudio Roberto. Politica publica, Educacdo Especial e escolarizacdo no Brasil.
Educagcdo e Pesquisa, [S. l], v. 45, p. e217423, 2019. DOI: 10.1590/s1678-
4634201945217423. Disponivel em: https://www.revistas.usp.br/ep/article/view/163912.
Acesso em: 9 ago. 2021.

BOGDAN, Robert; BIKLEN, Sari. Investigacao qualitativa em educa¢do: uma introdugao a
teoria e aos métodos. Porto: Porto Ed. 1994,

BORBA, Bruna Barros de. Os processos de aprendizagem e o Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA): do segundo ao terceiro ano do ensino fundamental. Cadernos do Aplicagéo,
Porto Alegre, jul-dez., v.33, n.2, 2020. Disponivel em:
https://seer.ufrgs.br/CadernosdoAplicacao/article/view/98853/60962. Acesso em: 9 ago. 2021.

BRASIL. Ministério da Educagao. Politica Nacional de Educa¢ao Especial na perspectiva da
Educacgdao Inclusiva. MEC/SEESP. Brasilia: 2008.


https://seer.ufrgs.br/CadernosdoAplicacao
https://www.revistas.usp.br/ep/article/view/163912
https://seer.ufrgs.br/CadernosdoAplicacao/article/view/98853/60962

Cadernos do Aplicagdo
https://seer.ufrgs.br/CadernosdoAplicacao
Publicacdo Ahead of Print

ISSN 2595-4377 (online)

Porto Alegre | jul-dez. 2021 | v.34 | n.2

PESQUISA E REFLEXAD EM EDUCACAO BASICA c A

DE
IJUAﬁEIL

NOS .
CACAO

R
I

. Ministério da Educacao. Resolu¢ao CNE/CEB No 4, de 2 de outubro de 2009. Institui
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacao Basica,
modalidade Educag¢ao Especial. MEC/SEESP, 2009.

. Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Diario Oficial da Unido, Brasilia-DF —
Secdo 1, 7 de julho de 2015, p. 2. 2015.

CAVALCANTE, Maria Mikaele Silva; SANTOS, Maria Adriana Borges; SILVA, Silvina
Pimentel, FERREIRA, Heraldo Simdes. PIBID como experiéncia de formacéo: perspectivas de
professores supervisores. Educacéo: Teoria e Pratica, Rio Claro, SP. v. 29, n.61, p. 389-403.
2019. Disponivel em: https://doi.org/10.18675/1981-8106.v0l29.n61.p389-403. Acessoem: 12
out. 2020.

HONNEF, Claucia; COSTAS, Fabiane Adela Tonetto. Formagdo docente para a educagdo
especial na perspectiva inclusiva: o papel das experiéncias pedagogicas nesse processo.
Reflexdo e Agdo, Santa Cruz do Sul, v. 20, n. 1, p. 111-124, jul. 2012. ISSN 1982-9949.
Disponivel em: doi: https://doi.org/10.17058/rea.v20i1.2359. Acesso em: 5 jul. 2021.

IMBERNON, Francisco. La ivestigacion sobre y com el profesorado. La repercusion em la
formacion del profesorado. ¢como se investiga? Redie, México, v. 14, n. 2, 2012, p. 1-9.
Disponivel em: https://redie.uabc.mx/redie/article/view/300. Acesso em: 9 ago. 2021.

LIMA, Francisca Cicera de; JERONIMO, Rita Carolina Gondim da Fonseca; GOUVEIA,
Luciana de Freitas Patriota. Educacédo Inclusiva: os desafios da formagéo e as dificuldades na
atuacdo docente. Brazilian Journal of Development, Curitiba, v.6, n.10, p.79580-79591, 2020.
Disponivel em: https://doi.org/10.34117/bjdv6n10-402. Acesso em: 6 fev. 2021..

MATURANA, Humberto; VARELA, Francisco Javier. A drvore do conhecimento: as bases
biolégicas da compreensao humana. Sao Paulo: Palas Athena, 2001.

PANIAGO, Rosenilde Nogueira; SARMENTO, Teresa. A formacdo na e para a pesquisa no
Pibid; possibilidades e fragilidades. Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 42, n. 2, p. 771-
792. 2017. Disponivel em: https://seer.ufrgs.br/educacaoerealidade/article/view/58411. Acesso
em: 10 ago. 2021.

PANIAGO, Rosenilde Nogueira; SARMENTO, Teresa; ROCHA, Simone Albuquerque da. O
PIBID e a insercdo a docéncia: experiéncias, possibilidades e dilemas. Educ. rev., Belo
Horizonte, V. 34, e190935, 2018. Disponivel em
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-46982018000100176. Acesso
10 nov. de 2020.

PELLANDA, Nize Maria Campos. Maturana e a educa¢ao. Belo Horizonte: Auténtica, 20009.


https://seer.ufrgs.br/CadernosdoAplicacao
https://doi.org/10.18675/1981-8106.vol29.n61.p389-403
https://doi.org/10.17058/rea.v20i1.2359
https://redie.uabc.mx/redie/article/view/300
https://doi.org/10.34117/bjdv6n10-402
https://seer.ufrgs.br/educacaoerealidade/article/view/58411
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-46982018000100176

Cadernos do Aplicagdo
https://seer.ufrgs.br/CadernosdoAplicacao
Publicacdo Ahead of Print

ISSN 2595-4377 (online)

Porto Alegre | jul-dez. 2021 | v.34 | n.2

PESl]UISA E REFLEXAQ EM EDUCACAO BASICA

ADE
IJUAﬁEIL

PETRO, Caroline da Silva. A inclusdo escolar de alunos com deficiéncia visual a partir da
percepcdo de professores de matematica, professores do atendimento educacional
especializado e gestores educacionais. 2014. 93 f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias e
Matemética) - Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2014.
Disponivel em: http://tede2.pucrs.br/tede2/handle/tede/3474. Acesso em: 5 jul. 2021.

PINTO, Glaucia Uliana; AMARAL, Mateus Henrique do. Formacgdo docente continuada e
préaticas de ensino no atendimento educacional especializado. Pro-Posi¢des, Campinas, v. 30,
€20180032, 2019. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/1980-6248-2018-0032. Acesso em:
5 nov. de 2020.

ROSSETTO, Elisabeth. Formacgéo do professor do atendimento educacional especializado: a
Educacao Especial em questdo. Revista Educacdo Especial, Santa Maria, p. 103-116, dez. 2015.
ISSN 1984-686X. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.5902/1984686X13367. Acesso em: 5
jul. 2021.

ROSA, Thaylles Leal da; SILVA, Mayara Costa da; SILVA, Rodrigo Sychocki da. Projeto
PIBID e Atendimento Educacional Especializado: uma experiéncia com 0 uso de jogos e
materiais concretos na construcdo de conceitos de Matematica pelos estudantes. REMAT:
Revista Eletronica da Matematica, v. 6, n. 2, p. €2001, 28 jul. 2020. Disponivel em:
https://doi.org/10.35819/remat2020v6i2id3965. Acesso em: 5 ago. 2021.

SILVA, Mayara Costa da. Formacao de Professores e Educacdo Especial: a experiéncia como
constitutiva do formar-se. 2015. 125 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo). Faculdade de
Educacdo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, 2015. Disponivel em:
https://lume.ufrgs.br/handle/10183/128922. Acesso em: 9 ago. 2021.

SILVA, Margaret do Rosario Silva. Dificuldades enfrentadas pelos professores na educagao
inclusiva. 2011. vii, 54 f. Monografia (Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagéo
e Inclusdo Escolar). Universidade de Brasilia, Universidade Aberta do Brasil, Brasilia, 2011.
Disponivel em: https://bdm.unb.br/handle/10483/2487. Acesso em: 6 fev. 2021.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagdo profissional. Petropolis: Vozes, 2013.

TAVARES, Lidia Mara Fernandes Lopes; SANTOS, Larissa Medeiros Marinho dos;
FREITAS, Maria Nivalda Carvalho. A Educacdo Inclusiva: um Estudo sobre a Formagéo
Docente. Rev. bras. educ. espec., Marilia, v. 22, n. 4, p. 527-542, 2016. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/s1413-65382216000400005. Acesso em: 6 fev. 2021.

VASCONCELLOS, Maria José Esteves de. Pensamento Sistémico: O Novo Paradigma da
Ciéncia, Campinas, SP: Papirus, 2012.

Data de submissdo: 15/05/2021
Data de aceite: 10/08/2021
DOI: https://doi.org/10.22456/2595-4377.116851


https://seer.ufrgs.br/CadernosdoAplicacao
http://tede2.pucrs.br/tede2/handle/tede/3474
https://doi.org/10.1590/1980-6248-2018-0032
http://dx.doi.org/10.5902/1984686X13367
https://doi.org/10.35819/remat2020v6i2id3965
https://lume.ufrgs.br/handle/10183/128922
https://bdm.unb.br/handle/10483/2487
https://doi.org/10.1590/s1413-65382216000400005
https://doi.org/10.22456/2595-4377.116851

