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Mobile Learning no Ensino de Didatica:
caminhos na pandemia

Mobile Learning in Teaching of Didactics:
paths in the pandemic

Resumo

A criagdo das tecnologias digitais, promotoras do processo de
Globalizagdo, possibilitou o crescimento da Cultura da
Mobilidade. A Globalizagdo favorece pandemias, como a da
COVID-19, que causou a suspensdo das atividades presenciais
nas Universidades. Neste contexto, pergunta-se: como ensinar
Didatica em Ensino Remoto? A hipétese defendida foi: o uso de
Mobile Learning viabiliza o ensino de Didatica na pandemia e
possibilita crescimentos cognitivos dos estudantes. A pesquisa
teve como objetivo geral avaliar a metodologia de ensino em
uma turma de Didatica de uma universidade na Paraiba/Brasil,
durante a pandemia do COVID-19, com uso de Mobile Learning.
A pesquisa-agdo, exploratéria, de abordagem quanti-qualitativa,
teve como populagdo estudantes de sete licenciaturas. Os
instrumentos foram avaliagdes realizadas pelos estudantes.
Conclui-se que a metodologia de ensino foi promissora e o
desenho pedagdgico adequado, mas tem pontos positivos e
negativos.

Palavras-chave: Mobile Learning. Ensino de Didéatica. Pandemia.

Abstract

The creation of digital technologies, which promote the
Globalization process, enabled the growth of the Mobility
Culture. Globalization favors pandemics, such as that of COVID-
19, which was responsible for suspending face-to-face activities
at universities in Paraiba/Brazil. The research question is how to
teach Didactics in remote education? The hypothesis defended
was the use of Mobile Learning enables the teaching of Didactics
in the pandemic and enables students' cognitive growth. The
research aims to evaluate the teaching methodology in a class of
Didactics, during the pandemic of COVID-19, using Mobile
Learning. Exploratory action research, with a quantitative and
qualitative approach, applied to a population of seven
undergraduate students. The instruments were evaluations
performed by the students. It is concluded that the teaching
methodology was promising and the pedagogical design
suitable, but it has positive and negative points.

Keywords: Mobile Learning. Teaching of Didactics. Pandemic.
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1. Introdugéo

O termo Mobile Learning (Aprendizagem Moével, em
portugués), nos remeta a Cultura da Mobilidade, a qual
sempre esteve impressa na humanidade. Desde os
primoérdios, a mobilidade é buscada em favor da
sobrevivéncia; para a autopreservagdo. O avango dos
instrumentos tecnoldgicos, tem a roda como sua grande
marca para mobilidade fisica.

Com a invencdo da comunicacdo escrita, a
mobilidade fica em evidéncia na transmissdo de
mensagens que seguem, ultrapassando as fronteiras do
tempo, num movimento que se fortalece a partir da
imprensa de Gutenberg.

A criagdo das tecnologias digitais, maior promotora
do processo de Globalizagdo, possibilitou que essa
Cultura da Mobilidade se fortalecesse.

Evidentemente, tal processo pode ser avaliado por
prismas positivos e/ou negativos. Um dos pontos
negativos é a possibilidade de rapidos avangos na
transmissdo de doengas, ocasionados pelas viagens em
larga escala. Isso foi o que aconteceu no final de 2019,
com a presenga do virus SARS-CoV2 que avangou para o
mundo e trouxe a pandemia.

Ocorreu assim a modificacdo na rotina de todas as
pessoas no planeta, visto a necessidade do afastamento
fisico. Inclusive, as atividades de ensino, precisaram
ocorrer a distancia, emergindo uma oportunidade para a
exploragdo de Mobile Learning, enquanto proposta de
aprender-se em qualquer lugar e tempo.

Mas, como ensinar didatica em situagdo
completamente atipica, em Ensino Remoto? Ensino
Remoto e Educacéo a Distancia sdo conceitos similares?
Como realizar um desenho pedagdgico que efetive
aprendizagens durante a pandemia?

Para responder a essas perguntas, tivemos como
objetivo avaliar a metodologia de ensino em uma turma
de Didatica ministrada durante a pandemia da COVID-
19, com exploragdo de Mobile Learning no Ensino
Superior.

Como  objetivos  especificos  tivemos: 1.
Contextualizar o Ensino Remoto na UFPB, refletindo
sobre suas diferencas em relacdo a Educacédo a Distancia;
2. ldentificar o Desenho Pedagdgico implementado em
uma turma do componente curricular Didética.

A hipétese defendida foi que o uso de Mobile
Learning viabiliza o ensino de Didatica na pandemia e
possibilita crescimentos cognitivos para os estudantes.

2. Ensino Remoto versus Educagéo a Disténcia

A regulamentagdo para Ensino Remoto foi
inicialmente apresentada na portaria do MEC n° 343, de
17 de margo de 2020, dispondo sobre “a substituicao
das aulas presenciais por aulas em meios digitais
enquanto durar a situagdo de pandemia do Novo
Coronavirus — COVID-19”, a qual defendeu “§ 1° O
periodo de autorizagdo de que trata o caput serd de até
trinta dias, prorrogaveis, a depender de orientagdo do
Ministério da Salde e dos 6rgdos de saide estaduais,
municipais e distrital”. (BRASIL, 2020)

Tendo em vista que o periodo pandémico nao
regressara, foi apresentada pelo Ministério da Educagao
a Portaria de n® 345, de 19 de marco de 2020, alterando
a portaria anterior, pontuando que “Art. 1° Fica
autorizada, em carater excepcional, a substituicdo das
disciplinas presenciais, em andamento, por aulas que
utilizem meios e tecnologias de informagdo e
comunicagao, por instituicdo de educagado superior
integrante do sistema federal de ensino, de que trata o
art. 2° do Decreto n° 9.235, de 15 de dezembro de
2017." (BRASIL, 2020)

Em 12 de maio, ainda sem horizontes positivos em
relagdo ao término da pandemia, foi instituida a Portaria
MEC n° 473, de 12 de maio de 2020, “considerando as
orientagbes do Ministério da Saude para prevenir a
transmissdo do novo coronavirus - Covid-19",
prorrogando por mais trinta dias o periodo
anteriormente determinado. A Portaria n® 544, de 16 de
junho de 2020, revoga as anteriores e apresenta-se para:
“Art. 1° Autorizar, em carater excepcional, a substituicao
das disciplinas presenciais, em cursos regularmente
autorizados, por atividades letivas que utilizem recursos
educacionais digitais, tecnologias de informagédo e
comunicacdo ou outros meios convencionais, por
instituicdo de educagdo superior integrante do sistema
federal de ensino, de que trata o art. 2° do Decreto n°
9.235, de 15 de dezembro de 2017.” (BRASIL, 2020).

Essa portaria diz ainda que fica a critério das
instituicdes “a definicdo dos componentes curriculares
que serdo substituidos, a disponibilizagdo de recursos
aos estudantes que permitam o acompanhamento das
atividades letivas ofertadas, bem como a realizacdo de
avaliagbes durante o periodo da autorizagdo de que trata
o caput”. (BRASIL, 2020).

Nesse sentido, a Universidade Federal da Paraiba
(UFPB), na Resolucdo do CONSEPE n°® 08/2020, resolve
em seu “Art. 1°. Suspender os calendarios académicos
dos cursos presenciais de graduagéo (...) pelo tempo que
perdurar a situagdo de emergéncia em salde publica
decorrente da (epidemia) pandemia da COVID-19".
Apods dois meses, uma nova resolugdo do CONSEPE, a
de n® 13/2020, regulamentou o calendario suplementar
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com oferta “excepcional de componentes curriculares e
de atividades de ensino e de aprendizagem remotas
para a graduagdo durante a execugdo do calendério
suplementar”, com adesdo facultativa para os
estudantes, até o més de agosto. A Resolugdo do
CONSEPE n° 14/2020 regulamentou a carga horéaria
docente, e a Resolucdo do CONSEPE n° 19/2020, dentre
outras determinagbes, ampliou o prazo para realizagdo
de atividades com calendério suplementar na
graduagao, para o més de dezembro.

O Ensino Remoto surge como uma solugdo para
atendimento  das necessidades de ensino e
aprendizagem dos estudantes, trazendo a tona reflexdes
entre as diferencas entre Ensino Remoto e Educacgéo a
Distancia.

Compreende-se que a Educagdo a Distancia tem
uma regulamentagdo prépria e  caracteristicas
particulares quanto aos processos de gestdo. De fato,
Educagdo a Disténcia € uma modalidade da Educacéo
brasileira e Ensino Remoto um arranjo para reduzir os
prejuizos gerados pela pandemia. Contudo, a proposta
do Ensino Remoto aborda a utilizacdo de recursos
tecnolégicos digitais para a implementacdo de
atividades de ensino e aprendizagem e mesmo que
saibamos que Ensino Remoto ndo é Educacdo a
Distancia, sem sombras de duvidas, as aprendizagens
docentes oriundas da EaD podem ser Uteis aos
momentos de ensino e aprendizagens durante a
pandemia.

Da mesma forma, ndo consideramos Mobile
Learning o mesmo que e-learning, mas defendemos que
a aprendizagem com mobilidade estd caracterizada
principalmente pela mobilidade dos sujeitos (sejam
docentes ou discentes) e uso de tecnologias méveis, que
podem ser digitais - preferencialmente. Com defende
Traxler & Wishart (2011, p. 04) “a aprendizagem movel
ndo é apenas e-learning com dispositivos moveis;
também sugere que podemos alavancar aprendizagens
com dispositivos moéveis proprios dos alunos e, ao fazé-
lo, levar a educagdo a novos modos, espacos e lugares”.

Assim, apresentamos o contexto em que foi
ministrada a disciplina Didatica para estudantes de
licenciaturas. Além da questdo burocratica, é preciso
mencionar que muitos estudantes passaram por periodo
de transtornos familiares causados pela doenca e, além
de psicologicamente afetados, sofreram com o fundo
fosso da exclusdo digital.

Ainda com propostas de oferta de equipamentos
para os estudantes sem condi¢des financeiras para
aquisicoes, esse recurso, na UFPB, foi liberado em
momento posterior a este estudo.
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3. Ensino de Didatica na Pandemia: Desenho
Pedagégico

O estudo em questdo volta-se a avaliar a
metodologia de ensino empregada no componente
curricular Didatica, ofertado em uma das turmas do
Periodo Suplementar 2020.1, na UFPB. Com carga
horaria de 60 horas, o componente curricular teve como
objetivo geral compreender as abordagens teorico-
metodoldgicas da didatica, relacionando-as a realidade
atual da Educacdo a partir do seu reconhecimento
histérico, utilizando-o como  subsidio para o
planejamento pedagdgico em diversos espagos de
ensino e aprendizagem.

Em unidades sequenciais, o contelido programatico
foi organizado em trés unidades. A primeira unidade
abordou a Perspectiva Histérica e fundamentos da
Didatica; a Didatica na Formagao do professor e a prética
docente; e, por fim, a Dimensdo Etica da profissao
docente. A segunda unidade tratou das teorias e
correntes pedagdgicas; selegdo e organizagdo de
conteldos com foco na Base Nacional Comum
Curricular. E a terceira e Ultima unidade, abordou o
planejamento do Ensino; as tecnologias; e a Avaliagao da
Aprendizagem.

De acordo com Gil (2010, p. 95), “a maioria dos
professores universitarios reconhece a importancia do
planejamento de ensino. Mas nem todos planejam seus
cursos de maneira criativa”. Assim, em busca de um
trajeto envolvente e criativo, as unidades foram
organizadas em quatorze aulas, disponiveis no Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA) Moodle e suas vivéncias
solicitaram estudo de textos multimodais, realizacdo de
atividades dindmicas, estudos dirigidos, acesso a
podcast, participagdes em féruns e webconferéncias
dialogadas semanais, com aproximadamente duas horas
de duragdo. Fora utilizado o WhatsApp para
comunicagdes rapidas.

Apds sondagem inicial, feita por meio de
questionario, foi definida a Trilha de Aprendizagem.
Durante o desenho pedagdgico, essa é uma das
atividades que mais exige atengdo do docente. Como
defende Gil (2010, p. 99): “O professor universitario, ao
assumir uma disciplina, precisa tomar uma série de
decisdes. Precisa, por exemplo, decidir acerca dos
objetivos a serem alcangados pelos estudantes, do
contelido programético adequado para o alcance desses
objetivos, das estratégias e dos recursos que vai adotar
para facilitar a aprendizagem, dos critérios de avaliagao
etc. Todas essas decisdes, bem como os meios
necessarios para a sua viabilizagdo, fazem parte do
planejamento de ensino, que se configura como
condigdo essencial para o éxito do trabalho docente. De
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fato, a medida que as agbes docentes sdo planejadas,
evita-se a improvisagdo, garante-se maior probabilidade
de alcance dos objetivos, obtém-se maior seguranga na
direcdo do ensino e também maior economia de tempo
e de energia.”

Atrilha de aprendizagem das aulas do componente
curricular define o fluxo de trabalho dos participantes e
deve estar claro ndo apenas para o proponente, mas
principalmente para aqueles que vivenciardo agdes de
aprendizagens. Nesse componente, todas as aulas

seguiram a mesma trilha (Figura 1), apresentando
objetivos de aprendizagem de cada aula, agenda com
atividades a serem realizadas e as datas de inicio e
término de disponibilidade dos contetdos da semana,
texto principal, atividade assincrona (atividades
dinamicas, forum e outras) orientagdo para portfélio e
leituras complementares, sempre nessa mesma ordem.
Afinal, como defende Kalbach (2009, p. 176) “uma boa
navegagdo minimiza o esforco para chegar ao
contetdo”.

Figura 1 - Trilha de Aprendizagem das aulas

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM DA AULA

LEITURAS AGENDA COM
7 COMPLEMENTARES ATIVIDADES A SEREM 2

REALIZADAS

E DATAS
ORIENTACAO
PARA PORTFOLIO 3
ATIVIDADES TEXTO PRINCIPAL
ASSINCRONAS

Fonte: Elaborado pelas autoras

A avaliagdo deu-se de forma continua, sendo
efetivada de forma diagndstica, somativa e formativa.
Foram utilizadas rubricas, as quais ficaram disponiveis
aos estudantes no AVA, para acompanhamento e
autoavaliagdo. De acordo com Biagiotti (2005, p. 02):
“Rubricas sdo esquemas explicitos para classificar
produtos ou comportamentos, em categorias que variam
ao longo de um continuo. Podem ser usadas para
classificar qualquer produto ou comportamento, tais
como redagdes, ensaios, trabalhos de pesquisa,
apresentagdes orais e atividades. A avaliagdo pode ser
feita pelos proprios estudantes, ou por outros, como
professores, outros alunos, supervisores de trabalho ou
revisores externos. Rubricas podem ser usadas para
prover feedback formativo dos alunos, para dar notas ou
avaliar programas.”

A Trilha de Aprendizagens repetiu-se em todas as
aulas, exceto nas trés aulas em que ocorreram os Estudos
Dirigidos (ao término das unidades). Nessas aulas, foram
suprimidos os passos de 4 ao 7, sendo introduzida a
atividade sincrona proposta. Logo, a trilha deu-se por
treze vezes. Na décima quarta aula ocorreu a reposicao
de atividades e exame final.

Durante o percurso, os estudantes produziram um
Portfélio (entregue por meio do AVA ao fim de cada
unidade, de forma cumulativa) com relato de
aprendizagens e reflexdes sobre os conteldos
estudados no componente curricular. Por seu carater de
produgdo continua, solicitando reflexdes acerca das
vivéncias durante todo o periodo do componente
curricular, o portfélio foi proposto como valioso
instrumento de avaliagdo da aprendizagem. Vale
ressaltar que a entrega cumulativa deste material se deu
na finalizagdo das unidades. Segundo Villas Boas (2005,
p. 293): “A avaliagdo tem sido um saber marginalizado
na formagdo de professores. O uso do portfélio pode ser
uma forma de colocé-la em debate justamente em um
dos espagos a ela destinados, o da formagdo de
professores. Isso requer mudanga de concepgao da
avaliagdo: o professor deixa de ser o “examinador” e o
aluno, o “examinado”. Atua-se em parceria, sem com
isso se perder o rigor e a seriedade que a atividade
impoe. Pelo contrario, a avaliagdo torna-se mais exigente
porque passa a ser, também, transparente. Isso n&o
significa retirar a responsabilidade do professor para
transferi-la ao professor-aluno, mas possibilitar a este
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vivenciar o processo que ele possa desenvolver com seus
alunos, de modo que sejam superados os problemas que
tanto temos combatido”.

Com uso na rubrica para avaliagdo do portfélio, os
estudantes, para reconhecimento do atendimento aos
objetivos tragados, receberam feedback particularizado,
construidos como cartas (Figura 2). Neste sentido, a
linguagem dialégica possibilitou aproximagao entre
docente-discente. Apesar do necesséario afastamento
fisico, o feedback qualitativo gerou engajamento e
aproximagao social.

Os estudantes compreenderam na avaliagdo a
inten¢do da identificagdo do desenvolvimento atual dos
estudantes e o encaminhamento ao desenvolvimento
potencial, ou seja, a avaliagdo pode ser concebida como
momento de aprendizagem, direcionando os estudantes

Mobile Learning no Ensino de Didatica: caminhos na pandemia

as informagbes que complementem seus saberes,
auxiliando-os para a conquista da aprendizagem, dando-
se um processo de avaliagdo formativa a partir de uma:
“concepgao que se situa abertamente na perspectiva de
uma regulagdo intencional, cuja intengdo seria
determinar ao mesmo tempo o caminho j& percorrido
por cada um e aquele que resta a percorrer com vistas a
intervir para otimizar os processos de aprendizagem em
curso”. (PERRENOUD, 1999, p. 89).

Os feedbacks apresentaram comentarios, links e
QrCode indicando as leituras necessarias e/ou
complementares. Para aqueles que atenderam aos
objetivos tragados, as indicagdes voltaram-se para textos
diferentes dos explorados nas aulas no AVA, porém com
abordagem do mesmo contetdo.

Figura 2 - Trecho da carta com feedback qualitativo do portfélio

A ultima aula, a aula 4, trata da Dimensao ética da profissdo docente e da relagdo
professor aluno. Vocé resgata a fala da professora Terezinha Rios e demonstra que
acessou o material indicado para estudo. Achei muito bacana quando escreveu que
“o professor deve considerar o aspecto social da educagao escolar, além de regrar
suas agoes conforme os objetivos determinados nos planos e nas legislagoes
educacionais”. De fato, o professor precisa reconhecer o seu papel social e buscar
atuar com foco no bem comum, atendendo aos objetivos e legislagdo que orientam
os seus fazeres. Se diferente, cada um atua conforme seus préprios principios e
crencas e a Educagdo torna-se um cdos generalizado. Senti falta de mengdo a respeito
do Capitulo 3 do livro Didatica e docéncia: aprendendo a profissdao. Insira em sua

proxima entrega!

Parabéns por sua produgdo! Siga em frente...

Conte comigo em dire¢do ao sucesso!

Fonte: Elaborado pelas autoras

As atividades sincronas do tipo estudos dirigidos
foram organizadas a partir de um banco de 130 questdes
fechadas. As questdes foram categorizadas por unidade
e disponibilizadas em atividades randomizadas com 10
questdes ao término das unidades. Os estudantes
realizaram essa atividade avaliativa em dias e horérios
pré-determinados, em datas disponibilizadas no
cronograma apresentado no AVA Moodle no inicio do
periodo suplementar. Durante o periodo foram feitas
modificagdes e adequagdes no cronograma inicialmente
apresentado. Mas, como defende Perrenoud (1999, p.
89): “mesmo quando uma aula segue “ao pé da letra”
uma progressdo planejada detalhadamente, mesmo
quando uma sequéncia didatica se desenvolve de
acordo com um roteiro preciso, ha espaco para ajustes,
remanejos no meio do trajeto, em fungdo de
acontecimentos parcialmente imprevisiveis, sobretudo
as atitudes e as condutas dos estudantes, que
manifestam seu interesse, sua compreensdo, mas
também suas resisténcias ou suas dificuldades para
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seguir o ritmo ou assimilar o contetdo. Portanto, sempre
hd um minimo de regulagdo da aula, as vezes das
atividades mentais dos estudantes e, no melhor dos
casos, de seus processos de aprendizagem”.

Ocorreram pequenos entraves tecnoldgicos, como
problemas com conexdo de alguns estudantes, e
equipamentos  que  apresentaram  defeitos e
impossibilitaram a feitura de certas de atividades.

As notas foram compostas a partir das
participagdes e entregas das atividades sendo a Nota 1
- atividades sincronas + assincronas (das 3 unidades);
Nota 2 - Portfélio (com conteddo das 3 unidades); Nota
3 - Estudos Dirigidos (1 em cada unidade). Logo, a
média final foi calculada da seguinte férmula: (notal +
nota2 + nota 3)/3.

4. Metodologia

Os procedimentos metodolégicos da pesquisa a
caracterizam como de natureza aplicada, que segundo
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Silva e Menezes (2001, p. 20) “objetiva gerar
conhecimentos para aplicagdo pratica, dirigidos a
solugdo de problemas especificos. Envolve verdades e
interesses locais”, sendo o problema aqui tratado, o
ensino de Didatica durante a pandemia. A abordagem
do problema foi quantitativa e qualitativa.

Quanto aos objetivos, a pesquisa é considerada
exploratéria. Para Kaurk, Manhéaes & Medeiros (2010, p.
28) a pesquisa exploratéria “objetiva a maior
familiaridade com o problema, tornando-o explicito, ou
a construcao de hipdteses”.

Nessa pesquisa, busca-se familiaridade com o
problema de ensino na pandemia, construindo-se a
hipétese de ser Mobile Learning uma possibilidade
vidvel aos processos de ensino e aprendizagem no
periodo de afastamento fisico causado pela presencga da

COVID-19 na sociedade. Quanto aos procedimentos
técnicos, é uma pesquisa-agdo, “com intengdo de
planejar, agir e depois criticar” (DICK, 2003, p. 11).

Quanto a populagao, participaram da pesquisa
estudantes de licenciaturas (Grafico 1) regularmente
matriculados em periodo suplementar no componente
curricular Didatica, os quais tiveram pelo menos um
acesso na sala de aula virtual do AVA Moodle no periodo
estudado, ou seja, 91,6% dos estudantes matriculados
caracterizam a amostra intencional. Na discussédo e
resultados, os participantes sao tratados por L1 a L22.

Dentre os participantes, foram 5% de Educagdo
Fisica, 5% de Fisica, 5% de Histdria, 8% de Letras, 36%
de Matemética, 5% de Mdsica, 36% de Pedagogia.

Grafico 1 - Populagdo - Estudantes por licenciatura

m Educagdo Fisica
Fisica

m Histoéria

M Letras
Matematica
Musica

B Pedagogia

Fonte: Elaborado pelas autoras

Os dados foram coletados a partir do Questionario
de sondagem, da Nuvem Semaéntica construida pelos
estudantes em momento de avaliagdo, e da Avaliacdo
Final Dissertativa, entregue junto ao Portfélio.

Foi realizada a anélise quantitativa do questionario,
qualitativa da nuvem e analise qualitativa da dissertagao
avaliativa, a qual teve como categoria analitica: vivéncias
e aprendizagens.

5. Discusséo e resultados

Esta sessdo foi estruturada em trés partes. A
primeira trata do instrumento questiondrio de
sondagem; a segunda trata da nuvem semantica; a
terceira trata da avaliagdo dissertativa final, entregue
junto ao portfélio.

5.1 Sondagem tecnolégica e social

O desenho pedagégico do componente curricular
teve como marco inicial um questionario on-line para
sondagem a respeito do perfil dos participantes, o qual
buscou informagdes sobre questdes tecnoldgicas e
sociais. O questionario foi respondido em periodo
anterior & abertura das aulas, subsidiando o
planejamento. Assim, na metodologia de ensino, a
diagnose foi o primeiro processo realizado.

Quanto as questdes tecnoldgicas, o resultado do
questionario remeteu a uma realidade em que 95% dos
estudantes declarou ter dominio tecnoldgico muito bom
ou médio, 64% dos participantes ja haviam utilizado o
AVA Moodle e 100% dos estudantes declararam ter
conectividade com a internet para acompanhamento das
aulas, seja via computador ou smartphone. Contudo, 5%
declarou ter dominio ruim, ndo tendo habito de utilizar
nem o pacote office e nem a internet para estudar, o que
aponta a necessidade de esforgos relacionados a
inclusdo digital dos licenciandos.
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Quanto as questdes sociais, 82% néo desenvolvia
atividades profissionais fora de suas casas durante a
pandemia e 100% declarou ter disponibilidade da carga
horaria exigida para dedicagdo ao componente curricular
(quatro horas semanais).

5.2 Nuvem semaéntica

Tendo em vista que as vivéncias no componente se
deram no periodo de setembro a dezembro de 2020, no
ultimo més mencionado, foi realizada a avaliacéo
sincrona a partir da criagdo da Nuvem Semantica (Figura
3).

Nessa atividade, foi utilizada a ferramenta on-line
Mentimeter e, durante uma webconferéncia, os
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estudantes enviaram palavras em complementacéo para
a sentenca “Didatica foi...”. Com a propagagdo da
imagem produzida em tempo real, pode-se concluir que
o planejamento e a organizagdo propostos atenderam as
expectativas dos participantes de modo que, tais
palavras estdo em evidéncia na nuvem indicando serem
as mais utilizadas.

Além destas, pode-se perceber destaque para as
palavras dedicagdo, inspiragdo e agdo, o que demonstra
que as vivéncias no componente curricular tiveram
significancia para os estudantes, envolvendo-os e
levando-os a refletir acerca de sua futura atividade
docente. Apareceram também as palavras dindmico,
diferente, esfor¢o, conhecimento, compreensao,
aprendizado, formagao, comprometimento, entre outras.

Figura 3 - Avaliagdo com nuvem semantica
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A nuvem retrata ainda que os estudantes se
sentiram acolhidos durante o periodo pandémico, a
partir das palavras afeto, empatia, amor, disponibilidade.

Pode-se concluir que as trés principais
caracteristicas apresentadas na nuvem, caracterizam o
componente como humanizado, sistematizado e gerador
de conhecimentos inspiradores.

5.3 Avaliagdo dissertativa no portfélio: vivéncias e
aprendizagens

Na avaliagdo final do componente curricular,
realizada e entregue junto ao portfélio, os estudantes
demonstraram compreender a intencionalidade da trilha
de aprendizagem, como podemos observar nas palavras
de L1, afirmando que: “este componente curricular
ofereceu uma boa base tedrica para o nosso futuro
trabalho como educadores. As atividades feitas
semanalmente (incluindo a produgdo deste portfélio)
exigiram dedicacdo no estudo das referéncias
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bibliograficas, o que contribui para uma formagdo mais
solida e uma mudanga de postura, tornando os
estudantes mais comprometidos com o estudo e
conscientes do impacto que seu trabalho tera. Assim, o
préprio componente curricular serviu de exemplo para
os discentes, ao formar a compreensdo de que os
processos de ensino e aprendizagem incluem a recepgao
de conteldos, mas também o desenvolvimento do
pensamento critico e de habilidades, habitos e atitudes”.

O  componente  curricular,  possibilitou a
aprendizagem a partir da imersdo em exemplos reais,
estabelecendo sentido para os estudantes e gerando
resultados satisfatérios, como pode ser visto na fala de
L5, ao dizer que “Antes de me matricular na disciplina,
ndo imaginava ainda como seria. Porém, esperava que
fosse bom. Mas as aulas foram muito além das minhas
expectativas. Acredito que consegui me desenvolver
durante as aulas, e pensar mais sobre os processos
educacionais que discutimos durante esse periodo. S6
tenho a agradecer pela partilha de conhecimentos, e
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espero que logo eu possa coloca-los em pratica quando
estiver dando aula”.

O maior desafio do ensino da Didatica estd na
concretude da relagdo entre conteldo e pratica. Como
menciona Luckesi (2011, p. 30): “Aprender conceitos é
facil, o dificil mesmo é passar da compreensdo para a
pratica. Os conceitos poderdo ser aprendidos nos livros
e nos artigos de revistas especializadas, assim como em
conferéncias e debates, a pratica terd que ser aprendida
no dia a dia da vida escolar, experimentando,
investigando, ~ buscando  novas  possibilidades,
ultrapassando os impasses e incémodos, sempre
assentados sobre conhecimentos significativos e
validos”.

A experiéncia permitiu ao estudante compreender
o conteldo tedrico de forma reflexiva, e a partir do
didlogo critico e das produgdes, perceber que o ensino
ndo é neutro. E que essa falta de neutralidade esta
impressa na pratica docente, na abordagem dos
conteldos escolhidos, dos tedricos que fundamentam os
estudos indicados e sobretudo na forma como o ensino
é organizado, na metodologia adotada. A estudante L22
menciona que: “Todas as atividades realizadas, as provas
[estudos dirigidos], a produgdo do video e a entrega do
portfélio com certeza fizeram com que eu me esforgasse
mais e consequentemente aprendesse mais através das
leituras e dos videos assistidos, assim como também das
aulas sincronas, que nunca eram mondtonas e exigia a
interacdo e contribuicdo dos estudantes, fazendo com
que houvesse o compartilhamento de saberes e pontos
de vistas diferentes, e sempre fazendo o resgate do que
foi estudado na aula anterior. No comego foi dificil
acompanhar as atividades, mas enquanto eu ia

aprendendo sobre organizagdo e planejamento, fui
aplicando nos meus estudos e adquirindo mais facilidade
em manter as atividades em dia. Eu me perguntava por
que tantas avaliagGes, e ao final do componente percebo
a importancia de haver diferentes avaliagdes, para que o
estudante possa ter a chance de mostrar o seu
potencial.”

Inicialmente os estudantes tiveram dificuldades,
mas perceberam a flexibilidade do planejamento,
principalmente nos prazos e atividades, em atendimento
3s necessidades, como no caso do estudo da Didatica
Magna, em que foi solicitada a produgado de um video.
Fora também feito ajuste no tempo de duragdo dos
estudos dirigidos, ampliando em mais uma hora o
periodo de disponibilidade da atividade.

Quando se trabalha com uso de tecnologias digitais
em processos de ensino e aprendizagem, deve ser
esperado que surjam problemas técnicos. Os problemas
enfrentados foram superados, tendo em vista que a
tecnologia digital ndo é o fim, mas um recurso de apoio
aos processos de ensino e aprendizagem. Alguns
problemas foram resolvidos de forma individualizada e
uma das solugdes deu-se com a produgao “Analégica”
(Figura 4), quando a orientagao inicial era de produgao
em formato digital. Nesse caso, o material foi
posteriormente digitalizado, entregue como fotografia.
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Figura 4 - Pagina do Portfélio “Analégico”

Fonte: Acervo das autoras

A aprendizagem exige esfor¢o, e o engajamento dos participantes foi satisfatério (Gréfico 2), mas o ideal
para a aprendizagem foi comprovado na efetivagdo das seria se nenhum desistisse ou trancasse matricula no
atividades e participagdo nos didlogos. Apesar de todas componente curricular; um ideério utdpico frente a
as dificuldades do momento pandémico, o rendimento realidade pandémica.

Gréfico 2 - Rendimento dos participantes
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Fonte: Elaborado pelas autoras
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Ao término, teve-se 77% dos estudantes aprovados,
e nenhum destes fez prova final, tendo-se um percentual
de 0% de reprovagao. Porém, 9% foram desistentes e
14% efetivaram trancamento do componente curricular.
Os motivos para o trancamento e desisténcia foram
diversos e nem todos comunicados. Dentre as
justificativas recebidas, tivemos falta de tempo para
realizacdo das atividades, sobrecarga académica por
elevado montante de matriculas em disciplinas, doencas
pessoais e familiares, e a falta ou defeitos em
equipamentos.

6. Consideragdes Finais

O ensino da Didatica é sempre desafiador. E, em
periodo pandémico, os desafios tornam-se ainda
maiores. Entretanto, a partir de um desenho pedagdgico
objetivo e claro, a atividade de ensino foi viabilizada
promovendo aprendizagens, experiéncias diferenciadas
e inovadoras para os estudantes.

Quando sdo tratados os processos de ensino e
aprendizagem, o Ensino Remoto ndo pode ser
considerado EaD, tdo pouco e-learning, pois exige maior
adaptabilidade em relagdo ao design pedagdgico e
maior flexibilidade em relacdo as necessidades dos
estudantes. Porém, a experiéncia de docéncia em
processos de ensino em Educagdo a Distancia pode
alicercar o planejamento dindmico e exploracdo de
ferramentas digitais, os quais facilitam a concretizagdo
dos resultados almejados e atendimento dos objetivos
propostos.

Mobile Learning no Ensino Superior é uma
estratégia que possibilitou o ensino durante a pandemia,
a partir do Ensino Remoto. Mas a atengdo ao desenho
pedagdgico foi primordial para que a relagdo humana
docente-discente ndo se desvalorizasse em detrimento
do uso das tecnologias digitais. A proposta permitiu que
os participantes, mesmo aqueles sem dominio
tecnolégico, pudessem compreender a dinamica de
estudo, localizar com facilidade as informagdes e realizar
as entregas a contento.

Vale ressaltar que Mobile Learning é viabilizado
para o ensino de Didatica no Ensino Superior desde que
os estudantes tenham as minimas condi¢bes para tal,
que podem ser traduzidas em equipamentos basicos,
conexdo de média velocidade, disponibilidade, e
principalmente salde. E ainda, considerar que ao
docente é necessério dominio tecnolégico mediano.
Caso contrario, o fosso da exclusdo é aprofundado e a
desigualdade - quanto ao acesso ao conhecimento -
tornar-se-a ainda maior.

Conclui-se que a metodologia de ensino proposta
foi promissora e o desenho pedagdgico adequado,
tendo como pontos positivos, ser inclusivo e oferecer
efetividade aos processos de ensino e aprendizagem.
Seus pontos negativos voltam-se a alta exigéncia de
amplo engajamento de docente e discentes e a
necessaria inclusdo digital.
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