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Resumen

Que la competencia literaria sea considerada y utilizada sistematicamente como una
capacidad que permite o facilita el desarrollo de todas las competencias clave es una tarea
pendiente. Esta investigacién-accion ha querido conocer cudl es la valoracion de la
competencia literaria- y sus aspectos mas importantes- por parte del profesorado de todas
las asignaturas de Educaciéon Secundaria y de un grupo estudiantil con un alto grado de
diversidad. Para ello, ha utilizado una metodologia de analisis cuantitativo y cualitativo,
gracias al uso de formularios con escala Likert, al disefio y realizacién de una intervencion
didactica, con enfoque competencial en un 3° de PMAR de Pamplona y cuestionarios de
valoracion y reflexion en torno a estos recursos didéacticos en el aula. Se ha podido
establecer que la valoracion positiva de la competencia literaria en el desarrollo de las
competencias clave alcanza al 67% entre el profesorado y que el alumnado mejora su

evaluacion después de la intervencion didactica.
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Abstract

That literary competence is considered and used systematically as a capacity that allows
or facilitates the development of all key competences is a pending task. This action
research has sought to know what the assessment of literary competence is - and its most
important aspects - by the teaching staff of all Secondary Education subjects and a student
group with a high degree of diversity. To do this, it has used a methodology of quantitative
and qualitative analysis, thanks to the use of forms with Likert scale, the design and
implementation of a didactic intervention, with a competence approach in a 3rd grade
PMAR in Pamplona and assessment and reflection questionnaires around these teaching
resources in the classroom. It has been established that the positive assessment of literary
competence in the development of key competences reaches 67% among teachers and

that students improve their evaluation after the didactic intervention.
Key words

Literary competence — Reading comprehension — Written expression — Key competences

Laburpena

Literatura-gaitasuna funtsezko gaitasun guztiak garatzea ahalbidetzen edo errazten duen
gaitasuntzat hartzea eta sistematikoki erabiltzea egiteko izatea tesi honen helburua izan
da. Ikerketa-ekintza honek gaitasun literarioaren balorazioa eta bere alderdi
garrantzitsuenak ezagutu nahi izan ditu. Bigarren Hezkuntzako irakasgai guztietako
irakasle guztiek eta aniztasun-maila handiko ikasle-talde batek parte hartu dute.
Horretarako, lan honek analisi kuantitatibo eta kualitatiboko metodologia bat erabili du,
Likert eskalako formularioen erabilerari eta esku-hartze didaktiko baten diseinuari eta
gauzatzeari esker. Halaber, gaitasun-ikuspegia erabili du Irufieko IEHPko 3. batean
(PMAR), bai eta ikasgelako baliabide didaktiko horiei buruzko balorazio- eta gogoeta-
galdetegiak ere. Ezarri ahal izan da funtsezko gaitasunak garatzeko gaitasun literarioaren
balorazio positiboa % 67ra iristen dela irakasleen artean, eta ikasleek beren ebaluazioa

hobetzen dutela esku-hartze didaktikoaren ondoren.
Hitz gakoak

Literatura-gaitasuna — Irakurriaren ulermena — Adierazpen idatzia - Funtsezko gaitasunak
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Introduccion

La ensefianza-aprendizaje con enfoque competencial se ha ido consolidando en el
sistema educativo mundial desde que fuera presentada como una via de transformacion y
adaptacion al sistema socioecondomico en los afios 90. Las competencias clave -
anteriormente identificadas como competencias basicas- estan definidas en la legislacion
y, por ello, hoy en dia es posible encontrar un amplio desarrollo programéatico -con menor
o mayor implantacion- en la mayoria de los centros educativos de Navarra, Espafia, la

Union Europea y los paises que pertenecen a la OCDE.

La competencia literaria se considera parte de una competencia clave: la de
comunicacion lingiiistica y, por lo tanto, debiera ser adquirida y desarrollada en todas las
areas pedagodgicas de la Ensefianza Obligatoria. Sin embargo, es posible que su rol o su

papel no esté siendo debidamente considerado.

El proposito de este Trabajo de Fin de Master es investigar si en la adquisicion o
desarrollo de todas las competencias clave la competencia literaria es valorada
positivamente o tenida en cuenta por parte del profesorado y el alumnado de Educacion
Secundaria. Con este objetivo general se ha realizado una investigacion-accion con el fin
de conseguir un diagnodstico, como primer objetivo especifico, que cuantifique el grado
de valoracion de la competencia literaria como contribuyente al desarrollo de las
competencias clave, recogido de dos muestras del colectivo docente — profesorado de
todas las materias de dos centros de Educacion Secundaria de la comarca de Pamplona-
y de un grupo de estudiantes, en este caso, del curso de 3° PMAR de uno de estos
institutos. La primera hipotesis formulada ha sido que la valoracion podria ser escasa o

nula, porque hasta ahora no se habia ponderado explicitamente.

Ademas de este diagnostico, se llevo a cabo una intervencion didéactica con el
grupo estudiantil mencionado para probar recursos pedagdgicos en el aula que estuvieran
basados en la relacion antes comentada. A través de esta intervencion se emplearon
algunos aspectos de la competencia literaria (tales como la comprension lectora, la
produccion escrita y manejo de obras literarias), como base de la propuesta de las
actividades dirigidas al alumnado, para requerir la produccion textual y otros aprendizajes
relacionados con las capacidades caracteristicas de todas las competencias clave. Este
conjunto de recursos se presentd en un formato de Paisaje de Aprendizaje que se

caracteriza por su enfoque competencial y el disefio de actividades multinivel que



atienden, en gran medida, la diversidad del alumnado. Otro rasgo de esta intervencion ha
sido el uso de metodologias activas como el aprendizaje cooperativo, el basado en
proyectos y uso de la secuencia didactica para la produccion textual. En este objetivo, la
hipoétesis de partida fue que la aplicacion en el aula de recursos didacticos basados en la
competencia literaria -o elementos de ella- puede producir textos que requieren el

desarrollo de todas las competencias clave.

Como se pretendia obtener una retroalimentacion consistente acerca de lo
trabajado en el aula, el tercer objetivo de esta investigacion-accidon consistié en analizar
las distintas valoraciones del alumnado participante y de su equipo docente. Se tratd de
conocer si las actividades propuestas podian ser desarrolladas y evaluadas en el contexto
de la programacion de aula. La hipotesis de trabajo fue que, en este marco pedagogico, la
evaluacion de la competencia literaria por parte del alumnado y del equipo docente podia

mejorar si se realizaba una intervencion didéctica especialmente disefiada.

Al realizar este trabajo se ha esperado que la competencia literaria -y sus
elementos o sub-competencias mas relevantes- puede ser considerada, asumida, utilizada
y mejorada por todo el personal docente que quiere acometer una ensefianza-aprendizaje

con enfoque competencial en un centro de Educacion Secundaria.

1. Marco Teorico
1.1. Competencia

Para Pérez Pueyo, Vicente y Hortigiiela (2018) el concepto de competencia es una
derivada mixtificada de competitividad que ha sido paulatinamente trasladado desde los
campos profesionales mas proclives al neoliberalismo econdémico al sistema educativo de

distintos paises del mundo.

“Distintos autores han empleado el concepto de competencia en sus diferentes
acepciones técnicas desde que Chomsky (1970) acufiara el término de competencia
lingiiistica para referirse a las estructuras mentales genéticamente determinadas y que se
ponen en funcionamiento con el desempefio comunicativo. En el ambito educativo, fue
utilizado por Skinner (1987), Vigotsky (1985), Gardner (1987) o Brunner (1997) entre
otros; es decir, bajo muy diferentes perspectivas, aunque, como dice Vicente (2011), hasta

finales de los afios ochenta el concepto de competencia estuvo «probando fortuna». Desde



los afios noventa hasta la actualidad, las denominadas competencias clave (Key
Competences) son consideradas como algo mas que un elemento curricular”. (Pérez

Pueyo et al., 2018).

En la actualidad, el desarrollo tedrico sobre el enfoque competencial en la
educacion ha llegado a ser ingente, pero esta investigacion-accion tiene como objetivo
dar cuenta de las valoraciones que puede generar la aportaciéon de una competencia
especifica (la literaria) en la adquisicion o desarrollo de las competencias clave,
entendidas como aquellas capacidades definidas originalmente en el ambito laboral. Por
tanto, delimitaremos conceptualmente a qué nos estamos refiriendo con competencias

clave y competencia literaria, en el entorno de la Educacion Secundaria.

1.1.1. Competencias clave

Para estar en coherencia con el contexto socioecondmico europeo, las
competencias clave se integraron por primera vez en el sistema educativo espafiol en la
Ley Organica de Educacion (LOU, 2006), para ser ratificadas luego por la Ley Orgénica
8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad (LOMCE) y, recientemente por la
Ley Orgénica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006,
de 3 de mayo, de Educacion (LOMLOE).

Como antecedentes, Manassero y Vazquez (2020) sefialan a la UNESCO (Delors,
1996) como la entidad que establecidé los principios de una ensefianza basada en
competencias al identificar los pilares béasicos de la educacion permanente para el siglo
XXI. Se estaba refiriendo a «aprender a conocer» (conocimientos), «aprender a hacer»

(procesos), «aprender a ser» (caracter) y «aprender a conviviry (ciudadania).

Mas adelante, la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economicos
(OCDE) en su informe Definition and Selection of Competencies (DeSeCo), hace saber
que la competencia es la capacidad de responder a las demandas y llevar a cabo las tareas
de forma adecuada y que surge de “la combinaciéon de habilidades practicas,
conocimientos, motivacion, valores éticos, actitudes, emociones y otros componentes
sociales y de comportamiento que se movilizan conjuntamente para lograr una accion

eficaz” (OCDE, 2003).



Por su parte, la Recomendacion 2006/962/EC del Parlamento Europeo y del Consejo

Europeo (2006) insto6 a los Estados miembros a desarrollar la oferta de competencias clave

para el aprendizaje permanente. De esta manera, la competencia quedaba establecida

como “la combinacion de conocimientos, capacidades o destrezas y actitudes adecuadas

al contexto y considera claves aquellas competencias necesarias para el desarrollo y la

realizacion personales, la ciudadania activa, la inclusion social y el empleo en el siglo

XXI, y esenciales para el bienestar, el crecimiento economico y la innovacioén de las

sociedades europeas” (Manassero y Vazquez, 2020).

Se publica entonces el Marco de Referencia Europeo (Comision Europea, 2007) que,

adoptado por la mayoria de los paises que integran la Unién Europea, sefala que las

competencias clave son ocho:

O

©)

Comunicacion en la lengua materna.

Comunicacién en lenguas extranjeras.

Competencia matematica y las competencias basicas en ciencia y tecnologia.
Competencia digital.

Aprender a aprender.

Competencias sociales y civicas.

Sentido de la iniciativa y el espiritu de empresa.

Conciencia y expresion culturales.

Basandose en este ultimo conjunto de capacidades o conocimientos, el Real Decreto

1105/2014, por el que se establece el curriculo béasico de la Educacion Secundaria

Obligatoria y del Bachillerato, desarrollado en el marco de la LOMCE, declar6 que las

competencias clave eran las siguientes siete:

S A R e

Comunicacioén lingiiistica.

Competencia matematica y las competencias basicas en ciencia y tecnologia.
Competencia digital.

Aprender a aprender.

Competencias sociales y civicas.

Sentido de la iniciativa y el espiritu de empresa.

Conciencia y expresion culturales.

En general, esta normativa define el término competencias como las “capacidades

para aplicar de forma integrada los contenidos propios de cada enseflanza y etapa
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educativa, con el fin de lograr la realizacion adecuada de actividades y la resolucion eficaz

de problemas complejos” (Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, 2014).

Hay que decir que actualmente el Ministerio de Educacion y Formacion Profesional
(2021) tiene en internet la definicion de cada una de estas capacidades y que se
corresponden con el esquema de la LOMCE. Considera a la competencia en
comunicacion lingiiistica como el instrumento fundamental para la socializacion y el
aprovechamiento de la experiencia educativa, por ser una via privilegiada de acceso al
conocimiento dentro y fuera de la escuela. “Es el resultado de la accion comunicativa
dentro de practicas sociales determinadas, en las cuales el individuo actia con otros

interlocutores y a través de textos en multiples modalidades, formatos y soportes™.

Cabe sefalar que, al estar la competencia literaria incluida en esta competencia clave,
como se explica mas adelante, en este trabajo no es necesario tenerla en cuenta a la hora

de establecer una posible relacion pedagdgica entre ambas.

La segunda competencia clave incluye la matematica, definida como la capacidad de
aplicar el razonamiento matematico y sus herramientas para describir, interpretar y
predecir distintos fendémenos en su contexto. Esta competencia “requiere de
conocimientos sobre los numeros, las medidas y las estructuras, asi como de las
operaciones y las representaciones matematicas, y la comprension de los términos y
conceptos matematicos (operaciones, nimeros, medidas, cantidad, espacios, formas,
datos, etc.)”. Forma parte de esta destreza “la creacion de descripciones y explicaciones
matematicas que llevan implicitas la interpretacion de resultados matematicos y la
reflexion sobre su adecuacion al contexto, al igual que la determinacion de si las
soluciones son adecuadas y tienen sentido en la situacidon en que se presentan”.

(Ministerio de Educacion y Formacion Profesional, 2021).

Junto a la matematica, se encuentran las competencias en ciencia y tecnologia que
proporcionan un acercamiento al mundo fisico y a la interaccion responsable con ¢l desde
acciones orientadas a la conservacion y mejora del medio natural y la calidad de vida.
Son capacidades que “contribuyen al desarrollo del pensamiento cientifico, pues incluyen
la aplicacion de los métodos propios de la racionalidad cientifica y las destrezas
tecnologicas, que conducen a la adquisicion de conocimientos, la contrastacion de ideas
y la aplicacion de los descubrimientos al bienestar social (...) Se requiere igualmente el

fomento de destrezas que permitan “utilizar datos y procesos cientificos para alcanzar un



objetivo; es decir, identificar preguntas, resolver problemas, llegar a una conclusion o
tomar decisiones basadas en pruebas y argumentos”. (Ministerio de Educacién y

Formacion Profesional, 2021).

La tercera competencia clave es la digital que se enlaza con el uso creativo, critico y
seguro de las tecnologias de la informacion y la comunicacion para alcanzar los objetivos
relacionados con el trabajo, la empleabilidad, el aprendizaje, el uso del tiempo libre, la
inclusion y participacion en la sociedad. “Requiere de conocimientos relacionados con el
lenguaje especifico basico: textual, numérico, iconico, visual, grafico y sonoro, asi como
sus pautas de decodificacion y transferencia. Esto conlleva el conocimiento de las
principales aplicaciones informaticas. Supone también el acceso a las fuentes y el
procesamiento de la informacion; y el conocimiento de los derechos y las libertades que
asisten a las personas en el mundo digital (...) Precisa del desarrollo de diversas destrezas
relacionadas con el acceso a la informacion, el procesamiento y uso para la comunicacion,
la creacion de contenidos, la seguridad y la resolucion de problemas, tanto en contextos
formales como no formales e informales”. (Ministerio de Educacion y Formacion

Profesional, 2021).

La cuarta competencia clave es la del aprender a aprender, fundamental para el
aprendizaje permanente que se produce a lo largo de la vida y que tiene lugar en distintos
contextos formales, no formales e informales. Supone la habilidad para iniciar, organizar
y persistir en el aprendizaje. Respecto de la organizacion y gestion del aprendizaje, esta
competencia “requiere conocer y controlar los propios procesos de aprendizaje para
ajustarlos a los tiempos y las demandas de las tareas y actividades que conducen al
aprendizaje” y que este sea cada vez mas eficaz y autonomo (...) incluye una serie de
destrezas que requieren la reflexion y la toma de conciencia de los propios procesos de
aprendizaje. Asi, los procesos de conocimiento se convierten en objeto del conocimiento
y, ademas, hay que aprender a ejecutarlos adecuadamente”. (Ministerio de Educacion y

Formacién Profesional, 2021).

El sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor es la quinta competencia clave y
se define como la capacidad de transformar las ideas en actos. Entre los conocimientos
que precisa se encuentra la capacidad de reconocer las oportunidades existentes para las
actividades personales, profesionales y comerciales. “También incluye aspectos que
proporcionan el contexto en el que las personas viven y trabajan, tales como la
comprension de las lineas generales que rigen el funcionamiento de las sociedades y las
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organizaciones sindicales y empresariales, asi como las econdmicas y financieras; la
organizacion y los procesos empresariales; el disefio y la implementacién de un plan (la
gestion de recursos humanos y/o financieros); asi como la postura ética de las
organizaciones y el conocimiento de como estas pueden ser un impulso positivo (...) esta
competencia requiere de algunas siguientes destrezas o habilidades esenciales que es
conveniente destacar: capacidad de analisis; capacidades de planificacion, organizacion,
gestion y toma de decisiones; comunicacion, presentacion, representacion y negociacion
efectivas; pensamiento critico y sentido de la responsabilidad; autoconfianza, evaluacion
y auto-evaluacion, ya que es esencial determinar los puntos fuertes y débiles de uno

mismo y de un proyecto”. (Ministerio de Educacion y Formacion Profesional, 2021).

En tanto, la sexta competencia clave es la de conciencia y expresiones culturales
que supone conocer, comprender, apreciar y valorar con espiritu critico, con una actitud
abierta y respetuosa, las diferentes manifestaciones culturales y artisticas, utilizarlas como
fuente de enriquecimiento y disfrute personal y considerarlas como parte de la riqueza y
patrimonio de los pueblos. Esta capacidad incorpora “un componente expresivo referido
a la propia capacidad estética y creadora y al dominio de aquellas capacidades
relacionadas con los diferentes codigos artisticos y culturales, para poder utilizarlas como
medio de comunicacion y expresion personal. Implica igualmente manifestar interés por
la participacion en la vida cultural y por contribuir a la conservacion del patrimonio
cultural y artistico, tanto de la propia comunidad como de otras comunidades (...) Asi
pues, la competencia para la conciencia y expresion cultural requiere de conocimientos
que permitan acceder a las distintas manifestaciones sobre la herencia cultural
(patrimonio  cultural,  historico-artistico, literario,  filos6fico,  tecnologico,
medioambiental, etcétera) a escala local, nacional y europea y su lugar en el mundo.
Comprende la concrecion de la cultura en diferentes autores y obras, asi como en
diferentes géneros y estilos, tanto de las bellas artes (musica, pintura, escultura,
arquitectura, cine, literatura, fotografia, teatro y danza) como de otras manifestaciones
artistico-culturales de la vida cotidiana (vivienda, vestido, gastronomia, artes aplicadas,
folclore, fiestas...). Incorpora asimismo el conocimiento basico de las principales
técnicas, recursos y convenciones de los diferentes lenguajes artisticos y la identificacion
de las relaciones existentes entre esas manifestaciones y la sociedad, lo cual supone
también tener conciencia de la evolucion del pensamiento, las corrientes estéticas, las

modas y los gustos, asi como de la importancia representativa, expresiva y comunicativa

10



de los factores estéticos en la vida cotidiana”. (Ministerio de Educacion y Formacion

Profesional, 2021).

Por ultimo, en séptimo lugar, se ubican las competencias social y civica. La primera
se vincula con el bienestar personal y colectivo. Exige entender el modo en que las
personas pueden procurarse un estado de salud fisica y mental 6ptimo, tanto para ellas
mismas como para sus familias y para su entorno social préximo, y saber como un estilo
de vida saludable puede contribuir a ello. Son los conocimientos necesarios para
comprender y analizar de manera critica los codigos de conducta y los usos generalmente
aceptados en las distintas sociedades y entornos, asi como sus tensiones y procesos de
cambio. “También se requieren destrezas como la capacidad de comunicarse de una
manera constructiva en distintos entornos sociales y culturales, mostrar tolerancia,
expresar y comprender puntos de vista diferentes, negociar sabiendo inspirar confianza y

sentir empatia”. (Ministerio de Educacion y Formacion Profesional, 2021).

La competencia civica, por su parte, esta basada en el conocimiento critico de los
conceptos de democracia, justicia, igualdad, ciudadania y derechos humanos y civiles, asi
como de su formulacion en la Constitucion espafiola, la Carta de los Derechos
Fundamentales de la Unién Europea y en declaraciones internacionales, y de su aplicacion
por parte de diversas instituciones a escala local, regional, nacional, europea e
internacional. Esto incluye el conocimiento de los acontecimientos contemporaneos, asi
como de los acontecimientos mas destacados y de las principales tendencias en las
historias nacional, europea y mundial, asi como la comprension de los procesos sociales
y culturales de caracter migratorio que implican la existencia de sociedades
multiculturales en el mundo globalizado. “La participacion constructiva incluye también
las actividades civicas y el apoyo a la diversidad y la cohesion sociales y al desarrollo
sostenible, asi como la voluntad de respetar los valores y la intimidad de los demas y la
recepcion reflexiva y critica de la informacion procedente de los medios de

comunicacion”. (Ministerio de Educacion y Formacion Profesional, 2021).

Con todo, al no estar implantada aun la LOMLOE en el sistema educativo en el
momento de llevar a cabo la intervencion didactica, diremos que el conjunto de
competencias definido anteriormente es el que se ha utilizado en la presente

investigacion- accion.
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En todo caso, queremos sefalar que la ultima normativa aprobada en diciembre de
2020 (LOMLOE) tiene como referencia a la Recomendacién del Consejo de la Unidon
Europea', de 22 de mayo de 2018, relativa a las competencias clave para el aprendizaje
permanente y que afirma que estas son una combinacion de conocimientos, capacidades
y actitudes. Mientras “los conocimientos se componen de hechos y cifras, conceptos,
ideas y teorias que ya estan establecidos y apoyan la comprension de un area o tema
concretos; las capacidades se definen como la habilidad para realizar procesos y utilizar
los conocimientos existentes para obtener resultados; y las actitudes describen la
mentalidad y la disposicion para actuar o reaccionar ante las ideas, las personas o las

situaciones.” (Consejo Europeo, 2018).

Por otro lado, un instrumento exitoso del enfoque competencial a nivel global,
especialmente en la evaluacion, ha sido el Programa para la Evaluacion Internacional de
Estudiantes (PISA) lanzado por la OCDE en 1997 y que exige que los estudiantes de 15
afios demuestren la adquisicion de un conjunto de competencias funcionales para su vida
en tres areas: lingiiistica, matematica y cientifica (Manassero y Vazquez, 2020). La
participacion creciente y sostenida de los paises en esta prueba demuestra que las

competencias son un hecho consolidado en la educacion.

Aun con este desarrollo instrumental, actualmente existe un analisis critico creciente
sobre la aplicacion de este enfoque. “’Las competencias clave son aquéllas que todas las
personas precisan para su realizacion y desarrollo personales, asi como para la ciudadania
activa, la inclusion social y el empleo’ (Parlamento Europeo, 2006). Sin embargo, este
planteamiento generalista, en algunas ocasiones inespecifico, ha sido planteado con

mayor o menor fortuna en los sistemas educativos” (Pérez Pueyo et al., 2018).

Se aduce que ha sido el caracter genérico de las leyes educativas que no ha facilitado
la aplicacion. Al no contar el profesorado con un plan definido desde la normativa se
habria visto abocado a aplicar o interpretar la perspectiva competencial en funcion de sus
percepciones, aprendizajes y valoraciones personales o de la voluntad de un determinado

equipo directivo o departamental.

1 Segln lo establecido por esta ultima Recomendacion, las competencias clave serian ocho: competencia
en lectoescritura; competencia multilinglie, competencia matematica y competencia en ciencia,
tecnologia e ingenieria; competencia digital; competencia personal, social y de aprender a aprender;
competencia ciudadana; competencia emprendedora y la competencia en conciencia y expresién
culturales.

12



El propio Pérez Pueyo (2018) expone una tipologia diversa del enfoque competencial
en el sistema educativo en Espafia, “en unos casos desde un ambito més deductivo como
la propuesta de Zabala y Arnau (2007), el Proyecto Atlantida (Bolivar y Moya, 2007,
Moya y Luengo, 2011; ...), el Proyecto Azahara (Vazquez y Ortega, 2011) o el Proyecto
INCOBA del grupo Actitudes (Pérez Pueyo, et al., 2013); o desde el ambito inductivo
como la Propuesta de Escamilla (2008), la de la Junta de Castilla-La Mancha (Gémez-
Pimpollo et al., 2007), la de Diez Hernando (2008), la Propuesta del Plan de desarrollo
de las CCBB en Zaragoza (Polo, 2010), la de Blazquez y Sebastiani (2009) o la del Plan
Provincial de CCBB de Huelva. Cada propuesta y cada autor establece un enfoque
diametralmente diferente, y todo ello incentivado por una mala interpretaciéon de la

autonomia pedagdgica que poseen los centros establecida en la LOE (2006, art. 120)”.

La Comunidad Foral de Navarra también ha tenido el Programa “COMBinar”
(Gobierno de Navarra, 2012), basado en el proyecto del Ministerio de Educacion de 2010
COMBAS, donde se facilitan las “Pautas para avanzar en el desarrollo de los planes de
mejora de los centros: las Competencias Bésicas” (Hernandez, 2015), entre otras

propuestas.

Es por esto por lo que Hernandez (2015) afirma que en Espafia ha habido una “gran
desorientacion entre los docentes en torno a la integracion de las competencias (que) ha
suscitado diferentes propuestas. Estas yacen debido a que desde el sistema educativo no
se establece ningiin modelo de desarrollo. Situacion que deja en manos de los centros la
labor de desarrollar la integracion de las competencias desde los PEC, pasando por los

departamentos, hasta llegar al aula”.

Pero dentro del conjunto de propuestas que se pueden enumerar, vamos a destacar la
desarrollada por el Proyecto de Integracion de las Competencias Basicas en el curriculo
de la educacion obligatoria (proyecto INCOBA), ya que ha sido referenciado por el
profesorado del centro educativo donde se realizaron las actividades de la presente
investigacion-accion. Este surge del trabajo coordinado por Pérez Pueyo y el Grupo
Actitudes (2015), de trabajo internivelar e interdiciplinar. Se trata de una propuesta de
intervencion educativa que describe los pasos que se necesitarian dar, a nivel de centro,
para la efectiva integracion de las competencias clave en los documentos programaticos

tales como el Proyecto Educativo de Centro, las Programaciones Didacticas, etc.
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Una de las caracteristicas principales de esta iniciativa es la secuenciacion de los
aprendizajes asociados a cada competencia en las etapas de Educacién Primaria y
Secundaria. Aunque se explicita la contribucion de cada materia es el profesorado quien

se encarga de disefiar los indicadores de cumplimiento.

Al hilo de esta idea, Manassero y Vazquez (2020) plantean que “en su rol de disenador
de actividades de aprendizaje orientadas al dominio competencial, el profesorado debe
aplicar dosis de realismo y también cierta interdisciplinariedad. Sin olvidar el riesgo de
quedarse en una mera reforma estructural, que no llegue a innovar los modos de ensefiar
y aprender profundamente, el aprendizaje por competencias requiere una trasformacion
innovadora (inspirada por actividades auténticas) del disefo curricular, las metodologias

de ensefianza y la evaluacion de los aprendizajes (Bolivar, 2008)”.

A la espera de esta transformacion profunda del curriculo que se debe esperar de las
administraciones publicas, muchos centros educativos han emprendido desde hace mas
de una década la ensefianza-aprendizaje con enfoque competencial con mas o menos

aciertos.

1.1.2. Competencias clave y la Didactica de la Lengua

Es oportuno traer el analisis de Bronckart y Dolz (2007) sobre el concepto de
competencia instalado en el modelo educativo desde los afios 90. Segun estos autores las
definiciones sobre competencias eran referidas sobre todo al escenario en el que debia
situarse el alumnado de manera eficiente. “Segiin Levy-Leboyer (1996), se trata de
‘repertorios de comportamientos [...que hacen eficaces a las personas] en una situacion
dada’; para Tardiff (1994), se trata de un ‘sistema de conocimientos, declarativos [...]
condicionales [...] y procedimentales [...] organizado en esquemas operatorios para la
resolucion de problemas’; para Le Boterf (1994), es un ‘saber actuar reconocido’; Toupin
(1995) senala que es ‘la capacidad de seleccionar y de reunir en un todo, aplicable a una

situacion dada, saberes, habilidades y actitudes’.

Se apunta entonces que, en la implantacion de la educacion por competencias, la
principal referencia se relaciona con el contexto histérico. “La desregulacion econdmica
(destruccion de los mecanismos de control del Estado y del contrapeso de los sindicatos)

se inscribe en esta perspectiva y se prolonga naturalmente en objetivos de desregulacion
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educativa. Los proyectos, en Suiza y en otros paises, de integracion de los sistemas de
formacion en una légica de mercado participan de esta empresa, asi como de la l6gica de

formacidn por competencias que emana de la patronal” (Bronckart y Dolz, 2007).

Para estos autores, existe una deficiencia dentro de las investigaciones tedricas
sobre las competencias. “Estos estudios son insuficientes porque no consideran los
procesos de mediacion social, formal o informal que orientan los aprendizajes y los
vuelven eficaces. Para apoyar este principio es necesario saber como educar; y la
didactica contemporanea tiene como objetivo mayor analizar detalladamente las
situaciones concretas y los modos de ensefianza que hacen mas eficaces los procesos de

apropiacion por parte de los alumnos” (Bronckart y Dolz, 2007)

En cuanto a este como hacer, se describird en el apartado 1.2.2. la propuesta de
estos pensadores centrada en la secuencia didactica, ya que ha sido utilizada en esta

investigacion dentro del conjunto de metodologias activas.

Por su parte, Cassany, Luna y Sanz (1994) expresan que la concepcion de la
lengua cambié mucho a finales del siglo XX. “A partir de los afios 60 y gracias a las
aportaciones de varias disciplinas, como la filosofia del lenguaje, la sociolingiiistica, la
didactica de las segundas lenguas y, mas modernamente, la lingiiistica del texto se ha
desarrollado una vision funcionalista y comunicativa de la lengua, que ha revolucionado
tanto la investigaciéon como la ensefianza y aprendizaje de idiomas. De hecho, no se
concibe un método didactico moderno o un nuevo proyecto educativo sin este marco de
referencia. Asimismo, los programas de la reforma educativa adoptan decididamente este

nuevo planteamiento comunicativo”.

De esta manera, dentro de la docencia el area de Lengua y Literatura comienza a
adquirir un perfil instrumental o competencial. Hasta “los afios 60, la lengua se habia
considerado basicamente como materia de conocimiento, como un conjunto cerrado de
contenidos que habia que analizar, memorizar y aprender: la fonética y la ortografia, la

morfosintaxis y el 1éxico de la lengua” (Cassany et al., 1994).

A partir de esa fecha, “varios filosofos (Austin, Searle; pero también Wittgenstein
bastante antes) empiezan a poner énfasis en el uso de la lengua, en su funcionalidad y en
lo que se consigue utilizandola. En definitiva, entienden la lengua como una forma de
accion o de actividad que se realiza con alguna finalidad concreta. La lengua es un

instrumento multiple, un instrumento que sirve para conseguir mil y una cosas: encargar
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una comida, poner gasolina, manifestar agradecimiento, quejarse, protestar, saludar, pedir

informacion y darla, etc.” (Cassany et al., 1994).

Con todo, desde la primera década de este siglo se viene proponiendo que la
relacion o el impulso de las competencias clave o bésicas, como fueron llamadas en la
LOE, se realizaria desde el area o materia Lengua y Literatura habiendo asumida esta el

enfoque competencial.

Algunos documentos parecen orientar el quehacer docente en ese sentido. En
2008, la Consejeria de Educacion del Gobierno de Cantabria presentd el libro Las
competencias basicas en el area de Lengua Castellana y Literatura con ejemplos
practicos. En este sefala que “el saber reflexivo sobre las practicas comunicativas es el
eje fundamental del desarrollo integral y autdbnomo que permite a la persona vivir en la
sociedad del siglo XXI. El empleo de la lengua como medio de comunicacion, adquisicion
y transmision del conocimiento es objeto de todas las materias y areas y, por tanto, todas
ellas son responsables del desarrollo de la competencia en comunicacion lingiiistica. El
cardcter instrumental de la lengua y literatura es facil de apreciar si consideramos que
debe servir para que los alumnos no s6lo aprendan por medio de la lengua, sino que
también la utilicen como vehiculo para la adquisicion de conocimiento”. (Bringas et al.,

2008).

En tanto, la revista Textos publica el articulo de Ruiz, Apraiz y Pérez (2011), “Las
competencias basicas y la materia de Lengua Castellana y Literatura”, que sittia las
competencias en el conjunto de los elementos curriculares y presenta estrategias y tareas
para favorecer el desarrollo de dichas capacidades desde el trabajo de la disciplina de
Lengua y Literatura. Ademds, se pone atencion a la competencia en comunicacion
lingiiistica y a los diferentes niveles en los que se enmarcan las decisiones que pueden

impulsar el desarrollo de esta capacidad en el alumnado.

Asimismo, es resefiable la tesis doctoral de Cristina Vega Herrero (2012) en la
Universidad de la Rioja, El desarrollo de la competencia literaria desde una perspectiva
hermenéutica, entornos participativos y convergencia cultural en las aulas de
secundaria, que plantea aspectos metodologicos de la contribucion del area de Lengua y
Literatura a las competencias clave, entre ellos, la utilizacion del trabajo cooperativo

como eje didactico.
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Actualmente, se encuentran disponibles numerosos ejemplos, especialmente en
las paginas web de centros de Educacion Primaria y Secundaria autondémicos y estatales,
que proponen metodologias, contenidos y tipos de evaluacion con el fin de contribuir
desde la materia o area de Lengua y Literatura o la competencia lingliistica al desarrollo
de las otras competencias basicas o clave, segiin sea el afio de creacion. En todo caso, en
este marco tedrico nos centraremos especificamente en la consideracion de un conjunto
de capacidades -bajo el paraguas de competencia literaria que, a su vez, estd incluida en
una competencia clave (la competencia en comunicacion lingiiistica)- en el desarrollo de
las otras competencias clave. Esta es una relacion que, por ahora, no ha sido investigada

explicitamente desde el aula.

1.1.3. Competencia en comunicacion lingiiistica y competencia literaria

Independientemente de la conceptualizacion que hiciera Chomsky de la
competencia lingliistica en 1955 (Bronckart y Dolz, 2007) y la propuesta de Hymes (1971,
1973), sobre la competencia comunicativa, segin indica Mendoza Fillola (2010), estas
nomenclaturas han traido aparejado un largo recorrido tedrico hasta llegar a convertirse

en una competencia clave que contiene a la competencia literaria.

Destaca Palacios Gonzalez (2017) lo establecido por el Common European
Framework of Reference for Languages del Consejo de Europa en 2001, traducido en
2002 como Marco comun europeo de referencia para las lenguas (MCER), segtn el cual
“el uso de la lengua -que incluye el aprendizaje- comprende las acciones que realizan las
personas que, como individuos y como agentes sociales, desarrollan una serie de
competencias, tanto generales como competencias comunicativas lingiiisticas en
particular (Consejo de Europa, 2002). Lineas mas abajo, agrega que la competencia se
caracteriza como ‘la suma de conocimientos, destrezas y caracteristicas individuales que
permiten a una persona realizar acciones’. De este modo, cuando el MCER habla de
competencia se refiere, consecuentemente, tanto al conocimiento como a la habilidad para

usarlo”.

Asimismo, el MCER afirma que las competencias comunicativas estan integradas
por la competencia lingiiistica, la competencia sociolingliistica y la competencia
pragmatica. Segun lo explicitado por Palacios Gonzalez (2017), la competencia

lingiiistica comprende el conocimiento de los recursos formales y la capacidad para
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utilizar los necesarios para articular mensajes bien formulados y significativos; la
competencia sociolingiiistica se refiere al conocimiento y las destrezas necesarias para
abordar la dimension social de la lengua. Por su parte, las competencias pragmaticas
abarcan la competencia discursiva (capacidad para ordenar las oraciones en secuencias
para producir fragmentos coherentes y para la organizacion del texto) y la competencia
funcional (capacidad de uso del discurso hablado y textos escritos para fines funcionales

concretos).

Aunque no se mencione a la competencia literaria (CLit) dentro de la
comunicativa, Palacios Gonzédlez sostiene que el desarrollo de la competencia
comunicativa (CC) del alumnado, “se trate de la lengua materna o de una segunda lengua,
precisa de conocimientos lingiiisticos y sociolingiiisticos, al igual que del dominio de
procesos discursivos y del conocimiento literario (Lomas, Osoro y Tuson, 1993). Habida
cuenta de las habilidades de comprension y expresion implicadas en la lectura o
produccion de TL (textos literarios), y el debate generado en clase a partir de su
interpretacion, es complicado negar las conexiones necesarias de la CLit con el progreso

de los alumnos en su CC” (Palacios Gonzalez, 2017).

1.1.4. Competencia literaria

Ante un escenario de falta de concrecion en el curriculo sobre la ensefianza-
aprendizaje y evaluacion competencial, tenemos que situar a la competencia literaria. “Si
los centros y los equipos de profesorado (...) han de determinar hasta donde corresponde
ese ‘ir mas alld del saber hacer’, las divergencias podrian multiplicarse. Ciertamente, las
concreciones que pueden derivarse de los intentos de definicion son las que conllevan la
clave y la justificacion de su eficacia. Ese ‘saber hacer complejo resultado de la
integracion, movilizacion y conocimientos utilizados eficazmente en situaciones
especificas’ realmente apela al concepto de saber hacer que conlleva esencialmente el

planteamiento comunicativo en nuestra disciplina” (Mendoza Fillola, 2010).

Agrega el autor que “las cuestiones sefaladas aun aparecen resultar mas
problematicas respecto a la competencia literaria; en primer lugar, porque esta
competencia habra de ser ubicada entre las competencias generales del nuevo marco, en
el que no tiene mencidén explicita ni especifica; en segundo lugar, porque esta

competencia literaria se apoya en otras competencias y subcompetencias. Habran de ser
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los equipos docentes quienes determinen/asignen un espacio determinado a la formacion
del lector literario. La finalidad de la educacion literaria es formar lectores literarios
capaces de comprender e interpretar el texto literario y de valorar y apreciar creaciones

de signo estético-literario” (Mendoza Fillola, 2010).

Anade este filologo que “la nueva propuesta de orientacion educativa por
competencias presenta una peculiar incidencia en el area de didactica de la lengua y la
literatura: en nuestro ambito especifico hay ya una larga trayectoria (a partir de Hymes,
1973) basada en la aplicacion conceptual y metodologica para potenciar y desarrollar las
competencias de comunicacion, en sus facetas de produccion, de recepcion y de
interaccion. Ante el nuevo enfoque por competencias, no hay razones aparentes para
renunciar a estos planteamientos especificos desarrollados y consolidados. La
competencia literaria, no obstante, alin sigue sin una delimitacion eficaz y sin una

ubicacion propia” (Mendoza Fillola, 2010).

Habra que recurrir a escritos anteriores de este autor para encontrar una definicién
de competencia literaria. Fittipaldi (2013) recoge distintas investigaciones sobre didactica
competencial que sefalan a la competencia literaria como el objetivo central de la
educacion en el area de la literatura, “ambito que, a finales del siglo XX deja de centrarse
en la ‘enseflanza de la literatura’, es decir, en la transmision aislada de contenidos tedricos
e historicos sobre este campo, para poner su eje en la formacion de lectores competentes
que, como apuntan Colomer (1991, 1994, 1998); Mendoza Fillola (2008) y otros

investigadores, constituye el objetivo basico de la educacion literaria”.

Relata esta ultima tedrica que mientras “Culler (1978) define la competencia literaria
como el dominio de un ‘conjunto de convenciones para leer los textos literarios’ para

Mendoza Fillola (2003), este conjunto estaria integrado por diversos saberes:

los saberes que los lectores poseen sobre la lengua y sobre los textos y sus diversos

tipos de clasificaciones,

- los conocimientos pragmadticos que posibilitan a los lectores reconstruir las
situaciones de enunciacion que presentan los textos,

- los saberes sobre los usos literarios del lenguaje, las estructuras retoricas y los
referentes metaliterarios,

- las competencias lectoras, que incluyen las estrategias de lectura correspondientes

a diversos niveles,
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- los conocimientos intertextuales, que llevan a reconocer y valorar la presencia de
fragmentos, referencias, alusiones a otros textos, autores o géneros literarios,”

(Fittipaldi, 2013).

Por tanto, ser competente literariamente seria reconocer en la literatura un modo de
conocimiento, una forma de modificar la conciencia para intentar, asi, transformar la
experiencia (Fittipaldi, 2013). Esta afirmacion, en definitiva, connota el caracter

instrumental de la competencia literaria.

Si bien hay un cierto consenso en la utilidad de la competencia literaria en la
Educacion Obligatoria, hay que sefialar que ésta cuenta con tantas definiciones o
acotaciones como teoricos o tedricas. Por poner un ejemplo, destacamos la aportacion de
Rienda (2014): “En Educacion Obligatoria, el desarrollo de la competencia literaria ha de

entenderse como recurso valido para la mejora de la competencia comunicativa”.

Después de hacer un repaso exhaustivo de los alcances del concepto de competencia
literaria, Rienda (2014) comparte su explicacion: la competencia literaria es la
adquisicion sociocultural del intertexto, determinado por la involucracion del receptor,
asi como de la perfectibilidad de la produccion cognitivo-intencional de la especificidad
literaria, adquisicion desarrollada en acto y correlacionada con el horizonte de
competencias genérico-instrumentales tanto para la optimizaciéon de los mensajes en el
marco de la competencia comunicativa como para la culminacién del singular proceso
didactico de la literatura en su triple dimension (ontoldgica, social-axiologica y

academicista).

Dicho lo cual, se sostiene como Rienda que hay una relacion entre la competencia
literaria con la comunicativa y, por lo tanto, con el resto de las competencias genérico-
instrumentales. A ello hay que agregar lo que plantea Marta Sanz (2010) sobre el
conocimiento literario, es decir, sobre la competencia literaria que incluye conceptos
como la comunicacion, el lector, las reglas del arte y de la retorica, la manipulacion
lingiiistica, la vida, la experiencia del que lee y del que escribe, el contexto humano y
social de los emisores y los receptores, de las producciones literarias e incluso la
posibilidad de construir visiones novedosas del mundo o de la realidad. La autora sefiala
que es una capacidad basica para construir conocimientos y saberes relacionados con

cualquier aspecto de la vida.
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No hay que olvidar tampoco el marco normativo que tiene la competencia literaria.
El Decreto Foral 24/2015, por el que se establece el curriculo de las ensefianzas de
Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Foral de Navarra plantea que la
materia Lengua Castellana y Literatura tiene como objetivo el desarrollo de la
competencia comunicativa del alumnado, entendida en todas sus vertientes: pragmatica,

lingiiistica, sociolingiiistica y literaria. (Gobierno de Navarra, 2015).

Entonces es al abrigo de la competencia comunicativa — lingiiistica donde se va a
contextualizar la competencia literaria como un saber hacer complejo que da valor a una

competencia clave y la coloca en relacion con las otras competencias.

1.1.5. La competencia literaria mas alla de Lengua y Literatura

Aunque tradicionalmente se ha vinculado a la competencia comunicativa o lingiiistica
con la materia o area de Lengua y Literatura -al menos a esta ultima se le considera la
impulsora de la primera (Ruiz et al., 2011)- la recomendacion del Consejo Europeo
(2018) no asigna a ninguna materia o area para aplicar una determinada competencia en
el aula. “Las competencias clave son aquellas que todas las personas precisan para su
realizacion y desarrollo personales, su empleabilidad, integracion social, estilo de vida
sostenible, éxito en la vida en sociedades pacificas, modo de vida saludable y ciudadania
activa. Estas se desarrollan con una perspectiva de aprendizaje permanente, desde la
primera infancia hasta la vida adulta, y mediante el aprendizaje formal, el no formal y el
informal en todos los contextos, incluidos la familia, el centro educativo, el lugar de

trabajo, el entorno y otras comunidades”.

Se insiste en que todas las competencias clave se consideran igualmente importantes;
“cada una de ellas contribuye a una vida exitosa en la sociedad. Las competencias pueden
aplicarse en contextos muy distintos y en diversas combinaciones. Estas se solapan y
entrelazan: determinados aspectos esenciales en un ambito apoyan la competencia en
otro. Entre las competencias clave se integran capacidades como el pensamiento critico,
la resolucion de problemas, el trabajo en equipo, las capacidades de comunicacion y
negociacion, las capacidades analiticas, la creatividad y las capacidades interculturales”.

(Consejo Europeo, 2018).
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A pesar de que atn no se ha implantado en su totalidad, es importante sefialar que en
el preambulo de la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la
Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion se plantea que en la etapa de educacion
secundaria obligatoria “se debe propiciar el aprendizaje competencial, auténomo,
significativo y reflexivo en todas las materias que aparecen enunciadas en el articulado,
y que podran integrarse en ambitos. La comprension lectora, la expresion oral y
escrita, la comunicacion audiovisual, la competencia digital, el emprendimiento, el
fomento del espiritu critico y cientifico, la educacién emocional y en valores, la educacion
para la paz y no violencia y la creatividad se trabajaran en todas las materias”. (Gobierno

de Espana, 2020).

De acuerdo con todo lo anterior, se puede afirmar que la competencia literaria es una
vertiente (dimension, componente, elemento o subsompetencia) de la competencia de
comunicacion lingiiistica y que, por tanto, contribuye al desarrollo del conjunto de
competencias clave y por lo tanto es de responsabilidad de todas las areas o materias

docentes.

1.1.6. Aspectos de la competencia literaria

Con el objetivo de simplificar la investigacion presente se va a trabajar con tres
aspectos que integran la competencia literaria y que se derivan de los componentes de la
competencia de la comunicacion lingiiistica y del conjunto de saberes mencionados por
la teoria mencionada y que son: la comprension lectora, la expresion escrita y el manejo

de obras literarias.

El Diccionario de términos clave de ELE del Centro Virtual Cervantes (2021)
define la comprension lectora como “una de las denominadas destrezas lingiiisticas, la
que se refiere a la interpretacion del discurso escrito. En ella intervienen, ademas del
componente estrictamente lingiiistico, factores cognitivos, perceptivos, de actitud y
sociologicos. En consecuencia, se entiende como una capacidad comunicativa que rebasa
el plano estrictamente lingiiistico y abarca el proceso completo de interpretacion del texto,
desde la mera descodificacion y comprension lingiiistica hasta la interpretacion y la
valoracion personal. En la lectura el lector no solo extrae informacion, opinion, deleite,

etc. del texto, sino que, para su interpretacion, también aporta su propia actitud,
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experiencia, conocimientos previos, etc. Es, ciertamente, una destreza tan activa como la

expresion escrita”.

Para esta misma entidad, la expresion escrita es otra destreza lingiiistica “la que
se refiere a la produccion del lenguaje escrito. La expresion escrita se sirve
primordialmente del lenguaje verbal, pero contiene también elementos no verbales, tales
como mapas, graficos, féormulas matematicas, etc. Una de las funciones de la lengua
escrita es dejar constancia de hechos que han ocurrido, p. €j., la historia de un pueblo; o
bien no olvidar hechos que van a ocurrir, p. €j., el cumpleafios de un amigo”. (Centro

Virtual Cervantes, 2021).

Sobre el aspecto o sub-competencia que denominamos manejo de obras de
literarias, lo entendemos en la misma linea de Mendoza Fillola cuando describia los
saberes de la competencia literaria y se refiere a “los conocimientos intertextuales, que
llevan a reconocer y valorar la presencia de fragmentos, referencias, alusiones a otros

textos, autores o géneros literarios” (Fittipaldi, 2013).

Destacamos estos tres elementos para facilitar la valoracion por parte del
profesorado y alumnado que se ha hecho en este trabajo, como una manera de ilustrar con
mas sencillez la competencia literaria y vincularla a las distintas éareas, disciplinas o

materias.

1.1.7. Aspectos de las competencias clave cercanos a la competencia literaria

Como se ha planteado, la competencia literaria (CLit) retine una serie de saberes
y destrezas que pueden ser desplegadas, aplicadas o desarrolladas en todas las
competencias clave. Es posible establecer una cercania semantica o conceptual entre las
habilidades incluidas en la CLit que hemos revisado y ciertos aspectos que conllevan las
competencias clave, segun la definicion que de ellas hace el Ministerio de Educacion y
Formacién Profesional. Identificamos algunas de estas habilidades que podrian ser

adquiridas o desarrolladas con la aplicacion de recursos didacticos basados en la
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competencia literaria y sus elementos mas caracteristicos Asi se refleja en el siguiente

diagrama.

Competencia literaria
e e : Manejo de obras
Comprension lectora g Expresion escrita .j' Z
f literarias

( \
| . |
Competencias matematicas, -Interpretacidn de resultados matematicos y reflexion sobre su adecuacion al contexto.
ciencias y tecnologia -ldentificacion de preguntas, resolucion de problemas, conclusidn y toma de decisiones
basadas en pruebas y argumentos.

-Acceso a la informacian, procesamiento y uso para la comunicacian.
Competencia digital -Creacion de contenidos con seguridad y resolucion de problemas, tanto en contextos formales

como no formales e informales.

Competencia para aprender a | - Iniciar, organizar y persistir en el aprendizaje.

aprender -Reflexion y toma de conciencia de los propios procesos de aprendizaje.

Sentido de la iniciativa y -Analisis, planificacion, organizacion, gestion y toma de decisiones.

espiritu emprendedor -Comunicacian, presentacion, representacion y negociacion efectivas.

Competencia en conciencia y | - Conocimiento de |a cultura en diferentes autores y obras, géneros y estilos, tanto de las bellas
expresiones culturales artes (musica, pintura, escultura, arquitectura, cine, literatura, fotografia, teatro y danza) como

de ofras manifestaciones artistico-culturales de la vida cotidiana.

Competencias social y civica -Comunicacion de manera constructiva en distintos entornos sociales y culturales.
-Comprension de los acontecimientos de una sociedad multicultural en un mundo globalizado.

Imagen 1: Elaboracion propia

1.2. Metodologias didacticas

En esta investigacion-accion se ha disefiado una intervencion didactica en la que
se utilizan metodologias activas que han facilitado el trabajo de los contenidos con un

enfoque competencial.

Hace diez anos la pregunta era: “;Qué se puede hacer como profesionales de la
ensefanza para desarrollar las competencias basicas desde la materia de lengua castellana
y literatura? La clave est4d en la metodologia y en el trabajo propuesto en el aula, en la
distribucion del espacio, en la gestion de los tiempos, en las actividades propuestas, en
las estrategias de trabajo y en el papel del profesorado que debe centrarse en orientar, en
acompanar a los aprendices, en un proceso en el que ellos deben ser los protagonistas”.

(Ruiz et al., 2011).

Hoy en dia, son muchas las metodologias activas que se han probado con eficacia
en relacidon con la integracion de las competencias clave en el aula y a la atencion a la

diversidad. Mencionaremos las mas relevantes para este trabajo.
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1.2.1. Aprendizaje cooperativo

A finales del siglo XVIII Joseph Lancaster y Andrew Bell llegaron a la idea de
organizar grupos cooperativos para aprender. “Otros de los precursores de este
aprendizaje fueron Francis Parker y John Dewey” (Vega, 2017). Actualmente, el
aprendizaje cooperativo se entiende como ‘“el uso didéactico de equipos reducidos de
alumnos, generalmente de composicion heterogénea en rendimiento y capacidad, aunque
ocasionalmente pueden ser mas homogéneos, utilizando una estructura de la actividad tal
que asegure al maximo la participacion equitativa (para que todos los miembros del
equipo tengan las mismas oportunidades de participar) y potencie al maximo la
interaccion simultanea entre ellos, con la finalidad de que todos los miembros de un
equipo aprendan los contenidos propuestos, cada uno hasta el maximo de sus

posibilidades y aprendan, ademas, a trabajar en equipo” (Lago y Pujolas, 2007).
Algunas caracteristicas del aprendizaje cooperativo que se destacan:

“Los miembros de un equipo de aprendizaje cooperativo tienen una doble
responsabilidad: aprender ellos lo que el profesor les ensefia y contribuir a que lo

aprendan también sus compaiieros de equipo.

“Y el profesorado utiliza el aprendizaje cooperativo con una doble finalidad: para que el
alumnado aprenda los contenidos escolares, y para que aprenda también a trabajar en
equipo y a ser solidarios, como unos contenidos escolares mas. Es decir, cooperar para

aprender y aprender a cooperar...

“No se trata de que los alumnos de una clase hagan, de vez en cuando, un ‘trabajo en
equipo’, sino de que estén organizados, de forma mas permanente y estable, en ‘equipos
de trabajo’ fundamentalmente para aprender juntos, y, ocasionalmente, si se tercia, para

hacer algln trabajo entre todos.

“El aprendizaje cooperativo no es s6lo un método o un recurso especialmente Util para
aprender mejor los contenidos escolares, sino que es, en si mismo, un contenido curricular
mas que los alumnos deben aprender y que, por lo tanto, se les debe ensefiar” (Lago y

Pujolas, 2007)
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1.2.2. Secuencia didactica

Anteriormente se mencionaban las reflexiones de Bronckart y Dolz (2007) sobre
la necesidad pedagogica de saber como educar para tener una mayor cercania con el
alumnado. “Escribir es una préctica social. Es imposible hacer redescubrir toda la historia
de esas practicas que sirven de referencia para el aprendizaje. Se trata mas bien de analizar
como funcionan esas practicas y caracterizar los textos producidos para «didactizarlos»

es decir adaptarlos a la situacion escolar y al nivel de los alumnos”. (Dolz, 2009).

Agrega el pedagogo que “trabajando con ejercicios aislados el alumno no
consigue integrar nuevos aprendizajes sobre la produccion textual. Por eso, el trabajo en
secuencias didacticas trata de evitar la dispersion y propone un trabajo intenso
concentrado en un tiempo limitado de dos o tres semanas. Para quienes pensamos que el
aprendizaje es un proceso permanente, el texto terminado no es lo mas importante, sino

el camino que el alumno ha recorrido y los pasos por los que avanz6”. (Dolz, 2009).

1.2.3. Aprendizaje basado en proyectos

Desde la Formacion en Red del Instituto Nacional de Tecnologias Educativas
(INTEF) el aprendizaje basado en proyectos (AbP) se define como “una metodologia que
permite a los alumnos adquirir los conocimientos y competencias clave en el siglo XXI
mediante la elaboracion de proyectos que dan respuesta a problemas de la vida real. El
aprendizaje y la ensefianza basados en proyectos forman parte del ambito del ‘aprendizaje
activo’. Dentro de este &mbito encontramos junto al aprendizaje basado en proyectos otras
metodologias como el aprendizaje basado en tareas, el aprendizaje basado en problemas,

el aprendizaje por descubrimiento o el aprendizaje basado en retos.

Todas estas estrategias establecen una diferencia respecto a la "ensefianza directa"
porque, entre otras cosas, afirma el INTEF (2021) “el conocimiento no es una posesion
del docente que deba ser transmitida a los estudiantes sino el resultado de un proceso de
trabajo entre estudiantes y docentes por el cual se realizan preguntas, se busca
informacion y esta informacion se elabora para obtener conclusiones. El papel del
estudiante no se limita a la escucha activa, sino que se espera que participe activamente
en procesos cognitivos de rango superior: reconocimiento de problemas, priorizacion,

recogida de informacion, comprension e interpretacion de datos, establecimiento de
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relaciones logicas, planteamiento de conclusiones o revision critica de preconceptos y
creencias. El papel del docente se expande mas alla de la exposicion de contenidos. La
funcién principal del docente es crear la situacion de aprendizaje que permita que los
estudiantes puedan desarrollar el proyecto, lo cual implica buscar materiales, localizar
fuentes de informacion, gestionar el trabajo en grupos, valorar el desarrollo del proyecto,
resolver dificultades, controlar el ritmo de trabajo, facilitar el éxito del proyecto y evaluar

el resultado.”
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2. Investigacion-accion

En esta investigacion nos hemos preguntado por el papel que puede tener la
competencia literaria en el desarrollo de las competencias clave y si esta tiene algun valor
o consideracion dentro del profesorado y del alumnado de Ensefianza Secundaria. Por
otra parte, el disefiar y poder llevar a cabo una intervencion didéactica, que utilice
elementos de la competencia literaria como vectores de desarrollo de las competencias
clave, podria posibilitar identificar algunas evidencias de esta aportacion y recoger la

valoracion, por parte del alumnado y del profesorado después de trabajarla en el aula.

2.1. Objetivos
Teniendo en cuenta estas premisas nos propusimos alcanzar los siguientes objetivos:

1. Analizar la valoracion del profesorado y del alumnado acerca del uso de la competencia
literaria (comprension lectora, expresion escrita y manejo de obras literarias) como vector

para el desarrollo de las competencias clave.

2. Probar, en un grupo de ensefianza secundaria, recursos didacticos en donde se utilice

la competencia literaria como medio para el desarrollo de competencia clave.

3. Analizar la valoracion de la intervencion didactica por parte del alumnado y de su

equipo docente.

2.2. Hipotesis

A. La valoracién por parte del profesorado y del alumnado de la competencia literaria,
como factor contribuyente al desarrollo de las otras competencias clave, es escasa o

negativa.

B. La aplicacion en el aula de recursos didacticos basados en la competencia literaria -o
elementos de ella- puede producir textos que requieren el desarrollo de todas las

competencias clave.

C. La valoracion de la competencia literaria por parte del alumnado y del equipo docente

puede mejorar si se realiza una intervencion didactica especialmente disenada.

28



2.3. Metodologia

Este trabajo se define como una investigacion-accion, ya que utiliza la prueba en
el aula -como una indagacion in situ- de los aspectos que se espera mejorar. Este término
acuiado y desarrollado por el psicologo Kurt Lewin, en 1944, “supone entender la
ensefianza como un proceso de investigacion, un proceso de continua bisqueda. Conlleva
entender el oficio docente, integrando la reflexion y el trabajo intelectual en el analisis de
las experiencias que se realizan, como un elemento esencial de lo que constituye la propia

actividad educativa”. (Bausela, 2004).

Una investigacidon-accion se caracteriza por ser un proceso que “(i) se construye
desde y para la practica, (i1) pretende mejorar la préctica a través de su trasformacion, al
mismo tiempo que procura comprenderla, (iii) demanda la participacion de los sujetos en
la mejora de sus propias practicas, (iv) exige una actuacion grupal por la que los sujetos
implicados colaboran coordinadamente en todas las fases del proceso de investigacion,
(v) implica la realizacion de analisis critico de las situaciones y (vi) se configura como

una espiral de ciclos de planificacion, accion, observacion y reflexion”. (Bausela, 2004)

Por lo tanto, para conocer la valoracion que tiene el alumnado y el profesorado de
educacion secundaria sobre la competencia literaria, como medio que eventualmente
contribuye al desarrollo de las competencias clave, asi como para probar algunos recursos
didacticos en el aula basados en el uso de la competencia literaria para el desarrollo de
algunos elementos de las competencia clave y luego conocer la valoracion de esta
intervencion, se ha planificado, coordinado, disefiado, analizado y corregido
participativamente una serie de herramientas de investigacion y pedagogicas que han sido
utilizadas en 3° de PMAR de un Instituto de Educacion Secundaria de Pamplona (IES A),
en su profesorado y también -como grupo comparativo- en el profesorado de otro Instituto

de Educacion Secundaria de la comarca de Pamplona (IES B).

Tanto el proceso de la investigacion como el disefio de las herramientas ha sido
realizado por la alumna del Master Universitario de Profesorado de Educacion
Secundaria, a partir de los contenidos de las asignaturas de este posgrado y de la reflexion,
analisis, observacion y coordinacion con la profesora directora de este TFM y la tutora

del IES donde realizamos la intervencion.
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2.3.1. Procedimiento

a) Durante la primera fase se recoge la valoracion del papel de la competencia literaria
(tanto desde la comprension lectora como de la produccion de textos y el manejo de obras
literarias) en el desarrollo de otras competencias clave por parte del profesorado de todas
las asignaturas de Educacion Secundaria (IES A e IES B) y del alumnado que participa

en la fase siguiente.

b) En la segunda fase se disefia y se lleva a cabo una intervencion didactica en 3° de

PMAR del IES A.

c¢) En la tercera fase se obtiene la valoracion de los y las estudiantes que participan en la

intervencion didactica.

d) Y, por ultimo, se recaba la valoracion al equipo docente del alumnado participante en

la intervencion didactica.

2.3.2. Contexto

Esta investigacion — accidn se ha realizado en el contexto del Practicum 11 entre
marzo y mayo de 2021 en un instituto publico de Pamplona. Este centro fue creado en el
afio 1980 para acoger al alumnado de diferentes barrios de la capital navarra.

Actualmente, recibe a mas de 600 alumnos, 80 profesores, 3 PAS y dos cuidadoras.

En este IES se imparten ensefianzas de la ESO y Bachillerato, asi como diferentes
modelos lingiiisticos: modelo bilingiie en inglés y en francés; modelo A (euskera como

materia optativa de 1°ESO a 2°Bachillerato) y modelo G, en castellano.

Se puede decir que la diversidad es la riqueza del instituto, ya que hay mas de 50
nacionalidades en toda su comunidad. La proporcién de alumnos de origen extranjero
alcanza el 43%, incluyendo los de nacionalidad extranjera (24%) y los de nacionalidad

espafiola de progenitores de origen extranjero (19%).

La heterogeneidad sociocultural del alumnado hace que este centro se caracterice
por su experta atencion a la diversidad e innovacién educativa encaminadas a formar
personas capaces de desenvolverse, no solo en el ambito cognitivo, sino también en el

ambito social y emocional. Para ello, el centro consta de numerosos planes y protocolos
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como Planes de Acogida, de Orientacion Educativa, de Accion Tutorial, de Prevencion

del Absentismo, de Igualdad,y el Proyecto de Gestion del Aula (Pentacidad).

Con todo, la sefia de identidad del IES A es la busqueda de la innovacion educativa
y de la atencion de todo el alumnado a través de la inclusion con el fin de mejorar el

resultado académico, asi como la consecucion de un clima 6ptimo de convivencia.

Desde hace 11 afios, este centro aplica el proceso de ensefianza-aprendizaje
integral basado en la Pentacidad. Se trata de un modelo que se desarrolla
fundamentalmente a través de tutoria y promueve la adquisicion de competencias
educativas generales que abordan el ser, el saber y el saber hacer. Su finalidad es aprender
a ser persona, aprender a convivir, aprender a aprender y a pensar, aprender a comunicarse
y aprender el autocontrol de las emociones. Dicho de otro modo, es un mapa para el
desarrollo de las capacidades y valores en cinco ambitos: Identidad, Social, Mente,

Cuerpo 'y Emociones.

También es importante sefialar el uso de las TIC en este instituto, dado que todo
el conjunto estudiantil dispone de un Chromebook, 1a herramienta que ha permitido el uso
de las tecnologias de la informacion y avanzar en una metodologia colaborativa y

cooperativa.

En otro aspecto, en los dos tltimos dos afios se ha realizado un esfuerzo por incluir
a todo el alumnado en los agrupamientos ordinarios. De esta manera, los estudiantes de
la Unidad Curriculum Adaptado (UCE) forman parte, en la mayoria de las materias, de
sus grupos correspondientes de la ESO. Para atender a todo este alumnado se esta

facilitando la docencia compartida en gran parte del horario escolar.

En cuanto a las metodologias activas cabe destacar que una parte del profesorado
considera muy importante avanzar en la formacion y aplicacion del Aprendizaje
Cooperativo para avanzar en inclusion, en la presencia y la participacion de todo el

alumnado, asi como en el Aprendizaje Basado en Proyectos (AbP).

Esta investigacion también pudo recoger informacion entre el profesorado de otro
centro publico de Pamplona, que cuenta con cursos de la ESO y Bachillerato y ofrece el

Modelo D y la seccion Bilingiie Inglés o Francés.
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2.3.3. Participantes
2.3.3.1. Alumnado

El grupo de 3°PMAR donde se realizé la valoracion y la intervencion didactica esta

integrado por 5 chicas y 8 chicos. Entre ellos:

-Un alumno con TDHA que requiere Necesidades Especificas de Apoyo Educativo
(NEAE).

-Una alumna y un alumno con discapacidad intelectual leve con Necesidades Educativas

Especiales (NEE) y pertenecientes a la Unidad de Curriculo Especifico (UCE).

-Una alumna que tiene dificultades en la EL1. Es su segundo afio en Espafia y asiste a

clases de PILE en el instituto (4 horas).

- Un estudiante de incorporacion tardia. Lleva poco tiempo en Espafa y su pais de origen

es Peru.

- Una estudiante de incorporacion tardia que procede de El Salvador y su familia tiene el

estatus de refugiada.
- Un alumno que repite 3°PMAR y su actitud es disruptiva.

Hay que aclarar que la intervencion se realizd en clases de Ambito
Sociolingiiistico (ASL) que cuenta con 8 sesiones a la semana. Cada sesion comienza con
el desarrollo de la sinfonia, una herramienta para la autorregulacion y que pretende que
cada persona se armonice y sintonice consigo y con las demés personas, preparandose
para la actividad. Después se desarrollan las actividades formativas a través del
aprendizaje cooperativo y por proyectos. Intercalando con estas clases se hacen sesiones
en la que el grupo participa, por ejemplo, durante este curso en el programa e7winning

llamado Mono Logos, llevado a cabo con estudiantes de Ucrania, Bulgaria y Bilbao.

El grupo esta organizado en tres agrupamientos que se cambian cada evaluacion
trimestral. Tienen roles asignados, y en general el grupo es bastante autdbnomo, ya que

siempre tiene disponible el acceso a las actividades en Classroom.

En general, este curso presenta un ritmo de trabajo muy dindmico, gracias a que
estd habituado a pautas claras en cuanto a objetivos, plan de trabajo, actividades de

activacion de conocimientos previos, presentacion de contenidos, trabajo en aula,
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autoevaluacion y cierre con un diario de aprendizaje. Las actividades se plantean como
individuales y en agrupamientos, con distintos grados de dificultad (multinivel) para

facilitar la participacion y el aprendizaje.

La participacion del alumnado varia dependiendo de su asistencia. En la
valoracion de la competencia literaria participaron 10 alumnos y alumnas (primera fase),
en la implementacion de la intervencion didéactica (segunda fase) algunas sesiones
estuvieron 13 estudiantes y en la valoracion de la intervencion didactica (cuarta fase)

asistieron 10 alumnos y alumnas.

2.3.3.2. Profesorado

La tutora de 3° PMAR y profesora de ASL es quien supervisoé las practicas y participo en
todas las fases de esta investigacion-accion. Mientras, en la primera fase participaron 35
docentes del IES A y 9 docentes del IES B. Durante la tercera fase colaboraron 4 docentes

del equipo docente de 3° de PMAR.

2.3.4. Instrumentos

Para cumplir con los objetivos y comprobar las hipdtesis planteadas los
instrumentos utilizados consistieron en aquellos que sirven para recoger datos e
informacion cualitativa (cuestionarios digitales) y para probar en el aula las relaciones
tedricas propuestas entre la competencia literaria y las competencias clave (intervencion
didactica). De acuerdo con el esquema de los objetivos e hipdtesis los instrumentos y

materiales utilizados fueron:

2.3.4.1. Para la valoracion de la competencia literaria previa a la intervencion

A) Profesorado de IES A e IES B: Un cuestionario en Forms de Google con las mismas
preguntas de seleccion multiple o de respuesta corta para delinear el perfil (variables
independientes) y 10 preguntas de valoracion de un enunciado, tipo Likert (1 al 5) como

variables dependientes.
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B) Alumnado: Un cuestionario en Forms de Google con preguntas de seleccion multiple
o de respuesta corta para delinear el perfil (variables independientes) y 10 preguntas de
valoracion del enunciado de tipo Likert (1 al 5) como variables dependientes, que
cuestionan sobre la competencia literaria y sus elementos como aportacion al desarrollo
de las competencias clave, pero que son diferentes a las del profesorado ya que intentan

ajustarse a una realidad mas cercana a las/los estudiantes.

2.3.4.2. Para probar la intervencion didactica en un grupo de alumnos

El material utilizado consisti6 en una intervencion didéctica disefiada en el formato de
Paisaje de Aprendizaje- con actividades obligatorias, optativas y voluntarias con el fin de
ofrecer tareas multinivel para atender la diversidad- con metodologia cooperativa y
basada en proyectos. El paisaje desarrolld contenidos que estaban incluidos en la
programacion de aula (bajo el epigrafe Hambre Cero que equivale al Objetivo de
Desarrollo Sostenible nimero 2 de la Agenda 2030) como parte de un proyecto anual
llamado Construyendo el Mundo, construyendo mi Mundo. Se realizaron un total 10
sesiones durante seis dias y se incluyo6 la evaluacion formativa y la autoevaluacion como

se establecio en el disefio.

Antes de llevar a cabo el disefio definitivo de la intervencion didacticas se procedio a

definir algunos parametros:

- Acuerdo con la tutoria del grupo para hacerla en la materia de Ambito
Sociolingtiistico (ASL) en 3° PMAR como una manera de probar la competencia
literaria (comprension lectora, produccion escrita y manejo de obras literarias) en
un colectivo con una rica diversidad de capacidades y cuyas expectativas de
finalizacion de la ESO no son especialmente altas, pero que tienen un aprendizaje

evidente a través del trabajo cooperativo y el AbP.

- Acuerdo de hacer la intervencion con el formato de Paisaje de Aprendizaje,
porque cuenta con actividades que apuntan a diferentes capacidades, ofreciendo

la optatividad y voluntariedad entre otras ventajas.

- Acuerdo de enmarcar los contenidos de la intervencion en la Programacion de

Aula del 3° Trimestre: Hambre en el Mundo.
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Por su parte, en el disefio del Paisaje de Aprendizaje, las actividades se eligieron

teniendo en cuenta las siguientes condiciones:

Facilitacion del cumplimiento de contenidos curriculares (con criterios de

evaluacion y estandares de aprendizaje evaluables) de 3° ESO.

- Relacion con los diferentes aspectos de la competencia literaria con las

competencias clave, en consonancia con los objetivos del TFM.
- Uso de materiales de la realidad cercana al alumnado.
- Disefio con una progresion de ensefianza segun la Taxonomia de Bloom.
- Uso de técnicas de la metodologia de Aprendizaje Cooperativo.

- Propuesta de actividades para trabajar los cuatro momentos didacticos
recomendados: a) Activacion de conocimientos previos; b) Presentacion de los
contenidos; c¢) Procesamiento de la nueva informacion y d) Recapitulacion y

cierre.

Una vez hecha esta coordinacion se disefiaron las actividades ejes, pensando en un
calendario de realizacion de una semana, vale decir, para seis u ocho sesiones. Estas

actividades son planteadas como Seis pasos hacia el Hambre Cero.

Hay que decir, en todo caso, que al ir implementando lo programado se tuvieron que
modificar algunos de los pasos del Paisaje, trasladando la obligatoriedad de algunas
actividades o subactividades a la categoria de voluntarias con el fin de cumplir con los

plazos planteados.

También por razones de economia de tiempo, las modificaciones se hicieron de
acuerdo con la logica de una Secuencia Diddctica (SD) para favorecer el aprendizaje de
un género textual determinado (incidiendo en los aspectos caracteristicos del producto
textual a través de materiales de la vida real), con lo cual la intervencién se convirtio en

un recurso didactico todavia mas competencial.

Como se trataba de un ADbP la intervencién consideré una ultima fase con una
actuacion de la vida real: el disefio de una campana de concienciacion siguiendo el

protocolo de la plataforma en internet de Change.org.
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Con todo, el planteamiento tedrico del Paisaje de Aprendizaje: Hacia el Hambre

Cero, se ve reflejado en la siguiente matriz metodologica (Imagen 2) como una primera
aproximacion.

Copia Matriz Hacia el hambre cero B e

Archive Editar Ver Insertar Formate Datos Herramientas Ayuda  Ultima modificacion hace unos segundos
Lo 0% - | € % 0 .0Q 123+ Predetermi.. - 10 - B IT 5 A & H Er il |-y coE R TV -3

2
E20 -
A B ¢ o £ F 5 H
& PASOS HACIA EL HAMBRE CERO Actividades _obligatorias. — voluntarias de evaluacion
a TAXONOMIA DE BLOOM € ciencia Digital Aprender a Sociales y Iniciativa y Expresiones
5 e . A8, = AS. AB. Hacemos
D - | AB Hacemos campai: i
= isenar a ‘campaia ‘campahia
7 Concluir - AB. Valuntaria A8 A8 Vo i A8
2 = e
. Evaluar | AS.¥ de Justicia Social Gt
10 Analizar - | A4 Cuestion de niimeros | A4 Cuestibnde | A4 Cuestion de
al Construir - | A3 Hacia do ir A3. Hacla donde’ _ A3 Hacla donde
2 Comprender ' Qué sentimo: Autoevaluacién | A3 Qué sentimes | A2 Qué sentimas
3 Relatar
Conocer -| At Cuénto sabemos Al Cuénto Al Cusnto

Imagen 2

Las actividades originalmente propuestas para cumplir con los requisitos ya

mencionados se describen y se justifican en las tablas que presentamos en el Anexo L.

2.3.4.2.1. El Paisaje de Aprendizaje

A continuacidn, se expone una parte de la intervencion didactica tal como fue
presentada al alumnado. Después de su revision y mejora participativa, se procedio al

disefio del Paisaje de Aprendizaje como tal, en la plataforma Genially. Esta es la Portada.

15 PASOS HACIA EL 11/ (2

Propuesta de Monica Ramirez Acevedo
Tutoria: Aurea Garde Busom

Imagen 3
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El alumnado accede a este documento interactivo a través de Classroom, lo que
facilita la autonomia. Cada paso -reflejado en cada nimero o boton- contiene las
consignas y las metodologias para realizar las tareas. En primer lugar, el boton de Inicio
ofrece las Instrucciones generales, el Cuaderno del Paisaje de Aprendizaje (un Doc en Drive
que se personaliza y contiene las actividades y los campos que el alumnado debe
cumplimentar para hacer la evaluacion formativa), asi como la matriz ya expuesta. En el
Recuadrol se muestra la descripcion del boton N°1, con la etiqueta Cudnto sabemos. La

descripcion de las demas actividades esta en el Anexo I1:

Poner fin al hambre, lograr la seguridad alimentaria, mejorar la nutriciéon y promover la
agricultura sostenible son metas que se pueden alcanzar y son parte de los Objetivos de
Desarrollo Sostenible (ODS) conocidos como Agenda 2030. Para ello, hay que revertir
algunas situaciones de desigualdad que causan el hambre y, al mismo tiempo, desarrollar
servicios sociales y redes de apoyo que lo eviten. Aqui, daremos 6 pasos hacia el Hambre
Cero, el ODS numero 2 en este micro-proyecto.

[10 minutos]
1. Visualizamos Las Nanas de la Cebolla.
2. Leed la letra del poema de Miguel Hernandez
3. Responded a esta encuesta.

[5 minutos]
1. Observad las siguientes imagenes.
[Estructura cooperativa: cabezas numeradas]
2. Describid lo que veis en cada una de ellas. ;Creéis que tienen que ver con la alimentacion?

[35 minutos]
1. Se hacen los equipos cooperativos y se distribuyen los roles.
[Técnica cooperativa: lectura compartidal
2. Acceded al siguiente articulo y léelo en grupo

[Estructura: folio giratorio]
3. Usad el diagrama del Pulpo para escribir la idea central de cada parrafo.
4. Escribid el resumen del articulo, en grupo. Dejadlo escrito en el cuaderno del paisaje.
Antes de entregar fijaos en la guia de revision.
[5 minutos]
[En parejas] Contestad el test ;Qué sabes del Hambre Cero? (ODS2)

Recuadro 1
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2.3.4.3. Para valorar la competencia literaria después de la intervencion didactica
Los instrumentos utilizados fueron:
A) En el alumnado de 3°PMAR:

Un cuestionario en Forms de Google con 12 preguntas de seleccion multiple o respuesta

corta (cuantitativo) y preguntas abiertas (cualitativo) para recoger datos e informacion.
B) En el equipo docente de 3°PMAR:

Un cuestionario en Forms de Google con 9 preguntas de seleccion multiple o respuesta

corta (cuantitativo) y preguntas abiertas (cualitativo) para recoger datos e informacion.
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3. Resultados

Se da cuenta de los resultados de esta investigacion-accion de acuerdo con los

objetivos y las hipotesis planteadas.

3.1. Sobre la valoracion antes de la intervencion

3.1.1. Profesorado

3.1.1.1. Variables independientes en la Tabla 1 y graficos 1-4

Variables

IES A

IES B

Sexo

74% mujeres
23% hombres
3% no describe

66,7% mujeres
33,3% hombres

Experiencia docente

60% mas de 8 afios
8,6% con 6-7 afios
20% con 3-5 anos
11,4% con 1-2 afos

55,6% con mas de 8 anos
11,1% con 3-5 anos
33,3% con 1-2 anos

Afos trabajando con enfoque
competencial

65,7% mas de 3 afios
17,1% con 1-2 afos

33,3% con mas de 3 afios
22,2% con 1-2 anos

17,1% ninguno 44,4% ninguno
Le gusta leer Si—-91,4% Si—100%

No —8,6%
Le gusta escribir Si—57,1% Si—22,2%

No —42,9% No - 77,8%

Ambitos en los que imparten
docencia

Ciencias — 31,6%
Humanidades- 31,6%
Complementarias — 23,7%
Apoyo —13,2%

Ciencias — 33,3%
Humanidades — 55,6%
Complementarias — 11,1%

Idiomas que habla o lee

Castellano — 100%

Inglés — 57,1%

Francés — 17,1%

Aleman — 11,4%

Euskera — 8,6%

Italiano — 8,6%

Catalan — 5,7%

Gallego, Portugués, Latin,
Griego —2,9%

Euskera — 100%
Castellano — 100%
Inglés — 33,3%
Francés — 33,3%
Latin—11,1%
Griego — 11,1%

Numero de idiomas que habla
o lee

1 idioma — 17,9%
2 idiomas — 50%

3 idiomas — 14,3%
4 idiomas — 10,7%
Mas de 5—7,1%

2 idiomas — 100%
3 idiomas — 22,2%
4 idiomas — 33,5%

Tabla 1
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- Asignaturas que imparten:

IES A: Materias/Areas

Matematicas
Biologia y Geologia
PT y Orientacion
Lengua Castellana...
Inglés

Tecnologias
Educacion Fisica
Fisica y Quimica
Filosofia y Etica
Historia y Ciencias...
Educacion Plastica...
Musica

Lenguas Clasicas

Gradfico 1

IES B: Materias/Areas

Matematicas
L. Castellana y
Literatura

Biologia y
Geologia

Lenguas
Clasicas

Inglés

Historia y
Geografia

Educacién
Fisica

0,0 0,5 1,0 1,5 2,0

Grdfico 2



- Tipos de textos que leen:

(% de la muestra)

B ESA W ESB

Narrativos
Profesionales
No ficciéon
Actualidad
Cientificos

Poesia/Arte

o
-
o
N
o
w
o
S
o
[%)]
o

Grdfico 3

- Tipos de textos que escriben:

(% de la muestra)

W ESA W ESB

Expresion propia

Profesionales

Grdfico 4

3.1.1.2. Variables dependientes

A continuacion, se presentan las valoraciones de los enunciados propuestos en el

cuestionario aplicado a las dos muestras del profesorado.

- Posicion relativa de los enunciados dentro del conjunto, segin ponderacion de la

escala tipo Likert en Tablas 2 y 3.
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En IES A:

Enunciado en Valoracion del Profesorado Puntos

Enunciado 1. La comprensién lectora del alumnado -reconocimiento de palabras y del significado
global del texto- facilita la ensefianza-aprendizaje de mi asignatura. 146

Enunciado 7. La expresidn escrita puede contribuir al desarrollo de la competencia de aprender a
aprender, es decir, a la habilidad para iniciar, organizar y persistir en el aprendizaje. 144

Enunciado 9. La competencia en conciencia y expresiones culturales, vale decir, el conocer y valorar
con espiritu critico y respetuoso las diferentes manifestaciones culturales y artisticas, se puede ver
favorecida por la competencia literaria (comprensién lectora, produccién escrita y uso de obras

literarias). 144
Enunciado 5. En la competencia digital la expresion escrita tiene un papel importante. 141
Enunciado 2. La expresidn escrita del alumnado -personal, académica o social- contribuye a la
ensefanza-aprendizaje de mi asignatura. 140
Enunciado 6. La adquisicion/desarrollo de las competencias matematica y de ciencias tiene relacion

con la comprension lectora del alumnado. 140
Enunciado 4. El uso de textos (de tipologia amplia) facilita la didactica de mi asignatura. 138

Enunciado 10. El procurar el bienestar personal, social y colectivo (competencias sociales y civicas)
tiene una conexion con la competencia literaria (comprensién lectora, produccion escrita y uso de

obras literarias). 138

Enunciado 8. El sentido de la iniciativa y el espiritu emprendedor pueden ser impulsados, entre otros

medios, por el uso didactico de obras literarias o textos en general. 136

Enunciado 3. El manejo competente de obras literarias, relacionadas con contenidos de mi area,

puede favorecer la didactica de mi asignatura. 129
Tabla 2

En IES B:

Enunciado en Valoracion del Profesorado Puntos

Enunciado 7. La expresidn escrita puede contribuir al desarrollo de la competencia de aprender a
aprender, es decir, a la habilidad para iniciar, organizar y persistir en el aprendizaje. 34

Enunciado 5. En la competencia digital la expresidn escrita tiene un papel importante. 33

Enunciado 6. La adquisicion/desarrollo de las competencias matematica y de ciencias tiene relacién
con la comprension lectora del alumnado. 33

Enunciado 1. La comprensién lectora del alumnado -reconocimiento de palabras y del significado
global del texto- facilita la ensefianza-aprendizaje de mi asignatura. 32

Enunciado 2. La expresion escrita del alumnado -personal, académica o social- contribuye a la
ensefianza-aprendizaje de mi asignatura. 32

Enunciado 9. La competencia en conciencia y expresiones culturales, vale decir, el conocer y valorar
con espiritu critico y respetuoso las diferentes manifestaciones culturales y artisticas, se puede ver
favorecida por la competencia literaria (comprensién lectora, produccién escrita y uso de obras

literarias). 31
Enunciado 8. El sentido de la iniciativa y el espiritu emprendedor pueden ser impulsados, entre otros

medios, por el uso didactico de obras literarias o textos en general. 31
Enunciado 4. El uso de textos (de tipologia amplia) facilita la didactica de mi asignatura. 30

Enunciado 10. El procurar el bienestar personal, social y colectivo (competencias sociales y civicas)
tiene una conexion con la competencia literaria (comprensién lectora, produccion escrita y uso de

obras literarias). 30

Enunciado 3. El manejo competente de obras literarias, relacionadas con contenidos de mi area,

puede favorecer la didactica de mi asignatura. 26
Tabla 3
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- Frecuencias superiores al 50%

académica o social- contribuye a la ensefanza-
aprendizaje de mi asignatura.

acuerdo

Enunciado Valoracion | IES A | IES B | Media
7: La expresion escrita puede contribuir al Totalmente de 71,4% | 66,7% 69,05%
desarrollo de la competencia de aprender a acuerdo

aprender, es decir, a la habilidad para iniciar,

organizar y persistir en el aprendizaje.

1: La comprension lectora del alumnado - Totalmente de 74,3% | 55,6% 64,95%
reconocimiento de palabras y del significado global acuerdo

del texto- facilita la ensefianza-aprendizaje de mi

asignatura.

2: La expresion escrita del alumnado -personal, Totalmente de 57,1% 55,6% 56,35%

Tabla 4

- Mayor valoracion positiva en cada grupo (7Totalmente de acuerdo + De acuerdo)

e Con el 80% de las respuestas afirmativas en IES A el enunciado 1: La

comprension lectora del alumnado -reconocimiento de palabras y del significado

global del texto- facilita la ensefianza-aprendizaje de mi asignatura.

e Con el 66,6% en IES B el enunciado 5: En la competencia digital la expresion

escrita tiene un papel importante y el enunciado 6: La adquisicion/desarrollo de

las competencias matematica y de ciencias tiene relacion con la comprension

lectora del alumnado.

- Mayor valoracion negativa, el mismo enunciado en ambos grupos (la suma de

respuestas En desacuerdo 'y Totalmente en desacuerdo)

Con el 44,4% en IES B y el 23% en IES A el enunciado 3: El manejo competente de

obras literarias, relacionadas con contenidos de mi area, puede favorecer la didactica de

mi asignatura.

3.1.2. Alumnado de 3° PMAR de IES A

3.1.2.1. Variables independientes en Tabla 5 en Graficos Sy 6.

Variable

3° PMARIES A

Edad

14 afios — 10%
15 anos — 50%
16 anos — 30%

Mas de 16 afios — 10%
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Sexo

Chico — 60%
Chica — 40%

(Cuantos libros lees al afio, aparte de las
lecturas obligatorias?

Ninguno — 30%
Dela3-30%
De4a8-30%
Mas de 8 — 10%

(Cuantos libros hay en tu casa, ademas de los
de clase?

De 5a20-20%
De 20 a 50 — 30%
Menos de 5 — 50%
Mas de 50 — 0%

(Cuales de los siguientes tipos de lectura
haces? Puedes marcar mas de 1 opcion.

Movil — 80%

Libros — 60%

Internet — 50%

Revista — 30%

Otros dispositivos — 20%
Wattpad — 10%

Prensa — 0%

Ebook — PDF — 0%

(Te suelen regalar libros?

Si, a veces — 60%
Nunca — 40%
Si, muchas veces — 0%

(Sueles regalar libros?

Nunca — 80%
Si, a veces — 20%
Si, muchas veces — 0%

(Te gusta que te regalen libros?

Si—50%
No - 50%

(Lees habitualmente?

Bueno, a veces — 70%
Si, mucho — 20%
Nunca — 10%

(Cuantas personas en tu casa (ademas de ti),
leen habitualmente?

Una - 40%
Mas de una — 40%
Ninguna — 20%

[ Te gusta escribir?

Si—70%
No -30%

Si has contestado No, explica tu respuesta

“A ver no es que no me guste pero me da
pereza”

“No creo que se me de bien y si lo hago es solo
para mi.”

“Que me gusta leer libros en casa
tranquilamente”

“Me gusta escribir textos en arabe”

“No por qué me cuesta expresarme”

Si has contestado si, jcon qué frecuencia
escribes?

De vez en cuando — 80%
Casi siempre — 20%

Tabla 5
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-Variables independientes

¢Qué tipo de libros te gustan mas?
10 respuestas

@ Fantasia

@ Aventuras

@ Realistas

@ De humor

@ De amor-romanticos
@ De misterio-policiacos
@ Ciencia ficcion

® De terror

@ Poesia

9
>

Grdfico 5

;Qué tipo de textos escribes? Puedes marcar mas de una.
10 respuestas

Poesia

Narrativa (cuentos, microrrelat...
Comic

Letras de canciones-rap

Cartas - correos electrénicos
Diario - reflexiones personales
Blogs - microblogs- post en red...
Nada

chats por Whatsapp/ Instagran

Gradfico 6

3.1.2.2. Variables dependientes

Estas son las valoraciones de los enunciados propuestos en el cuestionario del alumnado

de 3°PMAR del IES A.

- Posicion relativa de los enunciados dentro del conjunto en Tabla 6

Enunciados propuestos al alumnado Puntos
Enunciado 7: Si leo un texto escrito de forma clara y amena, me ayuda a aprender cualquier tema de

forma auténoma. 34
Enunciado 8: Puedo conocer otras culturas y expresiones artisticas a través de obras literarias (relatos,

cuentos, novelas) o textos bien escritos. 34
Enunciado 3: Para resolver problemas de matematicas es una ventaja entender bien el texto o enunciado. 33

Enunciado 9: Si tengo que expresar mi opinidn para conseguir mejoras y beneficios para mis conocidos y
mi comunidad es muy importante que yo escriba sin dificultad. 33
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Enunciado 10: Puedo expresarme mejor sobre un tema, de forma oral, si antes he leido o escrito sobre el

asunto. 32
Enunciado 2: Si escribo sin dificultad, me cuesta menos hacer actividades en todas las asignaturas. 32
Enunciado 5: Puedo realizar actividades cooperativas, expresarme en redes sociales o en plataformas

digitales si escribo sin dificultad. 31
Enunciado 6: Si tengo que autoevaluarme o coevaluar a mis compafieros o compafieras es importante que
comprenda la informacidn escrita/items sobre los que tengo que poner una nota. 30
Enunciado 1: Si leo un cuento o un texto sobre una investigacién cientifica, podria ponerme en el lugar de

un cientifico o cientifica. 23
Enunciado 4: Al leer un relato (cuento, noticia, informe etc.) acerca de un tema especifico (biologia,

historia, actualidad) es mas facil comprender conceptos nuevos o dificiles. 23

Tabla 6

- Mayor Frecuencia

El 50% de acuerdo con enunciado 8: “Puedo conocer otras culturas y expresiones

artisticas a través de obras literarias (relatos, cuentos, novelas) o textos bien escritos”.

- Enunciados con mayor valoracion positiva (suma de respuestas Totalmente de

acuerdo 'y De acuerdo)

Enunciado 7: Si leo un texto escrito de forma clara y amena, me ayuda a aprender
cualquier tema de forma auténoma (70% de la muestra).

Enunciado 8: Puedo conocer otras culturas y expresiones artisticas a través de
obras literarias (relatos, cuentos, novelas) o textos bien escritos (70%).
Enunciado 3: Para resolver problemas de matematicas es una ventaja entender
bien el texto o enunciado (60%).

Enunciado 10: Puedo expresarme mejor sobre un tema, de forma oral, si antes he

leido o escrito sobre el asunto (60%).

- Enunciados con mayor valoracion negativa (suma de respuestas En desacuerdo y

Totalmente en desacuerdo)

Enunciado 1: Si leo un cuento o un texto sobre una investigacion cientifica,
podria ponerme en el lugar de un cientifico o cientifica (50% de la muestra).

Enunciado 4: Al leer un relato (cuento, noticia, informe etc.) acerca de un tema
especifico (biologia, historia, actualidad) es mas facil comprender conceptos

nuevos o dificiles (50%).

46



3.1.3. Valoraciones globales cuantitativas

Con todo, si tenemos en cuenta la confirmacion o el disenso frente a los enunciados

propuestos en los tres colectivos, las valoraciones son:

Valoracion Profesorado | Profesorado Media Alumnado
IES A IES B Profesorado
Positiva 74% 60% 67% 45%
Negativa 17,7% 30% 23,85% 34%
Sin opinion 8,3% 10% 9,5% 21%
Tabla 7

3.2. Sobre probar en el aula la intervencion didactica

La intervencion didactica se realizé durante de 10 sesiones entre el 12 y el 19 de abril de
2021 en 3° PMAR del IES A, de la comarca de Pamplona, en las sesiones de Ambito
Sociolingiiistico, impartida por la docente que también era tutora del grupo. Esta
intervencion se integrd dentro del proyecto anual Construyendo mundo, construyendo mi

mundo y como tal quedo6 disponible en su sife, como se muestra en la Imagen 4.

T —— - o - o =
“ ®
v Q

& L

6 pasos hacia el hambre cero

Imagen 4

Hay que sefialar también que las actividades y la participacion recibieron calificaciones

que pasan a ser parte de la Tercera Evaluaciéon de ASL como se observa en la Imagen 5
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Imagen 5

Como contribucion al desarrollo de las competencias clave hay ejemplos de
producciones del alumnado en Anexo III y son enumeradas en la Tabla 8. No vamos a
analizar cada uno de estos trabajos, porque no contamos con un punto de referencia
anterior. Solo se va a constatar que estos se han realizado, han sido evaluados, revisados
y corregidos y han recibido una calificacion. Por tanto, el alumnado ha debido aplicar

alguna (s) competencia (s) clave.

En todo caso, después de realizar las etapas de disefio e implementacion de las
actividades considerando las metodologias activas con enfoque competencial (AbP,
secuencias didacticas y aprendizaje cooperativo), y teniendo en cuenta las caracteristicas
de la competencia literaria y de las competencias clave explicitas en el marco tedrico de
este trabajo y, a la vista de la produccion textual solicitada al alumnado, en la Tabla 8 se
da cuenta de como contribuye cada actividad realizada en el aula (usando distintos

elementos de la competencia literaria) al desarrollo de todas las competencias clave.
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Tabla 8*

Texto Uso de Competencias
competencia Produccidn textual clave requeridas
literaria
Poema Las Nanas de la Cebolla CL-EE - MOL Oral: anticipacion del texto. CEC-CD
envideoy letra Texto descriptivo en Mentimeter.
Imdgenes sobre alimentacion CL Oral: interpretacién grupal e CsC
individual
Articulo periodistico en prensa CL-EE Texto de idea central de un CMCT
digital (con datos y cifras) parrafo, individual.
Texto de resumen grupal.
Guia de revisidn de resumen CL-EE Texto de verificacién en Forms. CPAA-CD
Test interactivo CL Texto de respuesta multiple CPAA-CD-CSC -
CMCT
Microrrelato E/ artefacto (lectura | CL—MOL Oral, opiniones e impresiones CEC
en voz alta) personales.
Microrrelatos mas CL- MOL Oral, activacion de conocimientos | CEC
representativos (ejemplos en previos
soporte digital)
Infografia Cémo escribir un CL Oral con ejercicios inductivos CEC - CPAA
microrrelato- sobre las caracteristicas de un
Presentacién en PPT para quien microrrelato.
quiera profundizar
Documental El Monstruo invisible | CL— EE Texto grupal de microrrelato - CEC-CSC
— visualizacidn de los primeros 10 siguiendo las recomendaciones-
minutos basado en la situacion del
documental y aportando una
solucién creativa al drama de los
nifios protagonistas.
Guia de revision de Pecha-kucha CL-EE Actividad optativa: texto de SIE-CD
Presentacion (Pechakucha)
aportando una solucién creativa
para los nifios del documental.
Diario de Aprendizaje 1 CL-EE Texto en Forms. CPAA
Relato Instrucciones para llorar CL-MOL Oral, activacion de conocimientos | CEC
de J. Cortazar. (lectura en voz precios sobre el modo imperativo
alta)
Infografia con frases descriptivas | CL Oral: oracion usando modo CscC

imperativo o perifrasis de
obligacidn para dar respuesta a
las situaciones de la infografia.
Ruleta virtual.

2 Significado de las siglas

En la columna de competencia literaria: comprension lectora (CL), expresidn escrita (EE) y manejo de obras literarias (MOL). En
columna de competencias clave: competencia matemdtica y competencias en ciencia y tecnologia (CMCT), competencia digital
(CD), competencia para aprender a aprender (CPAA), sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor (SIE), competencia en

conciencia y expresiones culturales (CEC) y competencias sociales y civicas (CSC)
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Infografia instructiva: seguridad CL-EE Oral: identifican las partes de una | CPAA - CD
para ciclistas infografia instructiva, con
ejercicios inductivos
Informe Objetivo 2: Hambre Cero | CL - EE Texto: redaccion y disefio de CMCT- CD - SIE
(digital) infografia instructiva basada en
las metas expuestas en el
informe para conseguir el
hambre cero (Individual)
Guia de revisidn de infografia CL Texto: verificacion en imagen. CPAA
instructiva
Periodismo de datos: buenas CL-EE Oral: identifican partes de una CMCT-CSC-CD
noticias con numeros en articulo noticia basada en cifras,
numeros, graficos o datos
(individual)
Informe periodistico Situacion de | CL -EE Texto de noticia utilizando los CMCT -SIE-CD
la alimentacién en el mundo graficos y cifras que seleccionen
(digital) del informe (individua)
Rap contra el Hambre: video CL-EE-MOL Texto respuestas a Forms. CSC - CEC
Actividad voluntaria: Texto con
transcripcion de rap.
Resefia El Hambre es un CL-EE-MOL Oral: impresiones del articulo CEC - CMCT
problema de riqueza, sobre libro sobre un ensayo (grupal)
de ensayo Hambre de M.
Caparros. Lectura individual Texto: ejercicio de completar
huecos con el texto leido
(individual)
Campanias en Change.org. Se CL Oral: identifican las partes que CD-CSC
revisan las campafias mas tienen las campanias en la
exitosas. plataforma (individual)
Se muestran los elementos de
una campana de peticion de
firmas en apartados explicativos.
Tabla compartida en Drive: cada EE Texto: propuesta personal en dos | SIE - CSC
alumno-alumna tiene su fila que campos de la tabla: finalidad de
debe completar, en Asamblea. la campania y destinatario.
Eleccion del temay el
destinatario.
Tabla compartida para el disefio EE Textos: Un grupo redacta el CD-CSC
de la campania titulo.
Otro grupo elige la imagen.
Otro grupo redacta parrafos que
justifican la campania
Voluntaria: un grupo edita un
video.
Diario de aprendizaje final CL-EE-MOL Textos: cuestionario final de CPAA

autoevaluacion y valoracién de
esta intervencion didactica
(individual)
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3.3. Resultados sobre la valoracion después de la intervencion didactica

3.3.1 Alumnado de 3° PMAR, resultados en Tabla 9 y Graficos 7y 8.

Preguntas

Respuestas

1. {Qué dudas y
dificultades has tenido en
este Paisaje de
Aprendizaje?

- “En el grafico”

- “En saber que hay que hacer en un proyecto nuevo”

- “No tengo dificultades”

- “Creo que no he tenido ninguna duda, pero, no sabia algunas cifras,
numeros, lugares...”

- “No he tenido ninguna duda ni ninguna dificultad.”

- “En este caso no tengo ninguna duda, y si tuviera mi grupo me
ayudaria”

- “A veces no sabia donde estaba los trabajo.”

- “He tenido dificultades en el ejercicio del microrrelato porque no
entendia muy bien.”

- “Me gustado hacer tarea del grafico”

- “He tenido la dificultad de hacer un resumen”

2. {Cémo las has
solucionado?

- “Acudiendo a la profesora”

- “En saber las diferencias y pidiendo ayudar a la profesora”

- “Si tengo algunas dificultades pregunto a mis compaifieros o a la
profesora”

- “Buscando informacion en internet o preguntando a las profesoras.”
- “No he tenido dudas”

- “Preguntando a la profesora o a mis compaiieros”

- “Preguntado a las profesoras.”

- “Volverlo a leer y preguntando a mis compafieros.”

- “Mi ayuda profesora Moénica”

- “Con la ayuda de mis compafieros”

3. (Qué aspectos del
Paisaje te han resultado
mas sencillos?

- “Casi todos eran todos muy faciles”

- “En las imagenes y las palabras”

- “lo de el microrrelato , anuncio del grafico y la infografia de
instruccion para alcanzar el hambre cero”

- “Hacer las tareas en si, me parecio facil.”

- “El micro relato”

“Si, aparte de estar ordenados y la manera de explicar de monica a
estado muy chulo el proyecto y se a entendido sin ninguna
complicacion”

“Se accedia muy facil a los trabajos.”

“El mas sencillo me ha parecido la tabla de la campafia contra el
hambre, porque lo hemos hecho colectivo. Y la infografia, porque era
facil buscar informacion.”

“La infografia”

“La actividad mas sencilla ha sido la de Charge.org”

4. Cita tres cosas nuevas
que has aprendido.

- “Resumen, microrrelato y la campafia”

- “1-He aprendido ha hacer micro relatos 2-He aprendido de que hay
mucha gente que pasa hambre en el mundo 3-He aprendido ha hacer
resumen en el pulpo”
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- “Yo he aprendido que debe de haber mas igualdad y que hay que
tener mas responsabilidad a la hora de consumir los alimentos.”

- “Algunas palabras, el nimero de gente que pasa hambre en el
mundo y como hacer una solicitud para Charge.org”

- “He aprendido como puedo resumen textos, hacer anuncios y
infografias”

- “proyectos palabras y tambien proyectos que hay que averiguar”

- “1, El hambre que hay en el mundo. 2, Palabras nuevas. 3,”

- “He aprendido que 800 millones de personas en el mundo no comen
lo suficiente, que el problema del hambre no es la pobreza si no la
riquez de personas que no hacen nada para cambiarlo y que las
mayoria de la personas que mueren por la mala alimentacioén no es
por la falta de alimento, si no por la malnutricioén.”

- “800 millones de personas no tienen suficiente dinero o comida para
poder comer como nosotros y especulacion que es: si inviertes mucho
dinero en algo el precio se hace mas grande y al final esa burbuja
explota, y que los nifios vivian en un vertedero intentando coger todo
lo que podian”

- “Ensofiacion: Accién y efecto de ensonar. Inanicion: Debilidad
grande por falta de alimento o por otras causas. Paradoja: Otra
entrada que contiene la forma.”

5. Cita algun aspecto en
el que has necesitado mas
ayuda.

- “Lo del resumen, la campafia hacia el hambre cero y el
microrrelato”

- “En el microrrelato, no sabia que poner, entonces pedi ayuda”
- “He necesitado mas ayuda a la hora de hacer el resumen”
- “eh necesitado un poco mas de ayuda con la profesora”

- “En buscar cifras y porcentajes.”

- “en este caso ninguno”

- “No me acuerdo.”

- “En el grafico”

- “El grafico”

- “Ninguna”

6. Valora el trabajo
general de tu equipo

@ Muy hien
@ Bien
& Reqular
@ Mal
@ Muy mal

7. {Has tomado parte en Si: 100%
todas las actividades y te

has implicado en ellas?

8. (Qué textos o Ver Grafico 7

documentos te han
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parecido mas
instructivos? (Puedes
marcar mas de una)

9. (Qué actividad te ha
gustado mas? Puedes
marcar mas de una.

Ver Grafico 8

10. Valora cuanto te ha
gustado leer en este
Paisaje

@ Mucho
@ Poco
@ Nada

11. Valora cuanto te ha

gustado escribir en este

Paisaje
@ Mucho
@ Poco
@ Nada

Puedes dejar aqui tus
comentarios, preguntas o
sugerencias sobre este
micro-proyecto.

- “Me gustaria hacer mas proyectos asi! pero seria mejor con juegos,
misterios, preguntas, adivinanzas y todo eso la clase estaba mas
animada!”

- “tendrian que hacer que no halla tanto informacion en buscar en un
proyecto por el internet oh tambien sobre relato con la campafia”

- “Esta muy bien echo y me lo he pasado muy bien”

- “No tengo comentarios.”

- “No tengo preguntas”

- “A estado bien”

- “Mi grupo ha trabajado bien, pero por ejemplo S. no ha hecho nada,
K. cuando ha venido ha trabajado bien, I. ha trabajado muy bien y L.
también ha trabajado bien.”

Tabla 9
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8. ;Que textos o documentos te han parecido mas instructivos? (Puedes marcar mas de una)

10 respuestas

Las MNanas de la Ceholla -1 (10 %)
El Test Cuanto sabes del Ham. .

5 (50 %)
La noticia para hacer el resum .

5 (50 %)
El microrrelato

El documental El Monstruo Invi...
El informe con las metas del O..,

Los graficos de Situacion de la .

El rap de Momo

El articulo sobre el Libro da M.

ninguno todos los de el grupo h...

5 (50 %)

Grdfico 7

9. ;Qué actividad te ha gustado mas? Puedes marcar mas de una.

10 respuestas

Resumen 2 (20 %)

Microrrelato G (60 %)

Infografia B (60 %)
MNoticias con numero (Grafico y
texto)

Asamblea—0 (0 %)

—3 (30 %)

Grdfico 8

3.3.2. Equipo Docente de 3° PMAR: resultados en Tabla 10 y Graficos 9 y 10.

Preguntas Respuestas
Asignaturas/Ambito en Ambito Cientifico — Matematico
PMAR Ambito Sociolingiiistico

Inglés

Educacion Plastica y Visual

1. ( Utilizas la Si: 100%
metodologia de
Aprendizaje Basado en
Proyectos o similar?




2. (Trabajas con una Si: 100%
ensefianza

interdisciplinaria?

3. (Cual de estas Ver Grafico 9

siguientes destrezas
relacionadas con la
competencia literaria
trabajas en tu materia?

4. Cuando hablamos de
metodologias, ;qué
tipo de textos utilizas
en tu clase?

Narrativos: 100%
Expositivos: 75%
Descriptivos: 75%
Argumentativos: 50%
Poéticos: 25%
Cientificos: 25%

5.Y en cuanto al
formato de los textos,
(cuales utilizas?

Ver Grafico 10

6. En tu programacion,
(qué actividades de
expresion escrita
incluyes para 3° de
PMAR?

Respuesta I: Todas las relacionadas con el proyecto eTwinning (MONO-
LOGOS): creacion de un monodlogo humoristico. En cada uno de los
proyectos que forman parte del proyecto marco de 3°PMAR "Construyendo
el mundo, construyendo mi mundo" trabajan diferentes tipologias textuales:
textos periodisticos, microrrelatos, infografias, video poemas, etc.

Respuesta 2: Descripcion de acciones y representaciones a través del cuerpo.
Desarrollo de narracion a partir de una imagen producida por ellos mismos.
Descripcion de una receta de cocina. Narracion de una historia para el
desarrollo de un comic.

Respuesta 3: Descripcion de fotografia, textos sencillos hablando sobre ellos
mismos u otras personas, textos comparativos...

Respuesta 4: Lectura, analisis de textos.

7. {Usas estrategias
para la comprension
lectora (leer en voz
alta, lectura
compartida, hacer un
resumen, extraer ideas
principales y
secundarias, etc.)? Di
cuales.

Respuesta 1: Leen en alto sus propios textos. Leen textos de otros que ya
han trabajado previamente. Leen textos en internet para extraer datos y
volcarlos en formato texto o imagen.

Respuesta 2: Utilizo, sobre todo, la técnica cooperativa "Leer en parejas".
También la técnica del resumen: lectura de un texto, responder a preguntas y
realizar el resumen.

Respuesta 3: Todas las mencionadas.

Respuesta 4: Leer en voz alta.
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8. (Consideras que un
trabajo sistematico y
planificado con la
tipologia textual puede
ser la base de un buen
aprendizaje?

4 respuestas

@S
@ No
& Talvez

Por favor, danos tu
opinion sobre las
mejoras que se pueden
introducir en la
metodologia educativa
para que el alumnado
desarrolle la
competencia literaria
(comprension lectora y
produccion de textos) y
que esta, a su vez, haga
su aportacion en las
otras competencias
clave.

Respuesta 1: Es muy interesante y necesario el programa "Leemos y
escribimos en parejas", desarrollado por la Universidad Autéonoma de
Barcelona y llevado a cabo de diferentes centros de Primaria en Navarra. Su
generalizacion entre el alumnado de Secundaria puede ser muy importante
para desarrollar la destreza de la lectura expresiva y la comprension de
textos. Sin comprension, no hay aprendizaje, asi que es fundamental abordar
este tema de una manera sistematizada.

Respuesta 2: Que ellos mismos desarrollen sus propios textos El mundo de
la ilustracion acompanado de pequeias lecturas. Lecturas en internet de
temas que les pueda interesar, leer sin que se enteren que estan leyendo!!!!
Infografias, juegos como el kahoot, desarrollo de textos locos, sin miedo a
confundirse.

Respuesta 3: Adecuar tanto la tipologia textual como el 1éxico utilizado al
interés del alumnado haciéndolo mas cercano a la realidad que le rodea.

Respuesta 4: Produccion de textos en papel para mejorar caligrafia y
ortografia.

Tabla 10

3. ;Cual de estas siguientes destrezas relacionadas con la competencia literaria trabajas en tu

materia?

4 respuestas

Comprension lectora

Produccion de textos

Manejo de obras literarias o

periodisticas

Produccioén propia de oraciones
sencillas relacionadas con lo
estudiado en clase.

0 1 2 3 4

Grdfico 9
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5.Y en cuanto al formato de los textos, jcuales utilizas?
4 respuestas

Textos orales

Textos escritos

Textos audiovisuales

Grdfico 10
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4. Discusion
4.1. Sobre la valoracion antes de la intervencion didactica
4.1.1. Profesorado de dos Institutos de Educacion Secundaria de Pamplona

Al contar con la participacion de dos colectivos de docentes se va a realizar un
analisis comparativo en la mayoria de las variables. En primer lugar, hay que sefialar que
el IES A tiene un componente femenino mas alto respecto del IES B, como también una

mayor experiencia docente y mas anos de trabajo con enfoque competencial.

En cuanto a las preferencias, al IES B le gusta leer ligeramente mas que al IES A.
Mientras que el grupo docente del centro B prefiere en mayor medida los textos
narrativos, el profesorado del centro A supera al B en relacion con los textos

profesionales para leer.

Sobre el escribir, al grupo del IES B le gusta solo al 22% frente al 57% del IES A.
Por su parte, el conjunto del IES B supera al IES A en cuanto a la escritura de textos de
expresion propia; mientras que el A estd mas avanzado que el B en la escritura de textos

profesionales.

Se destacan ademas los ambitos donde imparten su docencia las personas que han
respondido al cuestionario. El porcentaje en el ambito cientifico es similar en ambas
muestras (en torno al 32%). En humanidades el ambito es mas abultado en el B que en A.
En las materias complementarias, la cuota es mas alta en el IES A y, asimismo, en este
ultimo hay una presencia exclusiva de personal pedagogico de apoyo. Con todo, se

observa una representacion mas equilibrada de los ambitos en el IES A que en el IES B.

En ambos centros han contestado profesorado de las materias de Matematicas,
Lengua y Literatura, Biologia y Geologia, Lenguas Clasicas, Inglés, Historia y Educacion
Fisica. Al registrarse una muestra con mas individuos el IES A tiene también una mayor
diversidad de areas: Filosofia, Educacion Plastica, Musica, Tecnologia, ademas del

mencionado personal de apoyo docente.

Asimismo, se evidencia que hay mas bilingiiismo en el IES B (castellano y euskera
en un 100% de la muestra, frente a un 8,6% de Euskera en el IES A) asi como un
porcentaje superior del Inglés en el IES A (57%). En todo caso, el 50% de este centro
tiene dos idiomas y maés del 30% habla o lee mas de 3 idiomas. En el IES A mas del 55%

habla o lee mas de 3 idiomas.
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Sobre las variables dependientes, es posible establecer el tipo de valoracion de
cada grupo en cuanto a su grado de acuerdo o desacuerdo frente a los 10 enunciados

propuestos (los mismos en cada muestra).

Como se sefala en la Tabla 7, la valoracion positiva mas alta se registrd en el
colectivo del IES A con un 74% de eleccion entre las opciones de acuerdo o totalmente
de acuerdo con el enunciado que se les presentaba. Esta evaluacion retrocede hasta el

60% en el conjunto del IES B, aunque sigue siendo mayoritariamente positiva.

En todo caso, se puede establecer que, como media, el 67% del profesorado
participante valora positivamente a la competencia literaria -y sus elementos

caracteristicos- como aportacion a las competencias clave.

En cuanto a la discrepancia mas elevada con los planteamientos del cuestionario,
esto es, la suma de las respuestas en desacuerdo y totalmente en desacuerdo, se observa
que, en el IES B, esta llega al 30% de respuestas, en contraposicion al 18% presentado
por el IES A. De esta manera, la tasaciéon negativa de la posible aportacion de la
competencia literaria en el profesorado participante llegd al 24% de media de las dos

muestras, uno de cada cuatro.

Por ultimo, hay que decir que el porcentaje de valoraciones neutras (sin opinién
formada) es cercano en ambos grupos, un 8,3% en el A y un 10% en el B. Estas cifras

promedian un 9,5% de evaluacion neutra.

En cuanto a los enunciados, hay diversas formas de medir la valoracion positiva
0 negativa si se aplica un cuestionario de escala Likert. Intentaremos destacar la

informacién mas relevante.

Se puede sostener que hay coincidencia con los enunciados mas reconocidos
positivamente por el profesorado -ya sea por la posicion ponderada, por la frecuencia de

respuestas o por el acuerdo global con las personas consultadas y son:

Enunciado 1: La comprension lectora del alumnado -reconocimiento de palabras y del

significado global del texto- facilita la ensefianza-aprendizaje de mi asignatura.

Enunciado 2: La expresion escrita del alumnado -personal, académica o social-

contribuye a la ensefianza-aprendizaje de mi asignatura.

Enunciado 5: En la competencia digital la expresion escrita tiene un papel importante.
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Enunciado 7: La expresion escrita puede contribuir al desarrollo de la competencia de
aprender a aprender, es decir, a la habilidad para iniciar, organizar y persistir en el

aprendizaje.

A estos cuatro enunciados se suman el enunciado 6: La adquisicion/desarrollo de
las competencias matematica y de ciencias tiene relacion con la comprension lectora del
alumnado, por su lugar destacado en el IES B y el enunciado 9. La competencia en
conciencia y expresiones culturales, vale decir, el conocer y valorar con espiritu critico y
respetuoso las diferentes manifestaciones culturales y artisticas, se puede ver favorecida
por la competencia literaria (comprension lectora, produccion escrita y uso de obras

literarias), por su alta valoracion en el IES A

En cuanto al desacuerdo con las propuestas, ha habido un consenso importante
entre ambos conjuntos y se refiere al enunciado 3: El manejo competente de obras
literarias, relacionadas con contenidos de mi area, puede favorecer la didactica de mi

asignatura.

4.1.2. Alumnado de 3°PMAR del IES A

El cuestionario presentado recoge las siguientes caracteristicas de este colectivo:
la variable sexo estd en un 60%-40% (mayoria varones) y con una edad mayoritaria que

se situa entre los 15y 16 afios (80%).

Hay que tener en cuenta que el valor del Indice Socioeconémico y Cultural (ISEC)
del centro IES A en el curso 2018/2019 fue de -0,79. Este valor esta por debajo de la
media regional (0,01), la estatal (-0,03) y de la media de los centros ptblicos de Navarra

(-0,26).

Segun lo indicado, en ningn hogar de este grupo hay mas de 50 libros (ademas
de los de clase). El 50% del alumnado dice tener menos de 5 textos en casa; el otro 50%

tiene entre 5 y 50.

Relacionado con lo anterior, el 40% afirma que “nunca” le regalan libros, aunque
el 60% indica que si lo hacen “a veces”. Ello est4 en coherencia entonces con el hecho
de que el 80% de la muestra “nunca” regala libros y un 20% lo haga “a veces”. Aunque

las preferencias por recibir este tipo de donativos estan divididas por la mitad.
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Por su parte, el alumnado sefiala que lee “a veces” en un 70%, porcentaje que se
suma a un 20% que dice que lee “mucho”. En cuanto a los tipos de lectura, el mévil en
un 80% es el soporte mas utilizado. Le siguen los libros (en un 60%), Internet (50%) y

las revistas (en un 30%).

Para este grupo los libros mas atractivos son los “de humor” (30% de

preferencias), los “de amor-roménticos” (20%) y los “ciencia ficcion” (20%).

En cuanto a la escritura, un 70% verifica que si le gusta escribir. El 80% de esta
cuota afirma que escribe “de vez en cuando” y el 20% “casi siempre”. Los tipos de textos
que mas desarrollan son el diario — reflexiones personales (40% de quienes escriben);
letras de canciones o rap (30%); comic — microblogging — post en redes (20%); y poesia,
cartas — emails y chats un 10%. En tanto, quienes han dicho que no les gusta escribir han
explicado que no lo hacen por “pereza”, porque creen que no se le da bien o porque les

cuesta expresarse.

Frente a las variables dependientes (los enunciados), la evaluacion positiva de este
colectivo perteneciente al IES A es 29 puntos porcentuales mas baja que el profesorado
del mismo centro, situdndose en el 45%. La valoracion negativa casi duplica al del
profesorado, con un 34%, mientras que el porcentaje de quienes no tienen una opinion

formada también es alto (21% frente al 8,3% del profesorado).

Especificamente, se destaca la sentencia que tiene la mayor frecuencia. Se trata de
una afirmacidn que une al manejo de las obras literarias con la competencia de conciencia
y expresiones culturales, y es el enunciado 8: “Puedo conocer otras culturas y
expresiones artisticas a través de obras literarias (relatos, cuentos, novelas) o textos bien

escritos”.

Esta misma proposicion tiene la mas alta valoracion positiva (suma de respuestas
afirmativas) al igual que el enunciado 7: Si leo un texto escrito de forma clara y amena,
me ayuda a aprender cualquier tema de forma autonoma. Ambas son confirmadas en un
70% de la muestra. Hay que decir que este ultimo enunciado se refiere a la aportacion de
la comprension lectora y el manejo de obras literarias con la competencia para aprender

a aprender.

Le siguen en importancia, con el 60% de valoracion positiva, el enunciado 3, que

relaciona la competencia matematica con la comprension lectora y el enunciado 10 que
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vincula a la competencia literaria (comprension lectora y expresion escrita) con la

competencia social.

Asimismo, cabe destacar al enunciado 9 que tiene una de las ponderaciones mas

elevadas y que subraya la relacion entre la expresion escrita y las relaciones civicas.

Por otra parte, hay que sefialar aquellos enunciados con mayor evaluacion
negativa y que obtuvieron el 50% de desacuerdo. Nos referimos a dos sentencias que
relacionan la comprension lectora y el manejo de las obras literarias con la competencia
cientifica, el enunciado 1: Si leo un cuento o un texto sobre una investigacion cientifica,
podria ponerme en el lugar de un cientifico o cientifica y el enunciado 4: Al leer un
relato (cuento, noticia, informe etc.) acerca de un tema especifico (biologia, historia,

actualidad) es mas facil comprender conceptos nuevos o dificiles.

4.2. Sobre la intervencion didactica

Es conveniente sefialar que alrededor de cada competencia clave existe un
repositorio de literatura cientifica que propone o sefiala el camino para su adquisiciéon o
desarrollo, pero no es objetivo de este trabajo dar cuenta de estos esos ejemplos. En todo
caso, hay que decir que algunas de las vias propositivas han utilizado alguna competencia
puntual, como es nuestro caso, como base para el desarrollo de las competencias clave en
su conjunto o en particular. La adquisicion de la propia competencia literaria también ha
sido objetivo de numerosas iniciativas. Una reciente es, por nombrar un caso, el Trabajo
de Fin de Master de Silvia Gonzalo Espuelas denominado La literatura digital como

herramienta de mejora de la competencia literaria (2020).

Son diversos los antecedentes de investigacion que proponen a alguna
competencia -o area pedagogica tal como hemos resefiado en el marco teérico desde el
area de Lengua y Literatura- como vector de desarrollo de las competencias clave (o

basicas). S6lo mencionaremos los mas cercanos a este trabajo.

Por ejemplo, el articulo “Las competencias comunicativas y lingiiisticas, clave
para la calidad educativa” da cuenta de que “tanto el desarrollo de las competencias
comunicativas como las especificamente lingiiisticas resultan basicas para el dominio de

todas las demads, por ello es fundamental que se trabajen a partir del curriculo educativo

62



con sumo rigor, que se secuencie su adquisicion gradual y que se evalue su consecucion

de manera continua y formativa” (Reyzabal, 2012).

También es destacable la amplia exposicion que ha tenido la adquisicion de las
competencias basicas (clave) desde la Educacion Fisica con un largo recorrido tedrico y
practico. Por mencionar un referente, el grupo Actitudes se ha centrado en nutrir
constantemente el debate y ofrecer materiales de secuenciacion muy utiles. “El proceso
de concrecion de las competencias basicas (CCBB) que proponemos desde el grupo de
trabajo internivelar e interdisciplinar de Leon: ‘Actitudes’. Este se desarrolla desde las
decisiones relativas al centro hasta las del profesor en el aula, en este caso, de educacion

fisica” (Pérez Pueyo, 2012).

Desde otra area disciplinar, otra aportacion que ilustra esta busqueda respecto de
las competencias clave es el Trabajo de Fin de Master, llamado La contribucion de la
Educacion Artistica al desarrollo de las competencias clave en la Educacion Secundaria

Obligatoria, el bachillerato y la formacion profesional de Pablo Alonso Beneitez (2015).

De la mayoria de las referencias, se extrae la idea de que son propuestas tedricas
y metodologicas que no han sido llevadas al aula. Aunque podemos constatar el trabajo

practico de Pérez Pueyo y la investigacion-accion de Gonzalo Espuelas.

En todo caso, esta investigacidn-accion vendria a ser la primera que plantea a la
competencia literaria como aportacion al desarrollo de las competencias clave y que
acompana este planteamiento con una intervencion didactica realizada en un aula de

Educaciéon Secundaria.

Al finalizar la intervencion didactica que usa la competencia literaria con el fin de
obtener (o requerir) una produccion textual que desarrolle todas las competencias clave

se constata que:

Se han presentado 24 textos de distinta indole (literarios, periodisticos, musicales,
audiovisuales, orales, instrumentales, fotograficos, etc.) para usar la competencia literaria
en los siguientes aspectos: competencia literaria (22 ocasiones), expresion escrita (15

ocasiones) y manejo de obras literarias (7 ocasiones).

La produccion textual demandada ha requerido las siguientes competencias clave,

por orden de ocurrencia:

- Competencia digital: 10 veces requerida.
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- Competencias social y civica: 9 veces requerida.

- Conciencia y expresiones culturales: 8 veces requerida.

- Competencia para aprender a aprender: 7 veces requerida.

- Competencias matematica, cientifica y tecnoldgica: 6 veces requerida.

- Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor: 4 veces requerida.

4.3. Sobre la valoracion después de la intervencion didactica

Por el tipo de preguntas elaboradas y sus correspondientes respuestas, en este apartado

haremos andlisis cuantitativo y cualitativo.

4.3.1 Alumnado de 3° PMAR del IES A

Hay algunos rasgos de esta investigacion-accion que pueden compararse entre el
primer y tercer objetivo. En términos numéricos, se puede precisar que el alumnado ha

tenido un ligero cambio respecto a sus actitudes sobre escribir y leer.

Si nos permitimos comparar el porcentaje del alumnado al que le gustaba escribir
(antes de la intervencion) con la cifra que sefiala si le ha gustado escribir en este Paisaje,

vemos que hay un incremento del 70% al 90%.

En cuanto a leer, previamente se ha indicado que quienes lo hacen mucho suponian
el 20% del grupo (alta preferencia) que se suma al 70% que s6lo lee a veces (baja
preferencia) y al 10% que no lo hace nunca. Después de la intervencion la cuota que
sostiene que le ha gustado leer en este Paisaje llega al 80%. Un dato que se puede

interpretar como una mejora.

Aunque no se puede cotejar directamente con el estadio anterior, es importante
destacar que dentro de los textos con los que se les ha pedido trabajar las competencias
clave, usando la comprension lectora y oral vemos que la mayoria ha marcado como
“instructivo” al Test Cuanto Sabes sobre el Hambre Cero, €l Rap de Momo y, esto es lo
mas llamativo, en el mismo nivel la Noticia para hacer el resumen, es decir, un articulo

con cifras y datos muy exactos.
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Hay que agregar que estas tres actividades han requerido necesariamente el
desarrollo de competencias clave como la matematica, el aprender a aprender, las
competencias social y civica y las de conciencia y expresion cultural si nos fijamos en

los resultados anteriores (textos entregados).

En cuanto a la escritura, el grupo ha marcado sus preferencias sefialando
mayoritariamente, en un 60%, que las actividades que mas les han gustado son el
microrrelato y la infografia movilizando en este sentido en estos casos competencias
clave como la matematica, la digital, 1a de aprender a aprender, 1a social y civica y la de

conciencia y expresiones culturales.

Asimismo, este colectivo ha valorado la manera en que ha trabajado su equipo
como parte de la autoevaluacion y como desarrollo de la competencia de aprender a
aprender. El grueso de las respuestas (el 50%) se sittia en “muy bien”, el 40% en bien y
el 10% en regular. En general, es un indicador de que la intervencion didactica se ha
ajustado a su manera de trabajar a través del aprendizaje cooperativo. Ademas, el 100%
de los participantes ha afirmado que ha tomado parte en todas las actividades y se ha

implicado en ellas.

A través de las preguntas abiertas también podemos analizar cualitativamente la

valoracion de este trabajo en el aula.

Se plantearon al grupo dos preguntas sobre las dudas, dificultades y aspectos en
que pudiera haber necesitado algin tipo de ayuda con el fin de medir la dificultad o
facilidad de la intervencion. En resumen, de las 20 respuestas (sumadas respecto a dos
preguntas), en 7 de ellas el alumnado indica que no ha tenido ninguna dificultad. En los
13 comentarios restantes aparecen los textos que mas dudas han generado. Mencionan el
grdfico, el resumen, el microrrelato, el trabajo con cifras y numeros hasta en tres
ocasiones cada uno. También hay una respuesta que sefiala que ha tenido dificultad para

encontrar el trabajo.

La muestra también ha contestado la forma de solventar estas dificultades. Se
destaca el hecho de acudir, por igual, tanto al profesorado como a los compafieros y
compafieras. Asimismo, hay tres respuestas que demuestran la autonomia en el

aprendizaje.
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Y relacionado con lo anterior, se le pidi6 al grupo citar los aspectos que parecieron
mas sencillos: entre estos sefialaron la infografia, el microrrelato y la camparia tienen
mas frecuencia. También sefalan el grdfico, (la manera de) hacer las tareas, el orden'y

la forma de explicar, el acceso a los trabajos y en general, todas las tareas.

Con el fin de evidenciar la aportacion de esta intervencion basada en la
competencia literaria, como aportacion al desarrollo de las competencias clave, se les
requirid que identificaran 3 cosas nuevas aprendidas. Las mas frecuentes fueron hacer un
resumen, una campana, un microrrelato, infografia y proyectos y también reflejaron
como contribucion el contenido sobre el hambre en el mundo y la desigualdad y palabras
nuevas. Todas estas innovaciones, como ya se ha dicho, se relacionan con las
competencias clave que ya hemos indicado: la matemadtica, la social y civica, la de
aprender a aprender, la digital, el sentido de la iniciativa y de la conciencia y expresiones

culturales.

Finalmente, se les dio la oportunidad de dejar sugerencias o comentarios (de forma
voluntaria). Se recibieron 5 contestaciones: a 3 participantes la intervencion didéctica les
ha parecido bien, entre estos una persona sugiere que se hagan mas proyectos de este tipo,
pero con mas “juegos, misterios, preguntas, adivinanzas”. Una cuarta respuesta sefiala
que prefiere que no haya tanta busqueda de informacién y la quinta describe como han

trabajado los integrantes de su equipo.

4.3.2. Equipo docente de 3°PMAR

En un principio se pretendio recoger la valoracion del equipo docente de 3°PMAR
de la intervencién didactica en el grupo. Sin embargo, debido a que no habia tiempo
disponible para que se vieran reflejadas las innovaciones o contribuciones, decidimos
disefiar una serie de preguntas (9) que nos ofrecieran informacién mas detallada sobre el
trabajo en aula desde la competencia literaria enfocada al desarrollo de la competencias
clave que, a diferencia del primer cuestionario de valoracion, tuviera un enfoque mas
personal como docente y también mas reflexivo en cuanto a la consideracion posible de
implementar un trabajo mas sistematico y planificado con los textos y las mejoras que

pudieran sugerir.
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Con todo, dieron respuesta a este cuestionario cuatro docentes de un total de siete.
Sus asignaturas o ambitos son Inglés, Educacion Pldstica y Visual, Ambito Cientifico-

Matemdtico y Ambito Sociolingiiistico.

La totalidad de quienes participaron en esta etapa utiliza la metodologia de

Aprendizaje Basado en Proyectos y también con una ensefianza interdisciplinaria.

Lo interesante es que al ser consultados/as sobre qué destrezas relacionadas con
la competencia literaria trabaja en su materia, el 100% informa que usa la comprension
lectora, el 75% la produccion de textos, el 50% el manejo de obras literarias y el 25%
indica, en respuesta libre, la produccion propia de oraciones sencillas con lo estudiado
en clase. El valor de estas respuestas esta en el hecho de que se identifica estas

capacidades mas all4 del 4rea de Lengua y Literatura y las hace propias en su docencia.

Profundizando mas sobre la tipologia textual que esta muestra usa en el aula, el
100% sostiene que trabaja con textos narrativos, el 75% con tipologia expositiva y
descriptiva, el 50% con argumentativos y el 25% con poéticos y cientificos. De igual

forma, se da la pauta de que la competencia literaria no es ajena a su quehacer pedagogico.

En cuanto al formato de los textos, es destacable que el 100% utiliza en la misma

proporcion textos audiovisuales y escritos. El 75% sefala que usa los textos orales.

Se le pide también al equipo docente que sefale las actividades de expresion
escrita que incluye en 3° PMAR. Las respuestas tienen diferente alcance. Mientras tres de
ellas enumeran tales trabajos: mondlogos humoristicos, textos periodisticos,
microrrelatos, infografias, video-poemas, descripcion de acciones y representaciones
corporales, narracion a partir de una imagen creada por el alumnado o de una fotografia,
recetas de cocina, narracion para un comic, textos de autodescripcion o de otras
personas, textos comparativos, hay una cuarta respuesta que sefala la lectura 'y el analisis

de textos como expresion escrita.

Al preguntarles por posibles estrategias para la comprension lectora que pudieran
utilizar con el alumnado, dando ejemplos como leer en voz alta, lectura compartida,
hacer un resumen, extraer ideas principales y secundarias, etc. Las respuestas difieren
también en el alcance: en una se destaca la técnica cooperativa “leer en parejas”, en otra

se sefala la lectura de textos propios o de otros ya trabajados previamente o de internet
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para volcarlos en formato texto o imagen. Otra respuesta se atiene a la frase “todas las

mencionadas” y la ultima repite el ejemplo “leer en voz alta”.

Con todo, llegamos al planteamiento cuantitativo y valorico sobre la consideracion
personal de que un trabajo sistemdatico y planificado con la tipologia textual puede ser la
base de un buen aprendizaje. Para un 50% la respuesta es afirmativa y para el otro 50%
es un “tal vez”. Esta proporcion puede darnos mas pistas sobre la posicion del profesorado
respecto de la competencia literaria en el aprendizaje general, incluso cuando sefiala que

utiliza aspectos caracteristicos de esta competencia en su trabajo.

Por ultimo, les pedimos que nos entregaran su opinion respecto de las mejoras que
se pueden introducir en la metodologia educativa para que el alumnado desarrolle la
competencia literaria y que esta a su vez haga su aportacion las otras competencias cave.
Al recibir sugerencias de las/los cuatro participantes, se daria por hecho que la

competencia literaria puede ser vista como util en el sentido que proponemos.
Resumiendo, entre las mejoras sefialadas, estan:

- La necesidad de trabajar en la comprension de textos. Esta ultima cuestion debe ser

abordada de manera “sistematizada” como el programa “leer en parejas”.

- Que ellos mismos desarrollen sus propios textos. Que lean sin que se den cuenta de que
lo estan haciendo a través de infografias, juegos como el kahoot, desarrollo de fextos

locos, etc.
- Adecuar la tipologia textual y el 1éxico al interés del alumnado.

- Producir textos en papel para mejorar caligrafia y ortografia.
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5. Conclusiones

En primer lugar, si nos atenemos a la valoracion global conseguida después del
analisis cuantitativo podemos afirmar que la primera hip6tesis se cumple en cierta medida
para el alumnado, ya que presenta una valoracion positiva sobre el papel que tiene la
competencia literaria (CLit) en el desarrollo de las competencias clave llega al 45% y no
supera la mayoria. Sin embargo, en el colectivo del profesorado la valoraciéon media es

positiva y alcanza el 67%.

Es importante constatar la diferencia cuantitativa en la valoracion entre las dos
muestras del profesorado. EI IES A evalua positivamente la relacion entre la CLit y las
competencias clave alcanzando la tasa mas alta (un 74%) mientras que el IES la pondera
en un 60%. No es objeto de este trabajo encontrar las causas de esta axiologia, sin
embargo, podemos sefialar algunas distinciones en los perfiles de cada grupo docente.
Entre ellas, el tamafio de la muestra (menor en el segundo caso, pero que se puede vincular
a que el IES A fue el lugar donde se realizo la intervencion didactica), la experiencia
docente y los afos de aplicacion del enfoque competencial (mayores en el primer caso),
en la inclusion de personal pedagdgico de apoyo en la muestra del IES A, en el perfil
idiomatico o en las preferencias de lectura y escritura entre los y las docentes. En todo
caso, en ambos colectivos la valoracion es positiva, aunque haya una mayor disidencia en

el IES B y llega al 30%.

Respecto del alumnado, su baja valoracion de la CLit antes de la intervencion
didactica -aun perteneciendo el IES A donde se registré la mayor ponderacion- puede
tener relacion con algunas de las variables independientes tales como la de género, una
baja o moderada presencia de libros en el hogar, el alto indice de lectura esporadica (sobre
todo en el movil) o el hecho de no recibir libros como regalo frecuentemente. Aunque
seflalan una inclinacion positiva por la escritura, esta es esporadica y se relaciona

moderadamente con las reflexiones personales.

Especificamente sobre los enunciados propuestos al profesorado, cabe destacar el
apoyo mayoritario a la afirmacién de que la comprension lectora, por un lado y la

produccidn escrita, por otro, facilitan la ensefianza-aprendizaje de sus asignaturas.

También es destacable la posicion positiva, dentro de la escala de valores, del
aporte de la expresion escrita en la competencia digital y en la competencia de aprender

a aprender.
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Por otra parte, mientras el [ES A apoya mas el enunciado que une la competencia
literaria (y sus aspectos) con la competencia en conciencia y expresiones culturales, el
IES B pone mas en valor el desarrollo de las competencias matematicas y de ciencias con

la comprension lectora.

A pesar de tener el mayor indice de valoracion negativa entre los colectivos (21%),
el alumnado ha elegido sus enunciados con los que mas se identifica. En primera posicion
estan los que relacionan el manejo de las obras literarias (o textos bien escritos) con la
conciencia y expresiones culturales y entre la comprension lectora (en un texto ameno y

claro) con la competencia de aprender a aprender.

Respecto a los enunciados con mayor valoracion negativa hay que decir que entre
el profesorado hay consenso en que el manejo de las obras literarias no esta vinculado a
la didactica de la asignatura. El alumnado, por su parte, no esta de acuerdo con que la
comprension lectora y el manejo de las obras literarias tengan relacion con la competencia

cientifica.

En segundo lugar, a través de esta investigacion-accion se ha podido disenar y
realizar una intervencion didactica con miras a probar recursos basados en el uso de la
CLit como aportacion al desarrollo de las competencias clave. Por ello, se ha trabajado
participativamente para presentar un formato atractivo y ya conocido, impulsado por el

aprendizaje competencial y que atendiera a la diversidad en todo momento.

El formato de Paisaje de Aprendizaje ha servido para presentar e implementar una
serie de actividades donde el texto es la propuesta de partida y la de llegada. También se
han usado otras metodologias activas como al aprendizaje cooperativo, las secuencias
didacticas y el aprendizaje basado en proyectos. Por su parte, el contenido se ha ajustado
en la mayor medida posible a la programacion del aula y los contenidos curriculares para

3° PMAR.

Por tanto, se ha realizado una investigacion-accion que pensamos que original,
aunque tiene fines de mejora, en lo que respecta al uso de la competencia literaria como
vector de desarrollo de las seis competencias clave, de acuerdo con el planteamiento
tedrico. La intervencidén se ha desenvuelto en diez sesiones, a través de 24 textos de
distinta tipologia requiriendo el uso de la comprension lectora, la expresion escrita y el

manejo de las obras literarias. Asimismo, ha requerido el desarrollo todas seis
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competencias clave tal como se reflejan en los resultados de este TFM, en la produccion

textual del alumnado y en la valoracion que este hace de la intervencion.

La entrega, la evaluacion formativa, la revision y mejora de los trabajos junto con
la calificacion y la integracion de estas notas en un periodo de evaluacion del curso
también evidencian que los objetivos y los procedimientos se han ajustado tal como sefiala
segunda hipotesis. Asi, se puede afirmar que es posible aplicar en el aula de 3° PMAR

recursos basados en la competencia literaria para el desarrollo de las competencias clave.

Los trabajos mejorados que entregaron los y las estudiantes han demostrado una
participacion progresiva y dinamica y una relacion entre las capacidades utilizadas (de la

competencia literaria) y las desarrolladas (las competencias clave).

En tercer lugar, segin sus propias valoraciones, podemos establecer en general
que el alumnado ha recibido positivamente esta experiencia: a una gran mayoria le ha
gustado leer y escribir en este llamado Paisaje de Aprendizaje, dos capacidades necesarias
para realizar actividades que desarrollan competencias clave, a nuestro modo de ver.
Asimismo, existen los comentarios de los y las estudiantes declarando que la intervencion

ha estado bien y algunos esperan que se repitan en un futuro.

Sobre los textos presentados como instructivos es destacable que los mejor
evaluados sea uno con informacién matematica y otro con caracteristicas poéticas. Estos
han mostrado el mismo resultado que el texto que mas atrae actualmente a este alumnado,

el test interactivo.

En cuanto a las dificultades, el alumnado mayoritariamente ha sido capaz de
identificarlas y encontrar la manera de sortearlas. Pero en lineas generales, las respuestas
han indicado que, salvo algunas actividades, no han tenido mayores obstaculos para

desarrollar la intervencion.

Mas explicitamente, el alumnado ha reconocido que han aprendido cosas nuevas,
entre estas el saber hacer un resumen, un microrrelato, una campafia, una infografia, un

proyecto.

Por su parte, la valoracion que ha hecho el equipo docente de 3°PMAR no se ha
centrado en la intervencion didéctica que planteaba esta investigacidn-accion, porque en
la practica no ha habido suficiente tiempo para medir este eventual progreso. En todo

caso, se puede establecer que el profesorado de este grupo reconoce los aspectos de la
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competencia literaria (comprension lectora, produccion escrita y manejo de obras
literarias), aunque en diferente prioridad, como medios de trabajo en sus asignaturas mas

alla de atribuir estas capacidades al entorno de la asignatura de Lengua y Literatura.

También hay que destacar que este equipo cuenta con una trayectoria en
metodologias activas que favorecen el enfoque competencial y, por lo tanto, el trabajo
con actividades mas cercanas al alumnado y en donde, los aspectos de la competencia
literaria pueden tener un efecto positivo. De hecho, el 75% sefiala estrategias de
produccion escrita y el 100% identifica estrategias de comprension lectora, aunque con

diferencias en el detalle.

Cabe indicar en todo caso que, ante la pregunta mas directa de valorar si el trabajo
sistematico con tipologia textual puede ser la base de un buen aprendizaje, solo el 50% lo

confirma y el otro 50% tiene dudas, aunque en su dia a dia lo aplique.

Para concluir, es pertinente afirmar que el 100% del equipo docente entreg6 sus
sugerencias para mejorar la aportacion de la competencia literaria a las competencias
clave, lo que indica que en algin sentido esta contribucion les parece factible. Algunas
respuestas apuntan al aprendizaje cooperativo, a la adaptacion de textos a la realidad del
alumnado para fomentar su interés y otras, a la produccion en papel con miras al trabajo

de la caligrafia y la ortografia.

Con todo, se puede sostener que a pesar de ser esta una investigacion puntual, en
solo un grupo de Educacion Secundaria, se ha podido comenzar una linea de trabajo
explicita en cuanto a metodologia activa en el aula y a favorecer una toma de conciencia
de la aportacion de la competencia literaria a las competencias clave dentro del
profesorado. En todo caso, seria de interés que la aportacién de la competencia literaria
se pudiera mensurar en un tiempo mayor, por ejemplo, en un curso completo donde se
pueda trabajar interdisciplinarmente. En este caso, ha sido posible corroborar que la
valoracion de este conjunto de capacidades es positiva dentro del profesorado y que tiene
potencial de crecimiento dentro del alumnado si tenemos en cuenta la valoracion posterior

a la intervencion didactica y la alta diversidad del colectivo.
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Anexo I

Justificacion de las actividades

de la Intervencion Didactica

Actividad N°1: Cuanto sabemos

Momento 1:
Activacion de conocimientos previos.
10 minutos

A partir de la audicién y lectura del poema “Nanas
de la cebolla”, de Miguel Hernandez, hacer una
lectura emociona, usando individualmente
Mentimeter.

Momento 2:
Presentacion de los contenidos.
5 minutos

TECNICA: Cabezas numeradas

Se presentan varias fotografias que tocan distintos
aspectos del hambre en el mundo. Se reflexiona
sobre ellas.

Momento 3:

Procesamiento de la nueva informacion.

TECNICA: Folio giratorio (pulpo)
Un articulo sobre el Hambre en el Mundo.

y universal y de la literatura juvenil como fuente
de placer, de enriquecimiento personal y de
conocimiento del mundo para lograr el
desarrollo de sus propios gustos e intereses
literarios y su autonomia lectora.

Escribir

-Conocimiento y uso de las técnicas y
estrategias para la produccién de textos
escritos: planificacion, obtencion de datos,
organizacién de la informacion, redaccion y
revision del texto. La escritura como proceso.

25 minutos En grupo: Identificamos la idea central de cada
parrafo del articulo y escribiremos un resumen.
Momento 4: Se responde a un test interactivo y se repasa el
Recapitulacion y cierre. Iéxico de palabras técnicas.
10 minutos Evaluacion informal/ Autoevaluacion
MATERIALES NECESARIOS DURACION
Fotografias, pregunta en mentimeter, test, articulo, método resumen 1 sesién
cooperativo.
GESTION CURRICULAR
CONTENIDOS CRITERIOS DE ESTANDARES DE
EVALUACION APRENDIZAJE
EVALUABLES
Plan lector: 2. Favorecer la lectura vy | 2.1. Desarrolla progresivamente
- Lectura libre de obras de la literatura espafiola | comprension de obras literarias | su  propio criterio  estético

de la literatura espafiola y | persiguiendo como Unica

universal de todos los tiempos y
de la literatura juvenil, cercanas a
los propios gustos y aficiones,
contribuyendo a la formacion de
la personalidad literaria.

5. Aplicar progresivamente las
estrategias necesarias para
producir  textos adecuados,
coherentes y cohesionados.

finalidad el placer por la lectura.

5.1. Aplica técnicas diversas para

planificar sus escritos:
esquemas, arboles, mapas
conceptuales etc. y redacta

borradores de escritura.

COMPETENCIAS CLAVE DESARROLLADAS

Competencia matematica y competencias en ciencia y tecnologia, competencia digital,
competencia para aprender a aprender, competencia en conciencia y expresiones
culturales y competencias sociales y civicas.

TAXONOMIA DE BLOOM

Conocer, identificar, nombrar, resumir.

REVISION

EVALUACION

Cuaderno del Paisaje y Diario de Aprendizaje

Formativa.
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Actividad N°2: Qué sentimos

Momento 1:
Activacion de conocimientos
10 minutos

previos.

Lectura de microrrelato: actividad inductiva para
identificar las caracteristicas de este género textual.

Momento 2:

Presentacion de los contenidos.

TECNICA: Lépices al centro
Se presenta la primera parte del documental E/

15 minutos Monstruo Invisible. Se reflexiona sobre el
contenido.
Momento 3: TECNICA: Folio giratorio

Procesamiento de la nueva informacion.

25 minutos

En grupo: Pensaremos en una solucion, un evento
o un hecho que pueda cambiar la historia de los
dos nifios que viven en el vertedero. Se escribira un
microrrelato, grupal.

- Como actividad optativa se propone hacer una
presentacion de la historia creada con la técnica de
Pecha-kucha (con guia de revision).

Momento 4:
Recapitulacion y cierre.
5 minutos

Se hace entrega del microrrelato o Pecha-kucha
después de contestar la guia de revision interactiva.

MATERIALES NECESARIOS DURACION
Microrrelato, estructura de un microrrelato, video, Doc grupal, guias de | 1 sesién
revision
GESTION CURRICULAR
CONTENIDOS CRITERIOS DE EVALUACION ESTANDARES DE APRENDIZAJE
EVALUABLES
Creacion

- Consulta y utilizaciéon de
fuentes y recursos variados de
informacion para la realizacion
de trabajos.

- Redaccién de textos de
intencion literaria a partir de la
lectura de textos utilizando las
convenciones formales  del
género y con intencién ludica y
creativa.

4. Fomentar el gusto y el habito por
la lectura en todas sus vertientes:
como fuente de acceso al
conocimiento y como instrumento de
ocio y diversiéon que permite explorar
mundos diferentes a los nuestros,
reales o imaginarios.

6. Redactar textos personales de
intencion literaria siguiendo las
convenciones del género, con
intencion ludica y creativa.

4.2. Trabaja en equipo determinados
aspectos de las lecturas propuestas, o
seleccionadas por los alumnos,
investigando y experimentando de forma
progresivamente autbnoma.

6.1. Redacta textos personales de
intencion literaria a partir de modelos dados
siguiendo las convenciones del género con
intencion ludica y creativa.

COMPETENCIAS CLAVE DESARROLLADAS

Competencia digital, competencia para aprender a aprender, competencia en
conciencia y expresiones culturales, sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor y
competencias sociales y civicas.

TAXONOMIA DE BLOOM

Comprender, describir, asociar, mostrar, interpretar.

REVISION

EVALUACION

Cuaderno del Paisaje

Formativa
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Actividad N°3: Hacia déonde quiero ir

Momento 1: Lectura de texto literario: Instrucciones para llorar,
Activacion de conocimientos previos. de J. Cortazar.
5 minutos
Momento 2: TECNICA: Ruleta aleatoria
Presentacion de los contenidos. Ejercicio oral para practicar las oraciones con
10 minutos modo imperativo y perifrasis de obligacion.
Se presentan las partes de una infografia
instructiva.
Momento 3: Se accede al texto expositivo sobre las Metas
Procesamiento de la nueva informacion. | Hacia el Hambre Cero (ODS2). En parejas,
30 minutos escribiran una oracién usando el modo imperativo

o perifrasis de obligacion para alcanzar cada meta.
- Disefiaran individualmente una infografia
instructiva con estas oraciones, y todas sus partes
segun lo visto en clase.

Momento 4: Se hace entrega de la Infografia en Canva, previo
Recapitulacion y cierre. repaso a la guia de revision.
5 minutos

MATERIALES NECESARIOS DURACION

Texto literario, Infografias, estructura de una infografia instructiva, guia | 1 sesién
de revision.

GESTION CURRICULAR
CONTENIDOS CRITERIOS DE EVALUACION ESTANDARES DE APRENDIZAJE
EVALUABLES
Leer 2.6. Interpreta, explica y deduce la informacién

2. Leer, comprender, interpretar y valorar
textos.

3. Manifestar una actitud critica ante la
lectura de cualquier tipo de textos u obras
literarias a través de una lectura reflexiva
que permita identificar posturas de
acuerdo o desacuerdo respetando en
todo momento las opiniones de los
demas.

6. Escribir textos en relacién con el
ambito de uso.

- Lectura, comprension e
interpretacion de textos
narrativos, descriptivos,
instructivos, expositivos.

dada en diagramas, graficas, fotografias,
mapas conceptuales, esquemas, etc.

3.1 Identifica y expresa las posturas de acuerdo
y desacuerdo sobre aspectos parciales, o
Escribir globales, de un texto.
Escritura de textos
narrativos, descriptivos,

instructivos, expositivos.

. 6.2. Escribe textos narrativos, descriptivos e
instructivos imitando textos modelo.

COMPETENCIAS CLAVE DESARROLLADAS

Competencia matematica y competencias en ciencia y tecnologia, competencia digital,
competencia para aprender a aprender, competencia en conciencia y expresiones
culturales, sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor y competencias sociales y
civicas.

TAXONOMIA DE BLOOM

Construir, descubrir, ilustrar.

REVISION EVALUACION

Cuaderno del Paisaje Formativa
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Actividad N°4: Cuestion de nimeros

Momento 1: TECNICA: lapices al centro

Activacion de conocimientos Oiremos el testimonio de una persona que tiene trabajo,

previos. pero que esta pasando hambre. Reflexiéon sobre las

5 minutos diferentes perspectivas.
Voluntaria: Oir la cancidn Los Hijos del Hambre no tienen
futuro de Canteca de Macao y escribir una reflexion sobre
la letra (5 lineas) en el Cuaderno.

Momento 2: TECNICA: Blusqueda de la pareja

Presentacion de los contenidos.
15 minutos

Distribuimos en papel impreso diferentes textos: unos
tienen numeros y otros la explicacion de estas cifras.
Deben encontrar la dupla que tenga coherencia.
Presentacion del género textual de Noticias con Numeros:
como contar noticiosamente un grafico.

Momento 3: Se accede al informe sobre la situacién del hambre en el
Procesamiento de la nueva mundo, Espafia y CCAA, a través de diferentes graficos.
informacion. En parejas, Deben escriban una noticia a partir de un
25 minutos grafico.
- (Optativa) Sobre el grafico referido a la malnutricién en
las CCAA deben entregar una reflexion breve sobre la
situacién de Navarra en ese contexto.
Momento 4: Se hace entrega de la Noticia con Numero y se deja en el

Recapitulacién y cierre. 5 minutos

Sites (Portafolio).

MATERIALES NECESARIOS DURACION
Noticias con numero, informe sobre el hambre, cancion. 1 sesiodn
GESTION CURRICULAR
CONTENIDOS CRITERIOS DE EVALUACION ESTANDARES DE
APRENDIZAJE
EVALUABLES
Creacion

- Consulta y utilizacion
de fuentes y recursos
variados de informacion
para la realizacion de
trabajos.

7. Consultar y citar adecuadamente fuentes de
informacion variadas, para realizar un trabajo
académico en soporte papel o digital sobre un tema
del curriculo de literatura, adoptando un punto de
vista critico y personal y utilizando las tecnologias de
la informacion.

7.2. Utiliza recursos variados de las
Tecnologias de la Informaciéon y la
Comunicacion para la realizacion
de sus trabajos académicos.

COMPETENCIAS CLAVE DESARROLLADAS

Competencia matematica y competencias en ciencia y tecnologia, competencia digital,
competencia para aprender a aprender, sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor,
competencia en conciencia y expresiones culturales y competencias sociales y civicas.

TAXONOMIA DE BLOOM

Analizar, contrastar, diagramar.

REVISION

EVALUACION

Cuaderno del Paisaje

Formativa
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Actividad N°5: Y de justicia social

Momento 1: TECNICA: lapices al centro

Activacion de conocimientos Oimos el rap de Momo, sobre lucha contra el hambre

previos. basado en textos de estudiantes de Secundaria.

10 minutos Contestamos un breve cuestionario sobre el hacer algo al
respecto o “girar la cara”.

Momento 2: Presentamos un fragmento del articulo sobre el libro de

Presentacion de los contenidos.
15 minutos

ensayo Hambre, de M. Caparrés.
Ejercicio: rellenar huecos (eleccién multiple) con las
palabras que aparecen en el articulo.

Momento 3: TECNICA: Folio giratorio (gran grupo)
Procesamiento de la nueva En Asamblea, en una tabla compartida cada estudiante
informacion. hara una propuesta sobre qué asunto hacer campana y a
25 minutos quien se lo va a pedir.

- (Voluntaria) Transcribir el Rap.
Momento 4: Se revisan las propuestas y se presenta el formato de

Recapitulacion y cierre. 5
minutos

campana en Change.org

MATERIALES NECESARIOS DURACION
Rap, articulo, Doc, formato Change.org. 1 sesién
GESTION CURRICULAR
CONTENIDOS CRITERIOS DE ESTANDARES DE
EVALUACION APRENDIZAJE EVALUABLES

Leer:

- Conocimiento y uso de las técnicas y
estrategias necesarias para la
comprension de textos escritos.
Escribir:

- Interés creciente por la composicion
escrita como fuente de informacion y
aprendizaje y como forma de comunicar
sentimientos, experiencias,
conocimientos y emociones.

1. Aplicar estrategias de lectura
comprensiva y critica de textos.

7. Valorar la importancia de la
escritura como herramienta de
adquisicion de los aprendizajes y
como estimulo del desarrollo
personal.

1.3. Relaciona la informacion explicita
e implicita de un texto poniéndola en
relacién con el contexto.

7.2. Utiliza en sus escritos palabras
propias del nivel formal de la lengua
incorporandolas a su repertorio léxico y
reconociendo la importancia de
enriquecer su vocabulario para
expresarse oralmente y por escrito con
exactitud y precision.

COMPETENCIAS CLAVE DESARROLLADAS

Competencia digital, sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor, competencia en
conciencia y expresiones culturales y competencias sociales y civicas.

TAXONOMIA DE BLOOM

Evaluar, interpretar, defender, justificar

REVISION

EVALUACION

Cuaderno del Paisaje

Formativa
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Actividad N°6: Hacemos campana

Momento 1: TECNICA: Léapices al centro
Activacion de conocimientos Ante la tabla desarrollada en la sesion anterior: se toma la
previos. decision sobre qué idea se va a hacer la campana (qué se
15 minutos va a pedir) y a quién se va a dirigir.
Cada grupo defiende la idea que les representa y se decide
en conjunto.
Momento 2: Observacion de las campafas mas exitosas en Change.org

Presentacion de los contenidos.
10 minutos

Presentacion de los pasos necesarios para inscribir la
campania: Titulo, Destinatario, Argumentacion, Imagen o
Video. Cada paso tiene instrucciones.

Momento 3: TECNICA: Folio giratorio (gran grupo)

Procesamiento de la nueva En una tabla general (Doc) se distribuyen las tareas por
informacion. cada grupo. Se desarrollan los contenidos de la campana.
25 minutos

Momento 4: Se cumplimenta un Diario de Aprendizaje (individual).

Recapitulacion y cierre. 5
minutos

MATERIALES NECESARIOS DURACION
Instrucciones para producir los contenidos, Doc, Diario de Aprendizaje. | 1 sesion
GESTION CURRICULAR
CONTENIDOS CRITERIOS DE ESTANDARES DE
EVALUACION APRENDIZAJE EVALUABLES
Leer: 2 L der i 2.5. Entiende instrucciones escritas de
- Conocimiento y uso de las técnicas y : leer, comprender, interpretar cierta complejidad que le permiten
estrategias necesarias para la | YVe orar textos. desenvolverse en situaciones de la

comprension de textos escritos.
Escribir:

- Conocimiento y uso de las técnicas y
estrategias para la produccion de textos
escritos: planificacion, obtencién de
datos, organizacién de la informacion,
redaccién y revision del texto. La
escritura como proceso.

vida cotidiana y en los procesos de
aprendizaje.

5.2. Escribe textos usando el registro
adecuado, organizando las ideas con
claridad, enlazando enunciados en
secuencias lineales cohesionadas y
respetando las normas gramaticales y
ortograficas.

5. Aplicar progresivamente las
estrategias necesarias para
producir textos adecuados,
coherentes y cohesionados.

COMPETENCIAS CLAVE DESARROLLADAS

Competencia digital, competencia para aprender a aprender, sentido de la iniciativa y

espiritu  emprendedor,

competencia en conciencia y expresiones culturales y

competencias sociales y civicas.

TAXONOMIA DE BLOOM

Disefar, generar, organizar, escribir, explicar, revisar, reescribir

REVISION

EVALUACION

Cuaderno del Paisaje — Diario de Aprendizaje

Formativa - Autoevaluacion
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Anexo 11

- Actividades en el Boton N°2, con etiqueta Qué Sentimos:

[10 minutos]
Conocimientos previos
¢{Qué es un microrrelato?

1. Lectura (desde Fundacion Aquae)
2. ;Cémo se escribe un microrrelato?

ISMAEL MERCEDES
Note olvides del titulo
El artefacto
I in albergaba a gran parte Condensa (momento algido
de los lideres mundiales, todos absorfos ¢ . aide)
ante el nuevo artefacto capaz de MNavega entre géneros
revertir el cambin climafico y Ja VI Farat e AR B GEHE

contaminacion ambiental con el simple

toque de un boton. La incredulidad se

manifestaba en sonorosrumores,  Usalaelipsis
El doctor Ffraim retiro el manto del
objefo esferico, miro a Ta audiencia y
presiond el boton. Una luz cegadora Atrapa al leciar
envolvio el lugar.
Considerandolo un experimento fallido,
las personas se retiraron, ignorando que

Precisa (pocos personajes)

el germen de la ambicidn fue extirpado Muestra lo que quieres contar
de sus cerebros. kra cuestion de fiempo T [ S T ——
para aplicar el mismo metodo al resto Usa un giro final

de la humanidad.

Sé breve: 100 palabras
Escribe, edita y recorta

Cdémo escribir un microrrelato (extraido de Literautas.com)

Si queréis ver la explicacién de las caracteristicas de un microrrelato.
También podéis mirar otros ejemplos de microrrelatos

Desarrollo
[35 minutos]
En el proyecto sobre cambio climatico habéis visto que uno de los graves efectos del
hombre en el medio ambiente es la basura.
1. Visualizad la primera parte del documental E/ Monstruo Invisible de los mismos
directores que hicieron Campeones. La pelicula esta hecha en la isla de Mindanao
(Filipinas), una de las zonas del mundo mas golpeada por la crisis climatica y con mas de
cinco décadas de conflicto.
[Trabajo cooperativo: lapices al centro]
2. Pensad, en grupo, en qué hecho novedoso (insdlito, fantdstico o inesperado) puede suceder para
que cambie el curso de los acontecimientos... Debéis imaginar una solucion, un acto que
podria mejorar la situacion de estos nifios o un evento que signifique algo positivo para
ellos. Dejad la evidencia en el Cuaderno.
[Trabajo cooperativo: folio giratorio]
3. Vais a escribir un microrrelato con la solucidn al Monstruo invisible y se sugiere utilizar el
género fantastico.
Lo dejais en el Cuaderno.
Actividad Optativa:
b) Una presentacion oral (Pecha-kucha). Puedes mirar una Guia de revision.
Cierre
[5 minutos]
Cumplimenta el Diario de aprendizaje 1.
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- Actividades en el Boton N°3, con la etiqueta Hacia donde quiero ir:

[5 minutos]
1. Lectura de un microcuento.

Instrucciones para llorar
[Minicuento - Texto completo.]
Julio Cortazar

Dejando de lado los motivos, atengdmonos a la manera
correcta de llorar, entendiendo por esto un llanto que no
ingrese en el escandalo, ni que insulte a |la sonrisa con su
paralela y torpe semejanza. El llanto medio u ordinario consiste
en una contraccion general del rostro y un sonido
espasmadico acompafiado de lagrimas y mocos, estos tltimos
al final, pues el llanto se acaba en el momento en que uno se
suena enérgicamente. Para llorar, dirija la imaginacién hacia
usted mismo, y si esto le resulta imposible por haber contraido
el habito de creer en el mundo exterior, piense en un pato
cubierto de hormigas o en esos golfos del estrecho de
Magallanes en los que no entra nadie, nunca. Llegado el llanto,
se tapara con decoro el rostro usando ambas manos con la
palma hacia adentro. Los nifios lloraran con la manga del saco
contra la cara, y de preferencia en un rincon del cuarto.
Duracion media del llanto, tres minutos.

[5 minutos]
Conocimientos previos
1. [En Grupo, lapiz al centro] Pensad en los consejos o instrucciones que dariais a estas
frases usando el modo imperativo o la perifrasis de obligacion.
Ej. Si sientes envidia de los demas valora lo que tienes.
Si tienes mucha ropa que ya no usas puedes llevarla al punto limpio.
Tengo

envidia de
los demas

Sy ua
pusonn
demasiado
inpulsiva

cada vez
mds gordo

[5 minutos]
1. Observad la siguiente imagen: Sequridad en bicicleta.
2. [En gran grupo] Identificad las caracteristicas de una infografia instructiva.
[30 minutos]
1. Acceded al siguiente_informe de la ODS2

2. [Técnica cooperativa: folio giratorio en grupo] Con cada una de
las metas expuestas haced un listado con los consejos e instrucciones para
alcanzarlas (dejadlas en el Cuaderno) y con estas frases disefiad una infografia
instructiva (con una o varias imagenes) en Canva. Recordad las partes que tiene: titulo,
subtitulo, frases en imperativo o perifrasis de obligacién y firma o créditos, ademas de la(s)
imagen(es).
3. Antes de entregar, mirad la guia de revision.
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- Actividades en el Boton N°4, con etiqueta Cuestion de Numeros:

[10 minutos]
Conocimientos previos
1. (Buenas) noticias con numeros. Ejemplos.
Pensad en cuales son las caracteristicas de estas oraciones (Frase principal o titulo que
explica una cifra o un grafico y un subtitulo)

3L @ El uso de fa bicicleta subié un 50% en Paris. Los ciclistas del departamento de
la capital francesa hacen 840.000 viajes al dia. | 'Forbes'

28, cu Europa produjo maés electricidad renovable que con combustible fésil. Fue la
primera vez en la historia, y el sector redujo sus emisiones de COz un 23%. | Ember

38, Gfk Mas tiempo cuidando a los hijos. Entre 1965 y 2010 les padres
espafioles (hombres) pasaron de dedicar apenas 10 minutos diarios a sus hijos, para
darles de comer, limpiarlos o jugar con ellos, a dedicarles algo mas de una hora. | OWID

[35 minutos]

1. [Individual] Acceded al informe periodistico Situacion de la alimentacion en el mundo.
2. Seleccionad un grafico de libre eleccion y redacta una noticia con un numero. Debe
tener un titulo y una oracién que lo explique. Deja en el Cuaderno el texto y el grafico que
has utilizado (pantallazo).

3. Luego, pasadlo a Portafolio en Sites (puedes insertar el codigo del grafico)
4. Compartid el informe con el gran grupo.

- Actividades en el Boton N°5, Y de Justicia Social:

[10 minutos]
1. Visualizacién del Rap contra el hambre, de Momo
2. Reflexionad en grupo [lapices al centro] sobre la idea central de este rap y luego
contesta individualmente el siguiente cuestionario.

[5 minutos]
1. Lectura de fragmento del articulo Libro de M. Caparrés.
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= ELPAIS

“El hambre es un problema de riqueza”
Martin Caparros, autor del libro El Hambre (Anagrama, 2015).

Fragmento del articulo de Carlos Laorden.

El hambre es un recorrido por distintos

paises el mundo, de Chicago a Niger o “Nadie estd a favor del
de Bangladesh a Argentina, para hambre: pero lo que
revisar las causas y los efectos de la marca la diferencia es
falta de alimento. En su pais natal, qué se hace cuando se
Caparros analizd esa paradoja actual estd en conira de algo™
por la que paises que producen comida

para entre 300 y 400 millones de

personas tienen entre un 5% y un 10%

de hambrientos entre una poblacion de algo mas de 40 millones. "Es un ejemplo
clarisimo de que el problema no es que no haya. sino cémo se distribuye” E
insiste en que no se entienda distribucion como transporte, sino en sentido
econdmico. "No es que no liegue verdura a ciertas zonas. es que hay gente que
no tiene dinero para comprarlas”

En sitios como Bangladesh, Caparrés observé como "la capacidad
disciplinadora” del hambre sigue vigente y sirve para que mucha gente acepte
condiciones y formas de trabajo que de otra forma no habria aceptado. "Cuando
compramos la camisita a 10 euros, estamos beneficiandones de eso”, apunta.
Aungue no se beneficia igual el que compra la ropa que el empresario que la
produce. "La generalizacién de la culpa, a veces es |a disolucién de la culpa”,
sefala.

Tarea de Evaluacion
Con el articulo de M. Caparrés. Ejercicio debéis completar los huecos.
Echamos un vistazo a las camparnas en Change.org con mas adhesiones.

[30 minutos]
1. Vamos a hacer una Asamblea para disefiar nuestra campana.
Completamos la siguiente tabla.

-Actividades en el Boton N°6, Hacemos camparia:

[5 minutos]

Recapitulamos: Se ha acordado el objetivo de hacer una peticion a una entidad sobre un asunto
relacionado con el Hambre Cero que nos interesa como grupo o comunidad y lanzaremos una
campafia de firmas a través de Change.org
[35 minutos]

1. Redaccion:

Tabla para redaccién (Folio giratorio)

a) Indicaciones para escribir el Titulo de la peticion.

b) Indicaciones para elegir el Destinatario de la peticion.

c) Indicaciones para escribir el Problema que se quiere resolver (2 parrafos).

d) Afiadir una imagen o video (ver indicaciones)

e) Cumplimentacion y lanzamiento de la Peticion en la Plataforma Change.org lo dejamos en el
Cuaderno.

Para acabar este paisaje, cumplimenta este Diario de Aprendizaje.
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En el boton de la Portada con el simbolo + se incluye una actividad voluntaria y en el
otro, con el icono de los drboles, se recolocaron aquellas tareas que no daba tiempo a

implementar en el aula.

Actividades voluntarias

Aqui tienes algunas actividades relacionadas con el proyecto que puedes hacer para
practicar tus habilidades en comprension lectora o auditiva, produccion escrita o por mero
interés en textos literarios.

Qué sentimos
1. Visualizacion de la cancién del grupo Canteca de Macao, Los hijos del hambre no tienen
mafana
2. Reflexiona sobre las diferentes maneras de entender o sentir el hambre que hay en
la cancion. Puedes repasar la letra en la pagina web.

Cuestion de numeros
Redacta la descripcion (ires lineas mas 1 titulo) del grafico que esta dentro del informe
que trabajamos en el Paso 4 (Situacién de la Alimentacién en el mundo): Porcentaje de
nifios con sobrepeso y obesidad junto con los que tienen peso insuficiente por
comunidades autonomas.
Fijate en las cifras (barras) de Navarra. Notas diferencias con las otras comunidades
autobnomas?

Y de Justicia social
Sobre el Rap contra el hambre de Momo, que trabajamos en el Paso 5, puedes hacer la
transcripcion del rap desde los 15" hasta 1' 20" y escribirlo en el Cuaderno.
Si te apetece puedes seguir hasta los 2' 45",

Hacemos campaiia
[10 minutos]
1. Accedemos al articulo sobre libro de ensayo Hambre de M. Caparros.
Reflexionamos sobre las soluciones para conseguir el Hambre Cero.

Difusion

Muchas de las iniciativas de comunicacion social se quedan en un gran acuerdo, un texto
de calidad y en un disefio excelente, pero olvidan algo esencial: la difusion. Quienes
realicen esta actividad deben dar a conocer la Campafa creada en el Paso 6, a través de
las redes sociales y otras vias de comunicaciéon. Hay que dejar las evidencias de esta
difusién en el Cuaderno para obtener la calificacion.

88




Anexo I1I
- Respuesta a las “Nanas de la Cebolla”

Ve a www.menti.com y utiliza el codige 9325 7085

¢Qué sensaciones o emociones te produce
este poema?

ojala que pueda comer

impotencia  anime

| tristezao

gracioso

. g b 1 o o
empatia g 2 2
raoia ravilla = g} B
pena £ 8o
desesperacicn 5
alge de pena por el nifio E

- Ideas centrales de cada parrafo de articulo sobre Hambre Cero

" pem el Tals,

Tl s2e @

i Mentimeter
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- Resumen grupal sobre articulo sobre Hambre Cero

Debido a la situacién en la que estamos no se cree que para el 2030 se logre
el objetivo de las Naciones Unidas ya que a las 490 millones de personas que
estaban afectadas se le incrementaron 40 millones mas en 5 afios.

En el 2015 las Naciones Unidas adoptaron los ©DS para el 2030 para acabar
con el hambre y también acabar con todas las formas de malnutricidn para el
2025.

EL SCFI dijo que si no hacemos algo ahora para el 2030 las personas
afectadas serdn 840 millones.

- Microrrelato sobre EI Monstruo Invisible

‘MICRORRELATO-

-El Monstruo basurero-

&Estaban los nifios Uamados Ramoncin y José un dia en el basurero, y
apareci¢ un monsitruo comiendo basura. Se acercaron poco a poco para
hablar con él y le prequntaren ;Céme nea podemos librar de toda esla
basura? ;Qué podemos hacer? Y el monatrue sin pensarlo dos veces dio
un brinco y se comié toda la basura y les dijo con voz ronca: ‘Ya no tenéis
que preocupares. £l tema esld resuelto.
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- Noticias con numeros, desde informe sobre el Hambre en el Mundo (graficos y cifras)

Texto grafico 1
Mavarra es la comunidad auténoma con menos porcentaje de personas obesas.

LR

- Infografia sobre Metas de ODS2

ACCIONES URGENTES
PARA CONSEGUIR EL
HAMBRE 0

S dimes el Coniiss Som'sds
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Cuestionario sobre el Rap Momo:

;Queé significa la expresion 'girar la cara’ frente al hambre en el mundo?
13 respuestas

@ Hacer justicia
@ Que haya igualdad

@ Cambiar el destino de los 8.500 de
nifios que mueren de hambre al dia

@ No hacer nada y que todo siga igual o

empeore
53,8%

- Transcripcion Rap contra el Hambre de Momo (tarea voluntaria)

2. Ezcucha nuevaments o rap y toma nots de loe versos qua mas ta han guetado

iarao {) qua mas me N3 {n) guslzon del Rap COntra el namore;

- Qulen 3 hablada de lguakdad, sl mueren genis y no hacen nada

Faisain da aprendzor: Seis pasos hatia & hamiee oo
Cuaoermi da Aoliv dacs

- dande esid I8 autoridad, que ponga una juetlcls clars
- Unoe para no mirar respussta con girar s cars

- fuvimge un nine clego que a0 oplamos en vemezusia ¥ can & eUroe al mes ag
convirtid en el hombra que g8 ahara

- =l vee los ajos de alguksn gque no come y eatan sedientos de eeperanza y
hambrlsntos de razonsas

- AQuil loe nINOE Yam 3 i3 9ecu6la eacuchands miekca en Bus amariphonas.
Pero an 102 ofos de oirs gente eoio dice game owar

= clentoe de nifoa musren ain comeda [PATA COHTET, ¥ 8ln Cama para poder darmir

- Poarts gs s que pone ds manifaata can reapats, pera Jueé mas fal ol lusga na
hacsn nada al resEecto

- Que Ironls: Nosotros comprandaenos Eonterige.y sllas qua no fenen sallda les
durd poco 13 vida

- Pensaren aywdar 3ioe demas, no son rivales
- Esto no camblara hasta que |a justicie sea busna

- L3 muserts a8 nuasatro mayar enemigao. lchamos contra &1 ¥y cambltaramas 1& wida
dal vacing

- Mo nos quedemos quistos, poe podemaos luchar juntos contra &l nambre
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- Ejercicio de huecos: articulo sobre ensayo de M. Caparros

esfin problema de (...

inseguridad alimentaria

"La lucha contra el hambre es uno de los grandes lugares comunes, uno de
los clichés mas habituales... Es lo primero que recuerda Miss Venezuela
cuando acaban de elegirla Miss Universo". Encontrar una forma adecuada de
abordar el relato era la principal preocupacién del escritor y periodista Martin
Caparrds (Buenos Aires, 1957) a la hora de tratar a fondo el hecho de que
aun hoy casi |200mllv|de personas no comen lo suficiente. Insiste Caparros en
su empeiio en evitar "la !

| de la miseria", y también en hablar de
personas. "Uno piensa en hambre y piensa en cifras y porcentajes. No en

per

nas

*. Asi se abstrae para quitarle su potencial de violencia" critica.

El autor de E/ hambre (Anagrama, 2015), considera este libro un fracaso

desde el arranaue: "Una exoloracién del mavor fracaso del aénero humano no

Asamblea para decidir Campana en Change.org

Azambles de 3° FMAR cara deodir &l contenido de |a campafia Haeis &f Hambre G
Se propanen distintas ideas pars hace: el dissfio de Iz campafia qué quersmos conseguiry
quign o guignes s= lo vamas 3 pedic

Estudiants Finalidad de |a campana Destinatario (s)

S Hacar uns campsha pees lushar 0._Pars todos los instiutos
caontra el hambre. Donando ¥ oz Mavarra
recaudando alimentes.

- \Unz paquefia asccizcion que A la presidents de navama
contisne
todes los nusrientes.

e Podriames recaudar alimantos y 4 |2z personzs de instito.
ropa.

Hacer un lamado 2 traves de las Redes sociales.
redes sociales pars que llegueals
mayor cantidad de personas.

d
Hacer un llamado 2 ks Suparmercados.
sugenmarcados para que en vez ds
tirar 1a comida, |a donen gara que fs
utificen en ofras cosas.

= Acabar con el hamore y (3 Al prasidents de Espafia
desigualdsd zocis!, =nemos que
primero cambiar nuestrs sistema
alimenticio.

S -Uns campana para ayudar y donar | Para |3 presidenta o
comida ; dinero y ropa 3 los potres . | Mavama .

-Hacer come tiendas donde se
pueden dar I3 comida , rops .

L—] ‘Yo ereo que 5073 bueno pedir frmzs | A La presidants de navama
parz cada firma serlz wna comda
san3

E-——= *fo creo que estaria en, que por A |3 presidents de Navarra.

cada 100 firmas que consigs s
recolaccidn de firma se dane un
camite dela compra para 1 famdia.

A Se podniz llevar algun que otro A la presidents de Navarrs
camidn de comids pars que s
puadan aimentar

(0 tamhbién los padrian tasr 3 espana
¥ podr darles un trabajo para que
pusdan simemarss

[=os g -Uns campsfa pars scabarcon &l | - A 13 presi de Navarrs.
hamtre g i
- Unz =sacizcian. - A U7 0 una conseiEna
==Y -Haoer campafias pars parar el “Cajas en Igiesiss, instadtos
hambre gt el munde, donaciones de | eic.
comida ydinero ste..

-Una ssociacidn conira & hambre
etc..

B -Haoer una recoleccidn de diners, -Para todas las personas
para hacer una comgpra y repartrla 3 | dispuestss a apoyar.
todas |3z personas, y i scabando

oon 2| hambre poco 3 poco.

= - Pedir nacer camoanas de Pars |3 presidenta de
donacionzs de comida, s fines dz | Navarma.
lucre

=== La fzhta de comida =0 sligunos paises | El accidn contra el hamire

=213 mejor que no faitzse comida
que tuvissen recursos pars sU falts de hambre
alimentacidn y sobre todo 2 los nifios
de Africa comida




-Contenidos (grupal) para campafia en Change.org

Camparia Hacla el Hambre Cero
MR
2020-2021
- Elemento - - Contenido -
- Titulao - Un mercado para el hambre ceng -
- Destinatario - « Maria Chivite (Fresidenta de Navarra) -

- Problema que s quiere resclver -
(2 parrafas)

— Il
EsTiviaps  Mapia  CHwvme, (PRESIDENTA DE
NavapRa) SomMos La CLASE BE BePMAR pEL TES

QUEREMOS RESCAVER L& DESISUALDAD ¥ EL HAMEBRE
GUE EXISTE EM TODA PaMPLONA. CTOMO RIEM SABE,
ESTAMOS PASANGC POR UNA SITUACION DE CRISIS
ALIMEMTARLA MUY EGRAVE QUE AFECTA A LA
POBLACION DE Mevapms v Pamprons.

DROPOMEMCS LA PUESTA EN  MARCHA DE UM
SUPERMERCADD  PUBLICO, GQUE OFREZCA  UNOS
PRECIOS MAS BEDUCIHOS ¥ CON METOR CALIDADR,
PARS AYUDAR & FaMiLS GQUE WO EE PUCDEM
PEERAITIR ALIMENTARSE CORRECTAMENTE.

DEBE SABER GQUE L0S SURPERMERCADOS PlBLICOS
FUNCION AN DESDE HACE MUCHD TIEMPO EN (EURCRA),
LE HaCEMOS LLEGAR ESTA  PETICION COM  EL
BESFALDO ¥ EL APOYD DE GRAN PARTE DE LA
COMUNIDAT EDUcaTIVA DEL IES

ATENTAMENTE: LOS ALUMNGS GE 3¢ PMAR.

- Imagen o videa

4 UN MERCADO
IPARA EL
HAMBRE CERD
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