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ALFABETIZAR LETRANDO:
UMA EXPERIENCIA DE SUCESSO POR MEIO DOS TEXTOS LITERARIOS

Hércules Tolédo Correa*
Rosangela Marcia Magalhaes**

RESUMO: Uma das grandes preocupagdes que surge a partir da implantagdo do Ensino Fundamental de
Nove Anos diz respeito aos processos de alfabetizacdo e letramento. Esta pesquisa teve como objetivo
geral investigar e ampliar o didlogo sobre o que muda efetivamente na prdtica pedagdgica e na sala de
aula quando se passa a falar em “alfabetizar letrando”. Nossos referenciais tedricos basearam-se nos
estudos sobre alfabetizacdo e letramento(s), fundamentados e desenvolvidos por pesquisadores da drea.
Também nos fundamentamos nos estudos consecutivos ao desenvolvimento das diferentes formas de
letramento, como o conceito de letramento literdrio. A presente investigacdo é resultado de uma pesquisa
de abordagem qualitativa, utilizando-se o estudo de caso como procedimento e foi realizada em uma
escola publica do municipio de Ouro Preto - MG. Metodologicamente, este estudo desenvolveu-se por
meio da observagdo da sala de aula de uma turma de seis anos e de entrevistas semiestruturadas
realizadas com a professora participante, seis pais e seis alunos da turma pesquisada. Analisamos alguns
projetos de trabalho com a literatura, dentre eles a “Semana na Biblioteca”, desenvolvidos com os
alunos da turma pesquisada, que possuem como objetivo principal incentivar a leitura literdria,
proporcionando as criangas a vivéncia de situagées de letramentos por meio da abordagem de diferentes
manifestagées. Os resultados apontam para prdticas situadas de letramento literdrio que consistem o
eixo do alfabetizar letrando na turma observada, formando uma comunidade de leitores ativos e
autébnomos, a partir de uma “escolariza¢do adequada” da literatura.

ABSTRACT: A major concern that arises from the Nine Year Basic Education regard to literacy and
literacy processes. This research aimed to investigate and broaden the dialogue about what actually
changes in pedagogical practice and in the classroom when it comes to speaking in literacy letrando. Our
theoretical references were based on studies on literacy and literacy (s), founded and developed by
researchers. We also based our studies on consecutive development of different forms of literacy, such as
the concept of literary literacy. This research is the result of a qualitative research, using the case study
as a procedure and was conducted in a public school in the city of Ouro Preto - MG. Methodologically,
this study was developed by observing classroom of a group of six and semi-structured interviews with
the participating teacher, six parents and six students of the studied group. We have analyzed some
literature projects, including the "Week at the Library", developed with the students researched class,
which have as main objective to encourage literary reading, providing opportunities for children to
experience of literacies situations by different manifestations approach. The results indicate situated
practices of literary literacy consisting shaft alphabetize letrando in the observed group, forming a
community of active and independent readers, from a proper education literature.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacdo. Letramento Literdrio. Ensino Fundamental de Nove Anos.

KEYWORDS: Literacy and its different meanings. Literary literacy. Elementary School in the
period of nine years.
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INTRODUCAO

A educagdo Brasileira tem urgéncia de reverter o quadro de caréncias na formacdo da
crianca, em especial a maior autonomia para se desenvolver em relagdo ao
conhecimento e a competéncia comunicativa eficiente para superar as variadas
necessidades geradas pelas situacdes de interagdo. Nas ultimas décadas vérios aspectos
téem influenciado o ensino de leitura e escrita, principalmente nas séries iniciais,
contribuindo para novas propostas pedagdgicas: o uso de novas tecnologias digitais de
informacao e comunicagdo, os avangos tedricos na drea de alfabetizacdo e letramento e

as mudancas culturais, sociais e politicas ocorridas na contemporaneidade.

Uma das mudancas mais recentes no campo das politicas publicas para a educag¢do no
Brasil foi inserir criancas de seis anos no primeiro ano do Ensino Fundamental, o que se
caracterizou como uma conquista no campo do direito a educacdo. Por isso, as préticas
pedagodgicas dos anos iniciais devem ser repensadas, garantindo a todas as criancas
brasileiras com essa faixa etdria o direito a uma educacdo publica que, mais do que
garantir acesso, tem o dever de assegurar a permanéncia e a aprendizagem de qualidade.

Uma das grandes preocupacdes que surge a partir do Ensino Fundamental de Nove
Anos diz respeito aos processos de alfabetizacdo e letramento. Essa preocupacio
realmente é necessdria, tanto por parte dos pesquisadores quanto do sistema escolar,
porque o grande desafio da educagdo brasileira € superar o baixo desempenho dos
alunos na leitura e escrita. O enfrentamento desse desafio engloba um conjunto de
condic¢des e fatores, entre eles a organizacdo das praticas pedagdgicas do primeiro ano
dessa etapa de ensino. As orientagdes pedagdgicas do MEC para o 1° ano dizem que é
necessario organizar situagcoes didaticas especificas e dirigidas a apropriacdo da leitura e
escrita, além de envolver os alunos em préaticas e usos sociais da lingua. Segundo essas
orientacOes, os processos de alfabetizacdo e letramento devem ser trabalhados
conjuntamente, ou seja, € preciso alfabetizar e letrar.

O presente artigo € resultado de uma pesquisa de mestrado, de abordagem qualitativa,
que utilizou o estudo de caso como procedimento e foi realizada em uma escola publica
do municipio de Ouro Preto - MG. Metodologicamente, este estudo desenvolveu-se por
meio da observacdo da sala de aula de uma turma de seis anos e de entrevistas
semiestruturadas realizadas com a professora participante, seis pais e seis alunos da
turma pesquisada.

Os referenciais tedricos do trabalho foram os estudos sobre alfabetizacdo e
letramento(s), fundamentados e desenvolvidos por pesquisadores da drea, tais como
Brian Street e Magda Soares e nos consecutivos ao desenvolvimento das diferentes
formas de letramento, como o conceito de letramento literdrio, que vem sendo estudado
por diferentes pesquisadores brasileiros, e que tem se fortalecido bastante com o
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trabalho do Grupo de Pesquisa do Letramento Literario — GPELL, no 4mbito do Centro
de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita - CEALE da Faculdade de Educacdo da UFMG.

Na turma pesquisada, variadas praticas e eventos de letramentos foram observados e
neste texto enfatizaremos o letramento literdrio. No processo alfabetizador, &
imprescindivel a andlise de aspectos relevantes as praticas de letramento e alfabetizacao
desenvolvidas em turmas do 1° ano do Ensino Fundamental de Nove Anos, pois
alfabetizar letrando é proporcionar espagos criticos voltados para a leitura e escrita.

1 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: TERMINOLOGIA E CONCEITOS
Segundo o Diciondrio Houaiss de Lingua Portuguesa, alfabetizacao significa: “ato ou
efeito de alfabetizar e ensinar as primeiras letras”. O conceito de alfabetizacdo para
Paulo Freire tem um significado mais abrangente, na medida em que vai além do
dominio do cddigo escrito, pois enquanto prética discursiva “constitui-se como um
importante instrumento de resgate da cidadania e reforca o engajamento do cidaddo
nos movimentos sociais que lutam pela melhoria da qualidade de vida e pela
transformacdo social.” (FREIRE, 1991, p.68).

Ele defendia a ideia de que a leitura do mundo precede a leitura da palavra,
fundamentando-se na antropologia: o ser humano, muito antes de inventar c6digos
linguisticos, ja lia o seu mundo. Soares (2005) indica Paulo Freire como um precursor
do conceito de letramento, mesmo sem usar tal denomina¢do, uma vez que preconiza o
sentido amplo da alfabetizac@o: ir além do dominio do cdédigo escrito, com estrita
ligacdo a democratizacdo da cultura.

Conforme Soares (2008), a alfabetizacdo € o processo pelo qual se adquire o dominio de
um codigo lingiifstico, ou seja, € um conjunto de técnicas adquiridas para exercer o uso
da leitura e da escrita. Trata-se de uma acdo de decodificar o alfabeto e representar o
som reconhecendo seu simbolo grafico. J4 o letramento € “o estado ou condicdo de
individuos ou de grupos sociais de sociedades letradas que exercem efetivamente as
prdticas sociais de leitura e de escrita, participam competentemente de eventos de

letramento”. (SOARES, 2008)

Embora distintos, esses dois fendmenos nao se dissociam, ocorrem simultaneamente. E
preciso alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler e escrever por meio de praticas sociais
reais. Segundo Soares (2003, p. 15):

Dissociar alfabetizac@o e letramento € um equivoco porque, no quadro das atuais
concepcdes psicolégicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita, a
entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da escrita se da
simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢do do sistema convencional
de escrita — a alfabetizacdo, e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse
sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua
escrita — o letramento. Nao sd3o processos independentes, mas interdependentes, e
indissocidveis: a alfabetizacdo se desenvolve no contexto de e por meio de praticas
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sociais de leitura e de escrita, isto ¢, através de atividade de letramento, e este, por
sua vez, s6 pode desenvolver-se no contexto da e por meio da aprendizagem das
relagdes fonema-grafema, isto €, em dependéncia da alfabetizacao.

Além disso, o letramento implica a apropriacdo da escrita e sua utilizagdo nas diversas
praticas, extrapolando o processo inicial de aquisicdo do cddigo alfabético, que constitui
uma especificidade da alfabetizacdo, bem como considerando as préticas vivenciadas
cotidianamente nos contextos culturais. Desse modo, para Soares, é preferivel conservar
ambos os termos, enfatizando a distin¢do entre eles através das vdrias facetas de cada
um: para o letramento, a imersdo das criancas na cultura escrita, a participacdo em
experiéncias variadas com a leitura e escrita, o conhecimento, € a interacdo com
diferentes tipos de gé€neros de material escrito; para a alfabetizacdo, a consciéncia
fonoldgica e fonémica, a identificacdo das relacdes fonema-grafema.

Considerando-se que os alunos do 1° ano de escolarizacdo obrigatéria vivem numa
sociedade letrada, em que a lingua escrita estd presente de maneira visivel e marcante
nas atividades cotidianas, inevitavelmente eles terdo contato com textos escritos e
formularao hipéteses sobre sua utilidade, seu funcionamento, sua configuracio. Pode-se
dizer que alfabetizar distanciando as criangas do mundo letrado € sonegar informacdes
decisivas das diferentes areas do conhecimento. Segundo Magda Soares (2002 p.17):

A lingua estd viva nos textos orais e escritos que foram e sdo produzidos. Ajudamos
mais as criangas em processo de alfabetiza¢@o, ao mostrarmos as duas modalidades,
de linguagem verbal com suas semelhangas e também com as suas diferencas, do
que se enfatizamos uma correlacdo forte entre elas. As criancas precisam saber que
escrever ndo ¢ a mesma coisa que falar, do mesmo modo que ler ndo é a mesma
coisa que ouvir. Sdo situagdes que envolvem circunstancias diferentes. (SOARES,
2002, p.17)

Por isso, a acdo pedagdgica mais adequada e produtiva € aquela que contempla, de
maneira articulada e simultanea, a alfabetizacdo e o letramento. Diante disso, compete
ao professor alfabetizador propiciar aos alunos o contato com os diferentes géneros
textuais que circulam na sociedade e simultaneamente, considerar o ensino sistemdtico
da leitura e da escrita.

Segundo Bakhtin (1997) ja se tornou evidente que os géneros sdo fendmenos histdricos
ligados a vida cultural e social, os quais contribuem para ordenar e estabilizar as
atividades comunicativas do dia-a-dia. Também Bronckart (1999) afirmou que
“Conhecer um género de texto também é conhecer suas condi¢coes de uso, sua
pertinéncia, sua eficdcia, ou de forma mais geral, sua adequacdo em relacdo as
caracteristicas desse contexto social.” (BRONCKART, 1999, p. 48). Ou seja, a
apropriacdo dos géneros é um mecanismo fundamental de socializacdo, o que permite
dizer que os géneros textuais operam como formas de legitimacdo discursiva. E dentro
desse contexto, utilizar o livro literdrio infantil como recurso pedagdgico € proporcionar
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o encontro do alfabetizando com o mundo das letras, é preparéd-lo para o descobrimento
de um mundo diferente e inseri-lo nas praticas sociais de leitura e escrita. Em razao
disso, o professor, como sujeito leitor, deve proporcionar e possibilitar nas préticas
pedagogicas a realizagdo de leituras que contribuam para uma construcdo de sentidos,
abrangendo a multiplicidade de linguagens e preservando a ludicidade no contato das
criangas com 0s textos.

2 O LETRAMENTO LITERARIO NA ESCOLA MUNICIPAL RENNE GIANETTI

Os professores alfabetizadores, ao organizarem suas praticas pedagogicas, precisam
dotar de intencionalidade e sistematicidade as acdes que pretendem mergulhar as
criancas no mundo da escrita, pois defendemos a indissociabilidade entre os processos
de alfabetizacdo e letramento. Verificamos com a Literatura Infantil, possibilidades
interessantes de efetivo envolvimento da crianga com o universo da leitura e escrita,
pois o texto literario amplia o nivel de letramento, estimula o processo de aquisicdo do
cddigo escrito e reveste de ludicidade as préticas que envolvem esses dois processos.

O termo letramento € definido por Soares como o uso social (producdo/recep¢ao) de
textos diversos que circulam socialmente. Paulino (2001), a partir do conceito de
Soares, define letramento literdrio da seguinte forma:

Sendo um desses tipos de textos o literdrio, relacionado ao trabalho estético da

lingua, a proposta de pacto ficcional e a recep¢do ndo-pragmadtica, um cidaddo
literariamente letrado seria aquele que cultivasse e assumisse como parte de sua vida
a leitura desses textos, preservando seu cardter estético, aceitando o pacto proposto e
resgatando objetivos culturais em sentido mais amplo, e ndo objetivos funcionais ou
imediatos para seu ato de ler. (PAULINO, 2001, p. 117)

Logo, o conceito de letramento também se relaciona a leitura de textos literdrios.
Paulino (1999) define o letramento literario: “‘como outros tipos de letramento, continua
sendo uma apropriagdo pessoal de praticas de leitura/escrita, que ndo se reduzem a
escola, embora passem por ela” (PAULINO, 1999, p. 16). Para que o letramento, sob o
ponto de vista social revoluciondrio, seja de fato desenvolvido, a escola precisa
preocupar-se com os textos que os alunos leem e principalmente, como essa leitura esta
sendo provocada/incentivada pelos professores e realizada pelos alunos.

A apropriacdo dos géneros € um mecanismo fundamental de socializagdo, o que permite
dizer que os géneros textuais operam como formas de legitimacdo discursiva. Dentro
desse contexto, utilizar o livro literdrio infantil nas praticas pedagdgicas € proporcionar
o encontro do alfabetizando com o mundo das letras, é prepara-lo para o descobrimento
de um mundo diferente e inseri-lo nas praticas sociais de leitura e escrita.

INTERLETRAS, ISSN N°1807-1597. V. 5, Edi¢do nimero 23, Marco/Setembro 2016 - p



E.RL tr: {

A escola deve possibilitar aos alunos a participacdo em eventos de letramento, ter o
contato com diversos géneros textuais, fazendo com que estes se reconhe¢cam em uma
sociedade letrada. Dessa forma, julgamos relevante o trabalho com o letramento
literario, levando os alunos a se constituirem como leitores eficazes, socialmente
situados. De acordo com Paiva (2006), a literatura infantil:

Cumpre um papel fundamental no processo de escolarizacdo da crianca, o
que consequentemente, contribuiria de forma decisiva para a formagdo do
futuro leitor; especialmente o leitor literdrio que poderd apreciar, a qualquer
momento € ao longo de sua vida, a Literatura, com “L” maidsculo,
desfrutando, assim da experiéncia estética proporcionada por essa
manifestagdo artistica. (PAIVA, 2006, p. 36)

A instituicdo escolar € a agéncia de letramento mais importante que legitima o processo
de aprendizagem da “tecnologia da escrita” e € por meio dela que muitos alunos t€ém a
oportunidade de contato com textos de toda ordem, inclusive os literarios.

O letramento literdrio, conforme concebemos possui uma configuracio
especial, pela prépria condicdo de existéncia da escrita literdria. O processo
de letramento que se faz via textos literdrios compreende ndo apenas uma
dimensdo diferenciada do uso social da escrita, mas também, e, sobretudo,
uma forma de assegurar seu efetivo dominio. Daf sua importincia na escola,
ou melhor, sua importincia em qualquer processo de letramento, seja aquele
oferecido na escola, seja aquele que se encontra difuso na sociedade.
(COSSON, 2007, p. 12)

Como se pode depreender, o letramento € um processo e varias agéncias contribuem
para que o cidaddo desenvolva esse processo, sendo a escola uma delas, provavelmente
a mais importante, porque tem esta fung¢do precipua. Essa instituicio deve formar
cidaddos que compreendam que existem habilidades a serem adquiridas e
desenvolvidas, além de estratégias que podem ser aprendidas para se desenvolverem
como leitores. Segundo Soares (2012, p.85), a escola € a instituicdo responsavel pela
alfabetizacdo dos individuos e € a ela que “a sociedade delega a responsabilidade de
prover as novas geracdes das habilidades, conhecimentos, crencas, valores e atitudes
considerados essenciais a formac¢do de todo e qualquer cidaddao”. Além dessas,
destacam-se as relacionadas a formacdo de leitores.

A partir das observacOes realizadas na sala de aula de uma turma de seis anos na Escola
Municipal Renné Gianetti, da cidade de Ouro Preto-MG, os dados coletados apontaram
para praticas situadas de letramento literario. Dentre as vérias observacdes que fizemos,
descrevemos e analisamos neste artigo o projeto intitulado “Semana na Biblioteca”,
desenvolvido por essa escola hd quatorze anos e que incentiva a leitura literdria,
oportunizando as criancgas a vivéncia de situagdes de letramentos através da abordagem
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de diferentes manifestacdes literdrias e proporcionando-lhes prazer e entretenimento na
medida em que atende as necessidades de ludicidade, de aquisi¢do de conhecimento e
de formacgao leitora.

3 A “SEMANA NA BIBLIOTECA”

O projeto “Semana na Biblioteca”, desenvolvido pela EMRG acontece todo més de
abril, em comemoracgdo ao dia do livro. O objetivo desse evento € valorizar o espaco da
Biblioteca, apresentar o acervo as criangas, desenvolver o gosto pela leitura e arrecadar
mais livros, j4 que todos os envolvidos no projeto doam livros novos para esse espago.
Ele é organizado e planejado conjuntamente pelos professores, funciondrios, pais dos
alunos e ex-alunos da escola pesquisada. E interessante destacar como esta escola
valoriza o espago da biblioteca, procurando otimizar a utilizagdo de seu acervo e a
circulacdo da comunidade escolar nesse espaco, ja que muitos alunos s6 leem os livros
que pegam emprestados na escola, conforme Paiva (2012) “eu acrescentaria, estamos
falando de alunos de escolas puiblicas que ainda tém um contato restrito com o livro em
seu meio social (...)” (PAIVA, 2012, p. 30).

A pesquisadora espanhola Teresa Colomer, em Andar entre livros: a leitura literdria na
escola, reflete sobre a interagcdo entre a escola, os leitores em formacdo e os livros de
literatura:

[...] muitas criancas que vivem a margem do sistema social necessitam da
palavra e das histérias para poder sobreviver. E as criancas que vivem
instaladas na maior passividade consumista necessitam da palavra e das
histérias para resgatar-se. — “Alguém” deve continuar dizendo quais
palavras e que histérias podem exercer melhor essa missdo e como se podem
oferecer a infancia. Essa selecdo, essa mediagdo, € o que dé unidade e sentido
ao trabalho profissional dessas distintas dreas, entre as quais a escola ocupa o
lugar privilegiado. (COLOMER, 20009, p. 141)

Buscando essa interagdo dos alunos da escola pesquisada com os livros literdrios, a
supervisora da escola, em reunido sistematicamente planejada, convidou toda a
comunidade escolar, os pais dos alunos e ex-alunos para juntos elaborarem o projeto,
escolherem as obras que seriam exploradas e de que maneira o evento seria
desenvolvido. Apds a apresentacdo dos objetivos do projeto, os participantes se
dividiram em grupos e escolheram cinco obras, sendo que cada uma seria apresentada
por um grupo em dias diferentes. Decidiram também que cada crianca, depois das
apresentacoes, ganharia um livro de Literatura Infantil como incentivo a leitura. Todas
essas prdticas foram previamente organizadas e planejadas. Esse planejamento
envolveu, em linhas gerais, quatro momentos: conhecer a histéria antes de 1é-la para as
criangas e estudar seu enredo; pesquisar sobre a vida do autor (e do ilustrador); definir
as estratégias e os recursos multimidia mais adequados as histdrias selecionadas;
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confeccionar os recursos selecionados como cendrios, figurinos, musicas € mascaras. A
escola confeccionou os convites com a programagdo e enviou a toda comunidade
escolar.

Os produtos apresentados na “Semana na Biblioteca” sdo descritos abaixo. Os livros
Festa no céu e Festa no mar, escritos e ilustrados por Lucia Hiratsuca, foram
apresentados por meio de uso de um video confeccionado pelas proprias professoras.
Elas escanearam as imagens do livro, inseriram vozes narrando a histéria, além de uma
musica que compunha o enredo. O livro A Dona Baratinha, de Ana Maria Machado, foi
apresentado através de encenagdo em que os atores eram as professoras e alguns alunos.
O livro Os trés lobinhos e o porco mau, de Eugene Trivinis, foi explorado e apresentado
através de um teatro de fantoches de varas. Participaram dessa apresentacdo a diretora, a
vice-diretora, a supervisora, cozinheiras e faxineiras da escola. Depois dessa
apresentacdo serviu para os alunos o cha da China citado na histéria do livro. O dltimo
livro trabalhado foi Um reino muito devagar, de Ana Maria Machado, e foi encenado
pelos pais dos alunos e alguns ex-alunos da escola. Todas as apresentacdes foram muito
bem cuidadas pelos seus agentes, o publico se envolveu e interagiu com as personagens.
As apresentacdes ocorreram no turno matutino e vespertino.

Na semana seguinte das apresentacoes, os professores exploraram os livros das histérias
encenadas. A professora pesquisada levava seus alunos para a biblioteca, sentavam-se
no chao em rodinha e ela relia as histérias apresentadas no projeto “Semana na
Biblioteca”, explorando seu valor estético, explicando quem era o autor, o ilustrador e
fazendo perguntas sobre o contetido da histéria. Quando as criancas ouvem histdrias,
elas aprimoram sua capacidade de imagina¢@o e observam como os professores seguram
o livro, passam as paginas e principalmente como ¢ realizada a leitura. Cosson (2009)
adverte que nossa leitura fora da escola estd fortemente condicionada pela maneira
como a escola nos ensinou a ler. “Os livros [...] jamais falam por si mesmos. O que os
fazem falar sdo os mecanismos de interpretacdo que usamos, e grande parte deles sdo
aprendidos na escola. [...] No ambiente escolar, a literatura é um locus de
conhecimento” (COSSON, 2009, p. 26). Embora a escola ndo seja o Unico lugar de
formacdo de leitores literdrios, se o aluno sai da escola ndo gostando de ler livros
literarios, com certeza, a ado¢do dessa pratica em sua vida cotidiana serd mais incerta.

Nao basta apenas o aluno fazer uma simples leitura do texto literdrio, pois a
competéncia leitora depende, em grande parte, do modo de ensinar e de aprender na
escola. Segundo Cosson (2009, p. 66), “por meio do compartilhamento de suas
interpretacoes, os leitores ganham consciéncia de que sdo membros de uma
coletividade e de que essa coletividade fortalece e amplia seus horizontes de leitura.” A
leitura de textos literdrios contribui na formagao do leitor criativo e autdbnomo, visto que
os horizontes propostos pela literatura sdo ilimitados e suas interpretacdes, dada a
natureza polissémica da palavra literdria, infinitas. Entdo, a formacdo de leitores
literdrios perpassa pela sistematizacdo de praticas pedagdgicas na perspectiva do
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letramento literdrio. Para que o letramento, sob o ponto de vista social revoluciondrio,
destacado por Soares, seja de fato desenvolvido, a escola deve proporcionar o contato
dos alunos com diferentes textos literarios, mas também e, principalmente, se preocupar
com a forma como a leitura estd sendo realizada, provocada e incentivada pelos
professores e realizada pelos alunos.

Explorar o texto literdrio no contexto escolar significa discutir sua compreensdo e, a
partir dela, promover a interpretacdo por meio das mais variadas atividades. O espaco
da literatura €, portanto, um lugar de desvelamento da obra que confirma ou refaz
conclusdes, aprimora percepgdes e enriquece o repertério discursivo do aluno.

Nesse processo de aprendizagem das escolhas, de conquista da autonomia de leitura, a
mediacdo do professor € de fundamental importincia. A professora criava situagoes de
leitura que davam condicdes para se instaurar a natureza literdria do texto. A mediacao
da professora ¢ fundamental para auxiliar as criancas a “explorar seu mundo a luz do
que ocorre nos livros e a recorrer a sua experiéncia para interpretar os acontecimentos
narrados” (COLOMER, 2007, p. 105).

Uma tarefa desafiadora na pratica alfabetizadora € tornar o habito de leitura (ou o gosto
pela leitura, como muitos preferem) uma prética prazerosa no cotidiano infantil. Isso,
sem duvida, depende da capacidade de andlise do professor em relacdo aos textos
disponiveis que devem possibilitar uma leitura que favoreca uma construg¢do de sentidos
mais ampla, em virtude do caréter artistico da obra literdria, na sua plurissignificao. As
histérias que guardamos da infancia ndo sao somente aquelas que lemos, mas também
aquelas que alguém contou para nés. Sendo assim, guardamos além da narrativa e seus
personagens, o tom da voz, a maneira de contar, as entonacoes e gestos.

As experiéncias de leitura literaria proporcionadas por esse projeto contribuiu para uma
compreensdo mais ampliada da realidade, além de possibilitar um acesso a um mundo
diferente, magico, fantéstico.

Segundo Paiva (2006), “o texto literdrio é uma produgdo de arte e, por isso, sua leitura
vai tornar o leitor também um criador”. Além disso, a pesquisadora afirma que a
democratizagdo da leitura € uma possibilidade de acesso a uma linguagem artistica, que
¢ a literaria. Paiva também acredita que, desde o inicio da escolarizacdo, € possivel
realizar um trabalho que respeite a relagao artistica que o texto literario pede ao leitor.

CONSIDERACOES FINAIS

Os processos de alfabetizacdo e letramento compartilhados com a literatura infantil sao
procedimentos que qualificam o conhecimento e o contextualizam. Dentre os muitos
eventos de letramento, os atos de narrar e ler histdrias se constituem préticas prazerosas
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e significativas para as criancas na escola pesquisada. Verificamos que o livro literdrio €
uma ferramenta valiosa para o professor e para a escola em busca da melhor qualidade
da aprendizagem. Por isso a crian¢a, quando inserida num contexto de alfabetizacdo e
letramento literario, desenvolve a criatividade, a linguagem, a imaginacdo e a
significacdo em seu meio, contemplando préticas de leitura e escrita na sala de aula e
em todo contexto social.

Também se configura como importante elemento nesse ensino de leitura/literatura a
mediacdo da professora pesquisada, pois a maneira como ela aprecia e trabalha o livro
literario na sala de aula proporciona a constituicao de um propésito de leitura, a fim de
tornar o texto instigante para seus alunos.

Um professor alfabetizador, ao propor a leitura de textos literdrios, deve levar em conta
suas especificidades, ndo o abordando com fins pragmaticos, utilitirios ou como mero
pretexto para atividades de aquisicio do cddigo escrito. O prazer de ler pode ser
consequéncia de uma perspectiva de trabalho mais abrangente com a literatura. O aluno
deve ser levado a entender que a literatura € complementar a formacao humana, que tem
um valor em si. Ou seja, o que se defende é que o aluno desenvolva a apreciacdo da arte
literdria. Que ele tenha acesso a muitos livros de histéria e aprenda a ver e ler o mundo,
admirando o que nele tem de belo e encantador.

Assim, o projeto assegurou leituras voltadas para o desenvolvimento da competéncia
leitora de seus alunos, de maneira prazerosa, que despertasse e cultivasse o desejo de
ler, pois, “uma pratica de leitura que ndo desperte o prazer de ler ndo € uma pratica
pedagégica eficiente” (PCN, 1997, p.52). Logo, alfabetizar letrando, na turma
pesquisada, relaciona-se ao tratamento dado a literatura infantil.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BAKHTIN, Mikhail. Estética da criacao verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000.

BRONCKART, Jean-Paul. Atividades de linguagem, textos e discursos. Sio Paulo:
EDUC, 1999.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Basica. Departamento de
Educagdo Infantil e Ensino Fundamental. Ensino fundamental de Nove Anos:
orientagdes para a inclusd@o da crianca de seis anos de idade. 2.ed. Brasilia: FNDE,
2007.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais:
Lingua portuguesa /Secretaria de Educacdo Fundamental. — Brasilia: 144p. 1997.

INTERLETRAS, ISSN N°1807-1597. V. 5, Edi¢do nimero 23, Marco/Setembro 2016 - p



2 .|

COLOMER, Teresa. Andar entre livros: a leitura literdria na escola. Sdo Paulo:
Global, 2007.

COSSON, Rildo. Letramento literario: teoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto, 2009.
FREIRE, Paulo. A educacio na cidade. Sao Paulo: Cortez, 1991.

PAIVA, Aparecida Paiva; MARTINS, Aracy; PAULINO, Graga; VERSIANI, Z¢lia
(Orgs). Literatura e letramento: espacos, suportes, interfaces. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2003.

PAIVA, Aparecida. Alfabetizacao e leitura literaria. A leitura literaria no processo de
alfabetizacdo: a mediacdo do professor. In: CARVALHO, Maria Angélica Freire de e
MENDONCA, Rosa Helena (orgs.) Prdticas de leitura e escrita. Brasilia: Ministério da
Educagdo, 2006.

PAIVA, Aparecida. “Todo livro deve estar onde o leitor esta!”. In: ROSA, Maria
Cristina (org.). Escritas, leitores e historia da leitura. Pelotas: Ed. Da UFPel, 2012.

PAULINO, Maria das Gragas Rodrigues. Letramento Literario: por vielas e alamedas.
Revista da FACED, n° 05, 2001. p. 117-125.

PAULINO, Maria das Gragas Rodrigues. Formacdo de leitores: a questdo dos canones
literdrios. Revista portuguesa de educacao. Ano/vol. 17, nimero 001. Universidade do
Minho. Braga, Portugal. 2004a. p 47-62.

PAULINO, Graga. 1999. Letramento Literario: cnones estéticos € canones escolares.
Caxambu-MG: ANPED. Texto encomendado: GT 10 - Alfabetizacao Leitura e Escrita.
Texto eletronico, 17 p.

SOARES, Magda Becker. A reinvencao da alfabetizacdo. Presenca Pedagégica. V.9,
n.52.Jul./ago.2003.

SOARES, Magda Becker. Alfabetizacao e letramento. 6* ed. Sao Paulo: Contexto,
2010.

SOARES, Magda Becker Alfabetizacdo e letramento, caminhos e descaminhos. Patio,
29, 2004, p. 19-22.

SOARES, Magda Becker. Letramento e alfabetizacdo: as muitas facetas. Revista
Brasileira de Educacao. N° 25. Rio de Janeiro, jan. /abr. 2004.

SOARES, Magda Becker. Letramento. um tema em trés géneros. 3" edi¢do, Belo
Horizonte: Auténtica, 2012. [1? versdo em 1998]

INTERLETRAS, ISSN N°1807-1597. V. 5, Edi¢do nimero 23, Marco/Setembro 2016 - p



2 .|

*Doutor em Educagdo, area Educa¢do e Linguagem, pela Universidade Federal de Minas
Gerais, professor adjunto do Centro de Educacdo Aberta e a Distincia da Universidade Federal de Ouro
Preto, area de Letramento, Alfabetizacdo e Novas Tecnologias para a Formagdo do Professor. Lider do
Grupo de Pesquisa MULTIDICS - Multiletramentos e uso das TDIC na Educacio

**Mestre em Educacdo pela Universidade Federal de Ouro Preto, drea Institui¢do Escolar, Formacio e
Profissdao Docente, professora de Lingua Portuguesa na Educa¢do Bésica, membro do grupo de Pesquisa
MULTIDICS - Multiletramentos e uso das TDIC na Educacio.

INTERLETRAS, ISSN N°1807-1597. V. 5, Edi¢do nimero 23, Marco/Setembro 2016 - p



