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Rita Cristina Lima Lages

O ENSINO DE FRANCES EM

MINAS GERAIS NO SECULO XIX:
PERCURSOS DE UMA OPERACAO
HISTORIOGRAFICA OU MANEIRAS
DE SE FAZER A HISTORIA DE UMA
DISCIPLINA ESCOLAR

RESUMO

O objetivo com este trabalho é apresentar o percurso da opera¢do historiogra-
fica empreendida para produzir a histéria do ensino da lingua francesa em Minas
Gerais no século XIX, baseando-se, para isso, nos pressupostos de Michel de Cer-
teau (2006). Nesse sentido, procura-se destacar o processo de configuracdo do
objeto de pesquisa a partir da selecdo de documentos, das combinagdes feitas, da
construgdo dos mapas mentais, que se tornaram viaveis por meio de leituras prévias
das teorias do campo. E, naturalmente, como esse processo culminou na produgio
da narrativa.

Palavras-chave: Lingua Francesa. Minas Gerais. Século XIX
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FRENCH TEACHING IN MINAS GERAIS IN THE XIX CENTURY: THE TRAJECTORY OF A HISTORIOGRAPHICAL
OPERATION OR WAYS OF MAKING UP THE HISTORY OF A SCHOOL SUBJECT.

ABSTRACT

This study aims at presenting the trajectory of a historiographical movement, undertaken to create the history of French language tea-
ching in Minas Gerais in the 19th century, taking as a reference the presumptions of Michel Certeau (2006). Thus, it is an attempt to shed
light on the configuration of the research process, taking as a starting point the document selection, the combinations which were made,
the construction of mental mind maps, that have been made possible through the previous reading of field theories. And, obviously, how
such a process allowed for the construction of the narrative.

Keywords: French language — Minas Gerais — 19th century

LA ENSENANZA DE LA LENGUA FRANCESA EN MINAS GERAIS EN EL SIGLO XIX: EL CAMINHO DE UNA
OPERACION HISTORIOGRAFICA O FORMAS DE HACER LA HISTORIA DE UNA DISCIPLINA ESCOLAR

RESUMEN

El objetivo de este trabajo es dar a conocer el camino de la operacion historiografica llevado a cabo para producir la historia de la
ensenanza del idioma francés en Minas Gerais en el siglo XIX, apoyandose para ello en las teorias de Michel de Certeau (2006). En
este sentido, tratamos de poner de relieve el proceso de configuracion del objeto de investigacion desde la seleccion de documentos, las
combinaciones hechas, la construccion de mapas mentales, que se han vuelto viables a través de lecturas previas de las teorias del campo.
Y, por supuesto, cdmo este proceso culminé en la produccion de la narrativa.

Palabras-clave: Lengua Francesa - Minas Gerais - Siglo XIX

LENSEIGNEMENT DU FRANGCAIS AU MINAS GERAIS AU XIXE SIECLE: PARCOURS D’UNE OPERATION
HISTORIOGRAPHIQUE OU LES MANIERES DE FAIRE L'HISTOIRE D’UNE DISCIPLINE SCOLAIRE

RESUME

Lobjectif de ce travail est de présenter le parcours de lopération historiographique menée pour produire I'histoire de lenseignement de
la langue francaise au Minas Gerais au XIXe siecle, en se basant sur les hypothéses de Michel de Certeau ( 2006). Dans cette perspective,
on cherche a montrer le processus de configuration de lobjet de recherche par le biais de la sélection de documents, des combinaisons
y faites, de la construction des cartes mentales qui a été possible grace aux lectures préalables des théories du champ. Et, finalement,
comment ce processus a culminé dans la production du récit.

Mots-clés: Langue Francaise. Minas Gerais. XIXe siecle.
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Em histéria, tudo comega com o gesto de
separar, de reunir, de transformar em “docu-
mentos” certos objetos distribuidos de outra
maneira. Esta nova distribui¢do cultural é o
primeiro trabalho. Na realidade, ela consiste
em produzir tais documentos, pelo simples
fato de recopiar, transcrever ou fotografar
estes objetos mudando a0 mesmo tempo o seu
lugar e o seu estatuto. Este gesto consiste em
“isolar” um corpo, como se faz em fisica, e em
“desfigurar” as coisas para constitui-las como
pegas que preencham lacunas de um conjunto,
proposto a priori. Ele forma a “cole¢io”. [...]
Longe de aceitar os “dados’, ele os constitui. O
material é criado por agdes combinadas, que o
recortam no universo do uso, que vao procura-
lo também fora das fronteiras do uso, e que o
destinam a um reemprego coerente (CER-
TEAU, 2006, p. 81).

Orientada pela assertiva acima, tenho pois que,
para produzir a histdria do ensino da lingua francesa em
Minas Gerais no século XIX, “longe de aceitar os dados,
eu os constitui, convencida que estava do meu oficio de
historiadora; nesse caso, oficio de historiadora da Edu-
cagido. Com o trabalho ora proposto, portanto, o obje-
tivo é apresentar o percurso da operacdo historiografica
empreendida, destacando os documentos e as combina-
¢des, ou mapas mentais, que se tornaram viaveis a partir
das orientagdes das teorias do campo. E, naturalmente,
como isso culminou na producédo da narrativa.

A operacio a ser desvelada se inicia, entéo, a partir
da citacdo e combinagédo de trechos de dois documen-
tos produzidos em um intervalo de tempo de 24 anos:
um, de 1831, e outro, de 1855. O leitor vera, pois, que
esse foi o recorte temporal constitutivo da pesquisa.
Alias, o que se apresenta, a seguir, ja é a pesquisa e a
construgdo da narrativa. Vejamos:

[...] E facil apreciar o estado das sciencias, e
letras na provincia de Minas Geraes. [...] O
que era a instruc¢do publica da provincia de
Minas Geraes, até o anno de 1822 em que foi
proclamada a emancipagéo politica do Impe-

rio do Brazil? Quaes erdo as fontes, em que

os Mineiros podido beber os conhecimentos
necessarios a perfeicdo dos diversos estados
de sua vocac¢io?

Para uma provincia, cuja populagdo se compu-
tava nesse tempo em 800 mil habitantes pelo
menos, [...] Primeiras letras, Latim, e Filoso-
phia, eis os unicos conhecimentos garantidos
aos Mineiros no estado colonial. Era em ver-

dade deploravel semilhante situagao! [...].

Neste segundo periodo comecgou a activar-
-se, e a disenvolver-se o gosto da literatura
Franceza, Ingleza, e Italiana até entdo absolu-
tamente desconhecidas dos Mineiros: desse-
minou-se a instruc¢do primaria pelos lugares
mais remotos da Capital, em cumprimento
da garantia constitucinal: creardo-se algumas
Cadeiras para o ensino de outros ramos de
conhecimentos, como Mathematicas, Anato-
mia, Dezenho, Francez, Inglez, Geographia,
e Historia, e augmentou-se o numero das de
Filosophia e Rhetorica.

[...] mas os que attendem para o que eramos a
30 annos, para o que temos sido neste espago,
e para o que podemos ser em um futuro bem
proximo, esses tem todos os elementos para
uma ajustada aprecciacido do desenvolvimento
intellectual da juventude Mineira; esses s6 tem
motivos para se encher de nobre orgulho na
consideragdo de que nascerdo em Minas, que
eu chamarei — Patria das Sciencias, e das Bellas
Letras. [...]. (MINAS GERAIS, Trecho do rela-
torio do estado da instrucgao publica, e parti-
cular da provincia de Minas Geraes no anno de
1854 apresentado ao illustrissimo e excellentis-
simo Senhor Doutor Francisco Diogo Pereira
de Vasconcellos M. D. Presidente da mesma
provincia pelo Chantre — Antonio José Ribeiro
Bhering a 25 de fevereiro de 1855).

O Snr. Bhering

Sendo de grande interesse 4 mocidade Mineira
que se destina 4 carreira da Magistratura o
estabelecimento de todas as Cadeiras de Estu-

dos preparatorios, sem os quaes, ndo pode
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facil e comodamente progredir nas Sciencias
Politicas e Sociais da Academia Paulistana,
e estando ja creada na Cidade de Mariana
as Cadeiras de las Letras, Gramdtica Latina,
Rhetdrica, e no Ouro Preto as Filosofia, e Geo-
metria, faltando unicamente uma Cadeira de
Gramatica Francesa para complemento dos
ditos Estudos preparatdrios: o Conselho Geral
da Provincia de Minas, desejando facilitar a
mocidade Mineira todos os meios de instruc-
¢do, e cortar todos os encomodos, q resultio
do isolamento das Cadeiras em differentes

pontos da Provincia, resolveo o seguinte

Proposta

Artigo 1° A Cidade de Marianna fica consi-
derada como centro de Estudos preparatorios
da Provincia.

Artigo 2° Para esta Cidade serdo removidas as
Cadeiras de Geometria, e Filosofia ja creadas
no Ouro Preto.

Artigo 3° Fica creada igualmente uma Cadeira
de Francez

Artigo 4° Os professores destas Cadeiras goza-
rao de todos os beneficios concedidos pela Lei
de 15 de outubro de 1827 aos professores de
Primeiras Letras. (Salla do Conselho Geral
10 de Janeiro de 1831= Bhering). (MINAS
GERAIS, CGP 4, p. 46-47).

Seria possivel encontrar um fio condutor entre
esses dois discursos, produzidos pelo mesmo sujeito
e separados por mais de duas décadas, e, assim, reco-
nhecé-los como componentes de uma mesma trama,
de um mesmo tecido? Seriam eles compostos de ele-
mentos da mesma natureza, que se convergiriam em
um movimento de causa/efeito, enunciado por aquele
que os produz?

Uma vez identificada nesse discurso de 1855 uma
tentativa de reversdo do olhar, explicitando, portanto,
um desejo de avaliacdo, de balanco - o que seria, de
fato, uma proposta de expor as causas e os efeitos -, foi
essa tentativa de reversdo do olhar, esse fio condutor
ou, talvez, mediador, entre os dois discursos que foi
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tomado como mote para a construgdo da narrativa.
E esse movimento de reversdo, operado no espago/
tempo 1831-1855, ou, de outro modo, 1855-1831,
balizou a constru¢do da narrativa, permitindo-se,
no entanto, 0s recuos ou avangos que se mostraram
necessdrios.

Ao ter como objeto de estudo a conformagio da
lingua francesa como saber escolar em Minas Gerais,
uma das propostas iniciais foi buscar documentos nos
quais fosse possivel localizar quando e como se deu a
insercdo desse saber no processo de escolariza¢do da
provincia mineira. Ao abordar no Registro das Pro-
postas e Pareceres do Conselho Geral da Provincia de
Minas Gerais (MINAS GERAIS, CGP 4, p. 46v.), con-
forme o Arquivo Publico Mineiro (APM), a proposta
de cria¢do da primeira Aula Puablica de francés em 1831
- que se mostrou como um dos primeiros movimen-
tos de um vir a ser a lingua francesa um saber escolari-
zado -, foi a demarcac¢io temporal tomada, pois, como
ponto inicial desta pesquisa. J& a escolha de uma data
limite para compor o recorte dos estudos delineou-se
no decorrer da prépria pesquisa, condicionada pelos
elementos encontrados, que participavam ativamente
na (re)configuragdo do objeto de estudo em questéo.
E esses elementos foram mobilizados para compor as
analises empreendidas.

Ao partir do processo de inser¢do da lingua fran-
cesa entre os outros saberes ora praticados, o objetivo
posterior foi sua organiza¢do escolar em uma perspec-
tiva linear de construgio, procurei localizar quais eram
os componentes desse saber eleito para ser ensinado
e também as formas como foi praticado inicialmente.
Nesse desenvolvimento, deparei-me com as questdes:
Quando serd possivel ver isso? Quais elementos deter-
minaram que ja era possivel saber que a lingua francesa
se configurava como pratica escolar?

Entretanto, na realidade, o que se me impunha nio
era tanto quando parar, e sim, por que parar. Era o por-
qué que determinaria o quando. Esse talvez tenha sido
o critério mais problematico na condu¢io da pesquisa.

Entre as fontes indicadas para os estudos encon-
travam-se os Relatdrios de Presidentes da Provincia de
Minas Gerais, produzidos entre 1835 e 1889, os quais ja
haviam sido, na maior parte, lidos, porém sob a pers-
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pectiva mais panoramica, destinada a escrita do projeto
de pesquisa. O encontro, ou melhor, o reencontro, com
o texto do relatdrio de Antdnio José Ribeiro Bhering, de
1855 - cujo trecho foi escolhido para iniciar a narrativa
-, comegou a me apontar uma possibilidade de por que
parar. Comegou, logo, nesse momento, a se delinear
uma questdo a qual eu me proporia a responder. E essa
tentativa de resposta se mostrava como a construgéo da
pesquisa em si. Deparei-me, portanto, com um objeto
que se re(configurava) quando, depois de percorridos
alguns quiléometros de leitura, consegui colocar-me
uma questdo, quebrando, pois, aquela proposta inicial
de linearidade na construgio do objeto de pesquisa.

O fato de Bhering, no relatério de 1855, ter cons-
truido indagagdes do tipo “O que era a instrucgdo
publica da provincia de Minas Geraes, até o anno de
1822 [...]? Quaes erdo as fontes, em que os Mineiros
podido beber os conhecimentos necessarios a perfei-
¢do dos diversos estados de sua voca¢do?” impeliu-me
a tomar seu olhar ndo como ponto de chegada para a
construgdo do tempo da pesquisa, e, sim, como olhar de
retrocesso, que mira o passado, bem definido em suas
palavras, a partir do ano de 1822, da independéncia do
Brasil, que o considerou como momento fundador para
o avanco de um projeto de escolarizagdo do pais:

Primeiras letras, Latim, e Filosophia, eis os
unicos conhecimentos garantidos aos Mineiros
no estado colonial. Era em verdade deploravel
semilhante situacio! [...]

Neste segundo periodo comegou a activar-se, e
a disenvolver-se o gosto da literatura Franceza,
Ingleza, e Italiana até entdo absolutamente
desconhecidas dos Mineiros: desseminou-se a
instruc¢do primaria pelos lugares mais remo-
tos da Capital, em cumprimento da garantia
constitucional: creardo-se algumas Cadeiras
para o ensino de outros ramos de conhe-
cimentos, como Mathematicas, Anatomia,
Dezenho, Francez, Inglez, Geographia, e His-
toria, e augmentou-se o numero das de Filo-
sophia e Rhetorica.

[...] mas os que attendem para o que eramos a

30 annos, para o que temos sido neste espaco,

e para o que podemos ser em um futuro
bem proximo, esses tem todos os elementos
para uma ajustada aprecciagdo do desenvol-
vimento intellectual da juventude Mineira
(MINAS GERAIS, Relatério de 1855, grifos

NO0SS0S).

E esse olhar de apreciacio, que explicita o efeito
de uma causa, que tomo de empréstimo para empreen-
der um estudo de como a lingua francesa teria se con-
figurado como saber escolar em Minas Gerais, no século
XIX, em meio a esses “avancos’, os efeitos, de um pro-
jeto estabelecido, a causa. Ndo houve, porém, na minha
apreciagio, a preocupac¢io de demonstrar uma relagio
direta, como o sujeito Bhering o faz, de efeito/causa, de
“ganhos” ou “avancos”

Sobre a agdo e organizacio da classe politica diri-
gente da provincia mineira, voltada para a implemen-
tagdo de um projeto amplo de escolarizagdo no periodo
imediato posterior a independéncia, centrado, entio,
na ac¢do do Conselho Geral da Provincia de Minas
Gerais,' do qual Bhering era membro. Os estudos de
Inécio e outros autores (2006, p. 92) vao considerar
tal fato como momento determinante no processo de
escolarizagdo no Brasil. Para isso, lancam mao do con-
ceito de discurso fundador, de Orlandi (1993, p. 13),
que afirma a ideia de um “discurso que cria uma nova
tradicdo, re-significa o que veio antes e institui ai uma
memoria outra” A partir do que Orlandi afirma, que
os discursos fundadores implicam a desautorizag¢io do
sentido anterior (p.13), podemos classificar claramente
no discurso de Bhering, em 1855, uma desautorizagdo
do que significava a instrugéo publica na colénia.

Ao retroceder o olhar, pode-se ver, quando ele diz
“mas os que attendem para o que eramos a 30 annos,
para o que temos sido neste espago’, o projeto de esco-
larizagdo da provincia, empreendido no pds-inde-
pendéncia, como o momento fundador de uma nova
realidade que se tornou possivel na concepgao dele. E
nesse investimento, encontra-se a proposta de ensino
da lingua francesa, em 1831, como um dos elementos
constitutivos da causa.

Contudo, é preciso deixar explicito que, como a
leitura de algumas bibliografias sobre o processo de
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escolarizacdo em Minas Gerais no século XIX indi-
cava a presenca de colégios particulares religiosos, na
provincia, antes de 1831 e, com isso, a possibilidade de
uma pratica anterior da lingua francesa nesses estabele-
cimentos, foi necessario que o meu olhar, ao percorrer
o caminho apontado pelo discurso do sujeito Bhering,
se fizesse de modo desconfiado. Nédo pelas ineréncias
da mineiridade, e, sim, pela posi¢do exigida do pesqui-
sador; aquela do olhar critico, rigoroso. Desconfianca
impulsionada, sobretudo, pelo emprego do termo
“absolutamente”, quando ele afirma que a “literatura
Franceza, Ingleza, e Italiana até entdo absolutamente
desconhecidas dos Mineiros” Portanto, precisava o
olhar se estender e procurar ver o que estava posto
(Grifo nosso).

Acrescenta-se a isso o fato de ser o sujeito Bhe-
ring participante de uma elite politica que, empe-
nhada em um projeto de escolarizagio da provincia, e
da nagdo, ndo o fazia isenta de interesses. A partir de
entdo, encontrei-me dentro de um invélucro de espago/
tempo que poderia ser rompido diante da necessidade
de extensdo do olhar, para poder, assim, compreender e
responder melhor a questao da pesquisa.

Quanto as bibliografias, Mourdo (1959, p. 159),
por exemplo, cita o programa das matérias do Colégio
do Caraca de 1822 - no qual consta o ensino da lin-
gua francesa — como um dos mais antigos da provin-
cia. Em rela¢do aos documentos pesquisados, localizei
no fundo da Instrugdo Publica do Arquivo Publico
Mineiro (APM) um mapa escolar do Colégio de Con-
gonhas - pertencente 8 mesma Congregacdo do Caraga
- que indica o ensino de francés desde 18282 Isso posto,
faz-se necessario afirmar que nio houve uma preocu-
pagdo, na pesquisa, em determinar a génese da lingua
francesa como disciplina escolar em Minas Gerais, e
sim, em tratar da sua inserc¢do na instru¢do publica a
partir de 1831.

Se a questdo apresentada se encontrava, entio,
bem definida, ou seja, tratar da conformacio da lingua
francesa entre 1831-1855 e 1831 como o ano da cria¢do
da primeira Aula Publica de lingua francesa em Minas
Gerais, 0 que nio se devia perder de vista, ao tentar tra-
zer respostas a questdo, ¢ se perguntar até que ponto
a inser¢do do francés no ensino publico teria signifi-
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cado mais uma continuidade de uma pratica ja insta-
lada nos colégios religiosos. Ora, aqui, entéo, refinou-se
ainda mais a proposta da pesquisa: Como se processa
a configuracdo da lingua francesa em seu movimento
de expansdo para a instrugdo publica a partir de 1831
até 1855, periodo avaliado de “grandes ganhos” para a
instrucao publica?

A procura de encontrar nesse espago/tempo recor-
tado, mas que a0 mesmo tempo mira o seu entorno - de
outros tempos, de outros espacos —, elementos que per-
mitissem responder a questdo proposta, ndo me preo-
cupei em percorrer somente uma rota linear, voltando
o olhar somente para o que fora organizado e pensado
para uma prética escolar da lingua. Na medida do pos-
sivel, procurei saber o porqué da entrada desse saber
na instrucdo publica. Além de julgar também funda-
mental, para melhor compreensio do objeto de estudo,
atentar para a organiza¢io escolar na qual se inseria o
ensino de francés.

Ao empenhar-me, pois, pela busca da produgio da
lingua francesa como saber escolar na instrugdo publica
em Minas Gerais, essa pesquisa poderia definir-se,
eminentemente, como uma historia disciplinar da lin-
gua francesa. Digo eminentemente porque o estudo foi
perpassado por algumas outras linhas de investigacao,
o que denuncia o carater de carrefour historiografico da
Historia da Educacdo. E quais seriam, entdo, as outras
linhas que constituiriam esse cruzamento, cujo ponto
de intercessdo ¢ a histéria do francés como disciplina
escolar?

Nessa constituicdo da historia escolar do francés,
intercederam linhas da historia do livro e da leitura,
uma vez que foi propdsito da pesquisa procurar pela
materialidade, constituida também de escritos e livros,
que compunha o ensino. A palavra livro foi tomada,
na maior parte dos discursos, por compéndio e escri-
tos, por composi¢des, designagdes que, em si, merecem
uma busca de um entendimento mais aprofundado. E
eu quis saber o como e o porqué desses escritos, produ-
zidos para e pelos sujeitos escolares, no momento em
que me propus a dar conta do funcionamento escolar
do francés.

Ja quando busquei entender a inser¢ao do ensino da
lingua em um projeto amplo de escolarizagao, empreen-
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dido pelos grupos politicos da provincia mineira, procu-
rei ir além do funcionamento escolar do saber, atentando
para o processo de mobiliza¢io da lingua francesa como
disciplina escolar para a instrugdo publica, a pesquisa
intercedia o olhar da histdria politica.

Falar das linhas intercessoras dos estudos é falar de
um processo mais longo, com varios antecedentes. Foi
necessario, talvez para o meu préprio entendimento
desse processo, falar da linha percorrida até chegar a
esse ponto central do carrefour, onde eu mesma me
encontrava intercedida. Como cheguei até aqui?

O interesse pelo tema foi despertado no decor-
rer da disciplina Pratica de Ensino de Linguas Estran-
geiras, ainda durante a graduagdo, com base em uma
atividade desenvolvida, cujo objetivo era realizar um
histérico de métodos e manuais de ensino de lin-
guas estrangeiras. Com esse fim, foram apresentados
a turma varios manuais utilizados desde o inicio do
século XX. Buscava-se, entdo, discutir a variedade de
métodos de ensino de linguas, o que foi muito perti-
nente, uma vez que diversos alunos ja lecionavam, na
época, em cursos livres ou em projetos de extensdo da
Faculdade de Letras da Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG). O que era o meu caso, como profes-
sora de francés do Centro de Extensdo da Faculdade
de Letras da UFMG(Cenex/Fale). No decorrer da ati-
vidade, deparei-me com alguns questionamentos: Por
que, no decorrer do tempo, foram sendo utilizados
métodos diferentes para ensinar/aprender uma lingua
estrangeira? Quais fatores determinavam que, no inicio
do século XX, gramatica e tradugio fossem ensinadas e,
atualmente, quais fatores determinam que se deve pri-
vilegiar a comunica¢io?

Mobilizada para a pesquisa, quis me aproximar
um pouco mais da histéria dos métodos utilizados no
ensino de linguas no Brasil. Serviu-me de importante
referencial, na época, a obra Diddtica especial de linguas
modernas, de Valnir Chagas, publicada em 1967. O
autor se propde a fazer um estudo sobre o ensino de lin-
guas que comega, conforme a divisdo por ele proposta,
“antes da Renascenca até os nossos dias”; no caso, até
a década de 1960, quando a obra foi publicada. A res-
peito dos métodos de ensino empregados, ha um capi-
tulo sobre a “Evolucéo do ensino de linguas no Brasil,”

o qual se encontra dividido em: “O Ensino de Linguas
antes de 1931” e “Reforma de 1931 e a experiéncia do
Colégio Pedro IT".

O que implicou essa divisdo foi a Reforma Fran-
cisco Campos, de 1931, na qual constam 33 “Instrucoes
Metodoloégicas” para o ensino de linguas modernas,
propondo a adog¢do do método direto ou “o ensino da
lingua na prépria lingua” Chagas (1967, p. 111-112)
pondera que as circunstancias — o nimero exiguo de
horas reservado ao ensino dos idiomas modernos e a
caréncia de professores com formacio linguistica e
pedagégica — “transformaram as Instrugdes de 1931
em auténtica letra morta’, mas que essa reforma viria
se transformar em um marco. Uma vez que as novas
ideias que passaram a circular sobre o ensino de linguas
modernas ja ndo mais permitiam que “recuassemos a
rotina do periodo anterior’, no qual “ainda se estudava
linguas vivas, no Brasil, exatamente como se aprendia o
latim ou o grego em plena Renascenga”. A rotina a qual
o autor se refere reduzia o ensino dos idiomas moder-
nos ao estudo da “tradugio e gramadtica’, assim como o
era para as linguas classicas (p. 78).

O fato é que tentar compreender os processos de
escolariza¢do nos quais estava inserida a disciplina que
eu lecionava mostrava-se imperativo e despertava-me
o interesse para a pesquisa. Desempenhou um papel
fundamental na minha trajetéria e na produ¢do do
objeto de pesquisa a participacdo no Grupo de Estu-
dos Pesquisas em Histdria da Educagido (GEPHE), da
Faculdade de Educa¢io da UFMG (FaE/UFMG). Nos
eventos de pesquisa promovidos pelo grupo, encontrei
respaldo para os meus estudos, principalmente ao ter
conhecimento do campo da histéria das disciplinas.
Nesse processo, a leitura do livro Histéria das disci-
plinas escolares no Brasil, que apresenta um acumulo
de trabalhos nesse campo, organizado por Oliveira e
Ranzi (2003), foi importante para minha inser¢cdo na
pesquisa.

Ao encontrar-me finalmente no desenvolvimento
do estudo proposto, vali-me do conjunto de pesqui-
sas concernente nio s6 ao campo de investigagao das
disciplinas escolares, mas também aquele que diz res-
peito ao processo de escolarizacdo em Minas Gerais no
século XIX.
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Ao querer investigar a histdria do ensino do fran-
cés, justifiquei, pois, as palavras de Chervel (1990)
quando afirma que, geralmente, nas pesquisas sobre
disciplinas escolares, hd uma tendéncia de que essas
sejam realizadas pelos docentes em favor da uma histo-
ria de sua propria disciplina.

Ao discorrer sobre o processo de escolarizagdo em
Minas Gerais, Faria Filho (2003, p. 93) aponta a escassez
de pesquisas sobre disciplinas escolares nesse dominio:

Infelizmente, na maioria absoluta das ‘disci-
plinas escolares’ que compdem os programas da
instrugdo primaria e secundaria, temos apenas o
esbo¢o de um ou outro trabalho. Desde o ensino
dos saberes elementares (ler, escrever e contar)
até o ensino de filosofia e retérica no secundario,
muito precisamos avangar em nossas pesquisas
para podermos melhor dimensionar a contri-
buicdo das disciplinas para a configuracio da
forma escolar e do processo de escolarizagio

entre nos.

O autor indica os estudos sobre a histéria da
Educacéo Fisica como saber escolar aqueles que tém
mais contribuido para preencher essalacuna na histo-
ria da Educa¢do em Minas Gerais. Entre os trabalhos
realizados, podemos citar os de Vago (2002; 1997),
sobre a inser¢do e a constitui¢do da ginastica na cul-
tura escolar mineira, além dos trabalhos de Lisboa
(2004) sobre a “gymnastica no Gymnasio Mineiro”
Atualmente, constata-se também um avanco no que
diz respeito aos saberes elementares. Nesse sen-
tido, contei com os estudos de Indcio (2004) sobre
o ensino da leitura e da escrita em Minas Gerais no
século XIX.

Foi minha pretensdo, portanto, com o trabalho,
contribuir com elementos novos que permitissem a
melhor compreensdo do processo de escolarizagio em
Minas Gerais.

Ao nio deixar de considerar as linhas intercessoras
do objeto de estudo proposto, foi pertinente questionar
se 0 campo de investigagdo, no qual se encontra inserido,
poderia definir-se como o da historia das disciplinas e/ou
da histéria do curriculo. Souza (2005, p. 82) questiona:
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E necessaria a escolha ou o pesquisador da
histéria da educagdo pode se situar hoje em
uma zona de encontro entre diferentes inves-
tigagdes sobre o conhecimento selecionado e
transmitido nas institui¢des educativas pro-
duzidas em contextos socioculturais e intelec-

tuais diferentes?

As diferentes perspectivas apresentadas a seguir
situaram as orientagdes tedrico-metodologicas que
foram tomadas como referenciais para o melhor enten-
dimento do objeto em questao.

De acordo com Souza (2005), as pesquisas em
historia do curriculo tém sido realizadas principal-
mente na Inglaterra e nos Estados Unidos, em con-
formidade com uma tradi¢do cultural de pesquisa.
Na Inglaterra, a histéria do curriculo trata, especial-
mente, das disciplinas do ensino secundario. J& nos
Estados Unidos, os estudos priorizam a histéria do
conhecimento/pensamento sobre o curriculo, e os
estudos sobre as praticas das propostas curriculares
sdo pouco privilegiados. O interesse pela histdria das
disciplinas tem ai se manifestado, principalmente, nas
ultimas duas décadas.

Por sua vez, a histdria das disciplinas escolares
tem se constituido, de acordo com as analises de Souza
(2005), em um campo auténomo de pesquisa nos pai-
ses europeus, particularmente na Franga, vinculada a
no¢io de cultura escolar.

Ao partir do pressuposto de que as diferentes
maneiras de conceber o curriculo ou uma disciplina
escolar determinaram os diferentes tratamentos que lhe
sao conferidos no processo de investigagdo, serdo aqui
brevemente apresentadas as perspectivas de estudo
desenvolvidas pelos principais estudiosos do tema, bus-
cando, pois, atentar néo s6 para distanciamentos, como
também para possiveis confluéncias de fundamentos.

De acordo com a tendéncia inglesa de pesquisa,
serdo indicadas as orientacdes de Goodson (1995),
que propde uma histdria social do curriculo. Entre os
pesquisadores franceses das disciplinas escolares, des-
tacam-se os estudos de Chevallard (1991), Chervel
(1988), Dominique Julia (2002), Forquin (1992; 1993)
e Arnaud (1989).
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Ao desenvolver estudos sobre a didatica da mate-
matica, Chevallard (1991) analisa a passagem da Mate-
matica erudita ou proveniente do saber cientifico para
a Matematica ensinada. Para tal, ele introduz a concep-
¢do de transposigdo diddtica. Conforme as orientacdes
desse autor, todo projeto social de ensino e de aprendi-
zagem se constitui dialeticamente com a identificagdo
e a designacdo de contetidos de saberes como contet-
dos a serem ensinados. Os conteudos de saberes desig-
nados a serem ensinados, geralmente, pré-existem ao
movimento que os prescrevem como tais. Esse conhe-
cimento, entretanto, sofre transformagdes adaptativas
que vio torna-lo apto as necessidades suscitadas pelo
ensino. Consequentemente, a didatica tem por objetivo
fundamental criar formas de transpor o conhecimento
cientifico para a escola, da maneira mais adequada pos-
sivel. Essa transformacdo do saber cientifico em saber
a ser ensinado é denominada transposicio didatica
(CHEVALLARD, 1991, p. 39).

Tanto Julia (2002) quanto Chervel (1990) rejei-
tam essa ideia de uma disciplina escolar como mera
transposigdo diddtica. Esses autores concebem as disci-
plinares escolares como entidades epistemoldgicas rela-
tivamente autdnomas e deslocam o acento das decisdes,
das influéncias e de legitimacoes exteriores em dire¢do
a escola, inserindo o saber por ela produzido em uma
cultura escolar. As disciplinas escolares se formariam
no interior dessa cultura escolar, possuindo objetivos
proprios e, muitas vezes, irredutiveis aos das ciéncias de
referéncia. Em suas argumentagdes, Chervel concebe a
escola como uma instituigdo que obedece a uma logica
particular e especifica e da qual participam vérios
agentes, tanto internos como externos, mas que deve
ser entendida como lugar de produgdo de um saber
préprio (CHERVEL, 1990).

As disciplinas escolares, nesse contexto, nio
podem, segundo esse autor, ser entendidas como sim-
plesmente metodologias. Sua histéria deve ser anali-
sada como parte integrante da cultura escolar, para que
possa ser compreendida e, assim, compreender as rela-
¢oes estabelecidas com o exterior, com a cultura geral
e com a sociedade. Conteudos e métodos nido podem
ser entendidos separadamente e, ainda, os contetidos
escolares ndo sdo vulgarizacbes ou meras adaptacoes

de um conhecimento produzido em um “outro lugar”,
mesmo que possuam relagdes com esses outros saberes
ou ciéncia de referéncia. A andlise da histéria de uma
disciplina escolar deve, para ele, ser problematizada
com base em trés aspectos: a génese da disciplina, o(s)
objetivo(s) e o funcionamento.

Situados na confluéncia da histéria do curriculo
com a histéria das disciplinas escolares encontram-se
os estudos de Goodson (1995). Este propde uma inves-
tigacdo sdcio-histérica dos saberes escolares. Sustenta
que, para a compreensdo do curriculo, é fundamental
estabelecer as relagdes entre as determinacdes em um
nivel macro do sistema educacional com o micro nivel,
pelos estudos de casos histéricos sobre disciplinas esco-
lares3, condi¢do que permite apreender as mudancas
ou as permanéncias escolares.

Imbricadas nessas duas dimensdes (macro/micro),
encontram-se analises importantes empreendidas por
Goodson (1995) sobre o que o autor denomina de cur-
riculo pré-ativo (o escrito) e o ativo (o praticado). A
proposito do curriculo escrito ele afirma:

O curriculo escrito ndo passa de um testemu-
nho visivel, ptblico e sujeito 8 mudangas, uma
légica que se escolhe para, mediante sua retd-
rica, legitimar uma escolarizagdo. Como tal, o
curriculo escrito promulga e justifica deter-
minadas inten¢des bésicas de escolarizagio,
a medida que vdo sendo operacionalizadas
em estruturas e institui¢des. [...] O curriculo
escrito nos proporciona um testemunho,
uma fonte documental, um mapa do terreno
sujeito a modificagdes; constitui também um
dos melhores roteiros oficiais para a estrutura
institucionalizada da escolariza¢do. (GOOD-
SON, 1995, p. 21).

Ainda sobre o curriculo escrito, esse autor chama
aten¢do para os conflitos sobre sua defini¢io, que seriam
prova visivel, publica e auténtica da luta constante que
envolve as aspiragoes e objetivos de escolarizagdo. Esses
conflitos tém, ao mesmo tempo, um significado sim-
bélico e um significado prético, quando “publicamente
indica quais aspira¢des e inten¢des devidamente inse-
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ridas nos critérios do curriculo escrito servem para a
avaliagdo da escolarizagio” (GOODSON, 1995, p. 17).
Além disso, conforme seus pressupostos, o estabeleci-
mento de normas e critérios tem significado, mesmo
quando a pratica (o ativo) procura contradizer ou
transcender a defini¢do pré-ativa.

Ao direcionar, portanto, o foco das suas analises
também para o curriculo praticado na sala de aula,
Goodson se aproxima das orientagdes de Chervel
(1990), a medida que se interessa também pela disci-
plina que é praticada e construida no cotidiano escolar.

Assim como as de Goodson, as perspectivas de
investigagdo de Forquin (1992), que se fundamentam
em analises sdcio historicas dos saberes escolares, esta-
belecem uma compreensdo das disciplinas escolares
para além do campo exclusivo da institui¢cdo escolar.
Nesse sentido, Forquin considera a conformac¢io de
dois campos nos quais estariam inscritos os saberes
escolares — um campo escolar, construido pelos agentes
que dele faziam parte e que determinaria a constitui-
¢do e pratica dos saberes escolares, aproximando-se ai,
portanto, da perspectiva de Chervel, porém ampliando
o foco de andlise quando indica a existéncia de um
segundo campo; e o social, externo a escola, formado
por grupos sociais heterogéneos, com interesses diver-
gentes, que veriam a escolarizagdo como um trunfo
social, politico e simbdlico (FORQUIN, 1992, p. 39-40).

Entretanto, os fundamentos de Forquin se distan-
ciam tanto daqueles de Chervel quanto daqueles de
Goodson, no que diz respeito a constituicio de uma
disciplina escolar. Partidario, pois, da concep¢do de
uma disciplina como transposi¢do didatica, Forquin
(1993, p. 16) aproxima-se de Chevallard:

Ocorre que a ciéncia do sabio, assim como a
obra do escritor, ou o pensamento do tedrico
nio sdo diretamente comunicaveis ao aluno:
¢ necessaria a intercessio de dispositivos
mediadores, a longa paciéncia de aprendiza-
gens metddicas (as quais nao conseguem se

livrar das escoras do didatismo), a elaboragdo
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de todos os elementos de saberes ‘intermedid-
rios, que sdo tanto imagens artificiais quanto
aproximagdes provisOrias, mas necessdrias,
[..] j& que destinados a desaparecerem na
etapa seguinte, para a qual eles terdo assegu-

rada a passagem.

Ja& o pesquisador Arnaud (1989, p. 29-34), ao
empreender um estudo sobre a histdria da disciplina
escolar de Educagio Fisica na Franga, apresenta as orien-
tagdes tedricas tomadas na condugido de suas pesquisas,
que segundo ele, poderiam ser impostas na constitui¢do
da histdria de todas as disciplinas escolares. Afirma que
as novas disciplinas escolares, no movimento de inte-
gracdo nos programas de ensino, devem respeitar ai as
normas e os usos ‘escolares’, e que, a partir de entdo,
uma nova disciplina tem muito mais chances de ser
reconhecida e legitimada a medida que ela incorpora os
signos distintivos da “ortodoxia escolar”. Ao seguir essas
orientagdes, exige-se de o pesquisador examinar, de uma
parte, a problematica da integracdo escolar e, de outra, a
assimilagdo das regras do “jogo escolar”

Por um lado, no desenvolvimento da escrita da nar-
rativa, foi empreendido, portanto, um esfor¢o de mobi-
lizar as orientagdes tedrico-metodologicas do campo
da histéria das disciplinas escolares que melhor contri-
buissem para o entendimento do objeto de estudo. Por
outro, mostrou-se também pertinente pensar em que o
estudo do ensino da lingua francesa em Minas Gerais
poderia contribuir para a melhor a compreensio das
teorias do campo.

Diante das reflexdes até aqui empenhadas, obje-
tivei deixar ao pesquisador interessado: o percurso, o
garimpo e produgdo dos documentos, as agdes com-
binadas e os mapas mentais (frutos das combinagdes
de dados x teorias do campo), o processo de produgio
da escrita, ou seja, um pouco da minha operagdo na
produgao da histéria do ensino da lingua francesa em
Minas Gerais no século XIX. Os desdobramentos dessa
empreitada poderdo ser acessados em meu trabalho O
ensino de francés na instrugdo publica em Minas Gerais
entre 1831 e 1855 (LAGES e SILVA, 2007).
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NOTAS

1 Sobre a agdo do Conselho Geral da Provincia, ver estudos especificos
de Sales (2005).

2 O documento faz parte das correspondéncias recebidas pela Instrugao
Publica, cuja caixa traz a rubrica “Colégios Particulares; cddice: IP 1/3,
cx 34 - pacotilha 2"

3 Cf. os estudos sobre a biologia como ciéncia académica em: Goodson
(1995, p. 116-132); sobre os estudos da geografia cf.: Goodson (1995,
p. 160-183).
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