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Resumo

O presente relatério resulta da implementacdo de uma unidade didatica
numa turma de 30 alunos do 7.° ano de escolaridade do Ensino Basico, no
Colégio de Santa Doroteia, em Lisboa, realizada no decorrer da Iniciacdo a
Pratica Pedagodgica, do Mestrado em Ensino de Artes Visuais no 3.° Ciclo do

Ensino Basico e no Ensino Secundario.

Os contetudos abordados nas praticas educativas inserem-se no
programa da disciplina de Educacéo Visual do 3.° Ciclo, realizando-se de acordo
com os dominios de referéncia Técnica T7, Representacdo R7, Discurso D7 e
Projeto P7, presentes nas Metas-Curriculares, definidas pela Dire¢cdo-Geral da

Educacdo.

A didatica foi implementada de acordo com trés eixos: contextualizacao,
através de referéncias da histéria da arte contemporanea e em exemplos de
ilustradores como Bernardo P. Carvalho; familiarizacéo, através da manipulacao
de recursos didaticos; e concecao, através da criacdo de ilustracdes baseadas
na obra de Luis Sepulveda, Histéria de Um Caracol Que Descobriu a Importancia
da Lentiddo (2013), produzidas em grupos de trabalho, e cujo resultado fosse
passivel de ser exposto na escola.

Ao longo da investigacdo foi seguido um paradigma interpretativo, que
considerou a realidade como resultado da interpretacdo do observador e que se
baseou em métodos qualitativos e, em alguns casos, quantitativos. O
observador, foi aqui, simultaneamente, professor e investigador, ou seja,
apresentou os contetdos a turma mantendo uma atitude analitica, ndo s6 em
relacdo aos alunos, mas também em relacdo a si mesmo, numa autorreflexdo
permanente. Desta forma, O trabalho apresentado centrou-se num estudo de
caso que se caracteriza como uma investigacdo-acdo, no ambito de uma

investigacdo em educacao.

A escolha deste tema para o relatério surgiu apés a leitura critica dos
conteudos e objetivos da disciplina de Educacéo Visual, no que se referem ao
estudo dos tracados geométricos planos, nomeadamente no entendimento da

geometria como organizacdo da forma, na identificacdo de formas geométricas,



no envolvimento natural ou criado pelo Homem, e na utilizacdo de tracados

geométricos simples na resolucéo de problemas praticos.

Dos resultados obtidos foi possivel concluir que os alunos conseguiram
resultados bastante satisfatérios nesta unidade didéatica, que tiveram como mote
as obras estudadas na disciplina de Lingua Portuguesa, e os conteudos de
geometria plana, também abordados na disciplina de Matematica. Neste projeto
de ilustracdo, através da convocacdo de diferentes saberes disciplinares, os
alunos puderam descobrir a geometria e a literatura enquanto areas do
conhecimento a explorar através da linguagem plastica e, nesta

interdisciplinaridade, construir aprendizagens significativas.

Palavras-chave: Desenho; geometria; ilustragdo; comunicacdo visual;
design gréfico; ensino basico; projeto colaborativo; aprendizagem colaborativa;

interdisciplinaridade.



Abstract

This report results from the implementation of a didactic unit in a class of
30 students from the 7th year of elementary schooling, at Colégio de Santa
Doroteia, in Lisbon, carried out during the Introduction to Pedagogical Practice,
from the Master in Visual Arts Teaching in the 3rd Cycle of Basic Education and
in Secondary Education.

The contents covered in the educational practices are part of the program
of the Visual Education discipline of the 3rd Cycle, carried out according to the
reference domains Technique T7, Representation R7, Discourse D7 and Project
P7, present in the Curriculum Goals, defined by the Directorate-General for

Education.

The didactics were implemented according to three axes:
contextualization, through references in the history of contemporary art and in
examples from illustrators such as Bernardo P. Carvalho; familiarization, through
the manipulation of teaching resources; conception, through the creation of
illustrations based on the work of Luis Sepulveda, The Story of a Snail Who
Discovered the Importance of Being Slow (2013), produced in work groups, and
the result of which could be exposed at school.

Throughout the investigation, an interpretive paradigm was followed,
which considered reality as result of the observer's interpretation and which was
based on qualitative and, in some cases, quantitative methods. The observer was
here, simultaneously, teacher and researcher, that is, he presented the contents
to the class while maintaining an analytical attitude, not only in relation to the
students, but also in relation to himself, in a permanent self-reflection. In this way,
the work presented was centered on a case study that is characterized as an

action-research, within the scope of an investigation in education.

The choice of this theme for the report came after a critical reading of the
contents and objectives of the discipline of Visual Education, with regards to the
study of flat geometric outlines, namely in the understanding of geometry as
organization of form, in the identification of geometric forms, in natural or man-
made involvement, and the use of simple geometric outlines to solve practical

problems.

Vi



From the results obtained, it was possible to conclude that the students
achieved quite satisfactory results in this didactic unit, whose motto was the
works studied in the discipline of Portuguese Language, and the contents of flat
geometry, also addressed in the discipline of Mathematics. In this illustration
project, through the call for different disciplinary knowledge, students were able
to discover geometry and literature as areas of knowledge to be explored through

plastic language and, in this interdisciplinarity, to build meaningful learning.

Keywords: Drawing; geometry; illustration; visual communication; graphic
design; basic education; collaborative project; collaborative learning;

interdisciplinarity.
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Devemos aprender a despertar novamente e a manter-nos despertos, ndo com ajuda
mecanica, mas pela infinita expectativa do amanhecer,

gue ndo nos abandona no nosso sono mais profundo.

Desconheco um facto mais encorajador do que a inquestionavel habilidade

do homem para elevar a vida através do esfor¢o consciente.

(...) € muito mais glorioso esculpir e pintar a prépria atmosfera e o0 ambiente

através do qual vemos e que podemos construir no plano moral.

Modificar a natureza do dia a dia, eis a arte superior as demais.

Compete a todo o homem a tarefa de fazer a prépria vida, inclusive nos pormenores,

digna da contemplacdo da sua hora mais elevada e critica.
in THOREAU, Henry David, Walden ou a vida nos bosques, Antigona, 2009, pp. 107-108



INTRODUCAO

O presente relatério relne a experiéncia adquirida durante a Pratica de
Ensino Supervisionada, realizada no Colégio de Santa Doroteia,
estabelecimento de ensino particular de cariz religioso, em Lisboa, e o estudo de
processos e metodologias de ensino, bem como dos seus conteddos e

estratégias, apreendidos nas diferentes disciplinas do mestrado.

Sera apresentada uma sequéncia didatica desenvolvida numa turma do

7.° ano de escolaridade, do Ensino Basico, na disciplina de Educacéo Visual.

A unidade didética foi desenvolvida durante o final do 1.° Periodo e inicio
do 2.° Periodo, ao longo de oito semanas, realizando-se de acordo com 0s
dominios de referéncia Técnica T7, Representacdo R7, Discurso D7 e Projeto
P7, presentes nas Metas-Curriculares de Educacao Visual do 3.° Ciclo, definidas
pela Direcdo-Geral da Educagdo. Esta unidade correspondera ao
desenvolvimento de um projeto que percorre diferentes etapas, tais como a
revisdo dos tragcados geométricos planos, anteriormente abordados durante o0 2.°
Ciclo de escolaridade, que aqui serdo explorados numa aula introdutoria,
preparada pelos alunos-pares do Secundario em conjunto com 0s respetivos
professores das disciplinas de Educacédo Visual e Geometria Descritiva, e
culminara em ilustracdes de excertos de uma obra estudada na disciplina de

Lingua Portuguesa, através da aplicacédo de figuras geométricas planas.

A apresentacao dos conteldos necessarios a concretizacdo deste projeto
apoiou-se em referéncias da historia de arte contemporanea e em exemplos de
ilustradores como Bernardo P. Carvalho, que possibilitaram aos alunos um maior

entendimento das varias possibilidades de resultados para o projeto.

As etapas da unidade didatica obrigaram a um trabalho préximo de tutoria
entre professor e aluno, o que resultou numa avaliacado de carater qualitativo,

essencialmente.

Justificacado do tema

A escolha deste tema para o relatorio surge apos a leitura critica dos

conteudos e objetivos da disciplina de Educacéo Visual, no que se referem ao
1



estudo dos tracados geométricos planos, homeadamente no entendimento da
geometria como organizacao da forma, na identificacdo de formas geométricas,
no envolvimento natural ou criado pelo Homem, e na utilizacdo de tragados

geométricos simples na resolucao de problemas préticos.

Tendo como mote as obras estudadas, ao longo do 7.° ano de
escolaridade, na disciplina de Lingua Portuguesa, e os conteudos de geometria
plana, também abordados na disciplina de Matemética, desenhou-se um projeto
de ilustracdo onde, através da convocacgdo de diferentes saberes disciplinares,
os alunos pudessem descobrir a geometria e a literatura enquanto areas do
conhecimento a explorar através da linguagem plastica e, nesta

interdisciplinaridade, construirem aprendizagens significativas.

Ser4 através da busca de referéncias, da sua apropriacdo e
reinterpretacdo, na resolucdo de um problema concreto - a ilustracdo de
narrativas, através da conjugacao de figuras geométricas planas - que os alunos-
autores, irdo desenvolver a sua capacidade de investigacao e sintese, a sua
sensibilidade estética, a sua criatividade, o seu sentido critico e competéncias
na utilizacdo meios de expressao visual e de comunicacao. A proposta didatica

ir4, assim, potenciar o desenvolvimento de uma metodologia projetual.

Fundamentacéao teorica

A fundamentacdo tedrica assentara na configuracdo da disciplina de
Educacao Visual, que percorre todo o 3.° Ciclo de escolaridade, nos conteudos
desenvolvidos para a unidade didatica implementada, assim como no estudo da
percecao espacial humana e, finalmente, nas teorias da educacéo e modelos de

aprendizagem que concorreram para o desenho e planificacado da unidade.

Metodologia

Ao longo da investigacao, sera seguido um paradigma interpretativo, que
considera a realidade como resultado da interpretacdo do observador e que se
baseia em métodos qualitativos e, em alguns casos, quantitativos. O observador,

aqui, simultaneamente, professor e investigador, ou seja, a0 mesmo tempo que
2



apresenta os conteudos a turma deve manter uma atitude analitica, ndo sé em
relacdo aos alunos, mas também em relacdo a si mesmo, numa autorreflexdo
permanente. Desta forma, O trabalho apresentado centra-se num estudo de
caso que se caracteriza como uma investigacdo-acdo, no ambito de uma

investigacdo em educacao.

A implementacao da unidade didatica realizou-se no decorrer da Iniciacéo
a Pratica Profissional 1ll, do presente Mestrado, no ambito da disciplina de
Educacdo Visual, envolvendo uma turma com 30 alunos do 7.° ano de
escolaridade do Ensino Basico, composta por 17 alunos do género masculino e

13 do género feminino.

Estrutura do relatério

O relatério ficard organizado em duas partes, fundamentalmente,
referindo-se a primeira ao enquadramento tedrico, construido com base numa
revisdo bibliografica sobre o paradigma do ensino e das artes visuais, na
caracterizacdo do contexto escolar e na abordagem aos contetidos a lecionar. A
segunda parte, correspondera a fase experimental da investigacéo, descrevendo
a concecdo do projeto pedagdgico, a sua implementacdo, a apresentacdo e

analise dos resultados, e por fim as respetivas conclusoées.

A estrutura do relatério da pratica de ensino supervisionada ficara

definida, da seguinte forma:

- Introducao
- 1. Enquadramento curricular e didatico
- 2. Conteudos
- 3. Caracterizacao do contexto escolar
- 4. Unidade didatica

e 4.1 Planificacéo

e 4.2 Implementacao

e 4.3 Avaliagao
- 5. Analise de resultados

- Consideracdes finais



- Bibliografia
- Apéndices

- Anexos



1. CARACTERIZACAO DO MEIO ESCOLAR

S&o diversas as razdes que determinaram a escolha do Colégio de Santa
Doroteia enquanto objeto de estudo. De notar: ter sido a escola que me viu
crescer e me formou, durante trés dos meus ciclos de ensino; ser, desde ha dez
anos, o estabelecimento onde leciono; compreender o 3.° ciclo do ensino béasico
e o0 ensino secundério, onde incide a formacédo deste curso; integrar diferentes
realidades sociais na sua comunidade educativa; e conservar um modo de
educar, enraizado em convicc¢des profundas - a missdo da educacao integral dos
alunos, a luz dos valores da verdade, justica, respeito pela dignidade do outro,
solidariedade, liberdade e responsabilidade - Deles fago premissa para o meu

papel de educador.

Neste contexto, a escolha do Colégio, como modelo pedagdgico, centra-
se na nao existéncia de disciplinas maiores ou menores, pois apenas pessoas
educadas para a sensibilidade podem estar atentas a uma sociedade em
constante mutacdo. Como afirma Paula Frassinetti (1851), fundadora da
Congregacdo das Irmads de Santa Doroteia, educar bem as criancas é

transformar o mundo e conduzi-lo a verdadeira vida.

Este trabalho constitui, ndo apenas uma oportunidade de aprofundamento
de conhecimentos sobre o Colégio de Santa Doroteia, instituicdo que ao longo
dos seus oitenta anos de existéncia, tem vindo a marcar a historia do ensino em
Portugal, como também, uma oportunidade de compreender e dar a conhecer a
Congregacéo que o instituiu e que ao longo de cento e oitenta e trés anos de
histéria, sob o carisma de Paula Frassinetti, tem vindo a ensinar o homem a

despertar.

~

Neste capitulo, todos os dados referentes a caracterizacdo do meio
escolar e apresentados neste relatério correspondem a data em que ocorreu a

pratica de ensino supervisionada.



1.1 Contextualizacéo historica e social das Irmas Doroteias

1.1.1 Paula Frassinetti e a Congregacao das Irmas de Santa
Doroteia

Paola Angela Maria Frassinetti, nasce a 3 de marco de 1809, no Borgo
Lanaioli, bairro do centro da cidade de Génova, que integrava a data o

Département de Génes do Primeiro Império Franceés.

Figura 1 - Paula Frassinetti (fonte: Arquivo
da Provincia Portuguesa do Instituto das
Irmas de Santa Doroteia).

Paula cresce no seio de uma familia simples, junto a seus pais e quatro
irmaos, que viriam a tornar-se todos sacerdotes. Aos 9 anos, perde a sua mée e
passa a ocupar-se, por vontade do pai, das tarefas da casa. Mas, apesar das
responsabilidades assumidas, aprende a ler e a escrever em casa com ajuda de

José, o irméo mais velho, que estudava teologia.

Ao longo da sua adolescéncia vive as guerras, invasoes e revolug¢des que
varreram a Europa e ndo € indiferente as subsequentes transformactes
econdmico-sociais que marcam o Continente e a realidade em que vive. Mas a
revolta violenta, proclamada por muitos para renovar a sociedade, prefere a

revolucao do Evangelho



A partir dos seus dezoito anos, Paula muda-se para Quinto, pequena

aldeia da costa ligure da qual o seu irm&o José era paroco. E aqui, ajudando-o

no ensino das criangas carenciadas, que comeca a revelar todas as qualidades

de uma boa educadora - dedicagao, intuicdo e paciéncia, tato e bondade,

inteligéncia e grande coracao, firmeza e suavidade. E € aqui, que a 12 de agosto

de 1834, ja com vinte e cinco anos, funda com seis companheiras, a

Congregacéo.

Os principios pedagdgicos pelos quais a acdo educativa da Congregacao

se passa a reger podem ser resumidos a partir dos varios manuscritos que

constituem as Memoérias de Paula. Observamos assim que:

A Educadora ndo deve exigir o mesmo de todas as educandas,
indistintamente, sem ter em conta a inevitavel diversidade de
caracteres, de forcas fisicas, de gracas espirituais;

A Educacao autoritaria € injusta;

A Educacéo exige correcao afetuosa,

A Educadora deve possuir em alto grau um conjunto de virtudes das
quais a mais importante é a caridade maternal, acompanhada de
paciéncia, constancia e imparcialidade;

A obra educativa € uma obra de Esperanca. Esperanca na educanda
a quem se deve recorrer pela oracdo, para alcancar todo o auxilio
necessario. Esperanca na educanda, nas suas possibilidades latentes
que é preciso ajudar a descobrir;

Acreditar na capacidade da educanda. Confiar nela e dar-lhe provas
dessa confianca,

As criancas nao se podem formar a nosso modo;

Paciéncia, muita paciéncia e suavidade;

N&o podendo deixar de se fazer uma concessao, ver a melhor
oportunidade de a permitir. Mas a mesma para todas as educandas;

Praticarmos nds primeiro tudo aquilo que queremos ensinar a praticar.

A sua pedagogia foi fortemente marcada pela conciliagdo dos principios

de fortaleza e suavidade através do mote “fortemente suave e suavemente forte”.



1.1.2 A Congregacéao de Santa Doroteia em Portugal

No ano de 1866, Paula Frassinetti decide enviar irméas para o Brasil e para
Portugal, com o intuito de estender pelo mundo o trabalho desenvolvido pela
Congregacédo. Contudo, devido ao regime politico que tinha suprimido, a data,
todas as CongregacOes religiosas, as irmas tiveram de entrar em Portugal
vestidas a secular, escondendo a sua verdadeira identidade. A primeira casa, 0
Colégio Jesus Maria José, foi criado em Lisboa, no n.° 6 A da rua do Quelhas
(parte do atual ISEG - Instituto Superior de Economia e Gestéo da Universidade
de Lisboa), tendo ficado aqui sediada a Provincia Portuguesa das Irmas de Santa

Doroteia.

LISBOA - COLLEGIO DE J M. J. — Vista géral

Figura 2 - Colégio Jesus Maria José, Rua do Quelhas, Lisboa, (fonte:
Arquivo da Provincia Portuguesa do Instituto das Irmés de Santa Doroteia).

De 1866 a 1910 a Provincia consolida-se e cresce em vocacdes, casas e
colégios - treze no total - e, no ano da revolucéo, a Congregacado Portuguesa

contava ja com:

- 270 Irmas;
- 10.050 Alunas, sendo 6.640 de escolas gratuitas;
- 141 Centros catequéticos em Lisboa;

- 16 Centros catequéticos noutras localidades.



Com a implantacdo do regime republicano, o Colégio de Quelhas sofre
varias perseguicdes religiosas e, na noite de 7 para 8 de outubro de 1910, é

atacado durante quatro horas.

Na madrugada de 8 de outubro o Colégio é invadido e as irmas sao
obrigadas a abandonar a casa, sendo conduzidas em grupos ao Arsenal da
Marinha. Apds quarenta e quatro anos de existéncia, o Colégio do Quelhas

chegava ao fim.
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Figura 3 - Expulsdo das Irmés Doroteias em 1910 (fonte: Arquivo da
Provincia Portuguesa do Instituto das Irméds de Santa Doroteia).

Com a expulséo do clero regular e a proibicdo do ensino religioso nas
escolas, as irmas foram obrigadas a abandonar o pais e, das treze casas,

apenas uma resistiu a revolucao: a de Vilar, no Porto.

A restauracao da Provincia Portuguesa das Irmas de Santa Doroteia s6
se da, lentamente, a partir de 1918, sendo aberto em 1920, o Colégio da Pena,
em Sintra, no palacio da Gandarinha, em regime de internato, cedido pela Obra

de Protecdo as Raparigas.

Em 1930, devido a muita humidade existente em Sintra, renasce na
capital o "Colégio do Quelhas", sendo que pela sua nova localiza¢do, no n.° 126
da rua D. Estefania, é designado por Colégio D. Estefania.



A 20 de Abril de 1935, o Colégio D. Estefania é transferido para o Palacio
do Visconde de Abrancalha, edificio mais espacoso situado na rua Artilharia Um,
nas proximidades do Parque Eduardo VII, razdo pela qual se tornou conhecido
por Colégio do Parque, atual Externato do Parque.

Figura 4 - Externato do Parque, Lisboa (fonte: Arquivo da Provincia
Portuguesa do Instituto das Irmas de Santa Doroteia).

E também, neste mesmo ano, que é comprada a Quinta das Calvanas, na

Alameda das Linhas de Torres.

1.2 O Colégio de Santa Doroteia

No ano de 1935, por serem necessarias instalacdes que dessem resposta
ao crescente numero de alunos, é comprado o Palacete Amaral, juntamente com

a Quinta das Calvanas, na Alameda das Linhas de Torres, no Lumiar.

Nos terrenos da quinta inicia-se a construgcdo de um novo edificio que viria
a ser o Colégio de Santa Doroteia. O projeto é encomendado ao arquiteto Jorge
Segurado, autor de varios edificios de referéncia em Lisboa, como a Casa da
Moeda e o Liceu D. Filipa de Lencastre, sendo a sua construcdo entregue ao
engenheiro Virgilio Preto, e tendo a obra ficado sob a orientacéo da Madre Maria
Manuela Ferreira de Brito.
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Figura 5 -Maquete do projeto do Colégio de Santa Doroteia, Lisboa (fonte: Arquivo da
Provincia Portuguesa do Instituto das Irmés de Santa Doroteia).

Figura 6 -Construcéo da 1.2 ala do Colégio em 1936 (fonte: Arquivo da Provincia
Portuguesa do Instituto das Irmés de Santa Doroteia).
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O colégio abre oficialmente, a 4 de novembro de 1936 com 134 alunas
em regime de internato. Durante a sua construcdo, assim como durante alguns
anos depois, o Colégio contou com o apoio da Casa Provincial, situada no

Palacete Amaral, onde se situava a cozinha, o refeitério das alunas e alguns
dormitorios.

Figura 7 - Inauguracéo do Colégio a 6 de fevereiro de
1937 (fonte: Arquivo da Provincia Portuguesa do
Instituto das Irmas de Santa Doroteia).
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Figura 8 - A esq., Alvara do Colégio de Santa Doroteia; A dir., publicidade institucional
(fonte: Arquivo da Provincia Portuguesa do Instituto das Irmas de Santa Doroteia).
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Embora a abertura oficial tenha sido no ano letivo de 1936/37, a
inauguracao oficial da-se apenas a 6 de fevereiro de 1937, com a emissao do
Alvara n.° 249, permitindo o ensino Primério (65 vagas); Secundario (100 vagas);

e Artistico (20 vagas).

No periodo entre 1947 e 1960, irdo decorrer as obras de ampliagdo do
Colégio, que serdo dadas como concluidas com a inauguracdo da capela e da
parte nova da casa. Mais tarde, em 1962, serao celebrados os vinte e cinco anos

do Colégio e, posteriormente, em 1968, sera inaugurado o atual auditorio.

Figura 9 - Capela do Colégio (fonte prépria).

Figura 10 - Auditério do Colégio (fonte:
https://www.csdoroteia.edu.pt/imagens_instalacoes/auditorio_1.jpg)
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O ano letivo de 1973/74 traz o final gradual do regime de internato - que
desaparece no ano letivo de 1974/75. Nesse mesmo ano, o Colégio deixa de
receber alunas para a infantil e priméria, niveis de ensino que séo distribuidos
para o Externato do Parque, passando a funcionar apenas como externato para
preparatorio e curso geral do ensino secundario - atuais segundo e terceiro ciclos

do ensino basico. A lotacdo do Colégio passa para 620 alunas.

7

No ano letivo de 1975/76 é concedido ao Colégio o estatuto de
“paralelismo pedagogico”, e nos anos letivos seguintes, 1976/77, 1977/78 e

1978/79, abrindo-se a “coeducacao”, passa a receber rapazes e raparigas.

E também nesta época e dentro deste espirito de abertura que, em 1975,
€ admitido o primeiro elemento masculino do corpo docente, o professor Eduardo
Mourdo Nunes; em 1978, € integrada pela primeira vez uma professora leiga na
Direcao do Colégio, a professora Maria Virginia Amado da Silva; e, em 1979, é

admitido o primeiro vigilante masculino, o senhor Alvaro dos Santos Mendonca.

No ano letivo de 1986/87 sao celebrados os cinquenta anos do Colégio e
no ano letivo seguinte, a escola adere, em conjunto com outros vinte

estabelecimentos de ensino, ao Projeto Nacional da Escola Cultural.

Figura 11 - Pavilhao gimnodesportivo do Colégio (fonte:
https://www.csdoroteia.edu.pt/imagens_instalacoes/pavilhao_1.jpg)

Em 1992 é inaugurado o pavilhdo gimnodesportivo, onde passam a
decorrer as aulas de Educacdo Fisica. Esta obra abre caminho para a
14



concretizacdo do projeto seguinte - o inicio do atual ensino secundario
(anteriormente designado por curso complementar do ensino secundario), no
Colégio. Este projeto é tornado possivel no ano letivo de 1993/94, apds obras de
remodelacdo no interior do edificio que transformam os antigos ginasios e

balnearios em novas salas de aula.

Figura 12 - Campo desportivo exterior (fonte:
https://www.csdoroteia.edu.pt/imagens_instalacoes/campo_exterior_2.jpg).

Em 2007 é remodelada a biblioteca do secundario, com projeto e
supervisao do professor e arquiteto Pedro Jesus e construido o polidesportivo

exterior coberto.

No ano letivo de 2011/12, sdao celebrados os setenta e cinco anos do

Colégio, assinalados com diversas atividades ao longo do ano.

No ano de 2012 é também remodelado o laboratério de Fisico-Quimica,

com projeto e supervisao do professor e arquiteto Pedro Jesus.

Desde entdo, as obras de beneficiacdo e remodelacao da casa e espagos
exteriores tém-se sucedido, procurando responder as necessidades de uma
populacdo escolar muito diferente daquela com que se iniciou o Colégio, e a

novas formas de ser e estar na vida, de acordo com a época que vivemos.

15



Figura 13 - Biblioteca do secundario (fonte:
https://www.csdoroteia.edu.pt/imagens_instalacoes/bs_1.jpg).

1.2.1 Ficha Técnica

Nome: Colégio de Santa Doroteia

Morada: Av. Marechal Craveiro Lopes, n.° 1 1749-012 Lisboa
Telefone: 217 570 311

Fax: 217 590 061

Email: csdoroteia@csdoroteia.edu.pt

website: www.csdoroteia.edu.pt

COLEGI®
DE SANTA
DOROTEIA

LISBOA

Figura 14 - Logotipo do Colégio de Santa Doroteia (fonte:
https://www.csdoroteia.edu.pt/areareservada/logotipo_horizontal.jpg).
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De seguida, poderemos observar algumas imagens: uma fotomontagem
da vista aérea; vista exterior do edificio principal; e uma vista da portaria, atrio e

escadaria central do Colégio de Santa Doroteia.

—

Figura 15 - Fotomontagem da vista aérea do campus do Colégio de Santa Doroteia (fonte
propria).

Figura 16 - Vista exterior do edificio do Colégio de Santa Doroteia (fonte:
https://www.csdoroteia.edu.pt/imagens_instalacoes/edificio_1.jpg).
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Figura 17 - Vista da portaria, atrio e escadaria central do Colégio de Santa Doroteia
(fonte: https://www.csdoroteia.edu.pt/imagens_instalacoes/portaria_1.jpg).

1.2.2 Projeto Educativo

A vivéncia no Colégio é marcada anualmente por um tema que procura
motivar ndo s6 os alunos como toda a comunidade educativa a desenvolver o
seu trabalho de uma forma humana e cristd. O tema do presente ano letivo é:

Escutar para Escolher.

O Colégio de Santa Doroteia procura ser uma escola de referéncia na
educacéo solida e transformadora dos seus alunos, a luz dos valores cristdos e

do carisma de Paula Frassinetti.

A sua missdo € a educacéo integral dos alunos, fundamentada numa
vivéncia da Fé e na pedagogia do Evangelho, a luz dos valores e carisma de

Paula Frassinetti.

Pretende ser uma educacéo que, em espirito de familia, de simplicidade
e de servico, promove uma cultura de rigor e exigéncia, que gere transformacao

pessoal, comunitaria e social.

Sao considerados fundamentais os valores da verdade, justica, respeito
pela dignidade do outro, solidariedade, liberdade e responsabilidade.

18



Alunos, pais, professores e auxiliares formam uma comunidade educativa
em gue todos sdo, simultaneamente sujeito e objeto do processo educativo,

agindo e interagindo de acordo com a pedagogia de Paula Frassinetti.

O processo educativo s6 é possivel com a colaboracdo e empenho de
toda a comunidade educativa e das instituicdes que fazem parte do seu territorio
- paroquias, centros de apoio, institutos, universidades, fundacdes, museus,

entre outros.

O projeto educativo do Colégio baseia-se nos principios fundamentais que
alicercam a acdo educativa das Irmés Doroteias, para quem "Educar significa
deixar-se possuir pela pedagogia do Evangelho que leva o homem a descobrir
que é amado por Deus, a acreditar nesse amor e a crescer CoOmo pessoa, até a

plenitude da maturidade em Cristo" (Constituicdes das Irmas Doroteias, 26).

Com a sua acao educativa, as Irmas Doroteias procuram que cada pessoa
e comunidade se desenvolvam harmoniosamente, em todas as dimensdes,
“através dum processo comunitario em que todos vivam uma dinamica de
experiéncia/reflexdo em permanente confronto da vida com o Evangelho e da
cultura com a Fé, para se tornarem agentes de transformacdo do mundo na
grande Familia de Deus, construida na justica e na fraternidade universal”

(Linhas de forca da nossa acao educativa, Lisboa, 1996).

Esta agéo educativa expressa-se num modo de ser e agir: marcado pela
“simplicidade”, que é verdade, retidao, integridade, procura do essencial e da
sobriedade de vida e se opBe a mentira, corrupcdo, duplicidade, auséncia de
sentido para a vida, consumismo; caracterizado pelo "espirito de Familia", que é
proximidade, relacdo, didlogo, compreensdo, integracdo da diferenca,
participacéo, cooperacao e amizade, e se opde ao egoismo e individualismo, a
competicdo, a concentracdo do poder, ao dominio do mais forte; imbuido do
espirito de servico que é sensibilidade e compreensédo frente a realidade,
empatia e solidariedade, capacidade de compromisso e criagdo de respostas
transformadoras da sociedade, e se opde a indiferenca, ao comodismo, ao
sistema de exploragao pelo mais forte, injustica e marginalizagao, posicionando-

se:
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1.

Como escola integrada no Sistema Educativo Portugués, o Colégio de
Santa Doroteia define os seus objetivos gerais em consonancia com a
respetiva Lei de Bases e segue os programas oficiais de ensino em

vigor,;

Como escola da Igreja, adota como critérios de atuacao aqueles que
se fundamentam numa concecdo cristd do homem, da vida e do

mundo e sao adotados pela mesma Igreja;

Como escola das Irmas Doroteias, assume a heranca pedagdgica que

a Congregacao recebeu da sua Fundadora, Paula Frassinetti.

Neste sentido, o processo educativo do Colégio, informado pela fé crista,

traduz-se nos seguintes aspetos:

Acolhimento a todos, sem exclusdes resultantes de origens, credos,

culturas ou capacidades;

Convivio simples e familiar marcado pelo didlogo encorajador, pela
valorizagdo dos progressos individuais e por uma exigéncia a um

tempo firme e suave;

Experiéncias vivenciais de solidariedade com especial atencdo aos
mais fracos que promovam a fraternidade, a justica e a paz, e levem a

descoberta da alegria na entrega.

1.2.3 Regulamento Interno e alunos

Tendo como base o Regulamento Interno do Colégio de Santa Doroteia

apresentamos aqui um resumo do mesmo sobre e que se pretende para 0s

Alunos:

Conhegam os seus valores e limitagdes;
Aceitem os valores e limitagdes dos outros;

Adquiram, sobre a realidade envolvente, conhecimento que,

progressivamente, vao enriquecendo;
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E adotem atitudes responsaveis sucessivamente mais participativas,
tendo como meta a construcdo de um Mundo onde seja procurada a

justica, a paz e a solidariedade.

E o que os alunos devem procurar ser:

Disciplinados, por reconhecerem que a disciplina é um meio

indispensavel ao seu progresso e ao dos outros;

- Cuidadosos no seu trabalho, por reconhecerem o trabalho como um
valor que é parte integrante da dignidade da pessoa humana;

- Responsaveis nas suas opcdes e atuacoes;

- Agentes de transformacdo no Mundo, introduzindo nele valores

humanos e cristaos.

1.2.4 Principios Pedagoégicos

Quanto aos principios pedagdgicos, o Colégio de Santa Doroteia defende

0S seguintes:

1. A Educadora nédo deve exigir o mesmo de todas as educandas,
indistintamente, sem ter em conta a inevitavel diversidade de

caracteres, de forcas fisicas, de gracas espirituais;
2. A Educacao autoritaria € injusta;
3. A Educacéao exige corregao afetuosa;

4. A Educadora deve possuir em alto grau um conjunto de virtudes das

quais a mais importante é a caridade maternal, acompanhada de

paciéncia, constancia e imparcialidade;

5. A obra educativa € uma obra de Esperanca. Esperanca na educanda
a quem se deve recorrer pela oracdo, para alcancar todo o auxilio
necessario. Esperanca na educanda, as suas possibilidades latentes

gue € preciso ajudar a descobrir;

6. Acreditar na capacidade da educanda. Confiar nela e dar-lhe provas

dessa confianca,
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7. As criancas nao as podemos formar a nosso modo;
8. Paciéncia, muita paciéncia e suavidade;

9. Nao podendo deixar de se fazer uma concessao, ver a melhor

oportunidade de a permitir. Mas a mesma para todas as educandas;

10. Praticarmos nés primeiro tudo aquilo que queremos ensinar a praticar.

1.2.5 Organograma

De seguida é apresentado um organigrama da organizacao funcional do
Colégio de Santa Doroteia.

Provincia Portuguesa do Instituto das Irmds de Santa Doroteia

Conselho
Administrativo
Coordenadora Coordenadora Coordenadores
Servigos A.C.Curricular deCiclo
auxiliares
Nédodocentes ] | Professores ] Prof. ACC I Responsdveis de
turma
|
| |
Delegadosde Delegadosde
Pais alunos
| pais/ee | | Alunos

Figura 18 - Organizacao funcional do colégio esta representada neste organograma (fonte:
https://lwww.csdoroteia.edu.pt/organograma.htm)
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1.2.6 Caracterizacdo da Direcdo e das Coordenacfes
Quanto a Direcéo, esta € constituida pelos seguintes elementos:

Diretor Geral

Diretor Pedagdgico

Coordenador do Departamento de Pastoral, conforme tabela abaixo.

Tabela 1 — Corpo de Diregdo do Colégio de Santa Doroteia.

Direcao Género Idade | Formagao académica
Diretora Geral feminino 75 L|geng|atura em Filologia
Classica
Diretora Pedagégica feminino 53 Licenciatura em Filosofia
Coordenadora do Departamento - Licenciatura em Linguas e
feminino 42 . P
Pastoral Literaturas Classicas

Relativamente a Coordenacao de Ciclos, esta também fica distribuida por

um conjunto de professores, conforme a tabela seguinte.

Tabela 2 — Coordenacéo de Ciclos.

Coordenacéo de Ciclos Género Idade | Formagéo académica

2.°Ciclo feminino 46 Licenciatura em Biologia

3. Ciclo feminino 40 L|c,en<.:|atura em Filologia
Cléssica

Ensino Secundario feminino 54 Licenciatura em Filosofia

E ainda, relativamente a Coordenacao de Departamentos, fica distribuida
da seguinte forma:

Tabela 3 — Coordenacado de Departamentos.

Departamentos Género Idade Formacgao académica

Portugués feminino 50 L!cenmatura em Linguas e
Literaturas Modernas

Linguas Estrangeiras feminino 41 L!cenmatura em Linguas e
Literaturas Modernas

Ciéncias feminino 47 Licenciatura em Biologia

Fisico-Quimica masculino 45 L|C(,an<_:|atura em Engenharia
Quimica
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Matemética feminino 40 Licenciatura em Matematica
Artes feminino 53 Licenciatura em Arquitetura
Historia e Filosofia feminino 56 Licenciatura em Historia
Economia e Geografia feminino 51 Licenciatura em Direito

O . Licenciatura em Educacéo
Educacéo Fisica masculino 48 Fisica e Desporto

1.3 As Artes no Colégio de Santa Doroteia

1.3.1 O Departamento de Artes

No presente ano letivo, sdo treze os professores que integram o

Departamento de Artes.

O Departamento é bastante heterogéneo e enriquecido pelas diferentes
idades, experiéncias e formacdes dos elementos que o constituem. Os graus de
formacdo sdo varios, sendo onze os professores licenciados, como se pode

verificar de seguida:

- Arlindo A.: 44 anos; Licenciatura em Ciéncias Musicais;

- Jodo M.: 49 anos; Licenciatura em Desenho;

- Miguel C.: 40 anos; Licenciatura em Educacao Musical para o Ensino
Basico;

- Maria C.: 37 anos; Licenciatura em Artes Plasticas - Pintura;

- Maria Mercedes M.: 53 anos; Licenciatura em Arquitetura;

- Maria de Lourdes F.: 63 anos; Licenciatura em Design de Interiores e
Equipamento;

- Mario L.: 38 anos; Licenciatura em Design de Equipamento;

- Pedro J.: 42 anos; Licenciatura em Arquitetura;

- Pedro S.: 38 anos; Licenciatura em Arquitetura;

- Sara P.: 43 anos; Licenciatura em Arquitetura de Interiores;

- Susana N.: 51 anos; Licenciatura em Historia de Arte;

- Maria Jodo P.: 49 anos; Licenciatura em Artes Plasticas - Pintura;
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- Ana S.: 36 anos; Licenciatura em Arquitetura.

Perante a andlise dos dados, observamos que a média de idades € de 45

anos, sendo distribuida da seguinte forma:

- Mais de 60 anos: um professor (uma mulher);
- Entre 45 e 59 anos: quatro professores (trés mulheres e um homem);

- Entre 30 e 44 anos: oito professores (trés mulheres e cinco homens).

As disciplinas lecionadas pelos professores do Departamento de Artes

Visuais, por ciclo, sdo as seguintes:

- 2.° Ciclo: Educacdo Visual, Educacdo Tecnolégica e Educacéo
Musical;

- 3.° Ciclo: Educacéo Visual e Educacéao Musical;

- Ensino Secundario: Desenho A, Geometria Descritiva A, Historia da

Cultura e das Artes, Oficina de Artes, Materiais e Tecnologias

1.3.2 Os alunos

Seguidamente é apresentada uma tabela com a distribuicdo dos alunos
pelos 2.°, 3.° ciclos e Ensino Secundario.

Tabela 4 — Distribuicdo dos alunos pelos 2.°, 3.° ciclos e Ensino Secundario.

. 5.9ano 105 alunos

2.% Ciclo (215 alunos) 6.5 ano 110 alunos
7.°ano 119 alunos

3 ° Ciclo (345 alunos) 8. ano 115 alunos
9.°ano 111 alunos

10.° ano 104 alunos

Ensino Secundario (273 alunos) 11.°ano 89 alunos
12.° ano 80 alunos

No que diz respeito a distribuicdo dos alunos do ensino secundario por
area cientifica, tem-se observado todos os anos, uma clara preferéncia pelo
curso de ciéncias e tecnologias. O presente ano letivo, ndo é excecdo. Pelas
suas pequenas dimensdes, torna-se possivel, nas turmas de artes, realizar um

trabalho mais proximo e acompanhado com os alunos, assim como diversas
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experiéncias complementares ao curriculo escolar estabelecido. No corrente

ano, verificou-se a seguinte distribuicdo dos alunos no secundario:

- 10.°ano
e Curso de Ciéncias e Tecnologias - 49 alunos
e Curso de artes visuais - 07 alunos
e Curso de Ciéncias Socio-economicas - 28 alunos
e Curso de Linguas e Humanidades - 20 alunos
- 11.°ano
e Curso de Ciéncias e Tecnologias -.45 alunos
e Curso de Artes Visuais - 11 alunos
e Curso de Ciéncias Sécio-econ6micas - 17 alunos
e Curso de Linguas e Humanidades - 16 alunos
- 12.°ano
e Curso de Ciéncias e Tecnologias - 41 alunos
e Curso de Artes Visuais - 05 alunos
e Curso de Ciéncias Socio-economicas - 22 alunos

e Curso de Linguas e Humanidades - 12 alunos

Estes dados podem ser traduzidos em termos percentuais da seguinte

forma:

- Curso de Ciéncias e Tecnologias - 49%
- Curso de Artes Visuais - 8%
- Curso de Ciéncias Sécio-econémicas - 25%

- Curso de Linguas e Humanidades - 18%

1.3.3 Equipamentos e materiais

Existem oito salas distribuidas pelo Colégio, que séo utilizadas pelo grupo
de Artes, sendo que cinco séo utilizadas pelas disciplinas de Artes Visuais, duas
séo utilizadas exclusivamente pela disciplina de Educagédo Musical, e uma é a

sala de trabalho do Departamento de Artes.
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1.3.4 Atividades ludico-pedagdgicas

O calendario letivo do Colégio é marcado ao longo de todo o ano por datas
gue sao motivo de celebracédo e constituem pretexto para diversas atividades
gue sao propostas aos alunos. O Departamento de Artes participa nelas de forma
ativa, seja na organizacao, na elaboracao de projetos ou no apoio dado a outros

Departamentos.

Algumas destas datas e acontecimentos sdo: a Semana Cultural, que
envolve todos os Departamentos e na qual séo realizados diversos workshops,
palestras e painéis de discussao; a visita de estudo internacional; e a Festa das
Familias, que decorre todos os anos em junho, envolvendo toda a comunidade

letiva, e marca o final do ano letivo.
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2. TEORIAS DE APRENDIZAGEM

Neste capitulo serd exposta a inferéncia da motivagdo na aprendizagem
dos alunos, bem como os seus principios basicos e tedricos, para 0s quais
concorre a teoria da autodeterminacdo de Deci & Ryan, que suporta as

investigacOes sobre motivacao no contexto de ensino-aprendizagem.

2.1 Motivacao — definicdes e perspetivas

A motivacado € um fendmeno profundo que estrutura o comportamento
humano, estudado sob mdultiplas perspetivas. Etimologicamente, motivacao, tem
origem no verbo latim movere, sendo “aquilo que move uma pessoa ou que a
pde em acao ou a faz mudar o curso” (Bzuneck, 2000: 9, em Moraes & Varela,
2007: 3). Neste sentido, € descrita como agente para desenvolvimento de

qualquer circunstancia, como condi¢do psicolégica ou ainda como processo.

Alguns autores procuram defini-la enquanto coeficiente interno que
origina, direciona e integra o comportamento humano (Murray, 1978). Sendo
ainda interpretada “‘como o conjunto de impulsos desencadeados por
necessidades e que organizam e conduzem o comportamento de um individuo
em diregdo ao objetivo que satisfaz essas mesmas necessidades” (Monteiro &
Pereira, 2002, citado por Pereira, 2011: 3). Devendo-se, esse comportamento, a
condicBes pessoais (intrinsecas) ou ambientais (extrinsecas), apontadas como
potenciadoras da acdo, como: as necessidades, os interesses, os medos, 0s
valores, as curiosidades, o0s incentivos, as crengas, a autoconfianca, dentre
outros, importantes indutores no processo motivacional (Hughes & Walkup,
2008). Sao assim consideradas trés variaveis na analise da motivacdo: o
ambiente (i), as forcas internas ao individuo (ii) e o objeto (iii) (Bock, Furtado, &
Teixeira, 2001: 121).

Concecofes distintas, interpretam a motivacdo como atributo que sustém
a progressao das praticas significativas para uma pessoa. Sendo estruturante do
seu crescimento e integridade psicologica, bem como da coeséao social (Deci &
Ryan, 2000).
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2.1.1 Teoria da autodeterminacéao

A teoria da autodeterminacdo enquadra-se nos objetivos deste trabalho,
pela sua abordagem mais detalhada do fenébmeno da motivacdo e pela sua

configuracdo positiva da motivacdo extrinseca.

Desenvolvida na década de 1970 por Edward Deci e Richard Ryan, a
teoria da autodeterminacdo explora a motivacao intrinseca e extrinseca e as
condicdes que as estimulam. Abordando a personalidade e a motivagao
humanas, fa-lo mais aprofundadamente do que a perspetiva cognitiva, da qual
segue. Observando o Homem enguanto ser ativo com caréncias especificas,
centra-se nas linhas evolutivas, “nas condicbes contextuais favoraveis a
motivagédo, ao funcionamento social e no bem-estar pessoal” (Guimardes &
Boruchovitch, 2004: 144).

Deci & Ryan (1985) argumentam que os individuos devem sentir-se
competente e autodeterminado para ser naturalmente motivado, contrapondo as
teorias de Skinner, fundamentadas na correspondéncia funcional entre
comportamento e reforgos. Sustentando ainda a determinacéo exercida pelas
necessidades psicolégicas basicas no comportamento intrinsecamente
motivado, e refutando, deste modo, as teorias que defendiam a inducao das

necessidades fisiol6gicas no comportamento (Guimardes & Boruchovitch, 2004).

Tomando como premissa 0 sujeito enquanto agente da acdo, a acao
autodeterminada configura-se voluntaria e compelida pelo individuo. Existindo
ainda acbes que, pela pressdo exterior, interpessoal ou intrapsiquica, séo

condicionadas externamente.

Em contexto educacional, a autodeterminacdo recai no incentivo e
reconhecimento dos interesses dos alunos no processo de aprendizagem, pela
motivacdo e desenvolvimento das suas aptidoes e faculdades individuais.
Defendendo o estimulo da motivacéo intrinseca dos alunos, em detrimento dos
reforcos externos. E corolario desta teoria, 0 comportamento autodeterminado
do aluno, em suma, a consciéncia de autorregulagdo das proprias agfes, que
potencia a criatividade, a autoestima e o bem-estar, através do estimulo da

vontade de autonomia, competéncia e vinculo.
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Entende-se que a satisfacdo das necessidades psicolégicas basicas dos
alunos é indispensavel “para que a motivacdo intrinseca e as formas
autodeterminadas da motivacdo extrinseca possam ocorrer’ (Guimardaes &
Boruchovitch, 2004: 145). A partir destes autores, percebemos também o
importante papel do professor na construcdo de um ecossistema escolar bom

para o desenvolvimento da motivacéo.

A consciéncia do aluno relativamente aos vinculos que consegue

estabelecer é importante, na medida que induz a motivagdo intrinseca, a

autoestima, a autorregulacéo e a autonomia.

O comprometimento integral do aluno no seu processo de ensino e
aprendizagem encontra na motivagéo intrinseca e formas autorreguladas de

motivagao extrinseca um caminho auspicioso (Guimaraes e Boruchovitch, 2004).

2.1.2 Motivacgao intrinseca e extrinseca

A motivacdo € estimulada pelas necessidades psicoldgicas basicas,

contudo, o comportamento motivado podera ndo ter uma origem autoconsciente.

Considerando a regulacdo enquanto o agente da motivacdo, podem ser
avaliados diferentes modelos de regulacdo do comportamento: a regulacao auto-
exercida (intrinseca ou interna) e a regulacdo realizada por ingeréncia exterior
(extrinseca ou externa), frequentemente sem consentimento do individuo
(Guimarées & Boruchovitch, 2004).

O individuo nédo estd, pelas mais diversas razbes, continua e
intrinsecamente motivado. Nao raras vezes, a recompensa, que funciona como

fator externo, para ativar a motivacao (Reeve, 2005).

Quanto a motivacéo intrinseca, prescindindo do incentivo externo, “refere-
se a escolha e realizagdo de determinada atividade por sua prépria causa, por
esta ser interessante, atraente ou, de alguma forma, geradora de satisfagao”.
Esta motivagédo procura o desafio e a novidade, com vista ao aperfeicoamento
de competéncias individuais. A curiosidade, persisténcia, empenho e
autodeterminacdo séo tracos habituais do individuo intrinsecamente motivado
(Guimarédes, Bzuneck & Sanches, 2002). Nele, os estimulos externos nédo
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exercem qualquer peso no desenvolvimento e conclusédo de dada atividade, pois
as suas necessidades e capacidades sdo o bastante para a formacdo de
estimulos. Por proporcionar satisfagdo e percecdo da propria competéncia, bem
como melhores niveis de aprendizagem, é entendida como o melhor tipo de

motivacao.

Em contexto escolar, um aluno intrinsecamente motivado aprende sem
recurso a recompensas ou estimulos exteriores, progredindo apenas pela sua
vontade e necessidade de aprender ou pela satisfagdo que tem na realizacdo

das atividades.

A motivacao intrinseca é facilitadora da aprendizagem e tem, por isso, um
importante papel no desempenho escolar (Deci & Ryan, 2000). Ao estimular as
capacidades e necessidades individuais de cada aluno, envolvendo-o no seu
processo de aprendizagem, desenvolvemos nele esta motivacdo, bem como a

sua criatividade.

Em contrapartida, entende-se que "todas as situagdes em que o individuo
realiza uma atividade para dela retirar qualquer coisa de agradavel, tal como
dinheiro, ou para evitar qualquer coisa desagradavel”’, configuram-se como
motivacdo extrinseca. Sendo que esta € marcada por niveis inferiores de

concecao e pouca implicacao cognitiva (Lieury & Fenouillet, 1997: 51).

Santos (2010: 73), por sua vez, argumenta que “motivar externamente a
acdo € produzir estimulos que contribuam para o desenvolvimento desta.
Contudo, na inexisténcia de acéo, a motivacao extrinseca devera cumprir o papel
de a motivar, despertando ou estimulando desejos e ou necessidades”.
Sublinhando, porém, que o individuo extrinsecamente motivado revela
frequentemente autonomia insuficiente, competéncias ou objetivos, assim como

dependéncias e decréscimo da sua motivacdo intrinseca preexistente.

Este padrdo de motivagdo surge, assim, associado a obtengcdo ou
impedimento de situacdes externas (Guimardes & Boruchovitch, 2004).
Recompensas, que se afiguram como estatuto social, acesso a novas

oportunidades ou a novos contactos sociais e profissionais.
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Observa-se, neste sentido, que a obtencao de boas classificacées ou 0
reconhecimento junto de pais e professores, sdo, recorrentemente, os Unicos
motivos pelos quais os alunos extrinsecamente motivados realizam as tarefas.
De referir que, apesar de ndo fomentar a criatividade, faculdade fundamental ao
desenvolvimento do aluno, o estimulo externo podera ser um fator facilitador nas

atividades diarias.

A teoria da autodeterminacdo, ndo obstante a comparacdo entre
motivacao intrinseca e motivagao extrinseca, recorrente nos primeiros estudos
sobre o tema, veio a expor a motivacdo enquanto fenomeno dinamico, variavel
na sua intensidade, orientacdo ou momento. Procurando 0 constante
desenvolvimento de experiéncias em diferentes atividades, relacionadas com a

transformacao do individuo.

E deste modo, que Deci & Ryan (1985), reconheceram a necessidade de
distinguir as duas regulagcdes do comportamento, introduzindo uma nova

categoria, designada de amotivacao (auséncia de motivacéao).

Correspondendo a amotivagao a resignacao, Maier & Seligman (1976), a
partir de Lieury & Fenouillet (1997: 44), descrevem-na como sendo um “estado
em que 0 organismo aprendeu (consciente ou inconscientemente) que 0s
resultados sdo incontrolaveis pelas suas respostas, o que induz nele uma
passividade face aos acontecimentos negativos que encontra”. Por conseguinte,
a verificacdo, consciente ou inconsciente, da inexisténcia de reciprocidade entre
a sua acao e o efeito obtido, é o que determina no individuo a sua amotivacao.

Sendo esta, por isso, antagdnica a autodeterminacao.

E neste plano continuo, entre motivacdo intrinseca e amotivacao
(resignacao), que Deci & Ryan (1985) expbéem o comportamento humano. E
nele, a motivacao extrinseca, tdo diversa como os estimulos que a fomentam
(dinheiro, presséo social, prémios), vive entre estes dois extremos. Este plano,
decorre essencialmente de duas necessidades, a autodeterminacdo e a
competéncia (Lieury & Fenouillet, 1997: 97). Contudo, ndo compreende um
encadeamento progressivo de relagbes, na medida em que a motivagéo

extrinseca ndo se converte, necessariamente, em intrinseca.
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Percebemos, assim, que os individuos que interiorizam valores
consolidados, revelam uma motivacdo mais formada no eu, maior bem-estar
psicolégico, melhor nivel de socializacdo e maior resiliéncia e resisténcia a

frustracao.

2.1.3 Motivacgéao e aprendizagem

Diversas teorias tém sido formuladas, na procura de melhor interpretar o
papel da motivagdo na aprendizagem, bem como da pedagogia mais acertada
para “explicar, prever e orientar o comportamento do aluno” (Gutiérrez, 1986,
segundo Ribeiro, 2011: 2).

A motivacdo tem sido considerada preponderante no bem-estar,
confianga, satisfacdo e, deste modo, na qualidade da aprendizagem e
desempenho dos alunos (Guimardes e Boruchovitch, 2004). Um aluno
comprometido de forma ativa no seu processo de aprendizagem, ird escolher
desafios estimulantes, esforcar-se e valer-se dos recursos apropriados ao
desenvolvimento de novas técnicas e competéncias. Um aluno motivado,
acredita nas suas aptiddes e alcanca os objetivos a que se propde, com maior
facilidade. Por outro lado, alunos desmotivados, com pouca autoestima e
fragilidades nos seus objetivos de vida, vivem recorrentemente momentos de

inércia, desanimo, frustracdo e desordem.

O refor¢co da motivagao, em contexto de sala de aula, promove uma vida
auténoma e produtiva, ao potenciar diversas capacidades nos alunos, entre as

quais, a criatividade (Boruchovitch, 2009).

Desta forma, as préaticas docentes que promovem a motivagao intrinseca
e a autodeterminacdo da motivacdo extrinseca, tornam-se fundamentais. No
entanto, quando o objetivo passa pelo incentivo a participacdo de todos os
alunos, a diminuicdo das suas diferengas, através de uma metodologia assente
na experiéncia, integrando continuamente a teoria e a pratica, revela-se

especialmente eficaz para a aprendizagem (Wolsk, 1976: 19).
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2.2 Aprendizagens significativas

A construcdo de aprendizagens significativas e ambientes de
aprendizagem que estimulam o impulso cognitivo é indissociavel de condi¢cdes
como "a novidade, a incongruéncia, a surpresa, a mudanca e o conflito

conceitual” (Ausubel, Novak, Hanessian, 1980, p.339).

De acordo com estes autores, a predisposicao para aprender, o interesse,
a compreensdo dos objetivos de cada atividade e a associagcdo entre
conhecimentos anteriores e novos, para a elaboracdo de outros novos
conhecimentos, sdo fundamentais na concretizacdo das aprendizagens
significativas. Neste sentido, é forcoso o professor perceber quais o0s
conhecimentos prévios do aluno, quando se propfe a organizar ambientes e

atividades que despertem o interesse do aluno.

No processo de construcao de significado, o professor deve ajudar o aluno
na organizacdo do seu conhecimento, de forma a que ele o saiba ativar,
modificar e reestruturar. E nesta perspetiva que Vygotsky invoca a cria¢éo de
Zonas de Desenvolvimento Proximal (ZDP), descritas como “o espago em que,
gracas a interacdo e a ajuda de outros, uma pessoa pode trabalhar e resolver
um problema ou realizar uma tarefa, de uma maneira e a um nivel que néo seria
capaz de atingir se trabalhasse individualmente” (Newman et al., 1991, citado
por Orubia, 2001, p.125), inferindo, assim, a valia da intencionalidade nas
interacfes, enquanto meio de alcancar objetivos, segundo procedimentos e

critérios claros.

Também Bogoyavlensky e Menchinskaya (1977), indicam que, para a boa
assimilacdo de conhecimento, sdo importantes estimulos que melhorem o
estudo e a colaboracao intelectual do aluno. Porque, “quem aprende é a pessoa
na sua globalidade” (Coll et al, 2001, p.23), a aprendizagem compreende
dimensdes motivacionais, afetivas e relacionais, exigindo um grande

envolvimento por parte do aluno, bem como uma grande atividade intelectual.

Na medida em que o processo de aprendizagem carece de motivagéo e
interesse por parte do aluno, Casassus (2002), argumenta que o curriculo deve
ser adaptado, de forma a possibilitar o desenvolvimento de projetos que vao ao

encontro dos seus interesses, construindo, deste modo, conteddos significativos
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que estimulam, na crianca, a vontade de aprender e dissipam, assim,

dificuldades como a indisciplina.

Sustentando que, o clima emocional na sala de aula é o fator que maior
influéncia tem sobre a aprendizagem, inclusivamente maior que a formagéo dos
professores, as condicbes materiais da escola, as condi¢cdes socioecondémicas
dos alunos, ou os aspetos organizacionais do ensino, Cassassus reclama uma
mudanca de atitude por parte dos professores e da escola, com vista a uma
maior sensibilidade e atencdo para com os alunos, bem como a concecao de

novas estratégias que transformem de forma mais interessante os curriculos.

Segundo Gardner (2000), na formulacdo da sua teoria das inteligéncias
multiplas, considera que, para o processo da aprendizagem, concorrem
diferentes variaveis, nomeadamente as diversas inteligéncias das criancas.
Defendendo que todos os individuos séo inteligentes, ainda que de diferentes
formas, argumenta que a escola carece de estratégias que potenciem o
desenvolvimento individual de cada um. Sublinhando, neste sentido, a
importancia que as vivéncias e as aprendizagens significativas e afetivas,

segundo as caracteristicas de cada crianca, tém neste processo.

Tendo como base as teorias de Gardner, Nista-Piccolo (2010, p.192)
observa que “as inteligéncias sédo aperfeicoadas, ou ndo, dependendo dos

estimulos que as criancas recebem e dos ambientes culturais que as cercam”.

Antunes (2000, p.19), desenvolvendo esta ideia, ilustra que “as
inteligéncias num ser humano sdo mais ou menos como as janelas de um quarto.
Abrem-se aos poucos, sem pressa, e para cada etapa dessa abertura existem
multiplos estimulos” e ainda que “essa abertura precisa de ser aproveitada por
pais e professores com equilibrio, serenidade e paciéncia. O estimulo ndo atua
diretamente sobre a janela, mas se aplicado adequadamente, desenvolve

habilidades, e estas sim, conduzem a aprendizagens significativas."

Rogers (2000), aponta a autenticidade como recurso imprescindivel no
direcionamento do aluno para as aprendizagens significativas. Reforcando o
papel do educador, ndo enquanto transmissor de conhecimento, mas, como
facilitador dos processos de aprendizagem, através do desenvolvimento de

ambientes interpessoais, potenciadores destas aprendizagens. Ensinar €, assim,
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uma forma de estimular, no aluno, o desejo de superacéo, a sua autoconfianca

e a sua curiosidade. Sendo a aprendizagem significativa, uma transformacéao

integral

no

individuo, que compreende aspetos cognitivos, intelectuais,

psicomotores, afetivos e socais. Nao se cingindo a um simples acréscimo de

conhecimento.

2.3 Autonomia e Flexibilidade Curricular

No que refere a Autonomia e Flexibilidade Curricular, no sistema de

ensino nacional, de acordo com a Direcdo-Geral da Educacéo:

Na construgcdo de um curriculo do século XXI, o Ministério da
Educacao tem vindo a adotar um conjunto de agBes que convergem para
0 desenvolvimento de aprendizagens de qualidade e que sejam
respostas efetivas as necessidades de todos os alunos. Estas acdes
centram-se na publicagcdo do Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho, que
define os principios de organizacdo do curriculo dos ensinos basico e
secundario, bem como no Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho, que
estabelece o regime juridico da Educacao Inclusiva.

Neste ambito, pretende-se apoiar as escolas numa gestdo
auténoma e flexivel do curriculo como um instrumento que podem
desenvolver localmente, em didlogo com os alunos, as familias e a
comunidade, de modo que todos os alunos alcancem as competéncias
previstas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria.

Na concretizacdo de um exercicio efetivo de autonomia curricular,
é dada as escolas a possibilidade de procederem a identificacdo de
opc¢Oes curriculares eficazes, adequadas ao contexto, enquadradas no

projeto educativo e noutros instrumentos estruturantes da escola.

Considerando ainda o n.° 2, do Artigo 19.° do Decreto-Lei n.° 55/2018, de

6 de julho, as opgdes curriculares podem concretizar-se das seguintes vias:

Combinacgdo parcial ou total de componentes de curriculo ou de

formacdo, areas disciplinares, disciplinas ou unidades de formacgéao de

curta duracdo, com recurso a dominios de autonomia curricular,

promovendo tempos de trabalho interdisciplinar, com possibilidade de

partilha de horario entre diferentes disciplinas;
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- Alternancia, ao longo do ano letivo, de periodos de funcionamento
disciplinar com periodos de funcionamento multidisciplinar, em

trabalho colaborativo;

- Desenvolvimento de trabalho préatico ou experimental com recurso a

desdobramento de turmas ou outra organizacao;

- Integracdo de projetos desenvolvidos na escola em blocos que se

inscrevem no horario semanal, de forma rotativa ou outra adequada;

- Organizacao do funcionamento das disciplinas de um modo trimestral

ou semestral, ou outra organizacao.

E ainda, de acordo com os artigos 20.° e 21.° do Decreto-Lei n.° 55/2018,
de 6 de julho, as dindmicas de trabalho pedagdgico devem estar articuladas com
os instrumentos de planeamento curricular (por exemplo com o projeto
educativo) e contemplar trabalho colaborativo, de natureza interdisciplinar,
operacionalizado por equipas educativas, visando o desenvolvimento de

aprendizagens de qualidade.

37



3. A DISCIPLINA DE EDUCACAO VISUAL

3.1 Enquadramento curricular da Disciplina de Educacao

Visual no 3.° Ciclo

O documento que estabelece as Metas Curriculares de Educacéo Visual
do 2.° e 3.° ciclo do Ensino Basico [Antonio da Cruz Rodrigues (Coordenador),
Fernanda Cunha, Vanessa Félix, Agosto de 2012], introduz que esta disciplina,
pelo desenvolvimento de acbes e experiéncias sistematicas, devera potenciar
nos alunos a curiosidade, a imaginacdo, a criatividade e o prazer pela
investigacdo, bem como proporcionar a aquisicdo de um conjunto de

conhecimentos e de processos cooperativos.

As metas de Educacao Visual visam incentivar um conjunto abrangente
de conhecimentos e a apropriacdo em rede de informacBes sincronizadas,

dando lugar a um processo educativo circular, progressivamente difundido.

A ampliagdo do conhecimento sustentada por este processo educativo
constitui-se como fator diferenciador, ao proporcionar o desenvolvimento de
significacdes culturais (as crencas, costumes e habitos adquiridos pelo Homem
enquanto membro da sociedade); cientificas (a informacdo baseada em
principios certos e comprovados); experimentais (0s conhecimentos adquiridos
através da prética, ensaios e tentativas); ou logisticas (a organizacdo e gestao

de meios e materiais necessarios a uma atividade ou acao).

Estas metas, essenciais a acdo educativa nos 2.° e 3. ° Ciclos do Ensino
Bésico e possibilitadoras de experiéncias em distintos universos visuais,
organizam-se em quatro dominios, aspirando a progressao do aluno nos campos

da Técnica, Representacao, Discurso e Projeto. Neste sentido:

- O dominio da Técnica é definido por processos de caracter sistematico
e metodoldgico, tendo em vista a aprendizagem tedrica e pratica e o
desenvolvimento de competéncias especificas.

- O dominio da Representacdo é definido por processos de registo,

comunicacado, esquematizacao e visualizacao de simbologias gréaficas
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de modo racional e conciso, de acordo com 0s propdsitos a que se
destina.

- O dominio do Discurso é definido por processos de associacdo de
factos e acontecimentos referentes ao que se deseja
comunicar/significar, apresentados de acordo com principios de
construcéo discursiva.

- E o dominio do Projeto € definido por processos interdependentes,
realizados com vista a um objetivo particular, compreendendo o

estudo das condi¢cdes e meios que estdo a disposicao.

A concecao das metas teve em consideragao 0s programas existentes de
Educacao Visual, o que permitiu a boa articulagéo entre os objetivos gerais e 0s
contetidos dos programas disponiveis.

Conforme € descrito no documento, as metas para Educacédo Visual estao
organizadas por ano letivo, sendo os seus conteudos estruturados segundo trés
eixos de progressdo de complexidade: horizontal, vertical e dominio. O eixo
horizontal abrange os diferentes anos (do 5.° ao 9.° ano) e demonstra a
articulacao entre objetivos gerais. O eixo vertical compreende um ano especifico
e demonstra a articulacdo entre dominios. O eixo do dominio estende-se
verticalmente ao longo dos objetivos gerais, dando o ultimo relevo a processos

cognitivos, estruturantes dos conteddos do dominio em questéo.

No contexto dos objetivos gerais do 2. ° Ciclo, as metas recaem sobre
contetdos como materiais basicos de desenho, elementos constituintes da
forma, comunicacao e narrativa visual, cor, espaco, patrimonio e discurso. No
3.° Ciclo, as metas estdo atribuidas a conteddos como a representacdo de
formas geométricas, desenho expressivo, sélidos e poliedros, design, luz-cor,
expressdo e decomposicdo da forma, comunicagdo visual, arquitetura,
perspetiva, percecdo visual e construgdo da imagem, arte e patriménio e

engenharia.

Os objetivos e descritores especificados em cada ano de escolaridade
sdo obrigatérios, sem prejuizo de, em anos subsequentes, continuarem a ser

mobilizados.
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3.2 Documentos orientadores de Educacao Visual

Nesta I6gica de mobilidade, foram tidos em conta ndo apenas os dominios

de referéncia, objetivos e descritores de desempenho do 7.° ano de

escolaridade, como também os referentes ao 5.° e 6.° ano.

3.2.1 Metas Curriculares Educacao Visual — 2. ° CICLO

Seguidamente sdo apresentados os Dominios de Referéncia, Objetivos e

Descritores de Desempenho relativos ao 5.° e 6.° anos, relevantes na medida

em que precedem as metas curriculares do 3.° ciclo, estabelecendo uma base

de conhecimentos previamente adquiridos pelos alunos.

Tabela 5 - Dominios de Referéncia, Objetivos e Descritores de Desempenho do 5.° ano.

Domlrllos_ de Objetivos Descritores de Desempenho
Referéncia
Técnica T5 Obijetivo Geral (1): | 1.1: Distinguir caracteristicas de varios materiais
Conhecer riscadores (lapis de grafite, lapis de cor, lapis de
materiais cera, marcadores, pastel de 6leo e seco, guache,
riscadores e aguarela e tinta-da-china).
respetlvos, . 1.2: Analisar caracteristicas de diversos suportes
suportes fisicos. P S .
(papel “cavalinho”, papel vegetal, papel diverso).
Objetivo Geral (2): | 2.1: Utilizar corretamente materiais basicos do
Dominar materiais | desenho técnico (régua, esquadros, transferidor,
basicos de compasso).
desenho técnico. 2.2: Experimentar diferencas de tragado rigoroso
utilizando diversos suportes fisicos.
Objetivo Geral (3): | 3.1: Desenvolver a¢6es orientadas para
Dominar a experiéncias que se transformam numa parte ativa
aquisicdo de do conhecimento pratico.
c?gtfi]ceé:lmento 3.2: Distinguir grupos singulares de recursos e de
P ' técnicas de execucao.
Representacdo | Objetivo Geral (4): | 4.1: Distinguir a no¢éo de ponto, linha, plano.
mpreender - . ~
RS gC:orrFl)e(tar(iea der a 4.2: ldentificar no ambiente ou nas construgdes
crauanto ciemento | MITE"eS, olemenios geometios simples (ont
de organizacao da P » Sup '
forma. 4.3: Representar corretamente tragados
geomeétricos simples (tracados de linhas paralelas e
perpendiculares).
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4.4: Construir poligonos e dividir segmentos de reta
e circunferéncias em partes iguais.

Obijetivo Geral (5):
Reconhecer a
textura enquanto
aspeto visual das
superficies.

5.1: Identificar a textura como uma sensacéo visual
e tactil (lisa, ponteada, rugosa, ondulada, macia e
irregular).

5.2: Observar caracteristicas da textura,
classificando-as (naturais e artificiais) e
identificando-as nos grandes espacos.

5.3: Distinguir o desenho como um meio que
permite criar e exprimir visualmente a textura.

Obijetivo Geral (6):
Explicar a estrutura
como suporte da
forma.

6.1: Analisar varios tipos de estruturas (natural,
artificial, arquiteténica e modular).

6.2: Reconhecer que a estrutura esta intimamente
ligada a forma/fungédo, quer nos objetos e materiais,
guer nos seres Vivos.

6.3: Distinguir o médulo como elemento gerador da
estrutura, criando e representando padrbes atraves
da utilizando das leis de criacdo (repeti¢&o e ritmo,
alternancia, translacao, rotacédo e simetria).

Objetivo Geral (7):
Dominar a
representacao
como instrumento
de registo.

7.1: Desenvolver acdes orientadas para a
representacdo esquemadtica que utiliza elementos
geomeétricos.

7.2: Desenvolver capacidades de representagéo
organica, através da identificacdo das proporcdes
naturais e das relagdes organicas.

Discurso D5

Objetivo Geral (8):
Conhecer
diferentes
tipologias de
comunicacao.

8.1: Identificar a utilizac&o dos cinco sentidos
humanos na comunicacéo.

8.2: Distinguir os agentes da comunicagao (emissor,
mensagem, recetor, cédigo, ruido e meio) e analisar
os tipos de comunicacéo (direta e indireta).

8.3: Diferenciar elementos da narrativa visual
(perspetiva de narracdo, personagens e contexto).

Objetivo Geral (9):
Distinguir codigos
e suportes
utilizados pela
comunicagao.

9.1: Enumerar diferentes tipos de cédigos de
comunicacao (gravura paleolitica, hieréglifos,
sistemas numéricos, caligrafia, bandeiras, sinais, cor
(seméforos), pictogramas, simbolos).

9.2: Classificar diversos suportes impressos
(pergaminho, papel, tecido).

9.3: Identificar meios de comunicacgéo e a sua
evolucao em fungéo da evolugéo técnica e social
(sonora — telefone, radio, podcast; escrita — jornal,
revista, cartaz, BD; audiovisual - televiséo e cinema;
multimédia, hipermédia — CD, TV digital, internet).

Obijetivo Geral
(10): Dominar a
comunicagao como
um processo de
narrativa visual.

10.1: Desenvolver a¢des baseadas na organizacao
sequencial da informacg&o, com o objetivo de relatar
uma histéria que contém um agregado de acdes,
relevantes para a boa estruturacdo da comunicagao.
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10.2: Desenvolver capacidades de enunciagéo de
um discurso, que descreva factos e acontecimentos
numa determinada sequéncia temporal.

Tabela 6 - Dominios de Referéncia, Objetivos e Descritores de Desempenho do 6.° ano.

Dominios de

PO Objetivos Descritores de Desempenho
Referéncia
Técnica T6 Obijetivo Geral (1): | 1.1: Identificar a influéncia da textura ou da
Compreender dimenséo na percecao da cor.
caracteristicas e e .
. 1.2: Distinguir diferencas entre cor e pigmento
qualidades da cor. . - . )
(sintese aditiva e sintese subtrativa).
1.3: Identificar cores primarias e cores secundarias,
cores complementares e relagBes de branco/preto,
quente/fria, claro/escuro.
Objetivo Geral (2): | 2.1: Identificar os valores simbdélicos da cor (sinais
Reconhecer a de transito, normas industriais, etc.).
simbologia e o e a ~
significado da cor. 2.2 'D|st|ngwr a importancia da cor na construgcéo do
sentido das mensagens.
Objetivo Geral (3): | 3.1: Desenvolver acdes orientadas para a
Dominar investigacdo que transforma os resultados numa
procedimentos parte ativa do conhecimento.
S|stemat[cqs € 3.2: Desenvolver capacidades de observacgéo e
metodoldgicos. = . o
compreenséo do meio cromatico envolvente.
Representacéo | Objetivo Geral (4): | 4.1: Distinguir a posi¢do relativa de duas retas no
R6 Conhecer as espaco (complanares: paralelas e concorrentes; néo

interacdes dos
objetos no espaco.

complanares).

4.2: Reconhecer a posicao relativa entre reta e
plano (pertencente, paralela ou concorrente).

4.3: ldentificar a posi¢céo relativa de objetos no
espaco (objetos isolados, posi¢éo absoluta:
horizontal, vertical, obliqua.).

4.4: Reconhecer a posicdo de objetos no espaco
relativa ao observador ou a outros objetos (longe,
perto, a frente, tras, paralela, perpendicular, etc.).

4.5: Discriminar fatores que facilitam a leitura do
espaco (espaco aberto e espaco fechado).

Objetivo Geral (5):
Representar
elementos fisicos
num espaco.

5.1: Explorar relacBes entre a parte interna e a
superficie de um objeto, e utilizar na sua
representacdo elementos como dimensao,
transparéncia/opacidade e luz/cor.

5.2: Comunicar graficamente e verbalmente as
relacdes existentes entre um objeto e as respetivas
representacdes (escala de plantas, mapas e
algados).
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Obijetivo Geral (6):
Dominar a
representacao
bidimensional.

6.1: Desenvolver acdes orientadas para a
representacéo da forma, da dimenséo e da posicéo
dos objetos no espaco.

6.2: Interpretar e codificar as propriedades basicas
do mundo visual, através de elementos de
representacéo bidimensional.

Discurso D6

Objetivo Geral (7):
Compreender o
conceito de
patrimoénio.

7.1: Explicar a nogéo e o valor do patriménio.

7.2: Identificar tipos de patrimoénio cultural (natural,
material e imaterial).

7.3: Enquadrar a obra de arte enquanto patriménio
cultural e artistico.

Objetivo Geral (8):
Reconhecer o
papel e a
influéncia do
patriménio na
sociedade.

8.1: Distinguir a importancia do patrimonio artistico,
cultural e natural de cada regiéo, para a afirmacgéo
da identidade de cada uma.

8.2: Relacionar que a experiéncia pessoal
condiciona o modo como se interpretam imagens e
artefactos.

Objetivo Geral (9):
Reconhecer o
papel do discurso
no ambito de
trajetérias
histéricas.

9.1: Desenvolver ac¢des orientadas para o estudo de
trajetdrias histéricas reconhecendo a sua influéncia
até ao momento presente.

9.2: Distinguir o papel das trajetérias historicas na
percecao do futuro.

Objetivo Geral
(10): Reconhecer
principios basicos
da criacdo de um
discurso.

10.1: Articular elementos do discurso grafico (cor,
contraste, fundo-figura, texto e imagem, etc.).

10.2: Aplicar elementos da Teoria da Gestalt no
ambito da comunicacéo (continuidade, segregacéo,
semelhanga, unidade, proximidade, pregnancia e
fechamento).

10.3: Articular e aplicar elementos da Teoria da
Gestalt e do discurso grafico, adequados ao
emissor, & mensagem e ao recetor.

Obijetivo Geral
(11): Desenvolver
a capacidade de
avaliacdo critica na
criacdo de um
discurso.

11.1: Estimular o sentido critico no &mbito da
comunicacéo, através do reconhecimento dos
elementos do discurso e do seu enquadramento na
mensagem.

11.2: Adequar uma mensagem em funcéo dos
suportes e dos recetores que se pretende atingir.

Objetivo Geral
(12): Dominar
atividades
coordenadas e
interligadas, para a
realizacdo de um
objetivo.

12.1: Desenvolver a¢fes orientadas para a procura
de novas ideias e respostas para um problema,
tendo como objetivo identificar e definir alternativas.

12.2: Desenvolver capacidades para a procura da
melhor solucao, para a apreciacdo dos pros e dos
contras e para a avaliacao critica das solucdes
alcancadas.
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3.2.2 Metas Curriculares Educacéao Visual — 7.° Ano

De seguida, sdo apresentados os Dominios de Referéncia, Objetivos e

Descritores de Desempenho relativos ao 7.° ano de escolaridade, pertencente

ao 3.° ciclo, que permite-nos ter um enquadramento geral dos conhecimentos do

ano onde decorre esta pratica de ensino supervisionada, bem como da unidade

didatica aqui apresentada.

Tabela 7 - Dominios de Referéncia, Objetivos e Descritores de Desempenho do 7.° ano.

Dominios de
Referéncia

Objetivos

Descritores de Desempenho

Técnica T7

Objetivo Geral (1):
Diferenciar
materiais basicos
de desenho técnico
na representagéo e
criacdo de formas.

1.1: Desenhar objetos simples presentes no espago
envolvente, utilizando materiais basicos de desenho
técnico (papel, lapis, lapiseira, régua, esquadros,
transferidor, compasso).

1.2: Registar e analisar as nogfes de escala nas
produgdes artisticas, nos objetos e no meio
envolvente (reducgdo, ampliacdo, tamanho real).

1.3: Desenvolver formas artificiais a escala da méo,
do corpo e do espacgo vivencial imediato e conhecer
a nogdo de sombra propria e de sombra projetada.

Objetivo Geral (2):
Conhecer formas
geomeétricas no
ambito dos
elementos da
representacao.

2.1: Empregar propriedades dos angulos em
representacbes geometricas (tracado da bissetriz,
divisdo do angulo em partes iguais).

2.2: Utilizar circunferéncias tangentes na construcao
de representacdes plasticas (tangentes externas e
internas, reta tangente a circunferéncia, linhas
concordantes).

2.3: Desenhar diferentes elementos, tais como
espirais (bicéntrica, tricéntrica, quadricéntrica),
ovais, 6vulos (eixo menor e eixo maior) e arcos
(volta inteira/romano, ogival, curva e contracurva,
abatido).

Objetivo Geral (3):
Relacionar
sistemas de
projecéo e
codificacé@o na
criacdo de formas.

3.1: Distinguir formas rigorosas simples, utilizando
principios dos sistemas de projecao (sistema
europeu: vistas de frente, superior, inferior, lateral
direita e esquerda, posterior; plantas, alcados).

3.2: Conceber objetos/espacos de baixa
complexidade, integrando elementos de cotagem e
de cortes no desenho (linha de cota, linha de
chamada, espessuras de traco).

3.3: Aplicar sistematizacdes geométricas das
perspetivas axonométricas (isometria, dimétrica e
cavaleira).
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Obijetivo Geral (4):
Dominar a
aquisicdo de
conhecimento
geomeétrico.

4.1: Desenvolver acdes orientadas para a
decomposicao geométrica das formas, enumerando
e analisando os elementos que as constituem.

4.2: Desenvolver capacidades que evidenciem
objetivamente a compreensao da estrutura
geométrica do objeto.

Representacgéo
R7

Objetivo Geral (5):
Dominar
instrumentos de
registo, materiais e
técnicas de
representacao.

5.1: Selecionar instrumentos de registo e materiais
de suporte em fungédo das caracteristicas do
desenho (papel: textura, capacidade de absorcao,
gramagem; lapis de grafite: graus de dureza;
pincéis).

5.2: Utilizar corretamente diferentes materiais e
técnicas de representacdo na criacdo de formas e
na procura de solucgdes (lapis de cor, marcadores,
lapis de cera, pastel de 6leo e seco, tinta-da-china,
guache, aguarela, colagem).

Objetivo Geral (6):
Reconhecer o
papel do desenho
expressivo na
representacao de
formas.

6.1: Explorar e aplicar processos convencionais do
desenho expressivo na construcdo de objetos
gréficos (linhas de contorno: aparentes e de
configuracao; valores claro/escuro: sombra propria e
projetada; medidas e inclinac¢des).

6.2: Desenvolver e empregar diferentes modos de
representacéo da figura humana (captar a
proporcéo da figura e do rosto; relagées do corpo
com 0s objetos e o espago).

Objetivo Geral (7):
Aplicar tecnologias
digitais como
instrumento de
representacao.

7.1: Distinguir varios tipos de tecnologias digitais e
as suas potencialidades como ferramenta de
registo.

7.2: Explorar registos de observacdo documental
através das tecnologias digitais (imagem digital;
fotografia digital: composicdo ou enquadramento,
formato, ponto de vista, planos, ilumina¢éo; video
digital: planos de acdo, movimentos de camara).

Objetivo Geral (8):
Dominar tipologias
de representacao
expressiva.

8.1: Desenvolver a¢des orientadas para a
representacao da realidade através da perce¢éo
das proporg¢des naturais e das relagdes organicas.

8.2: Representar objetos através da simplificagdo e
estilizacdo das formas.

Discurso D7

Obijetivo Geral (9):
Compreender a
nocao de
superficie e de
sélido.

9.1: Descrever o processo de criacdo de superficies
e de sdlidos (geratriz e diretriz).

9.2: Enumerar tipos de superficies (plana, piramidal,
paralelepipédica, cénica, cilindrica e esférica) e
sélidos (piramides, paralelepipedos, prismas, cones,
cilindros e esferas).

Obijetivo Geral
(20): Distinguir
elementos de
construcao de
poliedros

10.1: Reconhecer a diferenca entre poligono e
poliedro.

10.2: Descrever os elementos de construcéo de
poliedros (faces, arestas e vértices).
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10.3: Identificar tipos de poliedros (regulares e
irregulares) no envolvente.

Obijetivo Geral
(11): Compreender
e realizar
planificagbes
geométricas de
solidos

11.1: Distinguir sélidos planificaveis de nao
planificaveis.
11.2: Realizar planificacdes de sdlidos (poliedros:

poliedros regulares, prismas e piramides; cones;
cilindros).

Objetivo Geral
(12): Dominar
tipologias de
discurso
geomeétrico bi e
tridimensional.

12.1: Desenvolver a¢Bes orientadas para a
compreenséo dos elementos construtivos, que
agregados cumprem uma funcao de reciprocidade e
coexisténcia.

12.2: Identificar e aplicar figuras geométricas, que
aparecendo num mesmo encadeamento l4gico,
permitem compor diferentes sélidos.

Projeto D7

Objetivo Geral
(13): Explorar
principios basicos
do Design e da sua
metodologia.

13.1: Analisar e valorizar o contexto em que surge o
design (evolugdo historica, artesanato, producao em
série indiscriminada, a primeira escola: Bauhaus,
objetos de design, etc.).

13.2: Reconhecer e descrever a metodologia do
design (enunciagdo do problema, estudo de
materiais e processos de fabrico, pesquisa formal,
projeto, construgcdo de protétipo, producao).

13.3: Identificar disciplinas que integram o design
(antropometria, ergonomia, etc.).

Objetivo Geral
(14): Aplicar
principios basicos
do Design na
resolucdo de
problemas.

14.1: Distinguir e analisar diversas areas do design
(design comunicagédo, produto e ambientes).

14.2: Desenvolver solug¢des criativas no ambito do
design, aplicando os seus principios basicos, em
articulacdo com areas de interesse da escola.

Obijetivo Geral
(15): Reconhecer o
papel da
observagédo no
desenvolvimento
do projeto.

15.1: Desenvolver a¢fes orientadas para a
observagédo, que determinam a amplitude da andlise
e asseguram a compreensao do tema.

15.2: Identificar no ambito do projeto, componentes
e fases do problema em analise.
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4. PROJETO PEDAGOGICO

4.1. PlanificacOes

Para as planificagcbes da presente unidade curricular, que podem ser

observadas nas duas tabelas seguintes, foram consideradas as metas de

aprendizagem, o programa da disciplina de Educacédo Visual, assim como as

orientacdes definidas em Conselho Pedagogico e em Departamento.

Tabela 8 - Planificagdo dos contelidos.

Dominios Objetivos / Estratégias Recursos Avaliagdo | n.°de
de Descritores aulas
Referéncia
o . . Projetor o
Técnica T7 Dominar a Contextualizag Oj.eto, - Critérios 16 aulas
A - multimédia; .
aquisicéo de ao: gerais de | de 45
conhecimento Apresentacio Computador: avaliacdo | minutos
geométrico. presentac P ' (8 blocos
multimédia, a) de 90
Desenvolver realizada pelos Software de cognitivo minutos)
acOes orientadas | alunos do 11.° apresentacao; b) atitudes
para a ano, com a
decomposicéo construcéo, Livro infantil
geomeétrica das passo a passo, Trocoscapio,, Reaist
formas, dos tracados de Bernardo q egisto
enumerando e geométricos P. Carvalho; g v
analisando os planos 0 Sd?r ?9
elementos que as | (animacdes Pecas em 30 cta
constituem. criadas com a cartolina com 0
T T processo
aplicacdo digital | forma das
Desenvolver . de
: GeoGebra) e pecas do jogo
capacidades que | . trabalho
evidenciem imagens da Tangram; dos
o natureza e do
objetivamente a alunos;
compreenséo da mundo Papel
estrutura construido pelo | cavalinho A3; Registo
geomeétrica do Homem, ao da
objeto longo dos Papel vegetal; | observag
tempos, onde ao direta
Dominar podemos Papel de das
R~epresenta instrumentos de | encontrar a lustro: atitudes
¢ao R7 registo, presenca das dos
materiais e figuras Recorte de alunos;
técnicas de geométricas revistas: .
representagao. planas. ' destlon
] ario de
Utilizar Contacto: Cartolinas avaliacdo
corretamente Visualizacdo de | coloridas; do
diferentes apresentacéo . trabalho
materiais e multimédia com | Lapis de desenvol
técnicas de imagens de grafite de vido e
trabalhos de varias

representacdo na
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Discurso D7

Projeto D7

criacdo de formas
e na procura de
solucdes (lapis de
cor, marcadores,
lapis de cera,
pastel de 6leo e
seco, tinta-da-
china, guache,
aguarela,
colagem).

Dominar
tipologias de
representacao
expressiva

Representar
objetos através
da simplificacdo e
estilizacdo das
formas.

Dominar
tipologias de
discurso
geométrico bi e
tridimensional.

Desenvolver
acOes orientadas
para a
compreensao dos
elementos
construtivos, que
agregados
cumprem uma
funcéo de
reciprocidade e
coexisténcia.

Explorar
principios
basicos do
Design e da sua
metodologia.

Reconhecer e
descrever a
metodologia do
design
(enunciacéo do
problema, estudo
de materiais e
processos de
fabrico, pesquisa
formal, projeto,
construcdo de
prototipo,
producéo).
Aplicar
principios
basicos do

autores
contemporaneo
s: Akira
Yoshizawa,
Wolfram
Kampffmeyer e
Bernardo P.
Carvalho.

Disponibilizacéo
para consulta e
manuseamento
do livro infantil
Trocoscopio,, de
Bernardo P.
Carvalho.

Experiéncia:

Manuseamento
de pecas em
cartolina,
disponibilizadas
pelo professor,
com formas
idénticas as
pecas do
guebra-cabecas
Tangram -
recriacdo de
formas naturais
a partir de
formas
geométricas
planas.

Aplicacgéo:

Desenvolviment
o0 de uma
ilustragcdo para a
obra Histéria de
Um Caracol
Que Descobriu
a Importancia
da Lentidao, de
Luis Sepulveda,
estudada na
disciplina de
Lingua
Portuguesa.

durezas;

Borracha
macia;

Régua;
Esquadro;
Compasso;
Tesoura;
Cola;

Lapis de cor
aguarelaveis;

Aguarelas;
Pastel de 6leo;

Marcadores de
feltro;

Dispositivos
moveis.

autoavali
acéo.
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Design na
resolucéo de
problemas.

Desenvolver
solucdes criativas
no dmbito do
design, aplicando
0S seus principios

basicos, em
articulacéo com
areas de
interesse da
escola.

Reconhecer o
papel da
observacéo no

o do projeto.

Desenvolver
para a

determinam a
amplitude da
andlise e
asseguram a

desenvolviment

acOes orientadas

observacéo, que

compreenséao do

tema.
Tabela 9 - Planificagdo das aulas.
Aula | Atividade / Didéatica Recursos
n.°
Bloco 1 1 Deslocacéo para a sala de trabalho Projetor multimédia;
Contextualizacéo dos colegas do 11.°ano e distribuicdo | Computador;
pelos lugares (10 min). Software de
Apresentacao multimédia (35 min). apresentacao;
Momento de dialogo (15 min). Grelhas de registo
Apresentacédo do projeto de de observacao.
ilustracéo e esclarecimento de
davidas (20 min).
2 Formacdao de grupos de trabalho (10
min).
Bloco 2 3 Entrada e distribuicdo das capas e Projetor multimédia;
Contacto caixas de materiais (10 min). Computador;
Experiéncia Exploracéo individual de formas, a Software de
2 partir de figuras geométricas apresentacao;
recortadas em cartolina colorida Pecas em cartolina -
(Tangram). (25 min) Tangram,;
Apresentacdo de algumas imagens Trocoscépio, livro de
de trabalhos, baseados na Bernardo P.
conjugacao de figuras geométricas, Carvalho
realizados por autores Papel cavalinho A3;
contemporéaneos (20 min). Lapis de grafite ;
Borracha;
Lapis de cor;
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Reunido em grupos de trabalho, para | Grelhas de registo
atribuicéo de tarefas e discussdo de | de observacao.
ideias (25 min).
Arrumagcéo das capas e caixas de
materiais (10 min).
Bloco 3 5 Entrada e distribuicdo das capas e Papel cavalinho A3;
Aplicacéo caixas de materiais (10 min). Papel vegetal,
Inicio do desenvolvimento do projeto | Papel de lustro;
em grupos de trabalho. Definicdo do | Recorte de revistas;
momento da obra a ilustrar e das Cartolinas coloridas;
técnicas a aplicar. Primeiros estudos. | Lapis de grafite de
(70 min) varias durezas;
Arrumacéao das capas e caixas de Borracha macia;
6 materiais (10 min). Régua;
Bloco 4 7 Entrada e distribuicdo das capas e Esquadro;
Aplicacao caixas de materiais (10 min). Compasso;
Continuacéo do desenvolvimento das | Tesoura;
ilustragBes em grupos de trabalho. Cola;
(70 min) Lapis de cor
Arrumacdo das capas e caixas de aguarelaveis;
3 materiais (10 min). Aguarelas;
— Pastel de 6leo;
Bloc;o 5 ) 9 Entrada e dlstrlpu!gao da; capas e Marcadores de feltro:
Aplicacéo caixas de materiais (10 min). Di itivos moveis:
Continuacao do desenvolvimento das ISpositiv . '
ilustragBes em grupos de trabalho Grelhas de r?glsto
. ’ de observacéo.
(70 min)
10 Arrumacédo das capas e caixas de
materiais (10 min).
Bloco 6 11 Entrada e distribuicdo das capas e
Aplicacéo caixas de materiais (10 min).
Continuacao do desenvolvimento das
ilustrag6es em grupos de trabalho.
(70 min)
Arrumacéo das capas e caixas de
12 materiais (10 min).
Bloco 7 13 Entrada e distribuicdo das capas e
Aplicacéo caixas de materiais (10 min).
Concluséo das ilustra¢des. (70 min)
Arrumacéo das capas e caixas de
materiais (10 min).
14
Bloco 8 15 Entrada e distribuicdo das capas e Trabalhos finalizados
Aplicacéo caixas de materiais (10 min). de cada grupo;
Avaliacéo Apresentacdo das ilustracdes de Questionério;
cada grupo a toda a turma. Afixacdo | Grelhas de registo
dos trabalhos nos placards da sala de observacao.
(50 min)
Auto e heteroavaliag&o (10 min).
Preenchimento do questionario de
avaliacdo do projeto (10 min).
16 Arrumacdo das capas e caixas de
materiais (10 min).

Dando continuidade a unidade curricular dedicada a geometria plana,

abordada no anterior ano letivo, o tema desta unidade curricular pretendeu exp6-
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la enquanto meio de criacdo artistica e, deste modo, peca estruturante da

gramatica visual.

A experiéncia da geometria é fundamental no entendimento do mundo e
na interpretacdo e fruicdo da arte. Deste modo, num primeiro momento, O
enquadramento da matéria lecionada foi realizado a partir de uma perspetiva
histérica, com o objetivo de revelar a geometria enquanto dominio empregue
desde a antiguidade, na interpretacéo, representacao e transformacao da nossa
realidade.

Num segundo momento, os alunos foram desafiados a criar formas
animais e vegetais, a partir de pecas recortadas em cartolina colorida, baseadas

no quebra-cabecas geométrico, "Tangram"”.
Estes dois momentos ocorreram em dois blocos de 90 minutos.

As ilustracBes do livro Trocoscopio, do artista Bernardo P. Carvalho
(2010) - criadas a partir de 142 pecas (triangulos, retangulos, circulos,
semicirculos e pintas) de diferentes cores, que combinadas ou sobrepostas,
formam novas cores e novas formas, mudando de lugar e de posi¢do, a medida
qgue as paginas do livro sdo folheadas e a obra de Luis Sepulveda, Histéria de
Um Caracol Que Descobriu a Importancia da Lentiddo (2013), sdo o mote para
os trabalhos a realizar pelos alunos. Tendo-se previsto um total de oito blocos
de 90 minutos, ao longo de oito semanas, para que o0s alunos, em grupos de trés
elementos, produzissem novas ilustracdes para a obra estudada na disciplina de
Lingua Portuguesa, tendo como base as figuras geométricas planas, estudadas

em Educacéo Visual, bem como em Matematica.

Neste total de dezasseis aulas de 45 minutos, quatro foram destinadas a
apresentacdo da proposta de trabalho, contextualizacdo e exploracdo de
materiais didaticos, dez ao desenvolvimento e execucao das ilustragdes e outras
duas, ultimas, a apresentacdo aos colegas da turma e avaliacdo da proposta,

por parte dos alunos.

51



4.2. Implementacao

O projeto pedagdgico foi implementado numa turma de 30 alunos, do 7.°

ano de escolaridade, na unidade de trabalho alusiva ao design de comunicacao.

Com a colaboracao dos alunos da disciplina de Geometria Descritiva, do
11.° ano - alunos do professor cooperante - foi exibida uma apresentacdo
multimédia com a construgdo, passo a passo, dos tracados geométricos planos
(animacg0es criadas com a aplicacdo digital GeoGebra) e imagens da natureza e
do mundo construido pelo Homem, ao longo dos tempos, onde podemos

encontrar a presenca das figuras geométricas planas.

As tecnologias da informacdo e comunicacdo constituem, por si S0,
importantes auxiliares na captacéo da atencao dos alunos e uma eficiente forma
de transmissdo de conhecimento. Procurando potenciar, também, a sua
motivacdo no arranque do projeto, foram conjugadas com uma apresentacao
feita pelos pares mais velhos. Construindo, deste modo, um ecossistema
facilitador do trabalho docente.

No segundo momento, através da manipulacdo das pecas
disponibilizadas pelo professor, os alunos procuraram, individualmente, recriar

formas naturais, explorando o maximo de combinacdes possiveis.

Na fase seguinte do projeto, jA com os grupos de trabalho constituidos, e
ap0s terem analisado as ilustracbes do livro Trocoscopio, o0s alunos
selecionaram o excerto do texto que iriam ilustrar, iniciando 0s primeiros registos,
através de diferentes técnicas de desenho. Posteriormente, apds a realizacao de
diversos estudos, e estando definida uma imagem final, procederam a
construcdo das figuras geométricas planas que sintetizam as formas que a
compdem. Num processo moroso, que implicou diversas tentativas e erros,
através do desenho, pintura, recorte e colagem das diferentes pecas e sua
respetiva combinacéo e recombinacgéo, chegou-se a um conjunto de ilustracdes
gue refletem a sensibilidade estética, a criatividade e o sentido critico dos alunos-
autores, bem como a sua competéncia na utilizacdo meios de expressao visual
e de comunicacéo. Esta proposta didatica procurou, deste modo, desenvolver as
capacidades de investigacdo e sintese dos alunos e potenciar o

desenvolvimento de uma metodologia projetual.
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4.3. Recursos

Os recursos a utilizar irdo depender do objetivo de cada aula. Sendo que,
0 suporte multimédia sera o meio privilegiado para a apresentacdo do tema e
sua contextualizac&o, neste caso especifico as aplicacdes informéaticas Prezi e
GeoGebra.

Serdo também disponibilizadas pecas em cartolina, idénticas as formas
do quebra-cabecas geométrico Tangram, que serdo manuseadas pelos alunos,
na procura de formas naturais, através do maior numero possivel de

conjugacoes.

O album ilustrado Trocoscépio, do autor Bernardo P. Carvalho (2010),
selecionado enquanto referéncia da ilustracdo geométrica, sera igualmente
analisado pelos alunos. Bem como a obra de Luis Sepulveda, Historia de Um
Caracol Que Descobriu a Importancia da Lentiddo (2013), estudada na disciplina

de Lingua Portuguesa, e mote para a realizacdo deste projeto.

Para a desenvolvimento do trabalho, os alunos irdo necessitar de
aguarelas, lapis de cor aguarelaveis e outros materiais riscadores, como
marcadores de feltro, cartolinas coloridas, papel cavalinho, papel de lustro, papel
vegetal, feltro, tecidos diversos, bem como materiais para recorte e colagem,

conforme descrito na planificagdo em anexo.

4.4. Relatorio

A metodologia de investigacdo-acdo em que assenta este projeto,
procurou o desenvolvimento colaborativo da pratica profissional, em etapas

sequenciadas de acéo e reflexao.

Deste modo, partindo da identificacdo do problema e do seu diagnoéstico,
através da descricdo e exposicdo do cenario observado, investigaram-se

hipoteses de acéo e possiveis solugcbes para o desenho de um plano de acao.

De acordo com Coutinho et al (2009), esta metodologia € situacional - ao
propor o diagnostico e a solugdo de um problema circunscrito por um contexto

social especifico; participativa e colaborativa - por implicar todos os participantes
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no processo. O investigador assume-se, assim, co-investigador de um problema
pratico e sua resolucao; pratica e interventiva - por procurar mais do que a mera
descricdo da realidade e ambicionar uma transformacdo empenhada, nédo se
limitando, por isso, ao campo teorico; e autoavaliativa - pela avaliagdo

continuada das suas atuacoes, no esforco de construcao de novas ideias.

Segundo Latorre (2003), este processo compreende planificacéo,
atuacao, observacdo e reflexdo, com vista a um maior discernimento e
desenvolvimento das praticas. Estas etapas progridem ciclicamente, sendo as
descobertas de cada ciclo ponderadas e colocadas em pratica no subsequente
ciclo. Verifica-se, assim, como ilustra Coutinho et al (2009), “uma espiral que
alterna entre acéo e reflexdo critica”, potenciando o desenvolvimento de um
plano que, através das evidéncias colhidas, edifica uma consciéncia reflexiva

critica.

O verbo refletir é apresentado em filosofia como a acdo de pensar e
interpelar a realidade que nos enquadra. Ao explorarmos as ligacdes entre acdes

e seus produtos, este verbo € intencional e consciente.

Oliveira-Formosinho (2007, p.78), convoca Dewey (1959a), ao expor que:

O ato de pensar reflexivamente requer da pessoa trés atitudes: espirito
aberto para aceitar diferentes possibilidades explicativas das coisas do
mundo e novas inquietacdes; interesse absorvido para alcancar total
envolvimento pessoal com determinado objeto ou causa a ser
considerada em analise e responsabilidade em examinar e assumir as
consequéncias de algo projetado e da agao resultante.

Da conjugacado entre interesse e consciéncia critica, a atitude reflexiva,
através da analise e avaliacdo das praticas, descricdo de incidentes criticos e
exploragdo das causas possiveis, suas consequéncias e significados, potencia
a construcao e reconstrucéo de novos significados, conhecimentos e praticas, e,
assim, diferentes niveis de percecao da interposicao da acao individual na acéo
coletiva (S&-Chaves, 2009). E este processo ciclico, indutor de novas

planificagfes, que sustém o presente projeto.
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Tendo como tema “Formas Imaginadas: As Figuras Geométricas Planas
na llustracdo de Narrativas - Uma Proposta Interdisciplinar’, esta unidade

didatica procura atender os seguintes objetivos gerais:

- Avaliagdo da atividade enquanto sustento de aprendizagens
significativas, através da Educacédo Visual;

- Promocao, pelas artes visuais, da sensibilidade e do pensamento das
criancas, como forma de melhor interpretar e compreender 0 meio que
as rodeiam;

- Formacéao da sensibilidade estética;

- Analise dos resultados desta vivéncia nas criancas e na formacéo do

professor-investigador.

Para a concretizacdo destes objetivos, a intervencdo acolheu a
heterogeneidade dos resultados, em coeréncia com o micro contexto, tendo em

vista as necessidades dos alunos.

Assentando, a metodologia utilizada neste trabalho, num estudo de caso
e numa investigagao de teor essencialmente qualitativo, baseada na observagao
direta e participante em que a “fonte direta de dados € o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal” (Bogdan & Biklen, 1994, p.
46), o registo direto do decorrer dos processos didaticos, em contexto de sala de
aula, foi o meio privilegiado para a recolha de dados. O que implicou, o professor-
investigador enquanto observador principal e uma analise mais focada no

processo de dinamizacéo didatica do que no resultado final.

Apds uma recolha inicial de imagens durante a primeira aula,
correspondente a introducao ao projeto e a apresentacao realizada pelos alunos
mais velhos, sobre as figuras geométricas planas, verificou-se que este meio
criava algum constrangimento nos alunos. Por esta razao, elegeu-se o registo
direto, de observacdes e reacgles, aula apdés aula, como instrumento que
possibilitasse acompanhar naturalmente o desenvolvimento do seu empenho e
motivacdo. Sendo esta forma de registo, habitual no processo de avaliacdo e
sendo que o presente projeto tem como objeto de estudo o grupo-turma, e nado

casos particulares, foi tida como adequada e objetiva.

55



Como suporte dos registos, foi utilizada uma grelha (Apéndice 1) onde as
observacdes dos alunos foram antecipadamente distribuidas entre trés campos:
a) dominio técnico; b) o projeto e a minha realidade; c) reconhecimento do
processo artistico. Estes campos reportam-se aos indicadores que traduzem os
objetivos da disciplina, abordados por este projeto. Pretendeu-se criar, deste
modo, um dialogo entre o contexto dos alunos e os contetdos da disciplina de
Educacéo Visual, através de estratégias potenciadoras de autoconfianca técnica
- porquanto, os mesmos sdo confrontados com um desafio prético - de
reconhecimento das artes visuais enquanto meio de expresséo do contexto que
0s enquadra - neste caso, o texto literario que estudaram na disciplina de lingua
portuguesa - e da relevancia do processo sequencial, desenvolvido ao longo da

criacdo artistica - em suma, a metodologia projetual.

Estes trés conjuntos, procuram refletir as valias das Artes Visuais,
indicadas por Eca (2005): possibilitarem aos alunos o conhecimento de si
proprios e do contexto que os rodeia, concorrerem na formacdo de um
conhecimento transdisciplinar e promoverem a interpretacao, a relagédo, a critica

e a transferéncia relativamente a realidade em que os alunos vivem.

Adicionalmente, foi construido um questionario (Apéndice 2), relacionado
com todo o processo e aplicado no final da sequéncia didatica, que permitiu
avaliar a adequacdo da proposta e o0 interesse dos alunos, através da
comparacao do conjunto das suas respostas com o0 que foi observado e

registado em aula, bem como com os resultados que atingiram.

Este questionério consistiu em dezasseis questdes de escala, de 1 a 5 -
sendo 1 nao concordo e 5 concordo totalmente - que procuraram resposta
relativamente ao entusiasmo suscitado pela apresentacdo sobre figuras
geométricas planas, pelos colegas mais velhos; ao interesse do tema; a
novidade do tema; a ajuda dos materiais no entendimento do tema; a clareza do
professor na apresentacéo do exercicio; a dificuldade na realizacdo do exercicio;
ao esclarecimento das davidas, por parte do professor; a aprendizagem de novos
métodos e técnicas; a importancia da cooperagdo com 0s colegas; a igualdade
de participagao na realizacao do trabalho, por parte de todos os elementos do

grupo; a transmissao de informacdo por parte do professor; ao gosto na
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realizacdo do trabalho; ao contentamento com o resultado final; a satisfacdo com
as aulas do professor; a importancia da observacao daquilo que nos rodeia; e a
atencao suscitada pelo tema. Seguidamente, um campo onde o aluno classificou
a atividade proposta, de 1 a 5. E, finalmente, dois grupos de resposta aberta,
onde o aluno poderia indicar trés aspetos positivos deste conjunto de aula, bem
como trés aspetos negativos. No final do formulario incluiu-se, igualmente, um
espaco onde o aluno poderia desenvolver uma pequena reflexdo sobre o

trabalho e a disciplina de Educagéo Visual.

A formulacdo destas questdes pretendeu compreender o empenho do
aluno e, de igual modo, através da reflexdo sobre as suas capacidades e
desempenho, assim como, sobre a significacdo que atribui ao exercicio

proposto, potenciar nele competéncias criticas, analiticas e auto-avaliativas.

Os resultados analisados fundamentam-se na “informagao que se obtém
através do contacto direto” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 47). A investigacéo
seguiu, assim, uma metodologia qualitativa de cariz descritivo, sendo a analise
essencialmente interpretativa, porquanto “os dados recolhidos sdo em forma de

palavras ou imagens e ndo em numeros” (Idem, p. 48).

4.4.1. Fases de implementacao da proposta de trabalho

A proposta de intervencao foi implementada em trés fases, ao longo de
dezasseis aulas de 45 minutos (8 blocos de 90 minutos), em que a primeira foi
destinada a sua apresentacdo e contextualizacdo, a segunda ao
desenvolvimento e execucdo das ilustracdes e a ultima a apresentacdo dos
trabalhos de cada grupo a toda a turma e respetiva avaliacdo, por parte dos

alunos.

4.4.1.1. Descricao das fases de implementacdo da proposta de
trabalho - 1.2 Fase (dias: 31 de janeiro de 2019; 07 de fevereiro de 2019)

No primeiro bloco de 90 minutos, deste conjunto de aulas, os alunos foram
surpreendidos com a deslocacdo para outra sala de aula, que ndo a sua sala

habitual. Nessa sala, ja os esperavam 0s colegas mais velhos, alunos do
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professor cooperante, na disciplina de Geometria Descritiva do 11.° ano. Através
de animac®es criadas com a aplicacéo digital GeoGebra, estes alunos exibiram
uma apresentacdo multimédia, com a construcdo, passo a passo, dos tracados
geomeétricos de figuras planas, intercalados com imagens da sua presenca na
natureza e no mundo construido pelo Homem, ao longo dos tempos. A
visualizacdo desta apresentacao, teve, também, como objetivo a dinamizacao
de um momento de didlogo entre os dois grupos. Tal, foi parcialmente
conseguido, através da participacdo de alguns alunos mais novos, mas, de modo
geral, estes mostraram-se um pouco constrangidos. Num momento final, o
professor apresentou o projeto de ilustracdo que iriam desenvolver, bem como
0S seus objetivos e respetivos critérios de avaliacdo, e desafiou os alunos a
formarem grupos de trabalho de trés elementos, para a sua concretizagéo.

Figura 19 - Apresentacéo sobre figuras geométricas planas, realizada
pelos alunos de Geometria Descritiva do 11.°ano (fonte propria).

Na semana seguinte, no segundo bloco de 90 minutos, ja na sala de
trabalho habitual, o professor, disponibilizou aos alunos pequenas pecas em
cartolina, com formas idénticas as pecas do quebra-cabecas geométrico
Tangram. Através da sua manipulacéo, os alunos exploraram individualmente o
maior namero possivel de conjugacbes em busca de formas naturais. No

momento seguinte, o professor projetou imagens de alguns exemplos de
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trabalhos bidimensionais e tridimensionais, que recorreram a conjugacao de
figuras geomeétricas, realizados por autores contemporaneos, como Akira
Yoshizawa, Wolfram Kampffmeyer e Bernardo P. Carvalho, tendo disponibilizado
o livro infantil Trocoscépio, deste ultimo autor, para consulta por parte alunos.
Por fim, os alunos reuniram em grupos de trabalho, para atribuicdo de tarefas e
discussao de ideias.

Figura 20 - Exemplo de constru¢éo com pecas de cartolina colorida,
com formas do jogo Tangram (fonte prépria).

PLANETA TANGERINA

Figura 21 - Livro Trocoscépio, de Bernardo P. Carvalho (2010) (fonte
propria).
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4.4.1.2. Descricdo das fases de implementacdo da proposta de
trabalho — 2.2 Fase (dias: 14 de fevereiro de 2019; 21 de fevereiro de 2019;
28 de fevereiro de 2019; 07 de mar¢o de 2019; 14 de marco de 2019)

Ao longo destes cinco blocos de aulas, com os grupos de trabalho
formados, os alunos desenvolveram as suas propostas. Apds selecionarem o
momento da obra que iriam ilustrar, iniciaram os primeiros estudos das formas
identificadas, através do desenho e conjugacdo de formas geométricas
recortadas em papel e cartolina. Estas aulas decorreram em ambiente
geralmente tranquilo, pontuados por alguns momentos de agitacéo e também de
desinteresse, que procuraram ser sempre contrariadas com intervencdes
seguras e refor¢os positivos, nomeadamente a pontos de situacdo do trabalho,
diagnéstico de dificuldades e andlise do desenvolvimento dos trabalhos,
realizada em conjunto com os alunos. A escolha dos meios de expressao foi
deixada ao cuidado de cada grupo, tendo passado ndo apenas por solucdes
mais sintéticas de colagem de formas geométricas em cartolina e outros papeis
coloridos, como também pela aplicacdo de pintura, em aguarela, guache, lapis

de cor ou pastéis de 6leo, resultando em conjuntos expressivos de técnica mista.

Figura 22 - Desenvolvimento do projeto em grupos de trabalho (fonte prépria).
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4.4.1.3. Descricdo das fases de implementacdo da proposta de
trabalho — 3.2 Fase (dia: 21 de marco de 2019)

Neste ultimo bloco de 90 minutos de aulas, cada grupo de trabalho
apresentou as suas ilustragdes aos restantes colegas.

Figura 23 - Exemplo de trabalho concluido (fonte prépria).

Identificando o0 momento da obra que ilustraram, os alunos descreveram
também as solucbes expressivas escolhidas, procurando justificar essa escolha
e enquadrar o seu trabalho dentro das diversas referéncias de trabalhos e
autores que investigaram. Num momento final da aula, os alunos preencheram

individualmente o questionario distribuido pelo professor.
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Figura 25 - Exemplo de trabalho concluido (fonte prépria).

Figura 24 - Exemplo de trabalho concluido (fonte prépria).
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Figura 26 - Exemplo de trabalho concluido (fonte prépria).

Figura 27 - Exemplo de trabalho concluido (fonte prépria).
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Figura 28 - Exemplo de trabalho concluido (fonte prépria)

Figura 29 - Exemplo de trabalho concluido (fonte prépria).
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5. ANALISE DE RESULTADOS

5.1. Critérios de avaliacéo

Os critérios de avaliagéo utilizados na implementacéao deste projeto foram
0os mesmos definidos pelo Departamento de Artes para o ano letivo de 2018/2019

e aprovados pelo Conselho Pedagdgico do Colégio de Santa Doroteia.

A tabela seguinte constituiu o documento orientador para avaliagdo do

aluno no ano em que decorreu este estudo de caso.

Tabela 8 - Critérios Gerais de Avaliagdo.

CRITERIOS GERAIS DE AVALIACAO @

. INSTRUMENTOS
DOMINIOS DE AVALIA(;AO PESOS
Diario Gréfico @ 20% a 30%
Desenho @ 20% a 30%
Cognitivo
Projeto @ 20% a 30%
20 30 Geometria @ 20% a 30%
CICLOS e
SECUNDARIO Atitudes
- postura e interesse em
aula; ~
. Observacéo pelo 10%
- pontualidade e professor (3)
assiduidade;
- comportamento.
Observacoes:

1) 1.° Periodo = 1.° Periodo
2.° Periodo = (1.° Periodo + 2.° Periodo): 2
3.% Periodo = (2.° Periodo + 3.° Periodo): 2

2) Apenas em um destes instrumentos de avaliagdo podera ser aplicado o peso de 30%.
Contudo, se algum destes instrumentos nédo for utilizado num periodo, o seu peso sera
distribuido pelos restantes.

3) De modo a valorizar o empenho do aluno, de acordo com as suas atitudes e evolugéo
ao longo do ano, prevé-se a pondera¢do na atribuicdo de um valor a mais na avaliagdo
final de cada periodo.
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Em caso de falta prolongada por motivos de saude, devidamente
justificados, o Conselho Pedagodgico determinou que o professor da disciplina
deveria elaborar um plano individual de trabalho, para recuperacdo das
aprendizagens do aluno, que culminasse num trabalho pratico ou tedrico,
abordando os conteudos lecionados, e fosse submetido, posteriormente, para

avaliacao, dentro de um prazo estipulado.

Para avaliacdo dos alunos foram respeitadas as orientagdes gerais e 0S
critérios especificos de avaliacdo definidos pelo Departamento de Artes do
Colégio. Nao obstante, o registo da observacdo direta dos alunos, no
desenvolvimento do projeto, bem como a sua postura, foi 0 método escolhido.
Deste modo foram considerados a sua participacdo na aula, o seu
comportamento, a sua pontualidade e assiduidade, o seu empenho, a sua
autonomia, a organizacdo dos seus materiais e processo de trabalho, a sua
aptidao técnica e rigor de execucéo, os estudos que efetuaram no decorrer do

projeto e a criatividade das suas solucgdes.

5.2. Resultados dos alunos

Os resultados obtidos pelos alunos foram maioritariamente bons, sendo
a qualidade final dos seus trabalhos, considerando as diferentes técnicas
utilizadas, bem alcancada.

Apoés a sua apresentacdo final, os trabalhos foram afixados na sala de
desenho utilizada também pelos colegas de outras turmas e de outros anos. Esta
pratica, corrente sempre que algum exercicio € concluido, constitui um estimulo
para a autoestima dos alunos. Contudo, devido a constrangimentos na agenda
do Colégio, o objetivo inicial de expor os trabalhos a toda a comunidade

educativa nao foi possivel de realizar.

5.2.1. Avaliacéo

Os alunos foram avaliados de acordo com os critérios definidos pelo
Departamento de Artes e em vigor no Colégio, considerando o resultado final
dos seus trabalhos, o seu modo de aplicar as técnicas aprendidas, a sua
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participacdo, 0 seu comportamento, a sua participacdo nas aulas e 0 seu

envolvimento no grupo de trabalho.

A média percentual obtida pela turma foi 80%, correspondente ao nivel 4.
No total dos alunos, cinco obtiveram nivel 3, seis obtiveram nivel 5 e os restantes

obtiveram nivel 4. Nenhum aluno obteve avaliacao negativa.

14
12

10

0-59% 60-69% 70-79% 80-89% 90-100%

Figura 30 - Resultados gerais da turma.

Neste grafico, pode-se observar a distribuicdo dos valores resultantes da
avaliagdo nesta proposta de trabalho. Verifica-se que a maior parte dos alunos
obteve resultados superiores a 70%, concretamente, vinte e seis de um total de
trinta. Treze alunos alcancaram valores superiores a oitenta por cento e seis,

valores superiores a noventa por cento.

Analisando os resultados por género, verifica-se que a totalidade das
raparigas obteve valores superiores a 70%. Neste universo de treze raparigas,
onze ultrapassaram os 80% e seis ultrapassaram os 90% e cinco atingiram

resultados superiores a 90%.
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Figura 31 - Distribuicdo dos resultados por género.

Observando os resultados dos rapazes, verifica-se que, num total de
dezassete, quatro obtiveram um nivel entre os 60% e 0os 69%. Onze alunos
alcancaram niveis entre 70% e 79% e dois, niveis entre 80% e 89%. Nenhum

rapaz obteve nivel superior a 90%.

Na andlise destes resultados, ainda que de amostragem modesta,
verifica-se a tendéncia, demonstrada noutros estudos (Seabra, 2010), de melhor

desempenho e sucesso educativo nos alunos do sexo feminino.

5.2.2. Avaliacéo da Prética

Os objetivos definidos para o projeto foram alcancados. A didatica
estabelecida foi aplicada em contexto de sala de aula e os alunos, publico-alvo
desta proposta, acolheram de forma positiva a experiéncia, nas suas diferentes

fases.

Como instrumento de avaliagdo da pratica, concebeu-se um questionario
(Anexo 00), que foi submetido aos alunos no final da sequéncia didatica. As suas
dezasseis questdes incidiram em trés campos: os conteudos; o desempenho do

aluno; e o desempenho do professor.
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Em cada uma destas questdes, apresentou-se uma constatagédo sobre a
experiéncia vivida no desenvolvimento do projeto, procurando uma entre cinco
hip6teses, numeradas de um a cinco; sendo um "ndo concordo” e cinco
"concordo totalmente. Este questiondrio fechado possibilitou a facilidade de

respostas, por parte dos alunos, bem como o seu tratamento estatistico.

Relativamente aos contetudos, as questbes colocadas procuraram
descobrir 0 interesse que o tema suscitou nos alunos e a curiosidade que neles
pudesse ter despertado. Procurou-se também descobrir se conheciam
anteriormente o tema abordado e, remetendo para a percecédo e cultura visual,

qual a importancia que atribuiam a observacdo do mundo que os rodeia.

Quanto a pratica e aprendizagem, a partir da perspetiva dos alunos, as
questdes incidiram nos métodos e técnicas, na dificuldade verificada na
realizacdo do trabalho, na sua compreensédo, na sua satisfacdo em realiza-lo e
com os resultados obtidos, bem como a importancia que atribuiam a cooperacéo
com os colegas e o grau de participagéo de todos os elementos do grupo, no

desenvolvimento do mesmo.

No que diz respeito ao docente, as questdes recairam na apresentacao
gue os alunos mais velhos fizeram, sobre as figuras geométricas planas,
preparada conjuntamente com os dois docentes, na forma como o docente
apresentou o exercicio, no esclarecimento de duvidas e acompanhamento
prestado pelo docente, na sua capacidade em transmitir informacdo e na

satisfacdo obtida nestas aulas com o docente.

Neste mesmo formulario foi também pedida aos alunos a classificacdo da
proposta, numa escala de um a cinco, a descricdo de trés aspetos positivos e
trés aspetos negativos deste conjunto de aulas e, finalmente, o desenvolvimento
de uma pequena reflexdo sobre o trabalho que desenvolveram e sobre a

disciplina de Educacéo Visual.

Iniciando a analise pelo campo dos conteudos, na segunda questéo,
observamos que 10% (3 alunos) selecionou a opc¢éo 1; 3% (1 aluno) escolheu a
opcgao 2; 23% (7 alunos) escolheu a opcao 3; 44% (13 alunos) selecionou a
opcéao 4; e 20% (6 alunos) elegeu a opgéo 5. Observa-se assim que 19 alunos

consideraram o tema interessante/ muito interessante.
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2. O tema foi interessante.

10%

"/3%

m] m?2 m3 4 m§

Figura 32 - Respostas a questéo 2.

Na questédo trés verificamos que 13% (4 alunos) selecionou a opg¢ao 1;
17% (5 alunos) escolheu a opgéo 2; 30% (9 alunos) selecionou a opc¢ao 3; 17%
(5 alunos) escolheu a opcao 4; 23% (7 alunos) elegeu a opcédo 5. Verifica-se,
assim, que 12 alunos consideraram o tema foi uma novidade, ja os restantes

elementos da turma n&o concordaram com esta afirmagao.

3. Para mim o tema foi uma novidade.

13%

‘I‘ 17%
o 2

]l m? m3 nd m§

Figura 33 - Respostas a questao 3.
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Na questao quinze, referente a importancia atribuida a observacao do que
nos rodeia, 3% (1 aluno) selecionou a opc¢ao 1; 3% (1 aluno) escolheu a opcao
2; 20% (6 alunos) selecionou a opcéo 3; 34% (10 alunos) selecionou a opc¢éo 4;
e 40% (12 alunos) escolheu a opgédo 5. Verifica-se, assim, que 22 alunos

consideram importante observar o que os rodeia.

15. E importante observar o que nos
rodeia.

3% 3%

” 20%
34%

m] =2 3 4 m5

Figura 34 - Respostas a questédo 15.

Relativamente a questdo dezasseis, 10% (3 alunos) selecionou a opgao
1; 3% (1 aluno) escolheu a opc¢éo 2; 23% (7 alunos) selecionou a opc¢ao 3; 30%
(9 alunos) escolheu a opcéao 4; e 34 (10 alunos) elegeu a opcéao 5. Pode-se

verificar, que 19 alunos consideraram que o tema despertou a sua atengao.

16. O tema despertou a minha atencao.
10%

/

23%

3%
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Figura 35 - Respostas a questédo 16.
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Analisando a pratica, de acordo com o desempenho dos alunos, verificou-
se que na questao seis, 13% (4 alunos) selecionou a opcédo 1; 13% (4 alunos)
elegeu a opcéo 2; 30% (9 alunos) selecionou a opcao 3; 34% (10 alunos)
escolheu a opcéo 4; e 10% (3 alunos) elegeu a opg¢éao 5. Verifica-se, assim, que
17 alunos demonstraram poucas dificuldades e 13 alunos muita dificuldade, na

realizacdo da proposta.

No que diz respeito a questao oito, 7% (2 alunos) selecionou a opgéo 1;
7% (2 alunos) elegeu a opgao 2; 23% (7 alunos) selecionou a opcéo 3; 20% (6
alunos) escolheu a opc¢éao 4; e 43% (13 alunos) elegeu a opc¢éo 5. Verifica-se que
11 alunos consideraram nédo ter aprendido novos métodos e técnicas e 19 alunos

consideraram o contrario.

6. Tive dificuldades em realizar o
exercicio.

10% 13%
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30%

34%
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Figura 37 - Respostas a questao 6.

8. Aprendi novos métodos e técnicas.
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%
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%

20%
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Figura 36 - Respostas a questéo 8.
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Na questdo nove, relativa a cooperacdo com os colegas, 4% (1 aluno)
selecionou a opcao 1; 3% (1 aluno) elegeu a opcéo 2; 3% (1 aluno) selecionou
a opcao 3; 23% (7 alunos) escolheu a opcéo 4; e 67% (20 alunos) elegeu a opgéao
5. Observa-se que 3 alunos ndo consideraram importante o trabalho colaborativo

enguanto que 27 alunos consideraram importante esta forma de trabalhar.

9. A cooperacdao com os colegas foi
importante para mim.

4% 3% 39

”/ fza%

]l m) m3 m4 w5

Figura 38 - Respostas a questéo 9.

Na questdo dez, relativa a participacdo de cada elemento do grupo no
desenvolvimento do trabalho, nenhum aluno selecionou a opc¢éo 1; 7% (2 alunos)
elegeu a opcao 2; 23% (7 alunos) selecionou a op¢ao 3; 20% (6 alunos) escolheu

a opcao 4; e 50% (15 alunos) elegeu a opc¢ao 5. Verifica-se que 9 alunos

10. Dentro do meu grupo, todos tiveram igual
participacdo a realizar os diferentes trabalhos.

0% 7%

-

20%

]l m) m3 =4 m5
Figura 39 - Respostas a questao 10.
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consideraram nao ter existido igual participacao por parte de todos os elementos

do grupo de trabalho, enquanto 21 alunos consideraram ter existido.

Na questdo doze, relativa a satisfacdo na realizacdo do trabalho, 7% (2
alunos) selecionou a opc¢ao 1; 7% (2 alunos) elegeu a opcéo 2; 13% (4 alunos)
selecionou a opcao 3; 40% (12 alunos) escolheu a opc¢éo 4; e 33% (10 alunos)
elegeu a opcao 5. Observa-se, assim, que 8 alunos ndo gostaram de realiza o

trabalho e, contrariamente, 22 alunos gostaram.

12. Gostei de fazer o trabalho.

7%
° 7%

' 13%

40%

m]l m2 m3 n4d w5

Figura 40 - Respostas a questdo 12.

Na questao treze, referente a satisfacdo com o resultado final do trabalho,
7% (2 alunos) selecionou a opcao 1; 3% (1 aluno) elegeu a opcao 2; 10% (3
alunos) selecionou a opc¢ao 3; 43% (13 alunos) escolheu a opcao 4; e 37% (11
alunos) elegeu a opgéo 5. Verifica-se que 6 alunos néo ficaram felizes com o

resultado final, enquanto 24 alunos ficaram.
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13. Fiquei feliz com o resultado final.

‘V/

]l 52 63 md m5

%

Figura 41 - Resposta a questéo 13.

Analisando a pratica, de acordo com o desempenho do docente, verificou-
se que na primeira questédo, 7% (2 alunos) selecionou a opg¢éo 1; 7% (2 alunos)
elegeu a opcdo 2; 23% (7 alunos) selecionou a opcao 3; 40% (12 alunos)
escolheu a opcao 4; e 23% (7 alunos) elegeu a opcao 5. Observamos, deste
modo, que 11 alunos ndo gostaram ou gostaram pouco da apresentacéo e 19

alunos revelaram gosto pela apresentagao.

1. Gostei da apresentacao sobre figuras
geomeétricas planas.

23% B 7%

"z 23%

40%

m]l =2 3 m4d mb
Figura 42 - Respostas a questao 1.
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Na questdo quatro, referente a ajuda dos materiais como meio para
compreender o tema, 7% (2 alunos) selecionou a opc¢éao 1; 3% (1 aluno) elegeu
a opcao 2; 27% (8 alunos) selecionou a opgéo 3; 27% (8 alunos) escolheu a
opcao 4; e 36% (11 alunos) elegeu a opcédo 5. Verifica-se que 11 alunos
consideraram 0s materiais importantes para a compreensdo do tema,

contrariamente a opinido dos restantes 19 alunos.

4. Os materiais ajudaram a entender o tema.

7% 30

/

27%
27%
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Figura 43 - Respostas a questéo 4.

Na questéo cinco, relativa a clareza com que o professor apresentou o
exercicio, 3% (1 aluno) selecionou a opcao 1; 7% (2 alunos) elegeu a opc¢ao 2;
17% (5 alunos) selecionou a opcao 3; 36% (11 alunos) escolheu a opcéo 4; e
37% (11 alunos) elegeu a opcao 5. Verifica-se, assim, que para 8 alunos o

professor ndo foi suficientemente claro e para 22 alunos foi.

5. O professor foi claro na apresentac¢do do
exercicio.
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Figura 44 - Respostas a questéo 5.
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Na guestdo sete, referente ao esclarecimento de duvidas por parte do
professor, 7% (2 alunos) selecionou a op¢éo 1; 7% (2 alunos) elegeu a opcao 2;
20% (6 alunos) selecionou a opc¢ao 3; 13% (4 alunos) escolheu a op¢ao 4; e 53%
(16 alunos) elegeu a opgao 5. Verifica-se que 10 alunos ndo concordaram ou
concordaram pouco com esta afirmacéo, enquanto 20 alunos concordaram que

o professor esclareceu as davidas sempre que necessitaram.

7. O professor esclareceu sempre que precisei.

]l m2 83 nd m§

Figura 45 - Respostas a questéo 7.

Na guestdo onze, referente a capacidade do professor em transmitir a
informacgé&o aos alunos, 3% (1 aluno) selecionou a op¢ao 1; nenhum aluno elegeu
a opcao 2; 23% (7 alunos) selecionou a opcéo 3; 30% (9 alunos) escolheu a

opcdo 4; e 44% (13 alunos) elegeu a opcédo 5. Verifica-se que 8 alunos

11. O professor conseguiu transmitir a
informacao.
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Figura 46 - Respostas a questédo 11.
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consideraram que o professor ndo conseguiu ou conseguiu pouco transmitir a

informacé&o, contrariamente a opinido dos restantes 22 alunos.

14. Gostei das aulas com o professor.
Q,
7% g0

23%

33%
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Figura 47 - Respostas a questao 14.

Na questdo catorze, relativa ao gosto dos alunos nas aulas com o
professor, 7% (2 alunos) selecionou a op¢ao 1; nenhum aluno elegeu a opcéo 2;
23% (7 alunos) selecionou a opcédo 3; 33% (10 alunos) escolheu a opcéao 4; e
37% (11 alunos) elegeu a opcéo 5. Observa-se que 8 alunos ndo gostaram ou
gostaram pouco das aulas com o professor, enquanto 22 alunos gostaram ou

gostaram muito.

5.2.2.1. Classificacdo quantitativa e qualitativa da atividade da parte

dos alunos

A classificagdo quantitativa constitui outra ferramenta de avaliagdo do
impacto da préatica docente na aprendizagem dos alunos. Por esta razéo, foi
também, neste mesmo questionario pedido aos alunos que qualificassem a
atividade de 1 a 5.

Analisando o gréfico, verifica-se que 3% (1 aluno) atribuiu 1 valor a
atividade; 7% (2 alunos) atribuiu 2 valores; 13% (4 alunos) atribuiu 3 valores;
60% (18 alunos) classificou a atividade com 4 valores; e 17% (5 alunos)

classificou com 5 valores.
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A média da classificacdo realizada pelos alunos foi de 3,8 valores.

Verifica-se assim que o impacto da pratica docente foi positivo.

Classificacdo da atividade

3% 7%
’ 13%

60%

Bl =2 83 nd m5

Figura 48 - Classificacdo da atividade pelos alunos.

O resultado observado, vai ao encontro da tendéncia verificada
anteriormente no questionario.

Na seccd@o do questionario, relativa & avaliagdo qualitativa da atividade
por parte dos alunos, destacaram-se como aspetos positivos a “cooperagao com
os colegas”, “novos temas/técnicas” e “trabalho interessante”. Por outro lado, nos

aspetos negativos, evidenciaram-se a “distracdo” e “pouco tempo para as

atividades”.
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Aspetos positivos
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Figura 49 - Aspetos positivos indicados pelos alunos e frequéncia das respostas.
Aspetos negativos
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Figura 50 - Aspetos negativos indicados pelos alunos e frequéncia das respostas.

Na anadlise das respostas dadas ao questionario € importante ter em
consideracao que os juizos feitos pelos alunos e a interpretacdo que o docente
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faz dos mesmos, implicam algum grau de parcialidade, uma vez que o
estabelecimento de lacos emocionais positivos ou negativos, conferem uma
certa subjetividade ao estudo. Porém, analisando a préatica a partir de uma visao
global de todos os campos e gréficos acima apresentados, verificou-se que a
generalidade dos alunos acolheu de forma positiva a sequéncia didatica
proposta. Face a boa relacéo estabelecida entre o docente e os alunos, durante
o desenvolvimento do projeto, bem como com os restantes professores do
conselho de turma, as expectativas do professor quanto ao desenvolvimento

deste projeto e aprendizagens a ele inerentes, foram correspondidas.
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CONCLUSOES

Sintese

O estudo dos tracados geométricos planos, o reconhecimento destas
figuras na Natureza e no mundo construido pelo Homem, e a sua apropriacao e
aplicacdo na construcdo de novos saberes, por parte dos alunos, estdo
integrados na didatica da disciplina de Educacéo Visual do 7.° ano, na unidade
dedicada a geometria, assim como nas metas disciplinares de Matematica.

Partindo das formas das folhas das arvores e dos seus frutos e chegando
aos elementos que constroem as habitagcbes onde vivemos e 0s objetos
utilizados no dia-a-dia, ao longo da Histéria, concebeu-se uma apresentacéo e
desafiou-se os alunos do secundario a comunica-la aos pares mais novos,
procurando motiva-los e incrementar a sua auto-estima, através do
estabelecimento de modelos referenciais. Ao mesmo tempo, pretendeu-se
fomentar a construcdo de uma cultura visual, pelo paralelismo criado entre as
imagens apresentadas e as imagens que alimentam o quotidiano de todos.

Como mote para a concecao de um exercicio de ilustragdo, convocou-se
a obra de Luis Sepulveda, Historia de Um Caracol Que Descobriu a Importancia
da Lentiddo, estudada pelos alunos na disciplina de Portugués. Procurando
guebrar a estanquicidade curricular e criar, assim um dialogo interdisciplinar que
possibilitasse a descoberta da literatura, para além da geometria, enquanto
areas do conhecimento a explorar através da linguagem plastica e, deste modo,
a construcdo de aprendizagens significativas, por parte dos alunos.

A contextualizacdo deste exercicio trouxe também, aos alunos, a projecéo
de imagens de trabalhos de autores como Akira Yoshizawa, Wolfram
Kampffmeyer e Bernardo P. Carvalho. Tendo sido disponibilizado, para sua
consulta, o livro infantil Trocoscépio, deste ultimo autor. Possibilitando, desta
forma, a associagdo entre novos conhecimentos, métodos de trabalho e
possiveis solugdes, para o desenvolvimento do seu projeto.

A turma de 30 alunos realizou o trabalho em grupos de trés elementos,
como forma de estimulo através da aprendizagem colaborativa. Tendo toda a

planificacédo sido cumprida, com a excecao da exposicao dos trabalhos finais a
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toda a comunidade educativa, devido a constrangimentos na agenda escolar do
Colégio. O resultado geral do projeto foi bom, de acordo com a opinido
expressada pelos alunos no questionéario que lhes foi submetido.

A concretizacdo do projeto possibilitou ndo s6 a melhoria da pratica
docente, como também do processo ensino-aprendizagem dos alunos através
das préticas reflexivas e da andlise de todos os parametros inerentes ao
processo. Para o qual contribuem as pistas fornecidas sobre o pensamento dos
alunos, através das repostas dadas relativamente aos aspetos positivos e
negativos da atividade desenvolvida.

Considerando a priori que o desempenho escolar se encontra diretamente
relacionado com fatores socioeconémicos (Seabra, 2009), concorre para 0s
resultados obtidos pelos alunos, o contexto escolar proprio de um
estabelecimento de ensino particular, com todos os aspetos que lhe sado
inerentes, nomeadamente a qualidade dos recursos e materiais disponibilizados
e 0 acompanhamento mais préximo e individualizado dos docentes, a boa
assiduidade e pontualidade dos alunos, assim como a homogeneidade na
constituicdo do grupo-turma.

Para o desempenho escolar, concorre também o contexto familiar dos
alunos, verificando-se especificamente, neste caso em estudo, o0 que Veiga e
Antunes (2005), constatam ao apontar que “o envolvimento parental e o apoio
contribuem para a autonomia do aluno na realizacdo das atividades académicas
e funcionam como um reforco positivo na realizacdo e no sentimento de
competéncia”. O grande envolvimento parental, com regras claras e
responsabilizacdo dos educandos, contribui positivamente para a sua motivacao,
aproveitamento, empenho e interesse, o que se reflete nos seus resultados.

O trabalho colaborativo foi também um elemento fundamental para o
desenvolvimento deste projeto, tendo sido um dos aspetos mais destacados
pelos alunos. Esta estratégia pratica, fundamentada pelo que Woolfolk, (2014)
expbe como aprendizagem assistida, promoveu o ambiente de atelier em sala
de aula e procurou que os alunos, orientados pelo professor, explorassem
intuitivamente novos métodos e materiais, desenvolvendo uma aprendizagem

conjunta, tendo em vista 0 mesmo fim.
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Este processo de exploracédo intuitivo, teve como objetivo valorizar a
percecdo na formacdo dos alunos, fundamentando-se no que Arnheim (1986)
defende quando aponta que “intuicdo e intelecto ndo operam separadamente,
mas na quase totalidade dos casos requerem a cooperacao uma da outra. Em
educacao, negligenciar uma a favor da outra ou manté-las separadas nao ira
sendo cercear as mentes que queremos estimular.”

Das reflexdes desenvolvidas pelos alunos no questionario submetido,
destacam-se: “O trabalho foi bom, empenhei-me e acho que posso melhorar na

disciplina”; “Gostei de fazer o trabalho porque aprendi coisas novas e gostei de
trabalhar em grupo”; “Foram aulas divertidas e pudemos ter alguma liberdade”;
“Acho que foi bom porque trabalhamos todos juntos”; “E engragado trabalhar em
grupo de uma forma diferente”; “Gostei de fazer este trabalho porque achei giro

e gostei de trabalhar em grupo”; “Gostei do trabalho, foi relaxante e deu para
aprender novas técnicas”; “Achei a atividade didatica e divertida”; “Aprendi novas
técnicas”; “Eu gostei do trabalho em geral”; “O professor sempre nos quis ajudar,
apesar do barulho”.

Considerando a média de idade dos alunos e a fase de desenvolvimento
cognitivo em que se encontram, o exercicio proposto possibilitou a composicao
de um trabalho plastico situado entre o figurativo e o abstrato - verificando-se,
contudo, em alguns casos, solu¢cdes marcadamente figurativas - procurando
diminuir, deste modo, a limitagdo que alguns alunos pudessem vir a sentir
relativamente a reproducéo figurativa das formas. Tendo por base a analise dos
resultados finais e feedback dos alunos, tanto nas aulas como nas respostas ao
questionario implementado, verifica-se que a proposta de trabalho foi adequada

e foram alcancados os objetivos pretendidos.

Conclusoes finais

Ainda que se imponham metas, objetivos e perfis do aluno numa tentativa
de normalizacao da realidade, a educacao fundamenta-se no paradigma de n&o
existirem alunos iguais. Neste sentido, a atencdo a individualidade e as
urgéncias do aluno sdo essenciais para a implementacdo de estratégias e

objetivos, que promovam o sucesso educativo de cada um.
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Embora a turma apresente uma constituicio homogénea quanto ao
contexto socioecondémico e familiar, sdo evidentes as diferencas entre alunos
quando os resultados sao analisados na sua distribuicdo por género, sendo da
competéncia do professor contrariar esta diferenga e procurar motivar cada
aluno.

Relativamente as aprendizagens dos alunos, a implementacdo de uma
sequéncia didatica cujo resultado implicou um trabalho detalhado e moroso,
contudo de relativa facilidade de execucéao, traduziu-se na satisfa¢cdo da maioria
dos alunos. Esta estratégia colaborou de forma positiva, ndo sé para o seu
interesse e motivacdo, como também para uma melhor atitude face a disciplina
de Educacéao Visual. No entanto, de acordo com o feedback dado pelos alunos,
verificou-se também que nédo se consegui chegar de igual forma a todos eles.

O desenvolvimento de um trabalho colaborativo, ao contrariar uma
competitividade “geradora de uma menor satisfagao nas aulas, modificando por
vezes o relacionamento entre os alunos” (Antunes e Veiga, 2004), constituiu uma
importante estratégia na promoc¢ado dos alunos na motivacdo, tendo sido
apontado como um aspeto positivo do processo pela generalidade da turma.
Esta estratégia, procurou o desenvolvimento da autoaprendizagem, implicando
o papel do professor enquanto orientador e moderador dos grupos de trabalho.

A exposigao das artes visuais, enquanto formas de conhecimento e saber
complementares a outras éareas, nomeadamente com as disciplinas de
Portugués e a Matematica, contribuiu para a construcdo de uma imagem positiva
da disciplina e, assim, para a desconstrucdo de preconceitos e resisténcias
latentes nos alunos, concorrendo de igual modo para a sua formacéo intelectual
e cognitiva.

Tendo em conta a faixa etaria dos alunos integrados numa geracao de
“nativos digitais” e constantemente expostos a estimulos visuais através das
redes sociais e dos videojogos, recorreu-se a uma apresentacao multimédia do
enquadramento tedrico do exercicio, por parte dos alunos mais velhos, bem
como a jogos didaticos sensoriais (Tangram) e visualizagcdo de imagens de
trabalhos de outros autores como referéncia na concretizagéo do produto final.

Procurou-se, deste modo, potenciar um discernimento mais pratico e cativante
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do objetivo apontado pela proposta, através de uma didatica baseada nas

experiéncias vividas pelos alunos no seu dia a dia.

Limites do estudo e futuros desenvolvimentos

Ainda que a planificacdo anual da disciplina de educacao visual
contemplasse um projeto de ilustragdo no 7.° ano, a sequéncia didatica tal como
foi acima descrita apenas foi implementada numa turma. Deste modo, o reduzido
namero da amostra (30 alunos) desperta algumas duvidas relativamente as
metodologias utilizadas. As conclusdes retiradas de uma pequena amostra,
dificilmente poderdo ser aplicadas a um universo mais extenso, sendo do
interesse cientifico um estudo numa populagdo mais abrangente.

Também o contexto escolar, de um estabelecimento de ensino particular,
poderd limitar os resultados alcancados, assim como a homogeneidade de uma
turma com contextos socioeconomicos e familiares semelhantes. Ficam, deste
modo, em aberto os possiveis resultados da implementacdo desta sequéncia
didatica num contexto mais alargado e heterogéneo.

Outra limitacdo a este estudo, foi a auséncia da analise do impacto da
implementacdo desta didatica nos resultados alcancados nas disciplinas de
Portugués e Matemética cujos conhecimentos integraram também este projeto.
Verificou-se a construcao de aprendizagens significativas, mas nao foi possivel
guantifica-las e qualifica-las nestas disciplinas.

Contudo, concorrendo as artes para a promocdo da criatividade nos
alunos e, sendo esta transversal a todas as areas do conhecimento e
fundamental para a formacdo futura dos jovens, torna-se pertinente o
desenvolvimento e estudo de didaticas interdisciplinares semelhantes a esta e a

sua implementagao ndo apenas numa turma, mas em todos os anos de ensino.
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APENDICES

Apéndice 1 - Grelha de observacao de aula

Grelha de observagéo de aula

Aulan.° Data: / /

Campos Registos

Dominio técnico

O projeto e a minha realidade

Reconhecimento do processo
artistico

Outras observagdes
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Apéndice 2 - Questionario

Instituto de Educacgéo e Faculdade de Belas-Artes
Mestrado em Ensino de Artes Visuais

uestionario
LISBOA Q

UNIYERSIDADE
OF LISBDA

No contexto do trabalho que desenvolveste ao longo deste ano, gostaria que respondesses as seguintes
questdes utilizando uma escala de 1 a 5, sendo 1 ndo concordo e 5 concordo totalmente:
1123|415

Gostei da apresentacao sobre figuras geométricas planas.

O tema foi interessante.

Para mim o tema foi uma novidade.

Os materiais ajudaram a entender o tema.

O professor foi claro na apresentacao do exercicio.

Tive dificuldades em realizar o exercicio.

O professor esclareceu sempre que precisei.

Aprendi novos métodos e técnicas.

A cooperacgdo com os colegas foi importante para mim.

0. Dentro do meu grupo, todos tiveram igual participacéo a realizar os
diferentes trabalhos.

11. O professor conseguiu transmitir informac&o.

12. Gostei de fazer o trabalho.

13. Fiquei feliz com o resultado final.

14. Gostei das aulas com o professor.

15. E importante observar o que nos rodeia.

16. O tema despertou a minha a atencao.

Boo~Noa~wONME

Classifica esta atividade de 1 a 5:

Indica trés aspetos positivos deste conjunto de aulas:
10
20
30

Indica trés aspetos negativos deste conjunto de aulas:
10
20
30

Deixa uma pequena reflexao sobre o trabalho que desenvolveste e a disciplina de Educacéo Visual:

Obrigado!
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ANEXOS

Anexo 1 - Relatério do Professor Orientador Cooperante

Relatério de Iniciacdo a Pratica Profissional

de Pedro Miguel Carvalho Duarte Dos Santos

O mestrando evidenciou conhecimento cientifico pedagoégico e didatico, fundamental ao

leccionamento da disciplina curricular.

A sua proposta de trabalho, bem como o0s meios, recursos e avaliagdo, essenciais ao
desenvolvimento da mesma, foram planificados com rigor e coeréncia. Tendo abordado os contetidos

necessarios de acordo com as caracteristicas e ritmos de aprendizagem dos alunos.

As atividades foram implementadas de forma dindmica e criativa, tendo em conta as
caracteristicas e necessidades dos alunos. Os recursos escolhidos foram facilitadores das
aprendizagens dos alunos e potenciadores do seu sucesso. Sendo que, o desafio que fez aos alunos do
11.° ano, na preparacdo da aula de apresentacdo sobre as figuras geométricas planas, bem como a
proposta do exercicio ser desenvolvido em grupo, considerando a aprendizagem colaborativa, denotou

inovacéo.

O ambiente de aprendizagem, tranquilo e proximo, semelhante ao ambiente de atelier,

promoveu o respeito mudtuo e a boa interacéo e relacdo com os alunos.

A analise, realizada a par com os alunos, sobre o desenvolvimento do seu trabalho e progresséao

da sua aprendizagem, fomentou um maior compromisso do aluno com a sua propria avaliagao.

As estratégias de avaliacdo foram implementadas de forma rigorosa, através da aplicacédo de
grelhas de observacdo, no ambito cognitivo e das atitudes e valores, nomeadamente a postura e
interesse em aula, a pontualidade e assiduidade, e 0 comportamento. A ficha de autoavaliagéo foi,

igualmente, aplicada no final da sequéncia didatica proposta.

Toda a planificagdo foi cumprida, tendo a generalidade dos alunos demonstrado satisfacéo e

empenho na realizagdo da proposta de trabalho.

Devido a constrangimentos na agenda do Colégio, ndo foi possivel realizar a exposi¢do
prevista, contudo, os trabalhos foram expostos na sala de aula, que é frequentada pelos colegas de

outras turmas, o que fomentou a autoestima dos alunos.

O mestrando demonstrou um bom desempenho, dedicagdo e iniciativa, na planificacdo das
atividades e no acompanhamento do trabalho dos alunos, o que se traduziu num igual bom nivel de

aprendizagens, por parte dos mesmos.

Pedro de Jesus
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