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Cilj istrazivanja je da se utvrdi odnos izmedu nekih od precitackih sposobnosti
kao prediktorskih varijabli i uspeha u ¢itanju kao kriterijumske varijable kod uce-
nika prvog razreda osnovne $kole.Uzorak je ¢inilo 200 ispitanika. Istrazivanje je
obavljeno u dve faze. U prvoj fazi je izvrieno testiranje dece predskolskog uzrasta.
Primenjen je ELLA test kojim su procenjene fonoloska svesnost, pamcenje, ver-
balna fluentnost, brzo imenovanje i dekodiranje. Pored toga, procenjena je sin-
taksicka svesnost pomocu Liste eksperimentalnih zadataka za ispitivanje znanja o
sintaksi. U drugoj fazi istrazivanja testirana je sposobnost ¢itanja primenom Trodi-
menzionalnog testa ¢itanja kod iste grupe ispitanika koji su testirani na predskol-
skom uzrastu, a koji su u vreme testiranja ¢itanja zavrsavali prvi razred osnovne
gkole. Da bi se utvrdila prediktivna vrednost precitackih sposobnosti za ¢itanje,
uradena je multipla regresiona analiza i hijerarhijska regresiona analiza. Rezulta-
ti su pokazali da fonologka svesnost i sintaksicka svesnost predstavljaju znacajne
prediktore pocéetnog ¢itanja, s tim $to fonoloska svesnost ima snazniju prediktivnu
vrednost, ali utvrden znacaj sintaksicke svesnosti u pocetnom ¢itanju smatramo
vaznim nalazom naseg istraZivanja s obzirom da se sintaksic¢koj svesnosti pridaje
znacaj uglavnom u kasnijim fazama ¢itanja.

Kljucne redi: rano ¢itanje, pokazatelji ¢itanja, fonoloska svesnost, sintaksicka svesnost

Uvod

Teorijskih i istrazivackih podataka o ranim pokazateljima uspesnosti po-
¢etnog Citanja na srpskom jeziku je relativno malo. Pregled literature pokazu-
je da postoje radovi koji se bave konceptom rane pismenosti (Seva & Radisi¢,
2013), kao i oni koji su ispitivali viSe nivoe ¢itanja (Budevac i Baucal, 2014;
Budevac i Baucal, 2015), ali je mali broj radova koji su utvrdivali doprinos
prekurzora ¢itanja na uspeh u pocetnom ¢itanju. Na primer, Kodzopelji¢ je u
svom istrazivanju utvrdivala vezu izmedu slogovne i fonemske segmentacije,
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svesti o re¢ima i rime i uspeha u citaju, gde je zaklju¢eno da su fonemska
analiza reci, svest o re¢ima kao izdvojenim lingvistickim jedinicama i svest
da re¢i imaju formalna svojstva nezavisno od semanticke komponente ne-
ophodni preduslovi usvajanja citanja (Kodzopelji¢, 1996). Pored prethodno
navedenog ispitivanja veze metalingvistickih varijabli i uspeha u ¢itanju, Vuk-
sanovic i sar. su u svoje istrazivanje kao indikatore kasnije usvojenosti ¢itanja
uveli fonemsku svesnost i kratkoro¢nu verbalnu memoriju. U pomenutom
istrazivanju je utvrdjeno da je razvijenost fonemske svesnosti indikator ka-
snije usvojenosti ¢itanja (Vuksanovi¢, Jovanovi¢, Avramovié-Ili¢, i Petrovig,
2008). I pored navedenih istrazivanja moze se reci da je u literaturi na nagem
jeziku relativno malo teorijskih i empirijskih podataka koji govore o tome
$ta odreduje pocetno c¢itanje, s obzirom da su se pomenuti radovi uglavnom
bavili varijablama koje pripadaju domenu fonoloske sposobnosti, dok ispiti-
vanje veze drugih jezickih varijabli kao $to je sintaksicka svesnost i pocetnog
¢itanja nema u nasoj empirijskoj literaturi. U transparentnim ortografijama
drugih govornih podrudja, kao na primer u Finskoj, sprovedena je studija
kojoj je bio cilj rana identifikacija i prevencija smetnji u ¢itanju/disleksije. To
je najduza studija na svetu koja je pratila 200 dece od rodenja do puberteta
¢iji je cilj bio da se identifikuju mere predvidanja kasnijih smetnji u ¢itanju
i da se potstakne najranija i odgovarajuca dijagnostika i intervencija (Lyyti-
nen, Erskine, Haméldinen, Torrpa, & Ronimus, 2015). Pomenuta studija je
iznela podatke da je, od ukupnog broja, od rodenja pracene dece, u pocetku
$kolovanja oko 10% ispoljilo smetnje u ¢itanju i da su ova deca u ranom pe-
riodu pokazala slaba postignuca u vokabularu, poznavanju slova, fonoloskoj
svesnosti i brzom automatizovanom imenovanju. Prema toj studiji, najbolji
prediktori tacnosti i brzine ¢itanja, pocev od uzrasta od tri i po godine, jesu
poznavanje slova i fonoloska svesnost a od pete godine brzo serijsko imeno-
vanje udruzeno sa fonoloskom svesno$¢u (Puolakanaho et al., 2007; Torppa,
Lyytinen, Erskine, Eklund, & Lyytinen, 2010).

Sa druge strane, u obimnoj studiji sprovedenoj u Americi, Engleskoj i Ka-
nadi, u kojoj je pracen razvoj dece od predskolskog uzrasta do tre¢eg razreda
osnovne $kole za uspeh u ¢itanju u jeziku duboke ortografije najznacajniji je
re¢nik, a zatim slede poznavanje slova i fonoloska svesnost, odnosno prepoz-
navanje pocetnog i zavr$nog glasa (Duncan, Dowsett, Classens, Magnuson,
Huston, Klebanov, Pagani, Feinstein, Engel, Brooks-Gunn, Sexton, Duckwor-
th, & Japel, 2007). Na jezicima duboke ortografije postoji veliki broj istraziv-
anja koja su se bavila pitanjem ranih pokazatelja uspe¢nosti pocetnog ¢itanja
i koja su iznela rezultate po kojima fonoloska sposobnost najvise odreduje
pocetno citanje (Chiat & Roy, 2008; Snowling, 2006; Torgesen, Alexander,
Wagner, Rashotte, Voeller, & Conway, 2001), dok je morfosintaksicka sposob-
nost znacajnija u kasnijim fazama ¢itanja, kada je ¢itanje ve¢ automatizova-
no (Ehri, 2005). U longitudinalnoj studiji na cetiri jezika (engleski, $panski,
slovacki i ¢eski) deset meseci praceno je 735 dece, sa pocetkom pracenja u
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predskolskom uzrastu. U prvoj fazi istrazivanja (pre formalne obuke ¢itanja,
kasni predskolski uzrast) kod dece su ispitane: fonoloska svesnost, poznava-
nje slova, brzo imenovanje boja i pojmova, verbalni raspon memorije i opsta
kognitivna sposobnost. U drugoj fazi istrazivanja kod 675 dece deset meseci
posle prvog ispitivanja ispitano je ¢itanje pomocu liste od 140 visokofreven-
tnih redi, beleZen je broj pravilno procitanih reci za 60 sekundi, zatim prepo-
znavanje reci (ispitano zadacima koji su zahtevali da se napisana re¢ poveze
sa odgovaraju¢om slikom). Na osnovu rezultata ove studije utvrdeno je da su
u sva Cetiri jezika fonologka svesnost, poznavanje slova i brzo serijsko ime-
novanje pouzdani prediktori kasnijeg uspeha u ¢itanju (Caravolas, Lervag,
Mousikou, Efrim, Litavsky, Onochie-Quintanilla,... & Hulme, 2012).

Najdominantnija teorija po kojoj se objasnjava razvoj sposobnosti ¢itanja
jeste fonologka teorija po kojoj je preduslov za razvoj ¢itanja razvijena fono-
logka sposobnost i formirane verbalne reprezentacije (Elbro & Jensen, 2005;
Reiter, Tucha, & Lange, 2005; Swanson, Zheng, & Jerman, 2009; O6paposuh,
2016). Fonoloska sposobnost se definise kao sposobnost fonoloskog procesi-
ranja koja ukljucuje tri komponente: fonolosku svesnost, fonolosku memoriju
i brzo automatizovano imenovanje, i veci broj prediktivnih studija pokazalo
je da je nerazumevanje fonoloske strukture jezika vazan prediktivni faktor
kasnijih smetnji u ¢itanju (Catts, Fey, Zhang, & Tomblin, 2001; Catts, Gilli-
spie, Leonard, Kail, & Miller, 2002; Iv§ac Pavlisa, & Lencek, 2011; McDowell,
Lonigan, & Goldstein, 2007; Milosevi¢ & Vukovi¢, 2017).

Nasuprot fonoloskoj svesnosti koja je veoma istrazivana i isticana za
Citanje, sintaksicka svesnost je manje ispitivana, a u srpskom jeziku nema
istrazivanja o doprinosu sintaksicke svesnosti u pocetnom citanju. Sintak-
sicka svesnost kao vid metalingvisticke svesnosti se odreduje kao sposobnost
usmeravanja paznje na gramaticku strukturu recenice. Prema Nikoli¢:,, Pom-
eranje paznje sa sadrZaja recenice na njen formalin aspekt je sustinska odlika
sintaksicke svesnosti” (Nikoli¢, 2009, str. 255). Sintaksi¢ka svesnost, odnosno
svest o gramatickoj strukturi recenice podrazumeva sposobnost gramatickog
sudjenja i sposobnost gramaticke korekcije, dakle obuhvata dve komponente
i to sudenje o gramatickoj pravilnosti recenica i korekciju gramaticki nepra-
vilnih recenica. Muter i sar. su sproveli longitudinalnu studiju u jeziku du-
boke ortografije koja je ispitivala doprinos sintaksicke svesnosti, fonoloskih
sposobnosti, poznavanja slova, re¢nika i prepoznavanja re¢i na uzrastu od
Cetiri godine i devet meseci za Citanje dve godine kasnije. Pomenuta studija
je iznela rezultate po kojima su rec¢nik, sintaksicka svesnost i prepoznavanje
re¢i bili znacajni i predvidali 86% varijanse u razumevanju citanja (Muter,
Hulme, Snowling, & Stevenson, 2004). Prema istrazivanju u kojima je ispi-
tivan uticaj fonoloske, ortografske i morfoloske svesnosti na uspeh u ¢itanju
utvrdeno je da dominaciju nad fonoloskom svesno$¢u preuzima sintaksicka
svesnost pocev od treceg razreda kada fonoloska svesnost nije vise dovoljan
uslov za ¢itanje, narocito za fluentno ¢itanje i razumevanje procitanog, i da je
za ove aspekte Citanja vazna morfosintaksicka sposobnost (Berninger, Abbott,
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Nagy, & Carlisle, 2010; Taibah & Haynes, 2011). Istrazivanja u drugim jezi-
cima tvrde da je gramaticka procena vazna mera Citanja i s tim u vezi sma-
tramo znacajnim i istrazivacki relevantnim ispitati u srpskom jeziku, pored
fonoloske svesnosti i doprinos sintaksicke svesnosti na pocetno citanje.

cilj

S obzirom da ima malo empirijskih podataka o pokazateljima ranog ¢ita-
nja u srpskom jeziku, kao i da konstrukt sintaksicke svesnosti nije dovoljno
istrazivan za pocetno ¢itanje u srpskom jeziku, a da se na osnovu rezultata
studija o pokazateljima uspe$nosti ¢itanja na netransparentnim (dubokim)
ortografijama ne mogu izvoditi zakljucci za srpski jezik zbog razli¢itih orto-
grafija, veoma je vazno istraziti da li uspeh u ¢itanju ima isti ili razlicit sklop
prediktora kao S$to nude studije netransparentne ortografije. Osnovni cilj
ovog istrazivanja je doprinos u davanju odgovora na pitanje o tome koji su
najznacajniji pokazatelji uspe$nosti ranog ¢itanja u srpskom jeziku.

Metod
Uzorak:

U istrazivanju je ucestvovalo 200 ispitanika, oba pola (54% decaka i 45%
devojcica). Kriterijjumi za formiranje uzorka su bili: prose¢ne intelektualne
sposobnosti, odnosno 1Q>89; odsustvo evidentnih somatskih, neurologkih i
senzornih poremecaja; odsustvo izrazenih emocionalnih smetnji; odsustvo
bilingvizma. Za proces ispitivanja dece dobijena je dozvola direktora $kole i
saglasnost roditelja, kao i prihvatanje deteta da ucestvuje u istrazivanju.

Istrazivanje je realizovano u dve faze. U prvoj fazi testirana su deca preds-
kolskog uzrasta i najpre su primenjene Ravenove progresivne matrice u boji
u cilju selekcije ispitanika u finalni uzorak jer deca koja su imala postignuca
ispod 25. percentila ili IQ<90 nisu usla u dalje faze istrazivanja. Kada je for-
miran finalni uzorak na predskolskom uzrastu je izvr§eno ispitivanje fono-
loske svesnosti, sintaksicke svesnosti, brzog serijskog imenovanja, verbalne
fluentnosti (fonoloska i semanticka), prepoznavanja slova, prepoznavanja re¢i
i krac¢ih recenica i pam¢cenja. U drugoj fazi izvrseno je testiranje ¢itanja i to
brzine ¢itanja, ta¢nosti i razumevanja procitanog kod iste grupe dece, koja su
u meduvremenu krenula u $kolu. Citanje je testirano na kraju drugog polu-
godista prvog razreda.

Instrumenti:

U istrazivanju su korisc¢eni slede¢i instrumenti: 1. ELLA - Emerging Lite-
racy & Language Assessment (Wiig & Secord, 2006), 2. Lista zadataka za ispi-
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tivanje sintaksicke svesnosti (Nikoli¢, 2009), 3. Ravenove progresivne matrice u
boji (Raven, 1956), 4. Trodimenzionalni test citanja — Samo jedan snezni dan
(Kosti¢, Vladisavljevi¢, i Popovi¢, 1983).

Vazno je napomenuti da smo u nedostatku testova za srpski jezik morali
izabrati testove koji su na raspolaganju i da su samo za Ravenove progresivne
matrice poznate psihometrijske karakteristike. Trodimenzionalni test ¢itanja
se standardno koristi u logopedskoj praksi u Srbiji iako nema psihometrijsku
proveru. Listu zadataka za ispitivanje sintaksicke svesnosti konstruisala je Ni-
koli¢, 2009. godine po ugledu na segmente jezickog materijala iz nekih istra-
zivanja sprovedenih u svetu (videti rad Determinante vaspitljivosti sintaksicke
svesti, Nikoli¢, 2009, str. 257). Ovaj test nije standardizovan i nije kori$¢en
u logopedskoj praksi u Srbiji, ali je koriS¢en u istrazivanju na osnovu kojih
su objavljeni nauc¢ni radovi. ELLA je americki test preveden i adaptiran za
potrebe ovog istrazivanja. Zbog ograni¢enih mogu¢nosti nije radena provera
metrijskih karakteristika, ali se prilikom prevoda i adaptacije dela kojim se
ispituje fonoloska svesnost vodilo ra¢una o tri vazne karakteristike (duzina
reci, frekventnost reci i kombinacija vokala i konsonanata u reci) u cilju pro-
nalaZenja adekvatnih zamena stavki u originalnom testu, takvim da odgova-
raju srpskom jeziku.

1. ELLA - Emerging Literacy & Language Assessment (Wiig & Secord, 2006)

Se sastoji iz tri dela, a svaki deo od nekoliko skala (ispod prikazano)

ELLA
Prvi deo Drugi deo Tre¢i deo
Fonologka svesnost Dekodiranje Memorija
1. rimovanje 1. prepoznavanje znakova 1. brzo imenovanje
sredine
2. sinteza 2. prepoznavanje slova/ 2. pamcenje
grafo-fonemska konverzija
3. segmentacija 3. prepoznavanje reci/ 3. verbalna fluentnost
ortografsko dekodiranje semanticka i fonologka
4. brisanje fonema 4. prepoznavanje recenica

5. zamena fonema

Fonoloska svesnost

1. Rimovanje je obuhvatilo dva suptesta Svest o rimi i Produkcija rime. U
suptestu Svest o rimi ispitaniku su citani parovi reci, neki se rimuju, a
neki ne. Zadatak ispitanika je da odgovori na pitanje Da li se ove reci
rimuju ili ne? Kao pomo¢ tom pitanju postavljano je pitanje Da li ove
reci zvuce slicno? U zadatku Produkcija rime od deteta je trazeno da na
zadatu rec,,smisli” re¢ koja se rimuje sa datom reci.
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. Sinteza je obuhvatala tri suptesta Sinteza reci, Sinteza slogova i Sinteza

fonema. U suptestu Sinteza reci dete je imalo zadatak da dve krace reci
spoji u slozenicu npr.,,Ja ¢u reci dve reci, a ti ih spoj u jednu beo-grad,
kada ih spojis dobijamo re¢ Beograd”. U suptestu Sinteza slogova dete
je imalo zadatak da nekoliko usmeno prezentovanih slogova spoji u
re¢. Npr “reci mi koju sam rec rekla/rekao, kada kazem ku-¢a® Zadaci
su prezentovani od laksih ka tezim, odnosno od reci sa dva sloga do
reci sa Cetiri sloga. U suptestu Sinteza fonema od ispitanika je trazeno
da jednu po jednu usmeno prezentovanu fonemu, spoji u re¢. Npr. Is-
pitiva¢ kaze “slusaj pazljivo govoriéu jedan po jedan glas, a ti kazi koja
je to rec, s-a-t. Zadaci su prezentovani od laksih ka tezim, odnosno od
manjeg broja ka ve¢em broju fonema.

. Segmentacija je obuhvatala tri suptesta Segmentacija reci, Slogovna se-

gmentacija i Fonemska segmentacija. U suptestu Segmentacija reci dete
je imalo zadatak da sloZenicu podeli, odnosno segmentira na dve kra-
¢e re¢i. Npr.,,slozenicu rodendan mozemo podeliti na dve krace, a to
su re¢ roden i re¢ dan”.U suptestu Slogovna segmentacija dete je imalo
zadatak da usmeno prezentovanu re¢ podeli na slogove. Na primer, is-
pitiva¢ kaze “ re¢ kuca moZemo podeliti na dva sloga i to slog ku i slog
¢a”. U suptestu Fonemska segmentacija, od deteta je traZzeno da usmeno
prezentovanu re¢ podeli na glasove (foneme). Na primer, ispitivac kaze
“ rec sat moZemo podeliti na tri foneme i to fenemu s, fonemu a i fonemu
t”. Zadaci su prezentovani od laksih ka tezim, odnosno od reci sa ma-
njim do reci sa ve¢im brojem fonema.

. Brisanje fonema obuhvatalo je dva suptesta Brisanje prve foneme i Bri-

sanje poslednje foneme. U suptestu Brisanje prve foneme dete je ima-
lo zadatak da iz usmeno prezentovane reci izbrie prvu fonemu i kaze
koju je re¢,,dobilo”. Npr.,,u reci ulice prvi glas je u, ako nema tog glasa,
ako ga izbrisemo iz te reci, re¢ Ce biti drugacija, bice re¢ lice”. U suptestu
Brisanje poslednje foneme, dete je imalo zadatak da iz usmeno prezen-
tovane reci izbrie poslednju fonemu i kaze koju je re¢,,dobilo”. Npr.,,u
reci pevac poslednji glas je ¢, ako nema tog glasa, ako ga izbrisemo iz te
reci, re¢ Ce biti drugacija, bice rec peva”.

. Zamena fonema obuhvatala je dva suptesta Zamena prve foneme i Za-

mena poslednje foneme. U suptestu Zamena prve foneme dete je imalo
zadatak da iz usmeno prezentovane reci izdvoji prvu fonemu i zameni
je drugom zadatom fonemom. Npr. u reci seka, prvu fonemu s je tre-
balo zameniti sa fonemom z i re¢i koja nova rec¢ se dobija.U suptestu
Zamena poslednje foneme dete je imalo zadatak da iz usmeno pre-
zentovane reci izdvoji poslednju fonemu i zameni je drugom zadatom
fonemom. Npr. u reci maj, poslednju fonemu j je trebalo zameniti sa
fonemom ¢ i reci koja nova re¢ se dobija.
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Dekodiranje

U prvom suptestu, Prepoznavanje znakova sredine, dete je tumacilo pre-
zentovane simbole, dok je u drugom suptestu, Prepoznavanje slova, dete ime-
novalo prezentovana slova. U tre¢em suptestu, Prepoznavanje reci, detetu su
prezentovane napisane reci, a ispod njih su prezentovane tri slic¢ice. Dete je
imalo zadatak da napisanu re¢ poveze sa odredenom sli¢icom na koju se zna-
¢enje napisane reci odnosi. Isti postupak je primenjen i za suptest Prepozna-
vanje recenica.

Memorija

1. Brzo imenovanje obuhvatalo je suptestove Imenovanje boja i Imenova-
nje pojmova. U suptestu Imenovanje boja, ispitaniku su vizuelno pre-
zentovane boje, odnosno 24 razlic¢ito obojenih kvadrati¢a. Od ispitani-
ka se trazilo da $to brze imenuje boje koje vidi. U suptestu Imenovanje
pojmova, ispitaniku su vizuelno prezentovani pojmovi, odnosno 24 sli-
¢ice na kojima je prikazan po jedan pojam. Za oba suptesta belezeno je
vreme u sekundama za koje je ispitanik uspeo da imenuje sve prezen-
tovane stimuluse, kao i greske prilikom imenovanja.

2. Pamcenje obuhvatio je jedan suptest koji je podrazumevao da se
ispitaniku prodita pri¢a. Kada je ispitiva¢ zavrsio Citanje price, od ispi-
tanika je zatrazeno da preprica pricu. Ovim suptestom predvideno je
19 ¢injenica koje je dete trebalo da zapamti i reprodukuje. Cinjenice
se odnose na temu i kontekst. Belezeni su ta¢ni odgovori, odnosno
¢injenice koje je dete uspelo da reprodukuje. Vreme ovog suptesta nije
bilo ograni¢eno.

3. Verbalna fluentnost obuhvatila je suptestove Fonoloska fluentnost i Se-
manticka fluentnost. U suptestu Fonoloska fluentnost, od ispitanika je
trazeno da navede sve reci koje pocinju na fonemu m za 60 sekundi.
Belezen je broj reci koje je ispitanik uspeo da navede za taj vremenski
interval. Drugi zadatak je bio isti, ali odredena fonema je bila fonema
s. U suptestu Semanticka fluentnost, ispitaniku su postavljena dva za-
datka: da navede $to veci broj re¢i koje pripadaju kategoriji hrane (prvi
zadatak) i da navede $to veci broj objekata u prostoriji (drugi zadatak)
za 60 sekundi. Za oba zadatka belezen je broj tacnih reci koje je ispita-
nik naveo za odredeno vreme, kao i broj neta¢nih reci.

2. Lista zadataka za ispitivanje sintaksicke svesnosti (Nikoli¢, 2009)

Lista sadrzi pet kategorija recenica od po deset u svakoj kategoriji. Re-
Cenice su svrstane u dve grupe: 1. gramaticki pravilne i 2. gramaticki ne-
pravilne recenice. Deca su testirana individualno tako $to je najpre ispitiva¢
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naizmeni¢no ¢itao gramaticki pravilne i gramaticki nepravilne recenice, a
od ispitanika je trazeno da kaze da li procitana recenica ,zvuci pravilno®. Na
osnovu ovog dela ispitivanja dobija se podatak o tome da li dete sudi o gra-
matickoj pravilnosti recenice. Drugi zadatak se odnosio samo na gramaticki
nepravilne recenice. Ispitiva¢ je ¢itao gramaticki nepravilne recenice i od is-
pitanika je zahtevano da gramaticki nepravilnu recenicu kaze pravilno. Na
osnovu ovog dela ispitivanja dobija se podatak o tome da li dete koriguje gra-
maticki nepravilnu recenicu.

3. Trodimenzionalni test ¢itanja — Samo jedan snezni dan (Kosti¢,
Vladisavljevi¢, i Popovi¢, 1983).

Merena je brzina ¢itanja u sekundama, razumevanje procitanog kroz broj
zapamcdenih, testom predvidenih ¢injenica (10), i belezene su greske koje je
dete ispoljilo tokom ¢itanja.

S obzirom na veliki broj varijabli, a i ¢injenicu da originalna verzija ELLA
testa u trecem delu, Memorija, obuhvata suptestove koji su, vazno je istaci, po
prirodi zadataka kombinacija mera egzekutivnih funkcija, operativne/radne
memorije i leksikona, bilo je neophodno uraditi faktorsku analizu. S obzirom
da se na brzo serijsko imenovanje gleda kao na aspekt fonoloske sposobnosti,
izdvojili smo iz ovog dela brzo serijsko imenovanje kao zasebnu varijablu. U
nasem istrazivanju suptestovi (izuzev brzog serijskog imenovanja) tre¢eg dela
ELLA testa, tj. Memorije, na osnovu faktorske analize grupisu se u jedinstven
faktor, $to se donekle moze objasniti ¢injenicom da su snazno prozeti verbal-
nim faktorom.

Tabela A: Struktura izdvojenog faktora Memorije

varijable faktor 1
fonologka fluentnost 0.798
semanticka fluentnost 0.703
pamcenje 0.660

Izdvojen faktor obja$njava 45,97% varijanse

Za dekodiranje, drugi deo ELLA testa, takode je uradena faktorska analiza
koja je izdvojila jedan faktor koji objagnjava 50,46% varijanse. Struktura vari-
jabli izdvojenog faktora prikazana je u Tabeli B.

Tabela B: Struktura izdvojenog faktora Dekodiranje

varijable faktor 1
prepoznavanje reci 0.889
prepoznavanje recenica 0.849
prepoznavanje slova/grafo-fonemska konverzija 0.712

prepoznavanje simbola sredine -0.007
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Faktorskom analizom zadataka sintaksicke svesnosti izdvojena su dva
faktora koja objasnjavaju 66,32% ukupne varijanse. Prvi faktor objasnjava
47,29% varijanse i obuhvata varijable koje se odnose na sposobnost korekcije
gramaticki nepravilnih recenica. Drugi faktor obja$njava 19,03% varijanse i
obuhvata varijable koje se odnose na sintaksi¢ko sudenje o gramatickoj pra-
vilnosti recenica.

Rezultati

Da bismo ispitali predikciju pocetnog ¢itanja kod dece prvog razreda
osnovne $kole, primenjena je regresiona analiza. Kao prediktorske varijable
kori$¢ene su fonoloska svesnost, sintaksicko sudenje o gramatickoj pravilno-
sti recenica, sintaksicka sposobnost korekcije gramaticki nepravilnih receni-
ca, brzo imenovanje, memorija (uklju¢uje fonolosku fluentnost, semanticku
fluentnost i pamcenje) i dekodiranje, dok je kriterijumsku varijablu predstav-
ljalo ¢itanje (skorovi na brzini ¢itanja, razumevanju procitanog i greSkama
tokom ¢itanja), (Tabela 1).

Tabela 1: Deskriptivna statistika za prediktorske
i kriterijumsku varijablu

M SD
Citanje? 13.33 5.16
fonoloska svesnost! 73.58 29.72
sintaksi¢ko sudjenje o gramati¢koj pravilnosti recenica’ 14.33 4.50
sintaksi¢ka sposobnost korekcije gramaticki nepravilnih re¢enica’ 37.68 16.72
memorija' 50.14 13.55
brzo imenovanje! 150.68 38.36
dekodiranje! 46.01 16.64

!prediktorske varijable; *kriterijumska varijabla

Nakon unosenja prediktorskih varijabli u model, analiza je pokazala da
je skup prediktorskih varijabli, navedenih u Tabeli I, znac¢ajno povezan sa ¢i-
tanjem, ¢ime je objasnjeno 50% varijanse zavisne varijable (Citanje), $to se
moze videti u Tabeli 2.

Tabela 2: Vrednost statisticke znacajnosti
i procenat objasnjene varijanse

R R? Dfl D2 F p
71 50 6 99 16.48 .00

U Tabeli 3 su prikazani parametri regresione analize i indikatori stati-
sticke znacajnosti za sve prediktorske varijable. Iz tabele se vidi da od $est
prediktorskih varijabli tri varijable: fonoloska svesnost, sintaksicko sude-
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nje o gramatickoj pravilnosti recenica i sintaksicka sposobnost korekcije
gramaticki nepravilnih recenica statisticki znacajno doprinose objasnjenju
varijanse.

Tabela 3: Rezultati multiple regresione analize

B t p korelac. parc.
fonologka svesnost 44 3.17 .00 .65 .30
SSsudenje! 23 2.77 .01 40 .27
SSkorekcija* -21 -2.06 .04 .39 -.20
memorija .10 0.90 .37 .52 .09
brzo imenovanje -.04 -0.43 .67 -27 -.04
dekodiranje 23 1.77 .08 .62 .18

'sintaksi¢ko sudenje o gramatickoj pravilnosti recenica; *sintaksicka sposobnost korekcije
gramaticki nepravilnih reéenica

Ispitanici koji su ostvarili veca postignuc¢a na fonoloskoj svesnosti, sin-
taksickom sudenju o gramatickoj pravilnosti recenica i sintaksickoj korekeiji
gramaticki nepravilnih konstrukcija u predskolskom periodu, ostvaruju veca
postignuca u ¢itanju na kraju prvog razreda osnovne $kole.

Sumirajuci rezultate moze se reci da je testirani model statisticki znacajan,
jer objasnjava 50% varijanse citanja, ali da se u njemu izdvaja bitan doprinos
varijabli vezanih za efikasnost fonoloske svesnosti i varijabli vezanih za efika-
snost sintaksicke svesnosti.

Hijerarhijskom multiplom regresijom je analizirana predikcija uspesnosti
¢itanja, odnosno doprinos predskolskih varijabli za rano citanje, ali na dva
nivoa. Na prvom nivou je kontrolisan uticaj memorije, brzine imenovanja i
IQ-a, dok je na drugom nivou analizirana prediktivnost fonoloske svesnosti,
sintaksickog sudenja o gramatickoj pravilnosti recenica, sintaksicke korekcije
gramaticki nepravilnih recenica i dekodiranja, samim tim utvrdivan je njihov
specifi¢an uticaj na ¢itanje (Tabela 4).

Tabela 4: Znacajnost predikcije ¢itanja u dva modela (nivoa)

R R*>  R’change Fchange  dfl df2 p F p
.55 .30 23 14.42 3 102 .00 14.42 .00
71 .50 .20 9.95 4 98 .00 14.03 .00

Rezultati u Tabeli 4 pokazuju da je na osnovu prvog nivoa/modela (IQ,
memorija, brzina imenovanja) moguce predvideti 30% uspe$nosti ¢itanja u
$koli, a dodavanjem ostalih varijabli prediktivnost se povecava na 50% pri
¢emu je to povecanje (od 20%) statisticki znacajno.
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Tabela 5: Hijerarhijska regresiona analiza:
predikcija ¢itanja u dva modela (nivoa)

B t p korelacija parcijalna

1. nivo

1Q 17 1.93 .06 .35 .19
memorija A48 4.47 .00 .52 41
brzo imenovanje .04 0.37 72 -27 .04
2. nivo

IQ .04 0.42 .68 .35 .04
memorija .10 0.87 .39 .52 .09
brzo imenovanje -.04 -0.41 .68 -27 -.04
fonologka svesnost 44 3.12 .00 .65 .30
SSsudenje 22 2.69 .01 40 .26
SSkorekcija -22 -2.09 .04 .39 -21
dekodiranje 23 1.73 .09 .62 .17

Iz Tabele 5 se moze videti da za rano ¢itanje najznacajniji doprinos imaju
fonoloska svesnost i sintaksicka svesnost.

Diskusija

Ovo istrazivanje je imalo za cilj da utvrdi doprinos fonoloske svesnosti,
sintaksicke svesnosti, brzog imenovanja, memorije (pamcenje, semanticka
i fonoloska fluentnost) i dekodiranja (prepoznavanje slova, grafo-fonemska
konverzija, prepoznavanje re¢i i prepoznavanje reCenica) za rano citanje, s
obzirom da ovakav sklop prediktorskih varijabli i njihov doprinos za rano
¢itanje jeste utvrden u netransparentnim ortografijama, kao i drugim trans-
parentnim, a nije ispitivan u srpskom jeziku. Istrazivanja u srpskom jeziku
koja su se bavila utvrdivanjem prediktora citanja uglavnom su ispitivala
prediktivnu vrednost slede¢ih varijabli: fonemsku svesnost (ispitanu zadaci-
ma brisanja pocetnog konsonanta) i kratkoro¢no pamcéenje (ispitano pomocu
pamcenja brojeva) (Vuksanovi¢ i sar, 2008); kratkoro¢na memorija, brisanje
fonema i glasovna analiza i sinteza, sve navedeno je ispitano na uzorku dece
drugog razreda osnovne $kole (Pani¢ i Pordevi¢, 2016); slogovna i fonemska
segmentacija, svest o rimi i svest o re¢ima (Kodzopelji¢, 1996). Vuksanovi¢ i
saradnici su utvrdili da tri varijable ¢itanja (razumevanje procitanog, vreme
i broj gresaka) nisko ali znacajno koreliSu sa kratkoro¢nom verbalnom
memorijom, kao i to da varijable ¢itanja visoko i znacajno korelisu sa fonem-
skom svesnosti, to jest eliminisanjem pocetnog konsonanta (Vuksanovi¢ i
sar, 2008). Na osnovu kanonicke analize autori su zakljucili da razvijenost
fonemske svesnosti predstavlja jasan indikator kasnije usvojenosti (itanja,
dok je kratkoro¢na verbalna memorija, takode u odredenoj meri indikator
kasnije usvojenosti ¢itanja, posebno brzine ¢itanja i razumevanja procitanog
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(Vuksanovi¢ i sar, 2008). Ispitujuc¢i neke aspekte fonoloske svesnosti dece
predskolskog uzrasta i sposobnost ¢itanja u prvom razredu iste grupe dece,
Kodzopelji¢ je utvrdila da deca koja su imala najlosija postignuca u ¢itanju
u prvom razredu imala su losa postignu¢a na zadacima slogovne i fonem-
ske segmentacije, kao i na zadacima rimovanja (Kodzopelji¢ & Genc, 1996).
Na osnovu toga, Kodzopelji¢ je zakljuc¢ila da deca sa slabo razvijenom
metalingvistickom sposobno$¢u postizu slab uspeh u pocetnom ¢itanju,
kao i to da izmedu uspesnih i prose¢nih ¢itaca nema razlike u nivou razvoja
metalingvisticke sposobnosti na predskolskom uzrastu (Kodzopelji¢, 1996).
Dalje, Kodzopelji¢ istice da nisu svi aspekti metalingvisticke sposobnosti
znacajni za Citanje, kao i to da svest o re¢ima i fonemska analiza reci pred-
stavljaju neophodne uslove za ¢itanje (Kodzopelji¢, 1996). Rezultati naseg
istrazivanja su pokazali da je fonoloska svesnost znacajna za pocetno ¢itanje
§to je u saglasnosti sa napred navedenim istrazivanjima koja su takode poka-
zala da su neki elementi fonoloske svesnosti (jer nisu ispitivani svi elementi)
znacajni za uspeh u ¢itanju, s tim da su u nasem istrazivanju ispitani svi ele-
menti fonoloske svesnosti koji su izrazeni ukupnim skorom jer je faktorska
analiza pokazala estrahovanje svih zadataka u jedan faktor. Pokazana znacaj-
nost fonoloske svesnosti za pocetno ¢itanje u nasem istrazivanju je u skladu
sa teorijskim pretpostavkama po kojima nivo razvijenosti fonoloske svesnosti
prestavlja znacajan faktor u procesu ucenja citanja u svim alfabetskim or-
tografijama, narocito u jezicima sa transparentnom ortografijom (Caravolas
et al., 2012; Goswami, 2000; Melby-Lervag, Lyster, & Hulme, 2012). Rezultat
nadeg istrazivanja o znacajnom doprinosu fonoloske svesnosti za uspe$nost
¢itanja u saglasnosti je sa finskom studijom, pomenutom u teorijskom delu,
koja je iznela podatak o visokom prediktivnom znacaju fonoloske svesno-
sti za sposobnost citanja (Lyytinen et al., 2015). Rezultate naseg istrazivanja
ne mozemo potpuno porediti sa istrazivanjima koja su radena na jezicima
duboke ortografije. Na primer studija koja je prikazana u teorijskom delu
(Duncan et al.,, 2007) i nase istrazivanje ne mogu se potpuno porediti, pre
svega jer nase istrazivanje nije ukljucilo ispitivanje re¢nika ali ni zbog toga
$to je pomenuta studija sprovedena na jeziku duboke ortografije dok je srpski
jezik, jezik plitke, odnosno transparentne ortografije. Ipak, mozemo reci da
se rezultati poklapaju kada je u pitanju fonoloska svesnost jer je u navedenoj
studiji imala, pored ostalih varijabli, prediktivni znacaj za rano c¢itanje, §to
je utvrdeno i u nasem istrazivanju. Dakle, moze se zakljuciti da je fonoloska
svesnost potvrdjena i u srpskom, kao jeziku sa transparentnom ortografijom,
kao vazan prediktor pocetnog ¢itanja.

Da je i sintaksicka svesnost znacajan prediktor pocetnog Citanja smatra-
mo vaznim nalazom naseg istrazivanja, s obzirom da je doprinos sintaksicke
svesnosti u drugim ortografijama uglavnom utvrden u kasnijim fazama cita-
nja. Tako na primer, u istrazivanju Berningera i saradnika (Berninger et al.,
2010) doprinos sintaksicke svesnosti u ¢itanju utvrden je u tre¢em razredu
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$to nije u saglasnosti sa na$im istrazivanjem jer rezultati naseg istrazivanja
ukazuju na visok znacaj sintaksicke svesnosti, preciznije sintaksickog sude-
nja o gramatickoj pravilnosti recenica, ali i sintaksicke korekcije gramaticki
nepravilnih recenica za pocetno ¢itanje. Ovakvi rezultati su u saglasnosti sa
istrazivanjem Kodzopelji¢ (2003) koje je imalo za cilj da ispita povezanosti
sintaksicke svesnosti i ¢itanja. Rezultati navedenog istrazivanja su potvrdili
pretpostavljenu povezanost i to povezanost eksplicitne forme sintaksicke sve-
snosti (svest o greskama i sposobnost korekcije) sa ¢itanjem, dok je za pisanje
utvrdeno da su bitne i neophodne i implicitne i eksplicitne forme sintaksic-
ke svesnosti (Kodzopelji¢, 2003). Statisticki znacajna i pozitivna korelacija
izmedu sintaksicke svesnosti i ¢itanja utvrdena je i u drugim istrazivanjima
(Blackmore & Pratt, 1997; Kodzopelji¢, 2003; Wood & Terrell, 1998). U lon-
gitudinalnoj studiji na jeziku duboke ortografije u kojoj su ucestvovala deca
od pete do desete godine, utvrdeno je da je na uzrasu od pete do $este godi-
ne sintaksicka svesnost, pored vokabulara i IQ prediktor razumevanja ¢itanja
dece na uzrastu od osme do devete godine, dok je fonoloska svesnost za ¢ita-
nje bila znacajan pokazatelj na uzrastu ispod pet godina (Cain, 2007; Demont
& Gombert, 1996).

Zakljucak

U celini gledano, rezultati naseg istrazivanja pokazuju da postoji najjaca
povezanost fonoloske sposobnosti, operacionalizovane kroz fonolosku
svesnost i sintaksicke sposobnosti, operacionalizovane kroz sintaksicku
svesnost sa pocetnim ¢itanjem. S obzirom da se sintaksicka svesnost izdvojila
kao prediktor pocetnog ¢itanja, a koncept sintaksicke svesnosti je nedovoljno
istrazivan u srpskom jeziku i nedovoljno se koristi u logopedskoj praksi bu-
duca istrazivanja bi trebalo usmeriti na ispitivanje veze sintaksicke svesnosti
i razli¢itih aspekata sposobnosti ¢itanja (brzina citanja, ta¢nost Citanja, razu-
mevanje procitanog) u razli¢itim fazama citanja.
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The contribution of phonological and syntactic awareness in early
reading development

Gordana Coli¢, Mile Vukovié
University of Belgrade, Faculty of Special Education and Rehabilitation

The purpose of this research is to identify the relations between some of the pre-
reading abilities as predictor variables and reading success as acrierionvariableinfirst-
gradeprimary school pupils. The sample consisted of 200 respondents. The research
was conducted in two phases. In Phase I, pre-school children were tested. The ELLA
test was applied and it enabled the assessment of phonological awareness, memory,
verbal fluency, fast naming and deciphering. Additionally, syntactic awareness was
assessed by using the List of experimental tasks for evaluating knowledge on syntax.
In Phase II, the reading abilities were assessed by applying the Three-Dimensional
Reading Test on the same group of respondents who had been tested at their pre-
school age;at the time of the reading test they were finalising the first grade of
primaryschool. To establish the predictor variable of pre-reading abilities, Multiple
Regression Analysis and Hierarchical Regression Analysis were conducted. The
results indicate that phonological and syntactic awareness are significant predictors
of early reading, whereas the phonological awareness has a stronger predicative
value. However, we consider that the established importance of syntactic awareness
in early reading is an important finding of our research, having in mind that
syntactic awareness is more important for later reading stages.

Key words: early reading, reading indicators, phonological awareness, syntactic
awareness



