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Beograd

EFEKTI INTERAKTIVNE NASTAVE U
OBRAZOVANJU DECE OSTECENOG SLUHA

Rezime: Reforma specijalnog vaspitanja i obrazovanja usmerena je na stvaranje uslo-
va za Sire ukljucivanje dece ometene u razvoju u sistem redovnog vaspitanja i obrazovanja, ali i
na unapredenje i menjanje koncepcije rada specijalnih Skola, posebno na menjanje unutrasnje
organizacije nastavnog rada uvodenjem savremenih modela ucenja.

Osavremenjavanje nastavnog procesa zahteva osavremenjavanje i nastavnih sadrzaja,
ali i nacina njihove realizacije. Cilj istraZivanja bio je da se utvrdi da li primena interaktivne
nastave u kojoj dominira kooperativno ucenje i grupni oblik rada ima prednost u odnosnu na
tradicionalnu nastavu u kojoj dominira frontalni oblik rada u pogledu nivoa znanja ucenika os-
tecenog sluha. Uzorak je cinilo 18 ucenika oStecenog sluha uzrasta od 15 do 18 godina. Dobije-
ni rezultati pokazali su da primena metoda interaktivne nastave pozitivno korelira sa nivoom i
kvalitetom znanja ucenika.

Kljucne reci: interaktivna nastava, deca ostecenog sluha, kooperativno ucenje, grupni
rad, frontalni rad.

Jedan od osnovnih zahteva obrazovanja jeste permanentno uskladivanje sa raz-
vojem nauke i tehnologije. Savremena Skola mora da prati aktuelne promene i da se su-
oCava sa izazovima usmerenim ka menjanju ustaljenih koncepcija vaspitanja i obrazo-
vanja. Umesto tradicionalnog sistema, predlazu se novi, €iji je zadatak da, poStujuci
sve §to je pozitivno u tradicionalnom, doprinesu ublaZavanju i otklanjanju nedostataka
potvrdenih Skolskom praksom. Zato moderni pristupi u obrazovanju prezentuju sistem
novih metoda i postupaka, ali i didaktickih sistema koji menjaju tehnologiju nastavnog
procesa sa zadatkom usmerenim na otklanjanje protivure¢nosti izmedu cilja nastave, sa
jedne strane, i organizacije sadrZaja i procesa nastave, sa druge strane (Raicevi¢, 2006).
U pedagoskoj i metodickoj literaturi razradeni su razli¢iti modeli nastavnog rada u ko-
jima je akcenat na aktivnom uces$¢u uc¢enika u procesu sticanja znanja, ali se njihova te-
orijska razrada i primena uglavnom vezuju za redovnu $kolu. U poslednje vreme sve su
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prisutnija istraZivanja tog tipa i u oblasti vaspitanja i obrazovanja dece oStecenog sluha
(Kovacevi¢, 2002, 2003, 2004, 2005; Kovacevi¢, Milosavljevi¢, 2005; Kovacevic,
2005, 2006). Zato je organizacija specijalnog vaspitanja i obrazovanja usmerena sa jed-
ne strane na stvaranje uslova za Sire uklju¢ivanje dece ometene u razvoju u sistem re-
dovnog vaspitanja i obrazovanja, dok je sa druge usmerena na unapredenje i menjanje
koncepcije rada specijalnih S§kola, posebno na menjanje unutra$nje organizacije nastav-
nog rada uvodenjem savremenih modela ucenja. Analizom postojece organizacije i rea-
lizacije nastavnog procesa ucenika osSte¢enog sluha utvrdeno je da je nastava kruto
ograni¢ena nastavnim planom i programom i skoncentrisana na njegovu realizaciju
kroz jasno odredene nastavne celine, teme i jedinice, da postoji neadekvatno poveziva-
nje usvojenih znanja, veStina i sposobnosti u odnosu na nastavne predmete, da je akce-
nat u radu prevashodno na realizaciji materijalnih i samo malim delom funkcionalnih
zadataka nastave, da se dugo uvezbavaju tehnike dolaZenja do reSenja postavljenih pro-
blema i da nedostaju zadaci problemskog tipa koji bi podstakli ucenike na samostalno
istraZivanje i samostalno traganje za odgovaraju¢im metodoloskim reSenjima. Preovla-
davaju tradicionalni oblici nastave, prevashodno frontalni oblik rada sa metodom dija-
loga i predavanjem, retko se primenjuje individualni rad, a timska nastava ili rad u gru-
pi se gotovo i ne primenjuju, ¢ime se zanemaruje vaspitna uloga nastave (Kovacevi¢,
2000). Analiza postojeceg specijalnog obrazovanja uc¢enika oSte¢enog sluha pokazuje i
da je nastavni rad najviSe orijentisan prema razvoju govora i jezika, da se dugo radi na
proizvodnji glasova i usvajanju izolovanih pojmova i da se malo paznje poklanja tehni-
kama ucenja i sticanju znanja iz socijalnog okruZenja.

Za razliku od tradicionalnog rada, inovativni modeli, kao §to je interaktivna
nastava, ucenika stavljaju u polozaj aktivnog subjekta koji stice i razvija znanja, navike
i umenja. Ucenici se tako osposobljavaju da zajedno uce i zajedno rade na ciljevima
ucenja, na obradi sadrZaja, primeni naucenog i vrednovanju ostvarenog rada. Oni se
metodama interaktivne nastave uce da usaglasavaju stavove, osposobljavaju se za za-
jednicku akciju, za samostalno kori§¢enje raznovrsnih medija, razlicitih izvora znanja.
Primenom metoda interaktivnog ucenja postiZe se povoljnija emocionalna klima u raz-
redu, vi$i nivo motivacije, saradnja izmedu ucenika, ve¢a odgovornost za ostvarene re-
zultate rada (Suzi¢ i dr, 1999; 6). Prednosti interaktivne nastave potvrdene su i nizom
istrazivanja i prakti¢nim realizacijama (Slavin, 1991; Kagan, 1990; Johnson, 1981).
Krneta (Krneta, 2003; 14), isti¢e da tradicionalna nastava podstice i razvija jednostavne
misaone procese ucenika (sluSanje, memorisanje, reprodukciju) i usmerena je na ceScée
ucenje napamet bez razumevanja, tako da dominira paméenje sadrZaja, imitiranje mo-
dela i primena ve¢ poznatih Sablona. U interaktivnoj nastavi angaZovani su sloZeniji
misaoni procesi (kreativnost, povezivanje znanja, prakti¢na primena znanja), ucenici-
ma je dozvoljena sloboda izbora, od njih se zahteva inicijativa, samostalnost, mogué-
nost raznovrsnog izraZavanja i uc¢enje sa razumevanjem. U odnosu na tradicionalnu na-
stavu, koja je prilagodena »tipicnom uceniku« i orijentisana prema nekom imaginar-
nom modelu prosecnih sposobnosti, interaktivna nastava je uskladena sa individualnim
psihofizickim sposobnostima ucenika. Osavremenjavanje nastavnog rada primenom
metoda interaktivnog ucenja, podstaknuto je i istraZivackim rezultatima koji su ukazali
na vecu efikasnost u usvajanju znanja i pozitivan uticaj na kvalitet usvojenih znanja
posebno na trajnost usvojenih sadrzaja i njihovu primenu u razlicitim Zivotnim situaci-
jama (Slavin, 1991; Kagan, 1990; Johnson, 1981; Suzi¢, 1999; Kovacevi¢, 2004,
2005). Takode, istraZivanja ukazuju na superiornost kooperativnog ucenja, koje domi-
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nira u interaktivnoj nastavi, nad frontalnom nastavom u pogledu Skolskog uspeha i pro-
duktivnosti u¢enika (Johnson and Johnson, 1990).

Problem istrazZivanja

Razvijaju¢i model interaktivne nastave u obrazovanju dece oSte¢enog sluha, u
ovom istraZivanju posli smo od pretpostavke da ¢e primena interaktivne nastave uticati
na postizanje boljih obrazovnih rezultata ucenika, ali i na podsticanje pozitivne motiva-
cije prema nastavnim predmetima, ucenju i Skoli. Zato je problem naSeg istraZivanja
bio da se eksperimentalno utvrdi efikasnost primene interaktivne nastave u kojoj domi-
nira kooperativno u¢enje i grupni oblik rada u odnosu na tradicionalnu nastavu u kojoj
dominira frontalni oblik rada, u pogledu nivoa usvojenosti i trajnosti znanja ucenika
oStecenog sluha.

Uzorak

IstraZivanje je realizovano u Specijalnoj Skoli za decu oSte¢enog sluha u Kra-
gujevcu u ¢ijem sastavu se nalazi $kola za profesionalno osposobljavanje ucenika oSte-
¢enog sluha. Prigodan uzorak za ovo istraZivanje Cinilo je 18 ucenika sa oStecenjem
sluha preko 75 dB, starosnog uzrasta od 15 do 19 godina, oba pola (38.9 % muskog i
61.1 % Zenskog) koji se osposobljavaju za zanimanja prehrambene struke.

Instrumenti i tehnike istraZivanja

U cilju provere usvojenog znanja, nakon svake obradene i utvrdene nastavne
celine ucenicima je dat test znanja sastavljen od 15 zadataka objektivnog tipa. Rezultati
sa testa rangirani su prema bodovnoj listi u sledece kategorije: neuspeSno — do 10 poe-
na, delimi¢no uspe$no — 11 do 15 poena, uspesno — 16 do 20 poena, veoma uspesno —
21 do 25. Nakon svake obradene nastavne jedinice, uCenici su radili kratak test u obli-
ku petominutnog ispitivanja koji je imao dvostruku ulogu: reSavajuci zadatke u€enici
su ujedno proveravali znanje, ali i ponavljali i utvrdivali obradivane sadrZaje, a nastav-
nici su dobijali informaciju koliko su uéenici razumeli obradivane sadrzaje i da li je nji-
hov rad bio efikasan, odnosno da li su primenjivane metode i tehnike bile u skladu sa
individualnim potrebama i sposobnostima slu$no oStec¢enih ucenika. Prvi test je imao
za cilj da proveri nivo usvojenosti nastavnih sadrZaja primenom tradicionalnih metoda
1 tehnika rada, drugim testom proveravan je nivo usvojenosti nastavnih sadrZaja prime-
nom interaktivne nastave putem kooperativnog ucenja grupnim oblikom rada i tre¢im
testom proveravana je trajnost naucenih sadrzaja.

Nacrt eksperimentalnog istraZivanja

IstraZivanje je sprovedeno na slede¢i nacin: sa ucenicima je realizovana obrada
i utvrdivanje nastavnih jedinica u okviru izabranih tematskih celina metodama, sred-
stvima 1 oblicima rada koji se primenjuju u tradicionalnoj nastavi. Zatim je sa ucenici-
ma realizovana obrada i utvrdivanje nastavnih jedinica primenom kooperativnog uce-
nja i grupnim oblikom rada. Nastavni predmet obuhvacen eksperimentom je bila mate-
matika. Matematika je zajednicki predmet za sve ucenike koji su na profesionalnom
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osposobljavanju. Istrazivanjem smo Zeleli da utvrdimo da li primena netradicionalnih
tehnika i metoda rada utice na efikasnost usvajanja matematic¢kih pojmova kod ucenika
ostecenog sluha. Obradivane tematske celine i u okviru njih nastavne jedinice koje
predstavljaju sastavni deo nastavnog programa u stru¢nim Skolama za ucenike ostece-
nog sluha bile su:
a) Treca godina srednje $kole — trigonometrijske funkcije (3 + 3 + 2)
Nastavne jedinice:

e Trigonometrijske funkcije proizvoljnog ugla

e Svodenje na prvi kvadrant

® Periodi¢nost
b) Druga godina srednje Skole — stepenovanje i korenovanje (3 + 3 + 2)

e Stepen sa celim izloZiocem

¢ Funkcija Y = Xn i njen grafik

e Stepen sa racionalnim izloZiocem
¢) Prva godina srednje $kole — proporcionalnost veli¢ina (3 + 3 + 2)

e Razmera i proporcija

e Direktna proporcionalnost

e  Obrnuta proporcionalnost

Obrada nastavnih jedinica realizovana je po svim didakticko-metodickim zako-
nitostima izvodenja kooperativnog uc¢enja grupnim oblikom rada:

1. Priprema ucenika. Zajedno sa predmetnim nastavnikom izvrSen je izbor te-
matskih celina i nastavnih jedinica. Ugenici su podeljeni u troélane grupe.' Kriterijum
formiranja grupa bio je skolski uspeh ucenika, tako da su u jednoj grupi bili u€enici od-
li¢nog, vrlo dobrog i dobrog uspeha. Na taj na¢in omoguceno je da odli¢ni ucenici unu-
tar svojih grupa pomaZzu slabijim ucenicima. Nakon formiranja grupa, na zajedni¢kom
plenarnom predavanju svim ucenicima objasnjen je nacin i tehnika rada po novom na-
stavnom modelu. Ucenici su dobili kartone na kojima su bila ispisana pravila rada,
osnovne procedure rada i njihove obaveze tokom trajanja eksperimenta.

2. Postavijanje problema (istraZivanja). Za izabrane tematske celine postavljen je ge-
neralni problem istraZivanja i u okviru nastavnih jedinica parcijalni problemi na ¢ijem
reSavanju ¢e raditi formirane grupe uéenika.

3. Samostalni rad grupa. Zatim je usledio samostalni rad grupa uz kooperativne aktiv-
nosti. Grupe su medusobno razmenjivale uputstva za rad, radni materijal i izvore infor-
macija. Posebno su bile angaZovane na pretraZivanju internet-sajtova pomocu kojih su
dobijane dodatne informacije za kvalitetnije reSavanje postavljenih zadataka. Grupe su
se medusobno dogovarale o nacinu prezentacije svojih rezultata. Nastavnik je pratio
rad grupa i kada je bilo neophodno davao dodatna objasnjenja.

4. Integracija radnih rezultata. U ovoj fazi rada grupe su podnosile zavr$ne izveStaje i
prezentovale dobijene rezultate u cilju finalnog objedinjavanja svih parcijalnih zadata-
ka u postavljeni globalni zadatak.

5. Primena steCenih znanja i utvrdivanje doprinosa nastavnom predmetu.
Grupe su sredivale finalne rezultate i zajedno sa nastavnikom uspostavljana je veza sa

! Prema Zakonu o osnovama sistema obrazovanja Republike Srbije »Sluzbeni glasnik RS«, br. 64/2003.
broj ucenika u specijalnim odeljenjima je maksimalno 8, a kada su upitanju odeljenja sa decom visestruko
ometenom u razvoju, broj ucenika je maksimalno 6.
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sadrzajima iz nastavnog programa izabranog nastavnog predmeta. Casove obrade no-
vih sadrZaja realizovao je nastavnik, dok su ucenici samostalno uz mentorstvo nastav-
nika u svojim grupama ponavljali i utvrdivali obradene matematicke sadrZaje.

Metode obrade podataka

Dobijeni podaci obradivani su SPSS-13 ra¢unarskim programom za statisticku
analizu. Kori$¢ene su tehnike izraCunavanja frekvencija i procenata odgovora ispitani-
ka, T-test, X2 test i Pirsonov koeficijent korelacije ( linearni).

Rezultati istrazivanja i diskusija

Za utvrdivanje efikasnosti kooperativnog ucenja i grupnog oblika rada putem
interaktivne nastave u odnosu na ve¢ ustaljen tradicionalan nacin rada, pracen je uspeh
ucenika na testovima znanja. Dobijeni rezultati pokazuju da su u€enici nakon obrade i
utvrdivanja nastavnih sadrZaja primenom kooperativnog ucenja i grupnim oblikom ra-
da na testu znanja bili uspe$niji u odnosu na ostvarene rezultate prilikom obrade i utvr-
divanja nastavnih sadrZaja primenom tradicionalnih metoda i postupaka u radu.

Grafikon 1: Uspeh ucenika na inicijalnom i finalnom testu znanja
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U inicijalnom ispitivanju pre uvodenja eksperimentalnog faktora (Grafikon 1)
ucenici su ostvarili sledeci uspeh: 27.8 % ucenika je bilo neuspeS$no na testu znanja,
38.9 % ucenika je bilo delimi¢no uspesno, 33.3 % uspesno, dok veoma uspesnih uceni-
ka nije bilo. Na testu znanja, nakon uvodenja eksperimentalnog faktora, 38.9 % uceni-
ka je bilo uspes$no i 61.1 % veoma uspe$no, dok ucenika sa neuspeSnim i delimi¢no us-
pesnim rezultatima nije bilo. Polaze¢i od Cinjenice da se uspeh uc¢enika u ucenju ogleda
i u trajnosti zadrzavanja naucenog, a da brzina zaboravljenog pored prirode sadrZaja
koji se uci i drugih faktora, velikim delom zavisi i od metoda ucenja, nakon tri meseca
izvr§eno je ponovno testiranje istim testom da bi se utvrdio stepen trajnosti znanja.
Ucenici su na testu ostvarili 27.8 % delimi¢no uspesne rezultate, 44.4 % uspesne i 27.8
% veoma uspesne rezultate (Grafikon 2).

Dobijeni rezultati idu u prilog pretpostavci da ¢e u€enici primenom interaktiv-
ne nastave u kojoj dominira kooperativno uc¢enje i grupni oblik rada, ostvariti bolju us-
pesnost u odnosu na rezultate prilikom rada po tradicionalnom modelu primenom me-
toda i tehnika predavackog tipa uz dominaciju frontalnog oblika rada.
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Grafikon 2: Uspeh ucenika na kontrolnom testu znanja
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Testiranjem znacajnosti razlika (Tabela 1) dokazano je da izmedu grupa (inici-
jalno i finalno testiranje) postoji statisticki znacajna razlika u pogledu ostvarenih rezul-
tata (M-inicijalnog testa = 2.0556; M-finalnog tesra = 3.6111; SD-inicijalnog testa =
0.80237; SD-finalnog testa = 0.50163; t = -12.907; df =17; p<0.001). Uc€enici su pored
ostvarenih boljih rezultata na testu znanja pokazali viSi stepen motivisanosti za prosiri-
vanje znanja iz obradivanih oblasti, ve¢u samostalnost u postavljanju i reSavanju pro-
blema koji su se tokom rada pojavljivali, samostalnost u koris¢enju predloZene literatu-
re, kao i samoinicijativu za koriS¢enje dodatnih izvora znanja, $to predstavlja dobar put
ka razvijanju odgovornosti i samostalnosti u radu, a ujedno i razvijanje svesti i potrebe
za kontinuiranom samoedukacijom.

Tabela 1: Rezultati inicijalnog i finalnog testa znanja

N M SD T df p

Inicijalni | 18 2.0556 | 0.80237 | -12.907 17 0.001
Finalni 18 3.6111 | 0.50163

weee

bio da proverimo uticaj eksperimentalnog faktora na trajnost znanja, ucenici su takode
pokazali ve¢u uspeSnost u odnosu na inicijalno testiranje, Sto potvrduje i statisticki zna-
¢ajna razlika (M-inicijalnog testa = 2.0556 M-kontrolnog testa = 3.0000; SD-inicijal-
nog testa = 0.80237; SD-kontrolnog testa = 0.76696; t=-17.000; df = 17; p<0.001).
Kao $to je i ocekivano, nakon tromesecne pauze, doslo je do pada ta¢nih odgovora u
odnosu na rezultate finalnog testa sprovedenog neposredno nakon obrade i utvrdivanja
odabranih nastavnih sadrZaja (rezultati finalnog testa: uspesni 38.9 %, veoma uspesni
61.1 %, rezultati kontrolnog testa: 27.8 % delimi¢no uspesni, 44.4 % uspesni i 27.8 %
veoma uspesni) i to u korist uspesnih rezultata, ali buduéi da je u€enicima oSte¢enog
sluha potrebno viSe vremena za usvajanje nastavnog gradiva u odnosu na njihove cuju-
¢e vr$njake i da je kod njih proces zaboravljanja brZi, dobijene rezultate moZemo sma-
trati veoma dobrim.

Rezultati su potvrdili pretpostavku da ¢e u€enici primenom metoda interaktiv-
ne nastave ostvariti bolji uspeh u odnosu na uspeh koji su ostvarili primenom ve¢ usta-
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ljenih, tradicionalnih metoda i oblika nastavnog rada. Postignut uspeh moZemo pripisa-
ti uticaju novog modela rada, kao i pove¢anoj motivaciji ucenika koja je pratila inova-
tivni rad.

Tabela 2: Rezultati kontrolnog testa znanja

N | M SD T af | p

Inicijalni | 18 | 2.0556 | 0.80237 -17.000 17 0.001

Kontrolni | 18 3.0000 | 0.76696

U nastavi kakva danas dominira u Skolama za decu oSte¢enog sluha, najveci
deo vremena i rada ucenici provode prateci obja$njenja i izlaganja nastavnika sa ciljem
da Sto preciznije zapamte izloZene Cinjenice. Medutim, nastavne koncepcije kao §to je
interaktivna nastava nude organizacionu Semu u kojoj ucenici dobijaju vecu slobodu u
pogledu svih aktivnosti vezanih za pripremanje, organizaciju i realizaciju nastave. Sa
promenom pozicije ucenika od pasivnih primalaca na aktivne ucesnike, menja se odnos
prema potrebi i nac¢inu usvajanja znanja, tako da se kroz uvazavanje individualnih po-
treba i individualnih moguénosti sa akcentom na zajednickoj i individualnoj odgovor-
nosti za ishode nastavnog rada, kvalitativno menja odnos prema $koli i ucenju.

Zakljucak

Eksperti Skolstva i nastave ukazuju da gotovo nema zemlje koja je zadovoljna
postoje¢om organizacijom i kvalitetom nastave i §kole. Zato je u poslednje vreme $kol-
ski prostor postao popriSte suprotstavljanja novog starom, kao i mesto progresivnih i
pozitivnih tendencija, reformnih zahteva i pokuSaja da se obrazovna delatnost inovira i
prilagodi duhu sadaSnjeg vremena, novim potrebama i kretanjima (Milijevi¢, 1993).
Savremeno drustvo zahteva svestranu i samostalnu licnost spremnu da se prilagodava
brzim promenama. Napredak nauke, tehnike i tehnologije zahteva i ¢este promene za-
poslenja, tako da je jedan od osnovnih zadataka Skole za decu oSte¢enog sluha pripre-
ma za osamostaljivanje u procesu ucenja i delovanja, za objektivno sagledavanje vlasti-
tih sposobnosti, preuzimanje odgovornosti za rad i postupke u radu, razvijanje senzibi-
liteta za pristupanje problemima i izazovima, razvoj komunikativnih i saradnickih spo-
sobnosti, kao i izgradivanje kulture u reSavanju konflikata. Raznovrsna, sistematizova-
na, svesno usvojena i pouzdana znanja omogucéavaju ¢oveku da potpunije shvati poja-
ve, principe i zakonitosti nastanka pojava, njihove medusobne odnose, kao i mesto,
ulogu i moguénosti Coveka u svetu (Jovanovi¢, 1999; 168). Tako aktivno i svesno ste-
¢ena znanja postaju vazno sredstvo ¢ovekovog samopouzdanja, samousavrSavanja, ali i
usvajanja kulturnih, radnih, moralnih i drugih vrednosti. Zato je neophodno da se jo$ u
Skolskim uslovima, kroz nastavni proces obezbede optimalni uslovi za samostalno i in-
tenzivno misaono angazovanje ucenika. Interaktivna nastava koja putem raznovrsnih
problemskih situacija podstice ucenike na aktivnost u pravcu pronalaZenja najadekvat-
nijih reSenja za postavljeni zadatak, upravo doprinosi razvijanju sposobnosti misljenja,
komuniciranja i primenu viSih misaonih operacija.
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IstraZivanjem je potvrdeno da se interaktivna nastava moze primenjivati i u ra-

du sa decom oStecenog sluha i da poseduje znacajnu obrazovno-vaspitnu vrednost u
odnosu na tradicionalnu nastavu. Postavljene hipoteze su potvrdene, Sto pokazuje da je
izlaZenje iz okvira uobiCajenog, Sablonskog i monotonog rada, kakav ve¢ decenijama
dominira u Skolama za decu oSte¢enog sluha, uticalo na vecu motivisanost za prihvata-
nje i reSavanje sloZenih Skolskih zadataka i obaveza. Dobijeni rezultati ukazuju na zna-
cajne smernice za kvalitetniju organizaciju surdopegagoske prakse. Medutim, prikazani
rezultati su samo mali korak i podsticaj u afirmaciji vrednosti interaktivne nastave, ali
su ujedno korisni putokazi za dalja istraZivanja.
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EFFECTS OF THE INTERACTIVE TEACHING IN TEACHING STUDENTS OF THE
HEARING IMPAIRMENT

Summary: Reform of special pedagogical work and education is directed to creating

conditions for wide inclusion of the children with developmental problems into the system of the
regular pre school and school work, and also to improvement and changing of the concept of
work of special schools, particularly to changing inner organisation of teaching, introducing
modern models of learning.
Renewed teaching process requires renewed teaching contents and ways of their realisation.
The aim of the research has been determination of the interactive teaching dominated by the
frontal form of work considering the level of knowledge of the students with hearing
impairment. The specimen included 18 students with the hearing impairment age 15-18. Given
results have shown that application of the method of interactive teaching has a positive
correlation with the level and quality of knowledge of students.

Key words: interactive teaching, children with hearing impairment, cooperative
learning, group work, frontal work.
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3®PEKTHI B3AUMOIEVICTBYIOIIETO OBYYEHHS B OGPA3OBAHUU IETEN
CIIOBPEXJEHHBIM CIIYXOM

Pesrome: Pegpopma criequaibHOro BOCIATAHAA H OOPa30BaHNS HANPABJICHA , C OfHOH
CTOPOHDI, K CO3JaHHFIO YCTOBHH AT 00JI€€ IIAPOKOrO BKIFOYCHHUS B CHCTEMY pDErVIIpHOTO
BOCOHATAHHA H 00pa30BaHHA JETEH C 3aTPYAHEHHASIMH B Da3BHTHH, a C JPYIOH CTOPOHEI, HA
YaAy9HIeHHe H H3MCHEHHS KOHICNLUH JEATCIbHOCTH CHELHATbHBIX IIKOJ, OCOOEHHO Ha
H3MEHEHHS BO BHYTPEHHEH OpraHu3alHH yYeOHOIo IIporecca BBEJECHHEM COBPEMEHHBIX
MogeaeH o0yYeHus.

Mogepruzanns yaeOHOro nporecca TpeOyeT He TOJIbKO MOJEPHHUZANHH YIeOHBIX
cofgepxkaHui, a H METOAOB HX cooOjeHnA. L]e/ibro Hamiero necsieJoBannsa ObIIO JaTh OTBET HA
BONpOC ABAACTCA JIH MNPHMEHEHHE B3aHMOLEHCTBYIOIIErO HHTEPAKTHBHOIO OOVYCHHS /B
KOTOpOM mpeoOnajaeT KOOINEpaTHBHOE 3aHATHE H IPYMIIOBasg (opma paboTel/ OoJee
MOAXOAAIAM B OTHOHICHHW K TPAagULHOHHOMY OOYYEeHHIO /B KOTOPOM JOMHHHPYET
@POHTATIBHBIA METOL pa0OThl/ B OCYIIECTBACHHH 00J1€€ BICOKOIO YPOBHA 3HAHAN y JeTel ¢
MOBpEKTEeHABIM CTYXOM. Bproopky cocrapamm 18 yaeHIKOB ¢ IOBPEKIEHHBIM CIYXOM OT 15-
18 ser. Iosyaersre pe3yabTaThl IOKA3BIBAFOT, 9TO IPHMEHHHAE METOHa HHTEPaKTHBHOI'O
O0y9eHHAS MOJTOXKHTEIBHO OTPAaXKACTCA HA YPOBEHb H KA9€CTBO 3HAHHH Y IaIl[HXCA.

KrrogeBere cioBa: B3aHMOJEHCTBYyrOIee /HHTCAKTHBHOC/ OOyYeHHe, JETH C
MOBPEXAEHHBIM CIYXOM, KOOIMEPAaTHBHBIC 3aHATHA, IPYINOBas padoTa, (OpOHTATIbHAA
paoora.
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