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Sammendrag

Studien har til hensikt a undersgke hva som kjennetegner grunnskoleelevers motivasjon i
matematikk. Mer spesifikt hvilke sammenhenger det kan vaere mellom motivasjon og faktorer
som maloppnaelse, alder og kjgnn. Studiens overordnede problemstilling er: Hva
kjennetegner motivasjon hos elever i grunnskolen? Og studiens tre forskningsspgrsmal er: |
hvilken grad pavirker maloppnaelse motivasjon? | hvilken grad pavirker alder motivasjon? |
hvilken grad pavirker kjgnn motivasjon? Studien benytter en kvantitativ undersgkelse med et
tverrsnittdesign for a belyse disse forskningssparsmalene. Datamaterialet ble innhentet ved
hjelp av spgrreskjema/survey utviklet av SUM (Sammenheng gjennom Undersgkende
Matematikkundervisning) som er et utviklingsprosjekt ved UiT. For & kunne besvare
problemstillingen og forskningssparsmalene ble det utarbeidet tre samlevariabler som skulle
belyse ulike aspekter ved motivasjon; Interest enjoyment, Percieved competence, og Utility,
for & kunne si noe om i hvilken grad det var en sammenheng mellom faktorene

(maloppnaelse, alder og kjenn) og motivasjon til grunnskoleelever.

Funnene fra min studie indikerer at det er sammenhenger mellom elevers motivasjon og

faktorene maloppnaelse, alder og kjann.
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1 Innledning

Gjennom praksisperiodene i utdanningen har jeg erfart at elever tilsynelatende har hatt lite
motivasjon i matematikk. De fleste undervisningsgkter har inneholdt tavle-undervisning,
felgende av oppgaver i leerebok, der elevene er tydelig uinteresserte i arbeidet. Jeg har derfor
tenkt mye pa hvordan jeg som larer kan motivere elevene til a jobbe, og fremme elevenes
leringsglede og interesse for matematikkfaget i skolen. Som kommende larer fgler jeg pa
viktigheten av a gjgre undervisningen interessant for elevene og fremme motivasjon for

matematikkfaget.

| lereplanverkets overordnet del - Skaperglede, engasjement og utforskertrang star det blant

annet at:
Skolen skal la elevene utfolde skaperglede, engasjement og utforskertrang, og la dem fa erfaring med &
se muligheter og omsette ideer til handling. Barn og unge er nysgjerrige og gnsker & oppdage og skape.
| oppleeringen skal elevene fa rike muligheter til & utvikle engasjement og utforskertrang. Evnen til &
stille sparsmal, utforske og eksperimentere er viktig for dybdelaring. Skolen skal respektere og dyrke
fram forskijellige mater & utforske og skape pa. Elevene skal laere og utvikle seg gjennom sansning og
tenkning, estetiske uttrykksformer og praktiske aktiviteter (Kunnskapsdepartementet, 2017).

Det stér videre i leereplanverkets overordnet del — A laere 8 leere at «... Opplaringen skal
fremme elevenes motivasjon, holdninger og laeringsstrategier, og legge grunnlaget for laering
hele livet ... (Kunnskapsdepartementet, 2017)». Slik jeg tolker det skal skolen legge opp
undervisning slik at elevene skal fa oppdage og skape kunnskap selv. Jeg, som lzrer, skal
ikke leere elevene, men veilede elevene i deres leering, ved a gi de mulighet til & utfolde
skaperglede, engasjement og utforskertrang. For & oppna dette ma jeg, som lerer, tilrettelegge
og gi elevene utfordringer som fremmer laering og laerelyst. Det vil si at den tradisjonelle
undervisningen pa tavle, etterfulgt av oppgaver i leereboka utgar, og erstattes med utforskende
undervisningsmetoder der elevene far mulighet til a stille sparsmal, utforske og
eksperimentere gjennom sansing og tenkning, estetiske uttrykksformer og praktiske
aktiviteter. Denne maten a undervise pa skal, slik jeg tolker det, fremme elevenes motivasjon
for, lering av og holdninger i matematikk, og andre fag i skolen. Motivasjon ser altsa ut til &
kunne henge sammen med utforskende undervisning (IBL), som har fatt ett stort fokus de

siste arene, spesielt i matematikkfaget.



Motivasjon avgjer hvilke valg elevene tar, hvilken innsats de legger i oppgavene, og hvilken
utholdenhet de har nar de steter pa utfordringer som krever starre innsats enn normalt
(Rosenlund & Gulaker, 2018, s. 175). Motivasjon vil altsa vaere en forutsetning for leering og
lerelyst hos elevene. Fra et matematikkdidaktisk stasted vil det derfor veere interessant a finne
ut av hva som kjennetegner og pavirker elevenes motivasjon i matematikk, slik at vi, leerere,
kan tilrettelegge undervisningen for & fremme motivasjonen til elevene. Nar elevene ser pa
seg selv som i stand til & gjare det bra i matematikk, har de en tendens til & verdsette
matematikk mer enn elever som ikke ser pa seg selv som i stand til & gjere det bra, disse
forventningene kan enten hemme eller fremme prestasjon i matematikk (Middelton &
Spanias, 1999). For a kunne tilrettelegge for, og fremme elevenes motivasjon og prestasjon i
matematikk, er det tydelig at en ma kjenne til faktorer som pavirker motivasjonen til elevene.
Dette kan veere faktorer som kjgnn, alder, maloppnaelse, klassemiljg, lzrerstotte,
foreldrestatte, venner, selvtillit, osv. P& bakgrunn av dette har jeg valgt a se naermere pa
elevers motivasjon i matematikk og noen utvalgte faktorer som kan pavirke motivasjonen.

Dette resulterte i fglgende:

1.1 Problemstilling

Hva kjennetegner motivasjon hos elever i grunnskolen?

1.1.1 Forskningsspgrsmal

- | hvilken grad pavirker maloppnéaelse motivasjon?
- | hvilken grad pavirker alder motivasjon?

- I hvilken grad pavirker kjgnn motivasjon?

Hensikten med denne studien er altsa a fa et innblikk i hva som kjennetegner motivasjon hos
grunnskoleelever, og om faktorer som maloppnaelse, alder og kjenn utgjer noen forskijell i
motivasjon hos elevene. Gjennom a forsta hva motivasjon er, hvilke faktorer som kan utgjere
forskjell i motivasjon, kan jeg, som leerer, veere bedre rustet til a tilrettelegge for a fremme

elevenes motivasjon og interesse for matematikkfaget.



1.2 Kapitteloppbygging

Masteroppgaven er delt inn i seks kapitler. | andre kapittel vil jeg gi en redegjgrelse av den
teoretiske rammen rundt studien, og grunnlaget for studien. Jeg vil presentere relevant teori
som vil kunne bidra til & besvare problemstillingen og forskningsspersmalene. | tredje kapittel
presenteres valg av metodisk tilneerming, forskningsdesign, datainnsamling og
undersgkelsens kontekst, populasjon og utvalg, samlevariablene som er studiens rammeverk,
samt en refleksjon rundt studiens styrker og svakheter, og etiske betraktninger. | kapittel fire
presenteres resultater fra analysene av datamaterialet. | femte kapittel drefter jeg studiens
hovedfunn opp mot teori og tidligere forskning, samt en refleksjon rundt hvilke praktiske
konsekvenser disse funnene gir og hva man kan gjare for a forebygge dette. Det siste

kapittelet, kapittel seks, inneholder konklusjon, refleksjoner, og forslag til videre forskning.






2 Teori

2.1 Utforskende matematikk

Inquiry-based pedagogikk kan lgst defineres som en mate a undervise pa, der elevene far
jobbe pa lignende mater som matematikere og forskere gjar (Artigue & Blomhgj, 2013, s.
797). Dorier og Maass (2014) skriver, i likhet med Artigue og Blomhgj (2013), at inquiry-
based mathematics education (IBME) refererer til et student-sentrert paradigme for
undervisning i matematikk, der elevene far jobbe pa mater som ligner pa hvordan
matematikere og forskere gjar. De skriver ogsa at dette betyr at elevene blir utfordret til &
observere fenomener, stille spgrsmal, se etter matematiske og vitenskapelige mater a svare pa
disse sparsmalene pa (som a utfare eksperimenter, tegne diagrammer, beregne, lete etter
mg@nstre og relasjoner, lage antagelser og generaliseringer), tolke og evaluere lgsningene, og
kommunisere og diskutere lgsningene effektivt (Dorier & Maass, 2014). Artigue & Blomhgj
(2013) beskriver veiledning fra lerer, valg av spgrsmal, klasseromskultur, elevaktivitet, og
utbytte som essensielle faktorer i inquiry-based education (IBE) (Artigue & Blomhgj, 2013, s.
801). Mer spesifikt betyr dette at elevene far muligheter til & stille sparsmal, utforske
situasjoner og utvikle sine egne tilnerminger til lgsninger i undervisning som baserer seg pa
IBE.

Dorier og Maass (2014) beskriver lererens rolle i IBE som forskjellig fra tradisjonelle
undervisningsmetoder. Pedagogikken skifter fra de tradisjonelle undervisningsmetodene der
leererforklaringer, illustrerende eksempler og gvelser dominerer, til en mer
samarbeidsfokusert undervisningsmetode der elevene jobber sammen om «sammenkoblede»
og «utfordrende» oppgaver. Dette krever at leereren aktivt ma bruke elevenes forkunnskaper,
utfordre gjennom effektive, sondrende sparsmal, administrere klassediskusjoner og sma
grupper, oppmuntre til diskusjon av alternative synspunkter, og hjelpe elevene til a knytte
sammenhenger mellom ideene sine (Dorier & Maass, 2014).

Inquiry-based learning (IBL) har blitt foreslatt, og mottatt mye politisk og gkonomisk stette,
spesielt i Europa, som en tilnzerming til undervisning og leering som kan forbedre elevenes
interesse for, motivasjon for og leering av bade matematikk og naturfag (Artigue & Blomhgj,
2013). Pa bakgrunn av dette ble blant annet et stort firearig faglig utviklingsprosjekt kalt
SUM (Sammenheng gjennom Undersgkende Matematikkundervisning) initiert ved et

forskningsuniversitet i Norge, for a utforske hvordan IBL kunne integreres i laerernes daglige



matematikkundervisning (Haavold & Blomhgj, 2019). Det er datamateriale fra SUM-
prosjektet jeg skal benytte i min studie, dette blir presentert og beskrevet i metodedelen.

2.2 Motivasjonsteori

Elevenes motivasjon kan ikke observeres direkte, men fordi motivasjon er drivkraften og
retningen for det vi gjer, kan motivasjonen vises i kognisjoner, fglelser og handlinger (Weege
& Nosrati, 2018, s. 12). For eksempel gjennom hva elevene tenker om matematikk, om de
faler glede, engasjement eller angst og hvilken konsentrasjon, utholdenhet eller innsats de
viser. Altsa, motivasjon er grunner enkeltpersoner har for a oppfare seg pa en gitt mate i en
gitt situasjon. Den eksisterer som en del av ens malstrukturer, ens tro pa hva som er viktig, og
den avgjer om man vil delta i en gitt aktivitet (Middelton & Spanias, 1999, s. 66). |
matematikkfaget er elevenes motivasjon helt avgjerende for hvilke aktiviteter de velger a sette
i gang med, og hvor mye tid og energi de velger & investere i aktivitetene (Waege & Nosrati,
2018, s. 13). De fleste motivasjonsteoretikere i dag ser pa motivasjon som en
situasjonsbestemt tilstand som pavirkes av forskijellige faktorer, som verdier, selvvurdering,
erfaringer, og forventninger. Skolemiljget, klasseromskulturen og tilretteleggingen av
leringssituasjonen har av den grunn stor betydning for elevenes motivasjon (Skaalvik &
Skaalvik, 2005, s. 133). Teorier om motivasjon er utviklet for & prave a forsta, forklare og
forutsi menneskelig atferd. Hvis vi kan forklare hvorfor elevene handler pa den maten de gjer
i klasserommet og pa skolen, kan vi kanskje veere i stand til & bidra til & forandre deres atferd
(Wege, 2007, s. 10). Dette vil tilsi at leereren har mulighet til & pavirke elevenes motivasjon,

béade positivt og negativt.

2.2.1 Affekt

Hannula (2012) har foreslatt tre dimensjoner for & kategorisere teorier relatert til affekt. Den
farste dimensjonen identifiserer tre forskjellige typer affekt, kognitivt (f.eks beliefs),
motivasjon (f.eks verdier), og emosjonell (f.eks faglelser). Den andre dimensjonen skiller
mellom teorier som fokuserer pa de relative stabile aspektene av affekt (f.eks trekk) og teorier
som fokuserer pa de dynamisk skiftende aspektene av affekt (f.eks tilstander). Den tredje
dimensjonen identifiserer tre tradisjoner for teoretiserende affekt, fysiologiske teorier,
psykologiske teorier og sosiale teorier (Hannula M. S., 2012). Den fgrste dimensjonen, som

har faktorer som interesse, motivasjon og verdier er alle knyttet til motivasjonsaspektet ved



matematikkrelatert affekt (Hannula M. S., 2012). Elise-Quest et al. (2010), gjengitt i Hannula,
et al. (2016), skriver at kanskje det mest robuste forskningsfunnet i matematikkrelatert affekt,
er at det er forskjell i affekt hos kjgnn. Jenter har i gjennomsnitt lavere self-efficacy i
matematikk enn gutter, og lignende kjgnnsforskijeller har en tendens til & bli funnet i andre
affektive variabler (Hannula, et al., 2016). Bandura (1997), gjengitt i Hannula, et al. (2016),
definerte perceived self-efficacy som “beliefs in one’s capabilities to organize and execute the
courses of action required to produce given attainments” (Hannula, et al., 2016, s. 7). Self-
efficacy, eller forventning om mestring, handler altsa om elevens forventninger om a vare i
stand til & utfare en bestemt oppgave. Ifalge Bandura, gjengitt i Weege (2007), kan individets
self-efficacy utvikles gjennom fire typer opplevelser; tidligere mestringsopplevelser, sosial
sammenlikning, reflektert vurdering fra signifikante andre og reduksjon av stressreaksjoner
(Weege, 2007). Elevenes mestringsopplevelser pavirker self-efficacy mest, fordi de er basert
pa personlige erfaringer (Hannula, et al., 2016). Dette vil si at den mest effektive maten a
styrke ens self-efficacy pa, er a erfare mestring. Skaalvik og Skaalvik (2005) skriver at
Bandura understreker at self-efficacy har betydning for motivasjon, tankemgnster og atferd.
Mestringsforventninger har vist seg a veere avgjerende far bade valg av aktiviteter, innsats og
utholdenhet nar oppgavene blir vanskeligere (Skaalvik & Skaalvik, 2005, s. 147). Derfor vil
self-efficacy, forventing om mestring, ha betydning for elevenes motivasjon.

2.2.2 Selvbestemmelsesteori

Selvbestemmelsesteori skiller ofte mellom indre og ytre motivasjon. Indre motivert atferd kan
defineres som «atferd som individet har interesse for eller finner lystbetont, og som det vil
utfare selv om det ikke finnes noen ytre belgnning eller ytre konsekvenser» (Skaalvik &
Skaalvik, 2005, s. 141). Indre motivasjon kan derfor sies a vaere egenmotivasjon, fordi
elevenes drivkraft eller gnske om a delta i lering er «for egen skyld». Elevene som er iboende
motiverte, engasjerer seg i aktiviteter fordi de liker dem. De faler at leering er viktig med
hensyn til deres selvbilder, og de oppseker leringsaktiviteter for ren leeringsglede. Elever med
indre motivasjon har en tendens til a fokusere pa laeringsmal, som for eksempel forstaelse og
mestring av matematiske begreper (Middelton & Spanias, 1999, s. 66).

Dersom elever utfarer en handling for a oppna et resultat som er atskilt fra selve aktiviteten,
er de ytre motivert. Ytre motivasjon er nar elever for eksempel deltar i aktiviteter for & oppna
belgnninger eller for & unnga straff. De deltar ikke «for egen skyld» slik som de med indre

motivasjon, de deltar for & «oppna ytre faktorer». Elever med ytre motivasjon har en tendens



til a fokusere pa prestasjonsmal, som for eksempel & oppna gunstige vurderinger av deres
kompetanse fra leerere, foreldre og jevnaldrende (Middelton & Spanias, 1999, s. 66).

Forskere har funnet ut at selv om prestasjon, evne og oppfattet kompetanse bidrar til elevenes
gnske om a leere matematikk, er indre motivasjon mer kompleks enn de additive effektene av
disse domenene. Nar elevene ser pa seg selv som i stand til & gjere det bra i matematikk, har
de en tendens til & verdsette matematikk mer enn elever som ikke ser seg selv som i stand til &
gjere det bra, men disse forventningene om suksess pavirker ogsa kortsiktig strategibruk
(Middelton & Spanias, 1999, s. 67), derved hemmes eller fremmes prestasjon. Det er derfor
sannsynlig at for utviklingen av indre motivasjon kan begynne, ma elevene fale seg
komfortable med matematikk, de ma utfordres til & oppna, og de ma forvente & lykkes
(Middelton & Spanias, 1999). Funnene i disse studiene antyder at tilbakegangen i positive
holdninger til matematikk delvis kan forklares som funksjoner av mangel pa larerstgtte og
klassemiljg (Middelton & Spanias, 1999, s. 67). Disse funnene, sammen med resultater fra
nasjonale vurderinger (Middelton & Spanias, 1999), antyder at motivasjonsmgnstre leres, og
hva som er spesielt bekymringsfullt, er at elevene generelt lerer & mislike matematikk og at
denne mislikingen blir en integrert del av deres matematiske beliefs. Nar man ser pa de subtile
matene motivasjon blir dannet, modifisert og vedvarende, blir det klart at det ikke er noe som
heter et umotivert barn. Barn er motivert. Motivasjon hjelper til med & veilede barns aktivitet,
den gir en struktur for & evaluere resultatene av aktiviteten, og den hjelper med & bestemme

om barn vil delta i fremtidig matematisk aktivitet (Middelton & Spanias, 1999).

2.2.3 Malorientering

Elliot (2005), gjengitt i Nosrati og Waege (2015), skriver at for & forsta elevenes motivasjon,
ma vi kjenne deres mal. Mange motivasjonsteoretikere skiller mellom to typer malorientering,
leeringsorientering og prestasjonsorientering. Laeringsorientering er nar leering er et mal i seg
selv. Malet er a utvikle ferdigheter, forstaelse, eller a fa mer innsikt. Prestasjonsorientering vil
si at lering ikke er et mal i seg selv. Eleven er opptatt av seg selv i leringssituasjonen, og
malet er & oppna suksess eller unnga a mislykkes (Nosrati & Weaege, 2015, s. 8). Altsa, elever
som hovedsakelig arbeider med matematikk for & fa gode karakterer eller ros fra leereren eller
foreldre, har prestasjonsmal i matematikk, mens elever som er mer opptatt av a forsta
lgsningsstrategiene til en matematikkoppgave enn a fa en gode karakterer eller ros fra leereren

har leeringsmal i matematikk (Waege, 2007, s. 11). Forskning har vist at det er en



sammenheng mellom leringsmal og elevenes adaptive oppfatninger, som inkluderer
forventning om mestring, interesse og prestasjoner. Forskning pa prestasjonsmal er derimot
mindre konsistent. Elevenes prestasjonsorientering har blitt assosiert med overfladisk kognitiv

forpliktelse, lave prestasjoner og frykt for a gjare feil (Nosrati & Waege, 2015, s. 8).

2.2.4 «Excpectancy-value» teori

| Excpectancy-value teori antas elevenes motivasjon for a engasjere seg i en aktivitet a veare
avhengig av to sett med beliefs. Det farste er elevenes forventninger til suksess, som er
relatert til deres kompetansetro og estimering av aktivitetens vanskelighetsgrad. Det andre er
hvordan elever verdsetter aktiviteten (Eccles & Wigfield, 2002). Teorien forutsetter at
motivasjon er et resultat av aktivitetens verdi for eleven og forventningene eleven har om a
mestre aktiviteten. Aktivitetens verdi antas derfor a veere positivt korrelert med forventninger
om a mestre aktiviteten, altsa at verdier og forventninger forsterker hverandre (Skaalvik &
Skaalvik, 2005, s. 149). Eccles og Wigfield (2002) skriver at verdien av en oppgave eller en
aktivitet har fire aspekter: attainment value (oppnaelsesverdi), intrinsic value (indre verdi),
utility value (nytteverdi), og cost (kostnad) (Eccles & Wigfield, 2002). Oppnaelsesverdi er tett
knyttet til elevens selvoppfatning. Det vil si at en elev som oppfatter seg selv som flink i
matematikk, vil ha starre verdi i & utfare matematikkoppgaver enn en elev som oppfatter seg
selv som mindre flink i matematikk (Skaalvik & Skaalvik, 2005). Indre verdi beskrives av
Wigfield og Eccles (1992), gjengitt i Skaalvik og Skaalvik (2005), som den gleden eleven har
av a arbeide med en bestemt oppgave og den interessen eleven har for faget (Skaalvik &
Skaalvik, 2005, s. 149). Nytteverdi forholder seg til om aktiviteten eller oppgavens betydning
har for framtidige mal, som for eksempel framtidig karrieremal. Hvis det & utfare en aktivitet
og leere & meste aktiviteten oppfattes som viktig for & na framtidige mal, vil aktiviteten ha hgy
nytteverdi (Skaalvik & Skaalvik, 2005). Kostnad blir beskrevet som en kritisk
verdikomponent av Eccles og Wigfield (2002). Kostnad konseptualiseres ved de negative
aspektene ved a engasjere seg i en oppgave, som for eksempel prestasjonsangst og frykt for
bade & mislykkes og lykkes, samt hvor mye innsats som trengs for a lykkes, og de tapte
mulighetene som falger av a ta ett valg i stedet for et annet (Eccles & Wigfield, 2002).
Verdien av ulike omrader og aktiviteter antas i teorien a bli pavirket av selvoppfatning, sosial

rolle, venner, foreldres og leereres holdninger og forventninger (Skaalvik & Skaalvik, 2005).



2.2.5 Tidligere forskning pa motivasjon mot forskningsspgrsmalene.

Tidligere forskning pa motivasjon og alder

Middelton og Spanias (1999), skriver at forskning viser at elevenes motivasjon i matematikk
pa mellomtrinnet har en tendens til & forme elevenes «permanente» motivasjon i matematikk.
Elever som liker matematikk rapporterte at de begynte a like matematikk omtrent pa sjuende
trinn, det samme gjorde elever som ikke liker matematikk. Middelton og Spanias skriver at
arsaken til om elevene begynner a like eller mislike matematikk ser ut til & ha en sammenheng
med overgangen fra barneskole til ungdomsskole, spesielt oppfattet elevene lererens statte og
«nye regler» for & gjere det bra i matematikk, som utslagsgivere i bestemmelsen om de likte
eller mislikte matematikk (Middelton & Spanias, 1999).

Tidligere forskning pa motivasjon og kjgnn

Som nevnt tidligere i teorikapitlet er kanskje det mest robuste forskningsfunnet i
matematikkrelatert affekt at det er forskjell i affekt hos kjenn. Jenter har, ifglge forskning av
Elise-Quest et al. (2010), lavere self-efficacy i matematikk enn gutter, og lignende
kjennsforskjeller har en tendens til & bli funnet i andre affektive variabler ogsa.

Forskning gjort av Skaalvik og Skaalvik (2004), viser ogsa til funn som indikerer at gutter har
hayere self-concept, performance expectations, intrinsic motivation, og self-enhancing ego

orientationi i matematikk enn jenter (Skaalvik & Skaalvik, 2004).

Tidligere forskning pa motivasjon og maloppnaelse

Forskning gjort av Skaalvik, Federici og Klassen (2015) pa om lererstgtte og elevers self-
efficacy har en sammenheng mellom elevenes karakterer i matematikk og forskjellige mal for
motivasjon i matematikk, viste at det er en tydelig sammenheng mellom maloppnéelse og
elevers motivasjon i matematikk. Forskningen viste ogsa at statte fra laererne er positivt
assosiert med elevenes self-efficacy og motiverende respons. Forskerne sier at deres funn
stotter et bredt spekter av nyere forskning som viser viktigheten av at leerere er varme,

vennlige, respektfulle og empatiske (Skaalvik, Federici, & Klassen, 2015).
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2.3 Konseptualisering og rammeverk

Videre vil jeg fokusere pa de tre farste verdiene i Excpectancy-value teori; indre verdi,
nytteverdi og oppnaelsesverdi, dette for at de kan sees i sammenheng med
selvbestemmelsesteori. Indre verdi kan bli sett pa som a fange aspekter av indre motivasjon,
fordi den gleden eleven har av & arbeide med en bestemt aktivitet og den interessen eleven har
for faget vil samsvare med selvbestemmelsesteoriens indre motivasjon, der individet finner en
aktivitet interessant og lystbetont. Nytteverdi kan forholde seg til mer autonome former for
ytre motivasjon, fordi eleven gjennomfarer aktiviteten for framtidige mal, som samsvarer med
selvbestemmelsesteoriens ytre motivasjon, der individet utfgrer en aktivitet for ytre faktorer,
som for eksempel & ha gode karakter for & komme inn pa gnsket studie. Oppnaelsesverdi kan
knyttes til det eleven fagler nar vedkommende for eksempel gjer det bra i en gitt aktivitet, den
verdien som oppstar da kan bekrefte aspekter ved elevens self-efficacy. Det er disse tre
aspektene ved motivasjon jeg gnsker & se nermere pa i min studie, fordi de er overlappende
og gjennomgaende aspekter i motivasjonslitteraturen. Derfor vil mitt rammeverk for & male
motivasjon hos elever i grunnskolen besta av tre samlevariabler som maler hver av disse
aspektene ved motivasjon. Den farste er Interest enjoyment som skal male aspekter ved indre
motivasjon, den andre er Percieved competence som skal male aspekter ved self-efficacy og
den tredje er Utility som skal male aspekter ved autonome former for ytre motivasjon. Jeg vil

beskrive og utdype mer om samlevariablene i del 3.6.
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3 Metode

| dette kapitlet blir de metodiske valgene for min studie presentert. Det blir gjort rede for valg
av design, metode og utvalg. Jeg har brukt datamateriale fra forskningsprosjektet «<SUM» i
min studie. Dette er beskrevet mer inngaende i del 3.3.1 og 3.3.2. Videre forklarer jeg
hvordan jeg har valgt a bruke datamaterialet i min studie, reflekterer rundt validitet,
reliabilitet og forskningsetikk, og beskriver hvilke analysemetoder jeg har benyttet meg av.

3.1 Vitenskapsteoretisk perspektiv

Siden mitt forskningsdesign er en kvantitativ studie med survey/spgrreundersgkelse for
datainnsamling sa antas det (implisitt) at man kan male abstrakte begreper som i denne
studien vil vaere motivasjon. Derfor vil jeg betegne at studiens vitenskapelige perspektiv
havner innenfor post-positivisme. Creswell (2008) skriver at den aksepterte tilneermingen til
forskning av post-positivister, begynner en person med en teori, samler inn data som enten
stotter eller avviser teorien, og deretter gjar ngdvendige revisjoner for ytterligere tester blir
gjort (Creswell, 2008, s. 7). Creswell (2008) skriver ogsa at i post-positivisme utvikles
kunnskapen gjennom ngye observasjon og maling av den objektive virkeligheten som
eksisterer «der ute» i verden. Dermed blir utviklingen av numeriske malinger for observasjon
og studier av enkeltpersoners adferd avgjerende for en post-positivist (Creswell, 2008). Ifglge
Postholm og Jacobsen (2018) mener post-positivister at det er umulig at forskeren er ngytral,
og at man kan studere den sosiale verden uten & pavirke den. Det finnes en virkelighet som
gjelder pa tvers av personer og kontekster, og at om det ikke kan etableres lovmessigheter, sa
kan det etableres kunnskap om at noe, gitt et sett forutsetninger, er mer sannsynlig enn noe
annet (Postholm & Jacobsen, 2018, s. 53). Hovedpoenget er altsa at positivistene hevder at vi
som forskere og det vi undersgker er uavhengig av hverandre, og at vi kan tilegne oss objektiv
kunnskap om verden rundt oss gjennom bl.a. kvantifisering og malinger. Post-positivisme
handler ogsa om, i motsetning til positivisme, at vi erkjenner at vi forskere er ikke perfekte og
preges av bias. Det er derfor viktig a iverksette tiltak som kan redusere bias, erkjennelsen av
bias kan ogsa bidra til a fa bedre og mer riktig kunnskap om fenomener.
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3.2 Forskningsstrategi og design

Man skiller ofte mellom to forskningsstrategier, kvantitativ og kvalitativ metode. Kvantitativ
metode gir beskrivelser av talldata og bygger pa at sosiale fenomener kan males, altsa at
virkeligheten kan formidles gjennom tall. Kvantitativ metode er gjerne en deduktiv metode,
der forskeren stiller sparsmal og avleder hypoteser ut fra et eller flere teoretiske perspektiv.
Den vanligste maten a tallfeste sosiale fenomener pa er gjennom spgrreskjema der spgrsmal
har faste svarsalternativer. Kvalitativ metode gir derimot tekstlige beskrivelser av
virkeligheten basert pa intervju eller observasjon, og med fa enheter eller informanter
(Postholm & Jacobsen, 2018, s. 89). Hvilken forskningsmetode som velges avhenger av
problemstillingen og hva formalet med forskningen er. | denne studien er formalet  kartlegge
elevers motivasjon i matematikk og hvilke konseptuelle faktorer som pavirker motivasjonen.
For & undersgke dette fikk jeg tilgang til SUM-prosjektets datamateriale som baserer seg pa
survey/spgrreundersgkelser, derfor var det hensiktsmessig a velge kvantitativ metode som
forskningsstrategi. En survey samler inn data pa et bestemt tidspunkt med hensikt & beskrive
eksisterende forhold, eller identifisere standarder som eksisterende forhold kan beskrives,
eller & bestemme relasjonene som finnes mellom bestemte hendelser (Cohen, Manion, &
Morrison, 2007, s. 205).

Med utgangspunkt i problemstillingen, valg av forskningsstrategi og tidsbegrensninger ble det
valgt & behandle deler av datamaterialet i SUM som en survey og gjennomfgre en
tverrsnittsundersgkelse. Postholm og Jacobsen (2018) skriver at ordet tverrsnitt innebarer at
vi studerer virkeligheten pa kun et tidspunkt. Tverrsnittsundersgkelser er studier som
inneholder mange enheter, det kan for eksempel veere studier av hele populasjoner. Fordelen
med denne type undersgkelser er at de gir en presis beskrivelse av en tilstand pa et gitt
tidspunkt og/eller viser hvilke fenomener som varierer sammen pa et gitt tidspunkt. Den
sterkeste siden ved slike undersgkelser er at de gir mulighet for korrelasjon i ulike former, og
med mange enheter gjer at vi ved hjelp av statistiske metoder kan undersgke hvordan ulike
fenomener varierer sammen (Postholm & Jacobsen, 2018, s. 81). Tverrsnittsundersgkelse sier
altsa noe om en tilstand pa et gitt tidspunkt i en gruppe, og samvariasjon mellom ulike
forhold. I denne studien vil det veere a kartlegge motivasjon hos elever i grunnskolen, varen
2020, og hvilke kontekstuelle faktorer som pavirker motivasjon gjennom spgrreskjema der

spgrsmalene har faste svarsalternativer.
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3.3 Datainnsamling

3.3.1 Undersgkelsens kontekst

SUM er et firedrig utviklingsprosjekt ved UiT, der SUM star for Sammenheng gjennom
Undersgkende Matematikkundervisning. | SUM gnsker de a utforske hvordan IBL (Inquiry
Based Learning) kan integreres i leerernes daglige matematikkundervisning — fra barnehage
og helt til videregaende skole (Haavold & Blomhgj, 2019). Hovedmalet med prosjektet er
utvikling av deltakende lareres kompetanse for a designe, undervise og evaluere IBL-
leksjoner i deres matematikkundervisning, med mal om & bidra til utviklingen av elevers
motivasjon for, leering av og beliefs i matematikk. For a fa til dette har en av de viktigste
forskningsoppgavene til prosjektet vaert a dokumentere og forklare elevenes langsiktige
utvikling nar det gjelder motivasjon og beliefs i matematikk. Ut fra dette har ekspertpanelet i
SUM-prosjektet utviklet et spgrreskjema som tar for seg motivasjon og beliefs i matematikk:
the Mathematival Beliefs Questionnaire (MBQ) og Mathematical Motivation Questionnaire
(MMQ) (Haavold & Blomhgj, 2019).

Siden jeg i min studie skal se pa motivasjon hos grunnskoleelever, skal jeg na gi en kort
forklaring pa hvordan SUM-prosjektet har utviklet og validert MMQ i sparreskjemaet. For a
kunne male elevenes motivasjon i matematikk utviklet ekspertpanelet i SUM-prosjektet
MMQ. Dette ble i stor grad gjort etter sparreskjemautvikling som er anbefalt av DeVellis
(2003). I utviklinga av MMQ farte gjennomgang av motivasjonslitteraturen til
konseptualisering og operasjonalisering av elevenes motivasjon i matematikk gjennom fire
dimensjoner; opplevd kompetanse, egenverdi, nytteverdi og egoengasjement. Disse
dimensjonene stattes ikke bare bredt i motivasjonslitteraturen, men de er ogsa relatert til
ngkkelegenskaper ved IBL, som er SUM-prosjektets forskningsgrunnlag. Kort oppsummert sa
ble pastander (items) generert for MMQ og inkludert i et forelgpig sparreskjema med en 5-
punkts Likert-skala som varierte fra helt uenig (1) til helt enig (5). Det forelgpige
sparreskjemaet ble farst evaluert i en kvalitativ pilotstudie, deretter ble sparreskjemaet
revidert og utformet til en kvantitativ pilotstudie, som resulterte i videre revidering og
kvalitetssikring for ekspertpanelet i SUM kunne ferdigstille spgrreskjemaet. Det endelige
sparreskjemaet bestar av 49 pastander totalt og fem bakgrunnsspgrsmal.
Bakgrunnsspgrsmalene handler om elevenes alder, kjgnn, karakter i matematikk, hvilken
skole de gar pa, og om foreldrene har hgyere utdanning. De 49 pastandene er inndelt i tre
seksjoner: 1) 17 pastander fra MBQ, 2) 20 pastander fra MMQ, og 3) 12 pastander som
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vurderer elevenes tidligere erfaringer i matematikkfaget. Alle de 49 pastandene er gitt i en 5-
punkt Likert-skala. SUM har gjennomfart surveyundersgkelsen to ganger, hgsten 2019 og
varen 2020. Hgsten 2019 var det 377 elever i aldersgruppen 10-19ar (48% gutter) fra 10
forskjellige skoler i Troms svarte pa spgrreskjemaet og en tilhgrende skriftlig
matematikkprave. 77 elever gikk pa barneskole (mellomtrinn), 138 elever gikk pa
ungdomsskolen, mens de resterende 162 elevene gikk pa videregaende skole. Varen 2020 var
det 356 deltakere (47,8% gutter) fra atte, av de samme skolene som i 2019, som svarte pa
sparreundersgkelsen. 78 elever fra barneskole (mellomtrinn), 168 elever fra ungdomsskole og
110 elever fra videregaende skole. | min studie skal jeg bruke datamateriale fra
surveyundersgkelsen varen 2020, dette blir beskrevet mer inngaende i del 3.4 og 3.4.1.

3.3.2 Behandling av data

Datainnsamlingen var digital og gjennomfgrt i nettskjema. Nettskjema er kort fortalt et
verktgy for utforming og gjennomfgring av sparreundersgkelser pa nett. Siden dette er en
kvantitativ studie som innebarer innsamling og analyse av kvantitative data, kaller vi det en
surveyundersgkelse. Survey er i samfunnsvitenskapen en vanlig betegnelse pa en systematisk
kartlegging av holdninger eller atferd i befolkningen, i omrader eller i land (Berg, Malt, &
Grgnmo, 2021). Surveyen ble gjennomfart ved at elevene fikk tilsendt en lenke til
sparreskjemaet i Nettskjema, som de fylte ut pa skolen i en matematikktime. Elevene brukte

fra 4 -25 minutter pa a utfylle skjemaet.

Jeg startet med a sortere dataen fra nettskjemaet, siden dette var data fra SUM-prosjektet er
sparreundersgkelsen, som nevnt tidligere, gjort to ganger, hgsten 2019 og varen 2020. Jeg
sorterte dataen fra sparreundersgkelsen varen 2020 og «paret» denne med
spgrreundersgkelsen fra hgsten 2019. Dette for a fa en bedre oversikt over de deltakerne som
har svart pa begge sparreundersgkelsene. Deretter kodet jeg deltakerne etter om de hadde
svart kun hgsten 2019 (1), kun varen 2020 (2) og bade hgsten 2019 og varen 2020 (0). Det ble
ogsa ryddet i spgrreskjemaet, outliers eller avvikende verdier ble rettet opp eller fjernet. Alle
over 20 ar, herav 3 deltakere pa 24, 33 og 40 ar ble fjernet fra datamaterialet, dette fordi
alderen var avvikende fra resten av datamaterialet og fordi de hadde en annen kulturell
bakgrunn som kan anses a veare avvikende fra norsk skolekultur. Siden spgrreskjemaet er tatt
av elever pa barneskole (mellomtrinn), ungdomsskole og videregaende inneholder utvalget i

kategorien «maloppnaelse» bade karakterverdiene 1 - 6 og beskrivelse av maloppnaelse, Lav,
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Middels og Hay. Jeg kodet alle verdiene til tall slik at 3 = hgy og karakter 5 — 6, 2 = middels
og karakter 3 — 4, og 1 = lav og karakter 1 — 2. Jeg kodet ogsa skolene etter om de var
barneskole (1), ungdomsskole (2) eller videregaende skole (3). Dette for a tilpasse dataen til

videre analyse.

3.4 Populasjon og utvalg

Det var totalt 356 deltakere fra atte skoler i Troms som svarte pa sparreundersgkelsen varen
2020. 78 elever fra barneskole (mellomtrinn), 168 elever fra ungdomsskole og 110 elever fra
videregaende skole. Av disse 356 deltakerne er 52,2% jenter og 47,8% gutter. Alderen pa

deltakerne spenner seg fra 10 — 19 ar:

Tabell 1: Aldersfordelingen pé det totale datamaterialet.

Alder Frekvens Prosent
10 7 2,0
11 52 14,6
12 28 7.9
13 51 14,3
14 57 16,0
15 53 14,9
16 39 11,0
17 41 11,5
18 25 7,0
19 3 8
Total 356 100,0

Selve spgrreundersgkelsen har som mal & male motivasjon hos elevene i matematikk, der
ulike variabler vil kunne gi et innblikk i elevenes motivasjonsfaktorer. Det ble derfor spurt om
foreldrene hadde hgyere utdanning, for & se om dette kan ha en innvirkning pa motivasjonen
hos elevene. 47,2% svarte at begge foreldrene hadde hgyere utdanning, 19,4% svarte at kun
en forelder hadde hgyere utdanning og 6,5% svarte at ingen av foreldrene hadde hgyre
utdanning, mens 27% ikke viste. Det ble ogsa oppgitt hvilken maloppnaelse elevene hadde i
faget, siden dette kan vaere en motivasjonsfaktor. Det var 9,3% av elevene som havnet
innenfor maloppnaelse 1 (maloppnaelse lav eller karakter 1-2), 50,8% hadde maloppnaelse 2
(middels eller karakter 3-4), 37,1% av elevene hadde maloppnaelse 3 (hgy eller karakter 5-6),
og resterende 2,8% har ikke oppgitt maloppnaelse. Den faktiske karakterfordelinga viser at
0,6% har karakter en, 7,3% har karakter to, 14% har karakter tre, 25% har karakter fire,
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18,3% har karakter fem, 9,8% har karakter seks, 1,4% har maloppnaelse lav, 11,8% har

maloppnaelse middels og 9% har maloppnaelse hay.

3.4.1 Utvalg - undergruppe

Jeg gjorde sa et utvalg fra sperreundersgkelsen varen 2020 der jeg valgte ut en undergruppe
av det totale datamaterialet. | min studie har jeg valgt a se pa deltakere i alderen 10 - 16 ar
som svarte pa spgrreundersgkelsen varen 2020. Dette fordi disse elevene er innenfor
grunnskolen, som vil vaere mest interessant for meg som kommende GLU-lerer, og fordi
elevene i grunnskolen gar i samme klasser, de er ikke delt inn i ulike linjer som elevene pa
videregdende - som kan fare til betydelig seleksjonshias ved motivasjon for matematikk.
Siden mitt utvalg er elever fra 10 — 16 ar, vil noen av de som er 16 ar falle inn under bade
ungdomsskole og videregaende skole. For a kun fa med elevene pa ungdomsskolen har jeg i
tillegg til aldersbegrensningen begrenset datamaterialet til skolekode 1 (barneskole) og
skolekode 2 (ungdomsskole), noe som gjer at de elevene fra videregaende (skolekode 3) som

er 16 ar vil falle bort.

Det er 246 deltakere fra 3 skoler som havner inn i utvalget i min studie. Der 31,7% er elever
fra barneskole (mellomtrinn) og 68,3% er elever fra ungdomsskole. Det er 51,6% jenter og

48,4% gutter. Aldersfordelinga i utvalget ser slik ut:

Tabell 2: aldersfordeling av utvalget i studien.

Alder Frekvens Prosent
10 7 2,8

11 52 21,1

12 28 114

13 51 20,7

14 57 23,2

15 48 19,5

16 3 1,2
Total 246 100,0

| utvalget har 45,9% svart at begge foreldrene har hgyere utdanning, 18,7% har svart at en av
foreldrene har hgyere utdanning, og 4,5% har svart at ingen av foreldrene har hgyere
utdanning mens 30,9% ikke vet. Nar det kommer til maloppnaelsen til deltakerne i utvalget
har 9,8% maloppnaelse 1, 55,3% har maloppnaelse 2, 31,3% har maloppnaelse 3 og

resterende 3,7% har ikke oppgitt maloppnaelse. Den faktiske karakterfordelinga viser at 0,8 %

18



karakter en, 6,9% karakter to, 14,2% karakter tre, 24% karakter fire, 13,4% karakter fem,
4,9% karakter seks, 2% har maloppnaelse lav, 17,1% har maloppnaelse middels og 13% har

maloppnaelse hay.

3.5 Sparreskjema

For & kunne gjennomfgre en datainnsamling ved hjelp spegrreskjema ma man ha pa plass tre
sentrale elementer. 1) Farst ma det som skal males konkretiseres (operasjonaliseres), 2)
sparsmalene ma utformes sa korrekt som mulig, slik at man unngar at spgrsmalsutformingen
skaper mistolkninger og ugnskede resultater, 3) bestemme seg for hvordan
sparreundersgkelsen skal gjennomfgres (Postholm & Jacobsen, 2018, s. 167). | en
sparreundersgkelse kan man operere med tre forskjellige former for svarsalternativer;
Kategorisk eller nominal, rangordning eller ordinal, og metrisk eller forholdstall.
Utformingen av bade sparsmal og svar har store konsekvenser for hva slags resultater
forskeren ender opp med. Svaralternativene kalles ofte for spgrsmalenes maleniva, fordi de er
praktiske instrumenter som benyttes for & male fenomener (Postholm & Jacobsen, 2018, s.
171). Det som kjennetegner nominalnivaet, er svar som grupperer enheter i ulike kategorier.
Verdiene i nominalnivaet er gjensidig utelukkende, dette betyr at verdiene kan skilles fra
hverandre, men de ikke kan rangeres pa en logisk mate (Johannessen, 2009, s. 44). | denne
studien vil et spgrsmal pa nominalnivaet for eksempel vaere om deltakeren er gutt eller jente,
deltakeren kan ikke veere begge deler samtidig. Ordinalniva kjennetegnes ved at verdiene er
gjensidig utelukkende, men har en logisk rangering. Dette betyr at de kan ordnes i en bestemt
rekkefglge, verdiene uttrykker grader, kvalitet eller posisjon i en serie, for eksempel
svarsalternativer som helt enig, delvis enig, delvis uenig og helt uenig (Johannessen, 2009). |
denne studien vil dette si at 5 punkt Likert-skalaen som er benyttet vil vaere pa ordinalniva.
Forholdstallsniva kjennetegnes ved at verdiene er gjensidig utelukkende og har en logisk
rangering, i tillegg til dette, kan man rangere verdiene ngyaktig (Johannessen, 2009). For
eksempel, i denne studien, vil svarsalternativene til maloppnaelse veere pa forholdstallsniva
fordi karakterene 1 — 6 har likt intervallniva, det er ngyaktig lik avstand mellom verdiene
(karakterene). Det er 1 karakter mellom karakter 3 og 4, pa samme mate som det er 1 karakter

mellom karakter 5 og 6.

Hensikten med et spgrsmal er fgrst og fremst a male et fenomen, noe vi er interessert i. |

denne studien vil de vaere @ male motivasjon hos grunnskoleelever. For a oppna dette ma det
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stilles spgrsmal pa en mate som gjar at svaret ikke kan vris i en annen retning enn det som er
hensikten. Derfor er det viktig at det stilles spgrsmal som oppfattes likt av alle dem som
svarer. | denne studien er spgrsmalene stilt som pastander, der deltakerne «tvinges» til a svare
om han eller hun er enig eller ikke. For eksempel «jeg liker matematikk», her kan deltakeren
svare mellom helt uenig, delvis uenig, verken uenig eller enig, delvis enig og helt enig.
Postholm og Jacobsen (2018) skriver at denne maten a formulere spersmal pa stadig benyttes
mer, og spesielt nar forskere gnsker a male abstrakte og komplekse fenomener, som
holdninger og falelser, der det er behov for & benytte flere spgrsmal for & kunne male
fenomenet (Postholm & Jacobsen, 2018, s. 179).

3.6 Samlevariabler

Postholm og Jacobsen (2018) skriver at den grunnleggende forutsetningen for & gjennomfare
en god kvantitativ undersgkelse er at problemstillingen lar seg konkretisere, slik at man kan
stille presise spgrsmal som har presise og avgrensede svarsalternativer (Postholm & Jacobsen,
2018, s. 167). Maling av abstrakte, kvalitative begreper setter et stort krav til det
metodelitteraturen kaller operasjonalisering. Det vil si at vi ma gjere et abstrakt begrep
malbart, eller operativt. Siden vi ikke kan male abstrakte begreper direkte, ma vi komme fram
til konkrete indikatorer ved dem, som gjgr at vi kan male begrepene indirekte (Postholm &
Jacobsen, 2018, s. 168). For a kunne fa et innblikk i motivasjonen til grunnskoleelever er det
laget tre samlevariabler som kan belyse temaet, dette er Interest enjoyment, Percieved

competence og Utility. Samlevariabler er sumskar av enkeltvariablene (Aarg, 2007).

Tabell 3: Deskriptiv statistikk for samlevariablene Interest enjoyment (IE), Percieved competence (PC) og Utility (UT).

N Minimum Maksimum Gjennomsnitt Standardavvik Skewness (spisshet) Kurtosis (skjevhet)

Statistic _ Std. Error _ Statistic _ Std. Error
IE 241 1,00 5,00 3,3104 91174 -,379 ,157 -,268 ,312
PC 240 1,00 5,00 3,4958 1,01608 -,567 ,157 -,234 ,313
uT 245 1,00 5,00 4,2184 ,81089 -1,207 ,156 1,534 ,310
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3.6.1 Interest enjoyment

Interest enjoyment (IE) er tiltenkt & belyse gleden en elev kan oppleve nar han eller hun

engasjerer seg i en aktivitet eller den subjektive interessen eleven har i aktiviteten.

Samlevariabelen Interest enjoyment bestar av 5 variabler:
IE1  Jeg liker & gjare matematikk

IE2* Jeg synes matematikk er kjedelig

IE3  Jeg synes det jeg leerer i matematikken er interessant
IE4  Nar jeg gjer matematikk er jeg i godt humer

IES  Jeg synes matematikk er ggy

Interest enjoyment skal fange aspekter ved indre motivasjon ved hjelp av de fem variablene
ovenfor. Spgrsmalene IE1 «Jeg liker & gjere matematikk», IE4 «Nar jeg gjgr matematikk er
jeg i godt humgr», og IE5 «Jeg synes matematikk er gay» vil kunne belyse om elevene synes
matematikk er lystbetont, som er en faktor i indre motivasjon. Sparsmal 1E3 «Jeg synes det
jeg leerer i matematikk er interessant», vil kunne belyse om elevene har interesse for
matematikk, som ogsa er en faktor i indre motivasjon. Spgrsmal IE2* «Jeg synes matematikk
er kjedelig» er en negativt formulert pastand. DeVellis (2016) skriver at «the intent of
wording items both positively and negatively within the same scale is usually to avoid an
acquiescence, affirmation, or agreement bias» (DeVellis, 2016). DeVellis skriver ogsa at
negativt formulerte pastander kan gjare respondenten forvirret i forskjellen mellom & utrykke
ens styrke i enighet i en pastand, uavhengig av dens polaritet, kontra & utrykke attributtet som
males (DeVellis, 2016). Negative formulerte pastander kan altsa bidra til & redusere
responsbias, men samtidig er ikke dette sikkert, og derfor er det ikke alltid ngdvendig a
inkludere negativt formulerte pastander i samlevariabler. | denne studien er det inkludert en

negativt formulert pastand i Interest enjoyment og Utility, men ikke i Percieved competence.

21



Tabell 4: Frekvensfordeling over Interest enjoyment.

Variabler 1 2 3 4 5 Total
(heltuenig)  (delvis uenig) (verken uenig (delvis enig) (helt enig)
eller enig)

IE1 Jeg liker & gjere matematikk 4,9% 11,0% 26,8% 39,4% 17,9% 100%
IE2 Jeg synes matematikk er 8,6% 20,5% 29,1% 31,1% 10,7% 100%
kjedelig
IE3 Jeg synes det jeg leerer i 4,1% 13,8% 26,8% 44,7% 10,6% 100%
matematikken er interessant
IE4 Nar jeg gjer matematikk er jeg 7,0% 14,3% 42,2% 29,5% 7,0% 100%
i godt humgr
IE5 Jeg synes matematikk er gay 6,9% 17,1% 33,1% 29,0% 13,9% 100%

Deskriptiv statistikk

| tabell 3 kan vi se at det er 241 elever som har gyldige svar i samlevariabelen Interest
enjoyment og at svaralternativene i variablene strekker seg fra 1 — 5. Gjennomsnittet for
samlevariabelen er 3,31. Standardavviket er pa ,912, det indikerer hvor stort det typiske
avviket fra gjennomsnittet er, noe som betyr at den typiske scoren pa samlevariabelen strekker
seg fra (3.31 £ 0,912) 2,398 til 4,222. Dette kan vi se stemmer i tabell 4 (Frekvensfordelinga)
hvor over halvparten av elevene har svart enten 3 (verken uenig eller enig) og 4 (delvis enig) i
alle de fem variablene som inngar i samlevariabelen Interest enjoyment. Spisshet (kurtosis) og
skjevhet (skewness) maler avvik fra normalfordelingen, skjevheten er i dette tilfellet -,379 og
spissheten er -,268. Fordelingen er med andre ord litt venstreskjev (halen mot venstre), og
flatere enn en normalfordeling nar det gjelder spisshet.

3.6.2 Percieved competence

Percieved competence (PC) skal belyse om elevene oppfatter seg selv som kompetente i

matematikkfaget.

Samlevariabelen Percieved competence bestar av 4 variabler:

PC1 Jeg gjor det bra i matematikk sammenlignet med andre elever
PC4 Jeg har gode matematikkferdigheter

PC5 Jeg er forngyd med hvordan jeg presterer i matematikk

PC6 Jeger god i matematikk
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Percieved competence kan male aspekter ved selvoppfatning og self-efficacy (forventing om
mestring) ved hjelp av de fire variablene ovenfor. Spgrsmalene PC1 «Jeg gjer det bra i
matematikk sammenlignet med andre elever», PC5 «Jeg er forngyd med hvordan jeg presterer
I matematikk» og PC6 «Jeg er god i matematikk», kan belyse aspekter ved self-efficacy fordi
eleven har en forventing om mestring, ut fra tidligere mestringsopplevelser. Nar elevene faler
at de kan mestre matematikk vil det ogsa fange aspekter ved indre motivasjon, for nar elevene
kan seg i stand til & gjere det bra i matematikk sa vil de kanskje verdsette matematikk mer og

dette kan fremme prestasjonen og vere en faktor for a utvikle indre motivasjon.

Tabell 5: Frekvenstabell for Percieved competence.

Variabler 1 2 3 4 5 Total
(helt uenig) (delvis uenig) (verken uenig (delvis enig) (helt enig)
eller enig)

PCL1 Jeg gjar det bra i matematikk 6,6% 8,6% 29,1% 36,5% 19,3%  100%
sammenlignet med andre elever
PC4 Jeg har gode matematikkferdigheter 5,8% 10,3% 26,7% 40,7% 16,5%  100%
PC5 Jeg er forngyd med hvordan jeg 6,5% 14,7% 24,9% 33,1% 20,8% 100%
presterer i matematikk
PC6 Jeg er god i matematikk 6,9% 11,0% 25,6% 39,0% 17,5% 100%

Deskriptiv statistikk

| tabell 3 kan vi se at det er 240 elever som har gyldige svar i samlevariabelen Percieved
competence og at svaralternativene i variablene strekker seg fra 1 — 5. Gjennomsnittet for
samlevariabelen er 3,49. Standardavviket er pad 1,02, noe som betyr at den typiske scoren pa
samlevariabelen strekker seg fra (3.49 £+ 1,02) 2,48 til 4,51. Dette kan vi se stemmer i tabell 5
(Frekvensfordelinga) hvor godt over 60% av elevene har svart enten 3 (verken uenig eller
enig) og 4 (delvis enig) i PC1, PC4 og PC6. | PC5 har 58% svart enten 3 eller 4. Spisshet
(kurtosis) og skjevhet (skewness) maler avvik fra normalfordelingen, skjevheten er i dette
tilfellet -,567 og spissheten er -,234. Fordelingen er med andre ord venstreskjev (halen mot

venstre), og flatere enn en normalfordeling nar det gjelder spisshet.
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3.6.3 Utility

Utility (UT) kan belyse hvordan engasjement kan veere nyttig for eleven, for eksempel med a

forfglge framtidige karrieremal.

Samlevariabelen Utility bestar av 4 variabler:

UT2 A lere matematikk er viktig for & klare seg godt i arbeidslivet
UT6 A kunne matematikk vil hjelpe meg & f& en jobb senere i livet
UT7* Matematikk vil ikke vaere viktig senere i livet

UT8 Som voksen vil jeg bruke matematikk pa mange mater

Utility kan fange aspekter av autonome former for ytre motivasjon ved hjelp av de fire
variablene ovenfor. Spgrsmalene UT2 «A lare matematikk er viktig for & klare seg godt i
arbeidslivet», UT6 «A kunne matematikk vil hjelpe meg & fa en jobb senere i livet» og UT8
«som voksen vil jeg bruke matematikk pa mange mater» er alle spgrsmal som belyser faktorer
ved ytre motivasjon. Dette fordi elevene kanskje arbeider med matematikk for framtidige mal

og ikke ngdvendigvis «for egen skyld».

Tabell 6: Frekvensfordeling over Utility

Variabler 1 2 3 4 5 Total
(helt uenig) (delvis uenig) (verken uenig (delvis enig)  (helt enig)
eller enig)

UT2 A lzre matematikk er viktig for & klare 1,6% 4,1% 8,5% 30,1% 55,7% 100%
seg godt i arbeidslivet
UT6 A kunne matematikk vil hjelpe meg & 1,6% 2,8% 10,6% 31,7% 53,3% 100%
fa en jobb senere i livet
UT7 Matematikk vil ikke veere viktig senere 5,3% 6,9% 10,6% 26,0% 51,2% 100%
i livet
UT8 Som voksen vil jeg bruke matematikk 2,4% 6,1% 14,7% 32,7% 44.1% 100%

pa mange mater

Deskriptiv statistikk
| tabell 3 kan vi se at det er 245 elever som har gyldige svar i samlevariabelen Utility og at
svaralternativene i variablene strekker seg fra 1 — 5. Gjennomsnittet for samlevariabelen er

4,22. Standardavviket er pa ,811, noe som betyr at den typiske scoren pa samlevariabelen
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strekker seg fra (4,22 + 0,811) 3,41 til 5,03. Dette kan vi se stemmer i tabell 6
(Frekvensfordelinga) hvor over 70% av elevene har svart enten 4 (delvis enig) eller 5 (helt
enig) i alle de fire variablene som inngar i samlevariabelen Utility. Spisshet (kurtosis) og
skjevhet (skewness) maler avvik fra normalfordelingen, skjevheten er i dette tilfellet -1,207
0g spissheten er 1,534. Fordelingen er med andre ord helt venstreskjev (halen mot venstre),

og fordelingen er spissere enn en normalfordeling.

3.6.4 Intern reliabilitet

For a kunne bekrefte om de fem variablene i Interest enjoyment (IE1, IE2, IE3, IE4, og IE5)
representerer aspekter ved indre motivasjon, de fire variablene i Percieved competence (PC1,
PC4, PC5 og PC6) representerer aspekter ved opplevd kompetanse i matematikkfaget og de
fire variablene i Utility (UT2, UT6, UT7 og UT8) representerer aspekter ved autonome
former for ytre motivasjon bruker jeg et mal som heter Cronbachs alpha. Cronbachs alpha er
det vanligste av alle mal for reliabilitet. Den er et eksempel pa en konsistenskoeffisient og kan
brukes nar en har et sett med ledd som er ment & vare indikatorer pa ett og samme
underliggende fenomen (Aarg, 2007, s. 175). Nunnally (1978), gjengitt i Aarg (2007), mente
at skalaer ber ha en alpha pa minst 0,70, mens Carmines & Zeller (1979), gjengitt i Aarg
(2007), mener at skalaer bgr ha en reliabilitet pa 0,80 eller hgyere (Aarg, 2007, s. 175).

Tabell 7: Cronbachs alpha for samlevariablene Interest enjoyment, Percieved competence, Utility.

Samlevariabel Cronbachs Alpha N av variabler
Interest enjoyment ,912 5
Percieved competence  ,936 4
Utility 819 4

I tabell 7 kan vi se at Cronbachs alpha for samlevariabelen Interest enjoyment har en score pa
,912. Noe som tilsier at samlevariabelen Interest enjoyment har hgy reliabilitet, det er altsa
hgy indre konsistens mellom enkeltvariablene og en hgy alpha-verdi tyder pa at variablene
maler samme konstrukt. Videre kan vi se at Cronbachs alpha for samlevariabelen Percieved
competence har en score pa ,936. Noe som tilsier at ogsa samlevariabelen Percieved
competence har hgy reliabilitet. Cronbachs alpha for samlevariabelen Utility har en score pa

,819. som ogsa tilsier at samlevariabelen Utility har hgy reliabilitet.
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3.7 Validitet og Reliabilitet

Validitet deles gjerne inn i to typer; indre og ytre validitet. Indre validitet gar pa om det
studien har kommet fram til, altsa de konklusjonene som trekkes, er gyldig for de eller det
som har blitt studert (Postholm & Jacobsen, 2018, s. 223). Indre validitet dreier seg om to
forhold, det farste er arsaksgyldighet, som ikke vil veere relevant for denne studien, fordi dette
er en tverrsnittsundersgkelse og det vil derfor ikke vare mulig a trekke slutninger om arsak og
virkning. Det andre forholdet er begrepsmessig gyldighet, som ogsa kalles begrepsvaliditet,
det knyttes til om studiens datainnsamling har malt det som er sagt skal males, som i denne
studien er aspekter ved motivasjon. For & kunne ha en god operasjonalisering, slik at vi vet at
vi maler det vi sier vi skal male, ble det gjort en grundig gjennomgang av
motivasjonslitteratur som farte til konseptualisering og operasjonalisering av elevenes
motivasjon i matematikk gjennom tre dimensjoner; opplevd kompetanse, egenverdi, og
nytteverdi. Maleinstrumentet i sparreundersgkelsen har tre samlevariabler; Interest enjoyment
som skal male aspekter ved indre motivasjon (egenverdi), Percieved competence som skal
male aspekter ved self-efficacy (opplevd kompetanse) og Utility som skal male aspekter ved
autonome former for ytre motivasjon (nytteverdi). Innenfor disse tre samlevariablene er det
utviklet flere variabler som skal male aspekter ved de ulike samlevariablene, og som samlet
gir en indikasjon pa de utvalgte dimensjonene ved motivasjon. De tre samlevariablene i denne
studien maler altsa tre dimensjoner av fenomenet (motivasjon), men ikke hele.

Ytre validitet handler om i hvilken grad funnene i studien kan overfgres, eller generaliseres
(Postholm & Jacobsen, 2018). | denne studien er spgrreundersgkelsen gjort pa typiske skoler,
bade barneskole, ungdomsskole, og videregaende. Undersgkelsen er tatt i en vanlig
matematikktime under normale omstendigheter. Utvalget av elevene som har tatt denne
studien strekker seg som sagt fra barneskole, ungdomsskole og til videregaende, utvalget
bestar derfor av elever i alderen 10-19ar. | tillegg er utvalget variert ved at det bestar av bade
gutter og jenter, ulike maloppnaelser og har foreldre med variert utdannelsesbakgrunn. P&
denne maten representeres bredden i fenomenet og det kan derfor antas at funnene kan vere
generaliserbart. Men, det er ikke et sannsynlighetsutvalg, som gjer at enhver generalisering

ma gjeres med varsomhet.
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Reliabilitet er et uttrykk for hvor palitelige data vi har, og hvor ngyaktig datainnsamlingen er
foretatt (Grgnmo, 2020). God reliabilitet gar pa om gjentatte malinger med samme
maleinstrument gir samme resultat, og hvor vidt malingene er pavirket av tilfeldige og
systematiske malefeil (Ringdal, 2013, ss. 96-97). Ifglge Ringdal (2013) skilles det mellom tre
mater & vurdere datamaterialets reliabilitet pa. Disse er allmenn kildekritikk, test-retest-
teknikken og maling av graden av intern konsistens (Ringdal, 2013, s. 97). Allmenn kritikk
handler om ngyaktigheten i dataregistreringen, sgking etter feil og retting av disse. Pastandene
I sparreskjemaet som jeg benytter i min studie er en del av SUM-prosjektet.
Sperreundersgkelsen ble gjennomfart to ganger, hgsten 2019 og varen 2020,
gjennomfaringen av spgrreundersgkelsen ble gjort i en matematikktime under normale
omstendigheter. Mulige tilfeldige malefeil her kan veere elevenes dagsform den gitte dagen,
og hvordan dagsformen kan ha pavirket deres opplevelse av de konkrete pastandene de skulle
ta stilling til. Tilfeldige malefeil som dette vil alltid veere til stede, og siden datamaterialet i
SUM-prosjektet har et stort datagrunnlag, sa kan vi anta at dette ikke vil pavirke resultatet.
Allmenn kildekritikk gar ogsa utpa hvorvidt elevene forstar pastandene de skal ta stilling til,
og om de forstar alternativene for avkryssing. Pastandene og avkryssing i
sparreundersgkelsen er gjort i en Likert-skala, og pastandene er utarbeidet av ekspertpanelet i
SUM-prosjektet. Pastandene er altsa ngye utarbeidet og vurdert for a ivareta god reliabilitet
nar det gjelder den kvalitetsmessige kontrollen av data.

Test-retest-teknikken gar ut pa & male graden av samsvar mellom to gjentatte malinger av
samme variabel. Samsvaret mellom to gjentatte malinger er kjernen i reliabilitetsbegrepet
(Ringdal, 2013, s. 97). SUM-prosjektet har ivaretatt dette gjennom a gjenta
sparreundersgkelsen to ganger. Siden malingene er gjort hgsten 2019 og varen 2020, kan det
tenkes at det har skjedd endringer i elevenes motivasjon som kan gjare at det ikke er samsvar
mellom malingene. Dette kan likevel ikke forklares av malefeil, men at det faktisk har skjedd
en reell endring i elevenes motivasjon.

Den tredje maten a vurdere reliabilitet pa er avgrenset til indekser i tverrsnittsdata, der man
maler graden av intern konsistens mellom indikatorene som skal innga i en indeks (Ringdal,
2013, s. 97). Dette er gjort i del 3.6.4 som omhandler intern reliabilitet der jeg har malt intern

konsistens med Cronbachs alfa.
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3.8 Forskningsetikk

Forskningsetikk viser til et mangfold av normer, verdier og institusjonelle ordninger som
bidrar til & konstituere og regulere vitenskapelig virksomhet (NESH, 20186, s. 5).
Forskningsetikk er kort fortalt en sammenfatning, eller kodifisering, av praktisk
vitenskapsmoral. Forskningsetiske retningslinjer er konkretiseringer av grunnleggende

normer og verdier i forskersamfunnet (NESH, 2016, s. 5).

En av de forskningsetiske retningslinjene som vil veere sentral i denne studien er informert
samtykke. Det skal vaere frivillig & delta i undersgkelsen, og det skal gis skriftlig samtykke til
dette. Kravet om samtykke er forankret i personopplysningsloven (NESH, 2016, s. 14).
Forskningsdeltakerne har rett til & vite hensikten med undersgkelsen. Dette betyr at forskeren
ma gi tilstrekkelig informasjon om hva det inneberer a delta i forskningsprosjektet.
Forskningsdeltagerne skal ogsa vere innforstatt med at de til enhver tid har rett til & avbryte
sin deltakelse, uten & matte gi en begrunnelse pa hvorfor, og vite at det heller ikke skal
forekomme noen negative konsekvenser ved a avbryte sin deltakelse (NESH, 20186, s. 15).
Forskningsdeltakerne i denne studien har gitt informert samtykke til sin deltakelse, vedlagt
ligger samtykkeskjema «Forespgrsel om deltakelse i forskningsprosjektet "SUM: Coherence
through inquiry based mathematics teaching™», der forskningsdeltakerne blir informert om
bakgrunn og formal for studien, hva det innebeerer & delta i studien, hva som skjer med
informasjonen om deltakeren, og informasjon om frivillig deltakelse, og at deltakerne har rett
til & avbryte sin deltakelse nar som helst. Forskningsdeltakere under 15 ar har foreldrenes
samtykke.

En annen forskningsetisk retningslinje som vil vare sentral er meldeplikt. Pa bakgrunn av at
det er gjennomfart sparreundersgkelser har SUM-prosjektet meldt inn studien til
personvernombudet for forskning, NSD - Norsk senter for forskningsdata AS. Dette for &
ivareta personvernet til forskningsdeltakerne. NSD leverer personvernstjenester, og deres
hovedoppgave er & bidra til at institusjonene kan ivareta lovpalagte plikter knyttet til
internkontroll og kvalitetssikring av egen forskning (NSD, 2021). Godkjenning av NSD er
lagt ved som vedlegg. Spgrreundersgkelsen er utformet slik at det ikke kommer fram noen
sensitive opplysninger om deltakerne i variablene, datamateriale er passord beskyttet og etter
endt forskning blir datamaterialet anonymisert. Alle personopplysninger blir behandlet
konfidensielt, og det er bare medlemmer i forskningsgruppen som har tilgang til
datamaterialet.
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3.9 Analysemetoder

Etter at spgrsmal og svarsalternativer fra spgrreskjemaet er sortert og kodet er datamaterialet
Klar til statistisk analyse. Statistisk analyse er rett og slett analyser av tall (Postholm &
Jacobsen, 2018, s. 193). Analysens farste steg er en beskrivelse av svarene pa hvert enkelt
sparsmal, dette kalles for en univariat analyse. | denne studien er univariat analyse gjort for a
fa en detaljert oversikt over variabler som er relevante for forskningsspgrsmalene, dette er
gjennomfart i del 3.4 der populasjon og utvalg er blitt beskrevet og del 3.6 der
samlevariablene er gjort rede for. Neste steg i analysen er bivariat analyse, der jeg skal se pa
eventuelle sammenhenger mellom de uavhengige og avhengige variablene. Jeg har benyttet t-
test eller ANOVA for & kunne konkludere om det kan veere statistiske signifikante forskjeller
i de ulike gruppene/fordelingene. I det avsluttende steget i analysen har jeg gjort en
multivariat analyse for a se i hvilken grad de uavhengige variablene pavirker de avhengige

variablene, dette er gjort med en multippel regresjonsanalyse.

3.9.1 t-test

For & kunne besvare forskningsspgrsmalet ma det gis en konklusjon pa om det er en forskjell
mellom populasjonene eller ikke, her har jeg valgt & benytte en signifikanttest som betegnes t-
test. Som i all annen signifikanstesting handler det om en null-hypotese og en alternativ
hypotese. Nullhypotesen (Ho) postulerer at det i populasjonen som utvalget er trukket fra ikke
er noen forskjell mellom gjennomsnittene i de to gruppene. Den alternative hypotesen (Hz)
sier at det er en forskjell. Dersom vi for eksempel oppnar signifikans pd p<0,05-nivaet er det
med andre ord mindre enn fem prosent sannsynlighet for at det ikke er noen forskjell mellom
de to gruppene i populasjonen og om vi oppnar en signifikant pa p<0,01-nivaet, kan vi trekke
den konklusjon at sannsynligheten for at nullhypotesen er riktig er mindre enn en prosent. Vi
kan med andre ord forkaste nullhypotesen og vi har sannsynliggjort at det faktisk er en

forskjell mellom de to gjennomsnittene (Aarg, 2007, s. 105).

3.9.2 ANOVA

Hvis det er flere enn to verdier pa den uavhengige variabelen, anvendes en beslektet test til t-
test, betegnet som enveis variansanalyse (ANOVA) (Johannessen, 2009, s. 134). Dette kalles

enveis variansanalyse fordi en har bare en uavhengig variabel. Dersom en har to uavhengige
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variabler kalles det en toveis variansanalyse, om en har tre kalles det en treveis variansanalyse
osv. flerveis variansanalyse kalles med en fellesbetegnelse for faktoriell variansanalyse (Aarg,
2007, s. 135). Jeg har i denne studien benyttet meg av enveis variansanalyse.

ANOVA fungerer likt som t-test, det vil si at ved en p-verdi sterre enn ,05 beholdes
nullhypotesen om at det ikke er forskjell mellom de respektive populasjonene og dersom p-
verdien er mindre enn ,05 sier vi at fordelingen er statistisk signifikant, som vil si at det er
sannsynliggjort at det er en forskjell mellom de respektive populasjonene (Johannessen, 2009,
s. 135).

3.9.3 Multippel regresjonsanalyse

Regresjonsanalyse er statistiske analysemetoder for & beskrive sammenhengen mellom én
eller flere uavhengige variabler og en avhengig variabel. Nar regresjonsanalysen
gjennomfares med flere uavhengige variabler, kalles den multippel regresjonsanalyse (Braut
& Dahlum, 2018). Multippel regresjonsanalyse er en statistisk teknikk som baserer seg pa at
variablene er metriske. Den tar utgangspunkt i en matrise av produkt-moment-korrelasjoner
mellom alle de variablene som skal analyseres. For at multippel regresjonsanalyse skal vere
til nytte, ma en ha en situasjon med en "avhengig" variabel (y) og flere "uavhengige" (x1-xn).
Multippel regresjonsanalyse kan vise hvordan flere prediktorer samtidig virker inn pa en
kriterievariabel (Aarg, 2007, s. 209). For eksempel dersom kriterievariabelen er et mal pa
motivasjon blant elever i matematikk, som i denne studien, kan prediktorene for eksempel
veere en serie mal pa maloppnaelse og alder.

Multippel regresjonsanalyse beregner to sett av vekter: b-vekter (stigningskoeffisient) og
beta-vekter (standardisert stigningskoeffisient). b-vektene regnes ut pa bakgrunn

av kovarians-matrisen, mens beta-vektene beregnes pa grunnlag av tilsvarende matrise av
interkorrelasjoner. Framgangsmaten til beta-vektene medfarer at variablene allerede er
standardisert og at en kan sammenlikne beta-vektene pa tvers av prediktorvariablene. Hver
beta uttrykker altsa en netto-sammenheng, med andre ord sammenhengen mellom en
prediktor og den avhengige variabelen justert for effekten av alle de andre prediktorene. De
kalles partielle standardiserte regresjonskoeffisienter (Aarg, 2007, s. 210).

I likhet med t-test og ANOVA uttrykkes sannsynligheten for a ta feil nar vi avviser Ho, ved
hjelp av p-verdier, ved regresjonsanalyse. Disse blir presentert i kolonnen som heter Sig.
(Johannessen, 2009, s. 159).
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4 Resultater

| denne delen av oppgaven vil jeg presentere resultatene av mine analyser. Alle analysene er
utarbeidet i SPSS 26. De uavhengige variablene i denne studien er alder, kjgnn,
foreldrebakgrunn, maloppnaelse og skolekode, disse er beskrevet i del 3.4.1. De avhengige

variablene er Interest enjoyment, Percieved competence og Utility, disse er beskrevet i del 3.6.

4.1 Bivariat statistikk

4.1.1 Samlevariablene fordelt pa kjgnn:

Figur 1: Samlevariabler fordelt pa kignn (SPSS):

M Interest enjoyment
M Percieved competence
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Figur 1 viser at jenter scorer litt hgyere enn guttene pa bade Interest enjoyment (bld) og
Utility (grenn), mens guttene scorer hgyere pa Percieved competence (rgd). Gjennomsnittet
til jentene i Interest enjoyment er pa 3,34 og hos guttene er gjennomsnittet 3,28. Jentenes
gjennomsnitt i Utility er pd 4,27 mens guttenes gjennomsnitt er 4,16. | Percieved competence

er guttenes gjennomsnitt 3,64 og jentenes 3,37.
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Tabell 8: t-test for samlevariabler fordelt pa kjgnn (SPSS).

Independent Samples Test

Levene's Test for Equality of

Variances t-test for Equality of IMeans
95% Confidence Interval of
Sig (2- Idean Std. Error the Difference
F Sig. t df taled) Difference Difference Lower Upper

IE Equal variances 3,026 083 -,550 239 583 -,06475 11775 -,29672 16722
assumed

Equal vaniances not -,554 238137 580 -,06475 11694 -,29512 16562
assumed

c Equal vanances 2,933 ,088 2m 238 ,036 27527 13040 01839 33216
assumed

Equal vanances not 2,125 237,750 ,035 27527 12954 02009 53046
assumed

UT  Ecqual variances ,160 690 -1,107 243 ,269 -,11472 10363 -,31886 08941
assumed

Equal vaniances not -1,106 240,381 270 -, 11472 10371 -,31902 08957
assumed

Vi kan anta lik varians for alle tre t-tester (tabell 8). P-verdien for Interest enjoyment er pa
,583 (sig. (2-tailed)). Det vil si at det er 58 prosent sannsynlighet for & observere et slikt
resultat gitt at det ikke er noen forskjeller mellom gutter og jenter. Vi tar utgangspunkt i et
signifikansniva pa 5%. Vi beholder derfor nullhypotesen og konkluderer med at det ikke er
noen statistiske forskjeller mellom gutter og jenter mht. Interest enjoyment.

p-verdien for Percieved competence er ,036. Vi kan dermed forkaste nullhypotesen og
konkludere med at det er en statistisk signifikant forskjell mellom gutter og jenter mht.
Percieved competence. Utility har en p-verdi pa ,269. Derfor beholdes nullhypotesen om at

det ikke er en statistisk signifikant forskjell mellom kjgnnene i Utility.
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4.1.2 Samlevariablene fordelt pa alder:

Figur 2: Samlevariabler fordelt p& alder (SPSS).
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Figur 2 viser at det er en negativ utvikling i motivasjonen til elevene gjennom grunnskolen.
Hos elvedringene er gjennomsnittet pa Interest enjoyment 3,62 og hos femtenaringene har
gjennomsnittet pa Interest enjoyment falt til 3,07. Samme trenden ser vi pa Percieved
competence der elvearingene har et gjennomsnitt pa 3,80 mens femtenaringene har et
gjennomsnitt pa 3,18. Gjennomsnittet pa Utility er 4,50 hos elvearingene og 3,92 hos

femtenaringene.

Tabell 9: ANOVA for samlevariabler fordelt pa alder (SPSS).

ANOVA
Sum of IMean
Squares df Square F Sig.
IE Between Groups 2,841 4 2,210 2736 JO30
Within Groups 150,663 236 208
Total 189504 240
FC Between Groups 11,840 4 2,960 2,961 021
Within Groups 234905 235 1,000
Total 246,746 239
uT Between Groups 9 408 4 2352 3,737 J006
Within Groups 151,035 240 G629

Total 160,442 244




I tabell 9 kan vi se at Interest enjoyment (IE) har en p-verdi pa ,030, Percieved competence
(PC) har en p-verdi gitt til ,021 og p-verdien for Utility (UT) er pa ,006. Vi kan derfor
forkaste nullhypotesene til alle tre (IE, PC og UT) og konkludere med at det er en statistisk

signifikant forskjell i alder mht. Interest enjoyment, Percieved competence og Utility.

4.1.3 Samlevariabler fordelt pa skolekode:

Figur 3: Samlevariabler fordelt pa skolekode (SPSS).
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Figur 3 viser samlevariablene fordelt pa skolekode. Tabellen viser at elevene som gar pa

barneskolen (skolekode 1) har ett hgyere gjennomsnitt i Interest enjoyment (3,50) enn elevene

pa ungdomskolen (skolekode 2) som har et gjennomsnitt pa 3,22. | Percieved competence ser

vi 0gsa at elevene pa barneskolen et hgyre gjennomsnitt (3,75) enn de pa ungdomsskolen
(3,38). Den sammen trenden gjentar seg i Utility der elevene i barneskolen har et

gjennomsnitt pa 4,46 mens elevene pa ungdomsskolen har 4,11.
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Tabell 10: t-test for samlevariabler fordelt pa skolekode (SPSS).

Independent Samples Test

Levene's Test for Equality of

t-test for Equality of IMeans

95% Confidence Interval of

NMean Std. Error the Difference
df Difference Difference Lower Upper
E Equal variances 239 27675 ,12494 030862 50088
assumed
Equal variances not 144,100 27675 ,12658 02656 ,52694
assumed
PC  Equal variances 238 37677 ,13916 10261 ,65092
assumed
Equal variances not 147,794 37677 ,13854 10298 65055
assumed
UT  Equal variances 243 ,35205 10913 13709 ,56700
assumed
Equal vaniances not 144,309 ,35205 ,11101 13264 57146

assumed

Vi kan anta lik varians for alle tre t-tester (tabell 10). Vi kan ogsa se at det er statistisk

signifikant forskjell mellom barneskole og ungdomsskole i alle de tre samlevariablene;

Interest enjoyment (IE) med en p-verdi pa ,028, Percieved competence (PC) med en p-verdi

pa ,007 og Utility (UT) med en p-verdi pa ,001. Derfor forkastes nullhypotesene og vi kan

konkludere med at det er statistisk signifikant forskjell mellom barneskole og ungdomsskole

mht. Interest enjoyment, Percieved competence og Utility.

4.1.4 Samlevariabler fordelt pa foreldrebakgrunn:

Figur 4: Samlevariabler fordelt p& foreldrebakgrunn (SPSS).
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Figur 4 viser at det er en gradvis gkning i motivasjon hos elevene som har foreldre med
hgyere utdanning. Elevene som har foreldre uten hgyere utdanning (0) har lav
gjennomsnittscore pa bade Interest enjoyment (2,89) og Percieved competence (3,02) men
disse elevene scorer hgyest pa gjennomsnittscoren i Utility (4,32). For elever som har en
forelder med hgyere utdanning (1) ligger gjennomsnittsscoren pa 3,16 i Interest enjoyment,
3,39 i Percieved competence og 4,03 i Utility. Hos elevene der begge foreldrene har hgyere
utdanning (2) er gjennomsnittsscoren hgyest i Interest enjoyment med 3,46 og i Percieved
competence pa 3,70. Elevene scorer ogsa hgyt i Utility med 4,27. De elevene som ikke visste
om foreldrene hadde hagyere utdanning (9) har en gjennomsnittscore pa 3,24 i Interest
enjoyment, 3,32 i Percieved competence og 4,22 i Utility.

Tabell 11: ANOVA for samlevariabler fordelt pa foreldrebakgrunn (SPSS).

ANCOVA
Sum of IMean
Squares df Scuare E S1g.
IE Between Groups 5,716 3 1,905 2,330 075
Within Groups 193,788 237 218
Total 199,504 240
PC Between Groups 10,023 3 3,341 3,331 020
Within Groups 236,723 236 1,003
Total 246,746 239
UT  Between Groups 2,153 3 718 1,093 353
Within Groups 158,239 241 657
Total 160,442 244

Ut fra tabell 11 kan vi se at P-verdien for Interest Enjoyment er pa ,075. Vi beholder derfor
nullhypotesen og konkluderer med at det ikke er noen statistiske forskjeller i foreldrenes
utdanningsniva mht. Interest Enjoyment. P-verdien for Percieved competence er ,020. Vi kan
dermed forkaste nullhypotesen og konkludere med at det er en statistisk signifikant forskjell i
foreldrenes utdanningsniva mht. Percieved competence. Utility har en p-verdi pa ,353, derfor
beholdes nullhypotesen om at det ikke er statistisk signifikant forskjell i foreldrenes

utdanningsniva mht. Utility.
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4.1.5 Samlevariabler fordelt pa maloppnaelse:

Figur 5: Samlevariabler fordelt pa maloppnéelse (SPSS).
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| figur 5 kan det se ut som at motivasjon har en sammenheng med maloppnaelse i
matematikk. Det vises ganske tydelig pa figur 5 at motivasjonen til elevene stiger i takt med
maloppnaelsen. De elevene som har maloppnaelse 1 har et gjennomsnitt i Interest enjoyment
pa 2,70, mens elevene som har maloppnaelse 2 har 3,21 og de med maloppnaelse 3 har ett
gjennomsnitt pa hele 3,72. Samme trenden ser vi Percieved competence der elevene med
maloppnaelse 1 har et gjennomsnitt pa 2,21, elevene med maloppnaelse 2 har et gjennomsnitt
pa 3,33 og de med maloppnaelse 3 et gjennomsnitt pa hele 4,22. | gjennomsnittet til Utility er
det dog ikke fult sa stor forskjell, men den er ogsa stigende. Elevene med maloppnaelse 1 har
et gjennomsnitt pa 3,94, elevene med maloppnaelse 2 har et gjennomsnitt pa 4,17 og de med

maloppnaelse 3 har et gjennomsnitt pa 4,23.
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Tabell 12: ANOVA for samlevariabler fordelt pd maloppnéelse (SPSS).

ANOVA
Sum of IMean
Squares df Square F Sig.
IE Between Groups 22027 2 11,363 15,374 ,000
Within Groups 165,257 228 139
Total 191,983 231
FC Between Groups 81,170 2 40,585 60,800 000
Within Groups 152,860 229 668
Total 234,030 231
TUT  Between Groups 5,510 ! 2755 4,317 014
Within Groups 148,673 233 638
Total 154,182 235

Tabell 12 bekrefter det figur 5 viser, at det er en statistisk signifikant forskjell i motivasjon
sett i sammenheng med maloppnaelse. Bade Interest enjoyment og Percieved competence har
en p-verdi pa ,000 som forutsetter at vi kan forkaste nullhypotesen og konkludere med at det
er en statistisk signifikant forskjell i motivasjon innenfor de ulike maloppnaelsene. Utility
med sin p-verdi pa ,014 tilsier at vi ogsa her kan forkaste nullhypotesen. Derfor kan det

konkluderes med at det er en statistisk signifikant forskjell i maloppnaelse mht. Utility.
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4.2 Multivariat statistikk

Det forste jeg starter med er & inspisere korrelasjonene mellom alle de variablene som skal
innga i den multiple regresjonsanalysen. Dette fordi uavhengige variabler som er sterkt
korrelerte, betegnet som multikollinaritet, kan skape problemer i regresjonsanalysen. Disse
maler i stor grad samme fenomen, og to slike variabler vil bidra til en kunstig hay R?. Hvis
variabler korrelerer hgyere enn Pearsons r 0,7, er det problemer med multikollinaritet. Det er
da sannsynlig at variablene maler det samme, og vi ma utelate en av disse fra analysen
(Johannessen, 2009, s. 158).

Korrelasjonsmatrise for de uavhengige variablene er vist i Tabell 13. Her kan vi se at
variablene alder og skolekode korrelerer hgyere enn Pearsons r 0,7 med ,926. Dette vil si at
variablene alder og skolekode har problemer med multikollinaritet, derfor blir variabelen
skolekode utelatt fra resten av analysen, fordi det er sannsynlig at de maler det samme

fenomenet.

Tabell 13: Korrelasjoner mellom de fem variablene som er tiltenkt 4 innga i den multiple regresjonsanalysen.

Korrelasjoner

Alder Skolekode  Foreldrebakgrunn Maloppnéelse Kjgnn
Alder Pearson Correlation 1 ,926™ -,122" ,053 ,013
Sig. (2-tailed) ,000 021 324 804
N 356 356 356 346 356
Skolekode Pearson Correlation ,926™ 1 -,061 ,070 ,018
Sig. (2-tailed) ,000 254 193 738
N 356 356 356 346 356
Foreldrebakgrunn Pearson Correlation -,122¢ -,061 1 -, 157 ,027
Sig. (2-tailed) 021 254 ,003 614
N 356 356 356 346 356
Maloppnéelse Pearson Correlation ,053 ,070 -,157" 1 ,010
Sig. (2-tailed) 324 193 ,003 855
N 346 346 346 346 346
Kjgnn Pearson Correlation ,013 ,018 ,027 ,010 1
Sig. (2-tailed) 804 738 614 855
N 356 356 356 346 356

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).
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| tabell 14: Model Summary (nedenfor her) finner vi statistikk som viser hvor gode
regresjonsmodeller vi har i Interest enjoyment (IE), Percieved competence (PC) og Utility
(UT). Det viser seg at den multiple R? for IE er lik ,135. Det vil si at 13,5 prosent av
variansen i Interest enjoyment blir forklart av de fire prediktorene. Den multiple R? for PC er
lik ,379. Det vil si at hele 37,9 prosent av variansen i Percieved competence blir forklart av de
fire prediktorene. | UT er den multiple R? p& ,074 som vil si at bare 7,4 prosent av variansen i
Utility blir forklart av de fire prediktorene. Jo neermere R? ligger 1, desto bedre er modellens
forklaringskraft (Aarg, 2007). Det betyr at mye av variasjonen i for eksempel Utility henger
sammen med andre faktorer enn de fire prediktorene vi har med i modellen, samtidig er vi

klar over hvor mange andre forhold som kan tenkes a ha betydning.

Tabell 14: Model Summary

Model R R Square Adjusted R Square  Std. Error of the Estimate
IE ,3682 ,135 ,120 ,85514
PC 6152 379 ,368 ,80030
uT 2722 ,074 ,058 ,78623

a. Predictors: (Constant), Kjgnn, Alder, Méloppnaelse, Foreldrebakgrunn

| neste steg av regresjonsanalysen er det gjort en signifikanstesting av den totale modellen.
Det dreier seg om & signifikansteste hvor mye varians modellen har forklart og derfor benyttes

en form for variansanalyse (Aarg, 2007, s. 217).

Tabell 15: ANOVA?

Model Sum of Squares df Mean Square F Sig.
IE Regression 25,987 4 6,497 8,884  ,000P
Residual 165,996 227 ,731
Total 191,983 231
PC Regression 88,641 4 22,160 34,599 ,000°
Residual 145,389 227 640
Total 234,030 231
uT Regression 11,388 4 2,847 4,606 ,001°
Residual 142,794 231 ,618
Total 154,182 235

a. Dependent Variable: 1E (Interest enjoyment), PC (Percieved competence, UT (Utility)
b. Predictors: (Constant), Kjgnn, Alder, Maloppnaelse, Foreldrebakgrunn
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Resultatene gjengitt i Tabell 15 (ANOVA?) viser at Interest enjoyment har en F-verdi pa 8,884
med 4 og 227 frihetsgrader som viser seg a vaere statistisk signifikant pa p<0,001-nivaet. Det
er med andre ord ingen tvil om at de fire prediktorene samlet forklarer sa mye varians i
kriterievariabelen at vi kan forkaste nullhypotesen om at den multiple R? er lik null. Det
samme kan vi gjare hos Percieved competence som har en F-verdi pa 34,599 med 4 og 227
frihetsgrader, som viser seg a veere statistisk signifikant pa p<0,001-nivaet og Utility som har
en F-verdi pa 4,606 med 4 og 231 frihetsgrader, som ogsa viser seg a veere statistisk
signifikant pa p<0,001-nivaet. Derfor kan vi si at sasmmenhengen er statistisk signifikant i alle

de tre regresjonene (IE, PC og UT).

| tredje og siste steg av regresjonsanalysen (Tabell 16: Coefficients?) vises det som kalles
beta-vekter eller standardiserte regresjonskoeffisienter. Disse viser hvor sterkt hver enkelt
prediktor predikerer kriterievariabelen nar en har justert for de tre andre prediktorene (Aarg,
2007, s. 217). B-vektene viser hvor mye en prediktor forventes a endres om prediktoren gkes
eller reduseres i verdi, for eksempel hvis alder i IE gker med én verdi, det vil si at man gker
alder med ett ar, sa vil vi forvente at Interest enjoyment reduseres med 0,080 poeng. Sig (p-
verdi) viser om en prediktor utgjer en statistisk signifikant forskjell i kriterievariabelen.

Tabell 16: Coefficients?

Standardized

Unstandardized Coefficients  Coefficients Sig.

Model B Std. Error Beta t (p-verdi)
IE (Constant) 3,237 ,604 5,364 ,000
Alder -,080 ,039 -,129 -2,072 ,039
Foreldrebakgrunn  -,001 ,017 -,003 -0,43 ,966
Maloppnaelse 1480 ,093 ,323 5,151 ,000
Kjgnn ,042 ,113 ,023 ,369 112
PC (Constant) 2,775 ,562 4,939 ,000
Alder -,066 ,036 -,096 -1,808 ,072
Foreldrebakgrunn  -,008 ,015 -,028 -,536 ,593
Maloppnaelse ,945 ,087 576 10,850 ,000
Kjgnn -,314 ,106 -,156 -2,965 ,003
uT (Constant) 4,899 ,549 8,927 ,000
Alder -,100 ,035 -,184 -2,836 ,005
Foreldrebakgrunn  -,013 ,015 -,054 -,841 ,401
Maloppnaelse ,213 ,085 ,162 2,514 ,013
Kjgnn ,077 ,103 ,047 , 146 457

a. Dependent Variable: Interest enjoyment (IE), Percieved competence (PC), Utility (UT).
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Vi ser farst pa Beta-vektene. Der viser det seg at maloppnaelse betyr mest. Beta-vekten i
Interest enjoyment er pa ,323 og den en er statistisk signifikant pa p<0,001-nivaet. Det viser
seg ogsa at maloppnaelse betyr mest i modellene til Percieved competence og Utility ogsa,
med en beta-vekt pa ,576 og statistisk signifikans pa p<0,001-nivaet i Percieved competence
og med en beta-vekt pa ,162 og en statistisk signifikant p<0,05-nivaet i Utility. Det er andre
prediktorer som ogsa utgjer statistisk signifikant forskjell i kriterievariablene. I Interest
enjoyment og Utility kan vi se at ogsa alder utgjer en statistisk signifikant forskjell, i tillegg til
maloppnaelse, med en p-verdi pa ,039 i Interest enjoyment og ,005 i Utility. | Percieved
competence kan vi se at kjgnn utgjer en statistisk signifikant forskjell, i tillegg til
maloppnaelse, med en p-verdi pa ,003.

Om vi ser pa B-vektene sa utgjer det stor forskjell i maloppnaelse om verdien gkes eller
reduseres, dette vil si at om en elev skulle gatt fra 2 til 3 i maloppnaelse, sa forventes det en
gkning pa 0,48 poeng i Interest enjoyment, hele 0,945 i Percieved competence og 0,213 i
Utility. Ut fra regresjonsanalysen kan vi konkludere med at prediktoren maloppnaelse har
mest a si i alle de tre samlevariablene (IE, PC og UT), men at ogsa alder har en signifikant
betydning for Interest enjoyment og Utility, og kjenn har en signifikant betydning for

Percieved competence.
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5 Dregfting

Hensikten med denne studien er a fa et innblikk i hva som kjennetegner motivasjon hos
grunnskoleelever, og om faktorer som maloppnaelse, alder og kjenn utgjer noen forskjell i
motivasjonen til elevene. Mine forskningsspgrsmal var: | hvilken grad pavirker maloppnaelse
motivasjonen? I hvilken grad pavirker alder motivasjon? Og, i hvilken grad pavirker kjgnn
motivasjon? Funnene fra min studie indikerer at det er sammenhenger mellom elevers
motivasjon og faktorene maloppnaelse, alder og kjgnn. Jeg vil i dette kapitlet drafte funnene
opp mot teori, drgfte i hvilken grad funnene pavirker motivasjonen, og dregfte rundt praktiske

implikasjoner dette kan ha for skolen.

5.1 Sammenheng mellom maloppnaelse og motivasjon

Resultatene fra analysene viste at maloppnaelse var den faktoren som hadde sterst innvirkning
pa motivasjonen til elevene. Det kom tydelig fram allerede i figur 5 at motivasjonen til
elevene steg i takt med maloppnaelsen. De elevene som var i kategorien maloppnaelse 1 var
elever som hadde karakter 1, 2, eller maloppnaelse lav. Disse elevene hadde et gjennomsnitt i
Interest enjoyment pa 2,70, Percieved competence pa 2,21 og Utility pa 3,94. Elevene som var
i kategorien maloppnaelse 2 var elever som hadde karakter 3, 4, eller maloppnaelse middels.
Disse elevene hadde et gjennomsnitt i Interest enjoyment pa 3,21, Percieved competence pa
3,33, og Utility pa 4,17. Elevene som var i kategorien maloppnaelse 3 var elever som hadde
karakter 5, 6, eller maloppnaelse hgy. Disse elevene hadde et gjennomsnitt i Interest
enjoyment pa 3,72, Percieved competence pa 4,22, og Utility pa 4,23.

Bade ANOVA og regresjonsanalysen bekreftet det som figur 5 viste, at det var en statistisk
signifikant forskjell i motivasjonen sett i sammenheng med maloppnaelse. P-verdiene til
Interest enjoyment (,000), Percieved competence (,000), og Utility (,013) bekreftet at vi kunne
konkludere med at det faktisk var en statistisk signifikant forskjell i motivasjon innenfor de
ulike maloppnaelsene.

Mitt funn stemmer med tidligere forskning, gjort av Skaalvik, Federici og Klassen (2015), om
at det er en tydelig sammenheng mellom maloppnaelse og elevenes motivasjon i matematikk.
Det kan tenkes at elever med hgy maloppnaelse har hgyere self-efficacy enn elever med lav
maloppnaelse, dette fordi de rett og slett opplever at de mestrer matematikken. Ifglge
Bandura, gjengitt i Weege (2007), kan individets self-efficacy utvikles gjennom fire typer

opplevelser; tidligere mestringsfalelse, sosial sammenlikning, reflektert vurdering fra
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signifikante andre, og reduksjon av stressreaksjoner. Hannula et al. (2016) skrev at elevenes
mestringsopplevelser pavirker self-efficacy mest, fordi de er basert pa personlige erfaringer.
Det kan derfor tenkes at nar elever opplever mestring i matematikk, vil de bli tryggere pa seg
selv og sine evner. | Percieved competence hadde elevene med maloppnaelse 1 et
gjennomsnitt pa 2,21, mens elevene med maloppnaelse 3 hadde et gjennomsnitt pa hele 4,22.
Elevene med maloppnaelse 2 la seg midt mellom disse, med et gjennomsnitt pa 3,33. Det er
en ganske tydelig indikasjon pa at elever med lav maloppnaelse har mindre tro pa sine evner i
matematikk, enn elever med hgy maloppnaelse.

Bandura har sett pa hvordan elevenes mate a betrakte sine evner pa virker inn pa deres
forventinger om mestring. Hvis elevene betrakter sine evner som noe de tilegner seg gjennom
innsats, og har en holdning til at & gjare feil er noe som hgrer med i en leringsprosess, vil et
«nederlag» underveis ikke virke negativt pa forventingene om a mestre oppgaven. Hvis
elevene derimot ser pa evner som noe stabilt, vil feiling underveis redusere forventingene om
a mestre oppgaven. Elevene vil da vurdere seg selv negativt og kan lettere gi opp (Skaalvik &
Skaalvik, 2005, s. 148). Mestringsforventninger har altsa vist seg a veere bestemmende for
bade valg av aktiviteter, innsats og utholdenhet. Det er jo slik at vi, mennesker, har en tendens
til & unnga situasjoner som stiller krav vi ikke tror vi kan innfri, det vil derfor vare en naturlig
tanke at elever som tviler pa sin egen kompetanse fort vil gi opp nar det oppstar
vanskeligheter i oppgaven. Den andre og tredje typen opplevelser i self-efficacy, sosial
sammenlikning og reflektert vurdering fra signifikante andre, kan ogsa tenkes & pavirke
elevenes tro pa seg selv. Nar elever med lav maloppnaelse sammenlikner seg selv med andre i
klassen, og stadig far vurdering fra leereren om at de har lav maloppnaelse, kan det tenkes at
elevene vil vurdere seg selv negativt og se pa sine evner i matematikk som noe stabilt, altsa at
de, uansett hva de gjar, vil feile og mislykkes i matematikk. Mestringsfelelse gir gkt
motivasjon, og jeg tenker at leererstatte og holdningsarbeid i matematikk vil kunne bidra til at
alle elever, uansett maloppnaelse, skal fa mulighet til & oppleve mestring og utvikle tro pa seg
selv. Vi kan se dette i sammenheng med teori om selvverd, som handler om hvordan elevene
verdsetter, respekterer, og aksepterer seg selv (Skaalvik & Skaalvik, 2005). Den viktigste
kilden til selvverd er hvordan vi blir mgtt av andre. | matematikk kan det tenkes at selvverd
kan styrkes ved tilpassing av oppgaver, slik at elevene far hjelp til a sette seg personlige og
realistiske mal som kan gi elevene mestringsopplevelser, og ved a skape et trygt leeringsmiljg

der det a gjare feil blir sett pa som en naturlig del av leeringsprosessen.
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Middelton og Spanias (1999) skrev at nar elevene ser pa seg selv som i stand til & gjare det
bra i matematikk, har de en tendens til & verdsette matematikk mer enn elever som ikke ser
seg selv som i stand til & gjare det bra i matematikk, og at disse forventningene om suksess
pavirker kortsiktig strategibruk, derved hemmes eller fremmes prestasjon. Middelton og
Spanias (1999) skriver videre at det derfor er sannsynlig at for utviklingen av indre
motivasjon kan begynne, ma elevene fale seg komfortable med matematikk, de ma utfordres
til 3 oppna, og de ma forvente a lykkes. Interest enjoyment malte aspekter ved indre
motivasjon, elevene med maloppnaelse 1 hadde et gjennomsnitt pa 2,70 mens elevene med
maloppnaelse 3 hadde et gjennomsnitt pa 3,72. Ogsa her ser vi en tendens som indikerer at
elevene med lav maloppnaelse ikke finner betydelig glede og interesse av matematikk, og
naturligvis, kan det mest sannsynlig tenkes at nar en ikke faler mestring eller har troen pa seg
selv, sa vil man heller ikke fgle glede eller interesse ved aktiviteten. Det som jeg synes er
interessant ved dette funnet, er at elevene med maloppnaelse 3 har et gjennomsnitt pa 3.72.
Jeg hadde forventet et hgyere gjennomsnitt i Interest enjoyment hos elevene med hay
maloppnaelse, fordi de faler mestring, og funn i Percieved competence indikerer at de har
selvtillit i faget. P4 en annen side kan det tenkes at elever med hgy maloppnaelse ikke blir
utfordret nok i matematikkoppgavene. Det kan tenkes at disse elevene trenger og bli utfordret,
for & skape en interesse i arbeidet. Om oppgavene blir for lette, vil elevene fortsatt fale
mestring og ha tro pa seg selv, men de vil kanskije ikke fale at oppgave er interessante og
givende. Jeg tenker at lzererstgtte og tilrettelegging av utfordrende oppgaver for elever med
hay maloppnaelse vil vaere viktig for a skape mer interesse for, og arbeidsglede i matematikk,
som igjen kan bidra til & gke elevenes indre motivasjon i matematikk. Jeg tenker ogsa at
leererstette og tilrettelegning for elever med lav maloppnaelse er like viktig, ved a tilpasse
oppgaver, slik at elevene far hjelp til a sette seg personlige og realistiske mal kan bidra til & gi
elevene mestringsopplevelser, og ogsa ved a skape et trygt leeringsmiljg der det & gjere feil
blir sett pa som en naturlig del av leeringsprosessen og ikke et nederlag. Det kan ogsa vere en
ide & la elevene delta i vurderingsprosessen, slik at de kan reflektere over sin progresjon i

leering og arbeid med matematikk.
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5.2 Sammenheng mellom alder og motivasjon

Resultatet som kom fram i analysene viser at det er en negativ utvikling i motivasjonen til
elevene gjennom grunnskolen. Elevene som gar pa mellomtrinnet, hadde et hgyere
gjennomsnitt i alle de tre samlevariablene (IE, PC og UT) enn ungdomsskoleelevene. Elevene
pa mellomtrinnet hadde et gjennomsnitt i Interest enjoyment pa 3,50 i motsetning til elevene
pa ungdomsskolen som hadde et gjennomsnitt pa 3,22. | Percieved competence hadde elevene
pa mellomtrinnet et gjennomsnitt pa 3,75, mens ungdomsskoleelevene hadde et gjennomsnitt
pa 3,38. | Utility hadde elevene pa mellomtrinnet et gjennomsnitt pa 4,46 og elevene pa
ungdomsskolen et gjennomsnitt pa 4,11. T-testen bekreftet at det var en statistisk signifikant
forskjell mellom barneskole- og ungdomsskoleelever i alle de tre samlevariablene, gitt p-

verdiene i Interest enjoyment (,028), Percieved competence (,007) og Utility (,001).

Det ble ogsa gjort analyser av alderen til elevene, der elvedringene hadde et gjennomsnitt i
Interest enjoyment pa 3,62, mens femtenaringene hadde et gjennomsnitt pa 3,07. | Percieved
competence hadde elvearingene et gjennomsnitt pa 3,80, mens femtenaringene hadde et
gjennomsnitt pa 3,18. Gjennomsnittet i Utility var 4,50 hos elvedringene og 3,92 hos
femtenaringene. Ogsa her bekreftet ANOVA at det var en statistisk signifikant forskjell i alder
mht. Interest enjoyment (,030), Percieved competence (,021) og Utility (,006). Derimot vise
regresjonsanalysen at det kun var statistisk signifikant forskjell i alder i Interest enjoyment
(,039) og Utility (,005) sett i sammenheng med de andre faktorene (maloppnaelse,

familiebakgrunn og kjenn).

Tidligere forskning, gjort av Middelton og Spanias (1999), viste at elevenes vedvarende
motivasjon i matematikk har en tendens til a formes i overgangen mellom barneskole og
ungdomsskole. De skrev at arsaken til dette var hvordan elevene oppfattet lzrerens stgtte og
de nye premissene for & gjgre det bra i matematikk, pa ungdomsskolen, som utslagsgivende
for om elevene ble a like matematikk eller ikke. Det denne studien kan bekrefte i lys av
Middelton og Spanias forskning er at funnene indikerer at det er en forskjell i motivasjonen til
elevene pa barneskolen og ungdomsskolen. Denne forskjellen er en negativ utvikling av
motivasjonen til elevene, funnene viser at jo eldre elevene blir, jo mindre motivasjon har de i
matematikk. Interest enjoyment indikerer at elevene pa barneskolen har mer glede og
interesse i matematikk enn elevene pa ungdomsskolen. Middelton og Spanias (1999) skrev at

nar man ser pa de subtile matene motivasjon blir dannet, modifisert og vedvarende, blir det
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klart at det ikke er noe som heter et umotivert barn. Barn er motivert. Motivasjon hjelper til
med a veilede barns aktivitet, den gir struktur for & evaluere resultatene av aktiviteten, og den
hjelper med & bestemme om barn vil delta i framtidig aktivitet. Det kan derfor tenkes, i lys av
forskningen til Middelton og Spanias og funnene i denne studien, at en mulig nedgang i glede
og interesse for matematikk pa ungdomsskolen er at matematikken blir mer avansert, og
vurderingspraksisen er endret; elevene far karakter i det de klarer & prestere. Det at
matematikken blir mer avansert kan gjere at de elevene som har lav maloppnaelse fort kan
«dette av», og uten god veiledning og lererstotte vil disse elevene kanskje lettere gi opp. Det
kan ogsa tenkes at karaterer gir et prestasjonspress, matematikk er plutselig et fag du ma
prestere i, og dette kan virke stressende for noen elever. Det kan derfor tenkes at
matematikken pa barneskolen legger mer til rette for & skape en indre motivasjon hos elevene,
mens matematikken pa ungdomsskolen blir mer styrt av ytre faktorer (f.eks karakterer), som,
uheldigvis, kan legge til rette for ytre motivasjon istedenfor indre motivasjon. | Utility kunne
vi se at femtenaringene (3,92) hadde lavere gjennomsnitt enn elvearingene (4,50), det kan
indikere at femtenaringene kanskje mister litt troa pa at matematikken de larer er til nytte for
framtidige mal. Dette kan tenkes & ha en sammenheng med at matematikken er blitt mer

avansert, og at elevene ikke evner a se hvordan dette kan knyttes til virkeligheten.

Det som er interessant, er at det var statistisk signifikant forskjell i Percieved competence i
resultatene fra ANOVO, men at det ikke var statistisk signifikant forskjell i Percieved
competence i alder, nar en ser pa resultatene fra regresjonsanalysen. Dette kan kanskje bety at
nar man tar hensyn til de andre faktorene (maloppnaelse, kjgnn og familiebakgrunn), sa ser
det ut til at alder har mindre betydning for Percieved competence. Elvearingene hadde et
gjennomsnitt pa 3,80 og femtenaringene hadde et gjennomsnitt 3,18. Visst vi farst tar
utgangspunkt i resultatene fra ANOVA som bekrefter en statistisk signifikant forskjell i
Percieved competence mht. alder, sa kan det tenkes at elevene pa ungdomsskolen ikke faler
mestring i like stor grad som elevene pa barneskolen. Det kan vare mange grunner til dette,
det kan for eksempel tenkes a veere biologisk rettet, barn er motivert, de er iboende
nysgjerrige og har et gnske om a leere. Mens ungdommer kommer i pubertet, blir kanskje mer
usikker pa seg selv og sine evner, og kanskije blir mer kritisk til hvorfor leering egentlig er sa
viktig. Det kan ogsa tenkes at karakterene er utslagsgivende, i at matematikk er blitt et
«prestasjonsfag», kan ungdommene kanskje miste litt trua pa seg selv nar de ikke fgler de
strekker helt til pa karakterskalaen. | regresjonsanalysen viste resultatene at det ikke var

statistisk signifikant forskjell i Percieved competence, sett i sammenheng med de andre
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faktorene. Det kan derfor tenkes, pa en annen side, at Percieved competence ikke har sa stor
betydning for alder allikevel, at Pervieved competence ikke endrer seg betydelig med alderen
slik som Interest enjoyment og Utility gjar. Waege og Nosrati (2018 s.23) skriver at nar barna
sliter med matematikkleksene, traster mange foreldre dem ved a si: «det gar fint, jeg var
heller ikke god i matematikk», disse foreldrene signaliserer til barna sine at evne i matematikk
er enten noe du har eller ikke har. De skriver videre at bade voksne og barn har forskjellige
forestillinger om hva evne er, og at man da sier at de har ulike tankesett. Noen elever (og
leerere og foreldre) tror at evne er en medfadt egenskap som ikke kan forandres, de ser pa
matematikk som noe de enten kan eller ikke kan. Disse elevene betegner Weege og Nosrati
som elever med statisk tankesett. Andre elever tror at evne kan forandres, og de tror at evne i
matematikk kan utvikles gjennom innsats. Disse elevene har Waege og Nosrati betegnet som
elever med dynamisk tankesett. Weaege og Nosrati papeker ogsa at mange kan ha elementer av
begge tankesettene, for eksempel at de tror at de aldri kan bli flink i matematikk, men at de
kan, gjennom trening og innsats, bli flink i fotball. Det kan derfor tenkes at dette tankesettet,
forestillingene elevene har om sine evner, falger de gjennom hele skolelgpet. Noe som kan gi
en mulig forklaring pa hvorfor Percieved competence ikke utgjar en statistisk signifikant

forskjell i alder.

5.3 Sammenheng mellom kjgnn og motivasjon

Resultatene fra analysene viste at det var en forskjell hos kjgnn i Percieved competence. Det
farste vi kunne se var at jentene hadde litt hgyere gjennomsnitt enn guttene i bade Interest
enjoyment og Utility, og at guttene hadde hgyre gjennomsnitt enn jentene i Percieved
competence. Gjennomsnittet til jentene i Interest enjoyment var pa 3,34 og guttenes
gjennomsnitt var 3,28. Jentenes gjennomsnitt i Utility var pa 4,27, mens guttene hadde et
gjennomsnitt pa 4.16. | Percieved competence var guttenes gjennomsnitt pa 3,64 mens
jentenes gjennomsnitt var pa 3,37. T-testen viste at det var en statistisk signifikant forskjell i
Percieved competence hos gutter og jenter. Regresjonsanalysen bekreftet at kjgnn utgjorde en
statistisk signifikant forskjell i Percieved competence med en p-verdi pa ,003, og at det ikke

var noen statistisk signifikant forskjell i kjgnn mht. Interest enjoyment og Utility.

Dette funnet stemmer med tidligere forskning, gjort av Elise-Quest et.al (2010) og Skaalvik
og Skaalvik (2004), om at jenter har lavere self-efficacy i matematikk enn gutter. Det er
allmennkjent at matematikk har blitt sett pa som et «guttefag», der matematikkundervisning
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har veert dominert av mannlige leerere og med oppgaver som kanskje har appellert mer til
gutter enn jenter. Ut fra funnene i denne studien er det ikke statistisk signifikant forskjell hos
gutter og jenter i Interest enjoyment. Det indikerer altsa at jentene finner like mye glede og
interesse av matematikk som guttene, faktisk litt mer nar vi ser pa gjennomsnittet i Interest
enjoyment. Dette kan indikere at matematikkundervisningen har blitt mer allsidig, og dermed
treffer interesse hos begge kjgnn. Det som er interessant er at det fortsatt er en statistisk
signifikant forskjell i Percieved competence hos gutter og jenter. Hvorfor er det slik at jenter
ikke tror pa sine evner i matematikk, nar de finner glede og interesse for matematikk? I de
siste arenes mediedebatt har ungdom ofte fatt merkelappen «Generasjon prestasjon». Dette
omhandler i stor grad jenter, og gir en opplevelse av at de aldri kommer helt i mal eller at de
ikke er gode nok (Bakken, Sletten , & Eriksen, 2018). Det kan tenkes at jenter er mer utsatt
for prestasjonspress enn gutter, og at jenter faler de ma prestere pa hgyeste niva, og derfor kan
fole et nederlag om arbeidet ikke er helt perfekt utfart. Det kan ogsa tenkes at nar en fgler at
en ikke strekker til, eller er god nok, sa vil man kanskje ikke ha kapasitet til a slippe inn
mestringsfalelse, fordi, om det ikke er et perfekt resultat vil det veere et nederlag uansett. Det
kan ogsa vare slik at jenter kommer tidligere i pubertet enn guttene, og at de av den grunn
kan vaere mer usikre pa seg selv og sin kompetanse. Janteloven er jo ogsa en mulighet, «du
skal ikke tro at du er noe». Det er mange faktorer som kan spille inn nar det kommer til
hvorfor jenter ikke har tro pa seg selv og sine evner. | fglge Skaalvik og Skaalvik (2005, s.75)
defineres selvoppfatning som «enhver oppfatning, vurdering, forventning, tro eller viten som
en person har om seg selv». Selvoppfatning har stor betydning for motivasjonen, inkludert
forventning om mestring av bestemte aktiviteter, og er et resultat av vare erfaringer (Skaalvik
& Skaalvik, 2005). Funnene i studien indikerer som sagt at det er en forskjell, i guttenes
favar, pa elevenes oppfattet kompetanse i matematikk, selv om funnene indikerer at det ikke
er forskjell mellom kjgnnene i glede og interesse for matematikk. Det vil, for meg, veert
naturlig & tenke at lav selvoppfatning i matematikk ville ha hatt en sammenheng med hvordan
elevene liker faget, dette stemmer i funnene til hvordan maloppnaelse pavirker motivasjonen,
men ikke i funnene basert pa kjgnn. Stipek (2001) underbygger dette ved a vise til studier som
finner at jenter vurdere sin kompetanse lavere enn gutter. Skaalvik og Skaalvik (2005) skriver
at om elevene skal fa en hgy mestringsforventning, og dermed fa stgrre verdi av, og yte mer i
arbeidet med matematikk, ma skolen fremme dette. Skaalvik og Skaalvik skriver videre at det
viktigste da er a gi elevene autentiske mestringserfaringer, gi elevene utfordringer,
oppmuntringer og statte. Siden jenter og gutter, i denne studien, viser en betydelig forskjell i

deres kompetansetro i matematikk, tenker jeg at det et viktig med lererstgtte og god
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veiledning. Det kan tenkes at lzereren ma invitere elevene med i vurderingsarbeidet, for at de
skal kunne laere seg a vurdere sin kompetanse, og kanskje fa bekreftet i samarbeid med

lzereren og medelever at deres kompetanse er hgyere enn de selv tror.

5.4 Sammenheng mellom foreldrenes utdanningsniva og motivasjon

Resultatet som kom fram i analysene indikerer at elever som har foreldre med hgyere
utdanning viser sterre grad av motivasjon enn elever med foreldre uten hgyere utdanning.
Elevene som har foreldre uten hgyere utdanning (0) hadde et gjennomsnitt pa 2,89 i Interest
enjoyment, 3,02 i Percieved competence og 4,32 i Utility. For elevene som en forelder med
hgyere utdanning (1) ligger gjennomsnittet i Interest enjoyment pa 3,16, i Percieved
competence pa 3,39 og i Utility pa 4,03. Hos elever der begge foreldrene har hgyre utdanning
(2) er gjennomsnittet i Interest enjoyment pa 3,46, i Percieved competence pa 3,70 og i Utility
pa 4,27. De elevene som ikke visste om foreldrene hadde hgyere utdanning (9), hadde et
gjennomsnitt pa 3,24 i Interest enjoyment, 3,32 i Percieved competence og 4,22 i Utility.
Gjennom ANOVA ble det bekreftet at det var statistisk signifikant forskjell i elevenes
Percieved competence, med en p-verdi pa ,020, mht. foreldrenes utdanningsniva.

Selv om denne faktoren ikke er en del av mine forskningssparsmal, valgte jeg likevel a ta den
med, fordi det ville vere interessant & se om foreldrenes utdanningsniva kunne ha en
sammenheng med motivasjon til elevene. Det viste seg a veere statistisk signifikant forskjell i
Percieved competence. Som nevnt tidligere skriver Waege og Nosrati (2018) at nar barna sliter
med matematikkleksene, trgster mange foreldre dem ved a si: «det gar fint, jeg var heller ikke
god i matematikk», disse foreldrene signaliserer til barna sine at evne i matematikk er enten
noe du har eller ikke har, selv om de mener det godt. Manger (2013) skriver at foreldre som
ikke har hgyere utdanning kan ha en fglelse av a ikke strekke til, eller vaere redd for a leere
barna noe feil. Det kan derfor tenkes at foreldrenes utdanningsniva kan ha betydning for hvor
mye hjelp og oppfelgning barna far med leksene hjemme. Det kan videre tenkes at elever som
har foreldre som viser interesse for, og involverer seg i skolearbeidet, kan pavirke elevene til
a gi en hgyere innsats i skolearbeid, enn elever som har foreldre som ikke er like involverte.
Foreldrenes holdninger til matematikk, kan pavirke elevenes motivasjon bade positivt og
negativt. Jeg tenker at det derfor kan vere viktig a bevisstgjare foreldrene om at deres
holdninger til matematikk er betydningsfulle for elevenes motivasjon i matematikk, og ha et
godt skole-hjem samarbeid for 4 tilrettelegge for best mulig oppfalging av elevene.
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5.5 Praktiske implikasjoner for lgererrollen

Ut fra funnene i denne studien kan det indikeres at faktoren maloppnaelse, og spesielt
samlevariabelen Percieved competence, i starst grad pavirker motivasjonen til elevene. |
matematikkfaget er elevenes motivasjon helt avgjerende for hvilke aktiviteter de velger a sette
i gang med, og hvor mye tid og energi de velger & investere i aktivitetene. Forskning har vist
at forventninger om mestring har stor betydning for elevenes motivasjon for skolearbeid, og
nar elever har lav kompetansetro og mestringsfalelse vil elevenes forventninger pavirke deres
valg av aktiviteter, innsats, og utholdenhet nar de skal sette i gang med skolearbeidet. Det blir
derfor sveert viktig a organisere undervisningen pa en slik mate at alle elever far forventninger
om & mestre aktiviteten. Dette vil si at en forutsetning for at elevene skal fa oppleve mestring
0g gkt kompetansetro, er at arbeidsoppgavene og arbeidsformen er tilpasset hver enkelt elev.
Lererstatte og holdningsarbeid er ogsa noe som blir veldig sentralt i arbeidet med a forsterke
elevenes kompetansetro og mestringsforventninger. Lareren ma se hver enkelt elev, tilpasse
undervisningen, hjelpe elevene til & sette personlige og realistiske mal og deretter vurdere
med utgangspunkt i de personlige malene. For elever med lav maloppnaelse kan dette vare
nekkelen til & fremme forventning om mestring og stimulere elevene til a attribuere
mestringsfalelsen til arbeidsinnsats og utholdenhet. For elever med hgy maloppnaelse kan
tilpasset undervisning og lererstatte gi elevene utfordringene de trenger for a skape interesse
og glede i arbeidet med matematikk, som vil fremme den indre motivasjonen. Lareren ma
ogsa fokusere pa a fremme positive holdninger om lzring, elevene skal bli mgtt med
holdninger som at evne er noe som er dynamisk og utvikles etter innsats og prgving. Det skal
veere rom for a gjere feil, feil er gnskelige bidrag, fordi vi leerer gjennom feil og feil er en del
av leeringsprosessen. Holdningsarbeidet mot maloppnaelse er ogsa viktig, elevene ma forsta
hva maloppnaelse er og hva det betyr, og fa delta i vurderingsarbeidet. Poenget her er at
maloppnaelse pa ingen mate er en definisjon pd om man kan matematikk eller ikke, og det er
viktig at elevene forstar det. Jeg tenker at om elevene far delta oftere i vurderingsarbeidet sa
vil de bli mer komfortable med karakterer og hva som ligger til grunn for karakterene. Dette
er noe jeg mener kan forebygge ungdvendige stressfaktorer for elever som er usikre og
dermed kan vurdere seg selv negativ ut fra karaktertallet de har fatt, og videre forebygge
sosial sammenlikning i klassen. Ved a arbeide med disse holdningene vil man kunne legge til
rette for et trygt leeringsmiljg og et inkluderende klassemiljg, som er essensielt for & fremme

motivasjon og leeringsglede.
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6 Konklusjon

De tre forskningsspgrsmalene; | hvilken grad pavirker maloppnaelse motivasjon? I hvilken
grad pavirker alder motivasjon? og i hvilken grad pavirker kjgnn motivasjon? har gjennom
hele studien vaert i fokus. For a kunne besvare forskningsspgrsmalene ble det utarbeidet tre
samlevariabler som skulle belyse ulike aspekter ved motivasjon; Interest enjoyment,
Percieved competence, og Utility, for & kunne si noe om i hvilken grad det var en
sammenheng mellom faktorene (maloppnaelse, alder og kjenn) og motivasjon til

grunnskoleelever.

Det ble avdekket funn gjennom studien som indikerer at maloppnaelse er den faktoren som
har starst pavirkningskraft pa motivasjonen til grunnskoleelevene. Maloppnaelse utgjorde
statistisk signifikant forskjell i alle de tre samlevariablene, og er med det den faktoren som
utgjer starst forskjell i motivasjon sett i sammenheng med de andre faktorene.

Funn gjort i faktoren alder viser at elevenes motivasjon utvikler seg i en negativ retning, jo
eldre elevene blir, jo mindre motivasjon i matematikk har de. Det som er interessant her er at
faktoren Percieved competence utgjer statistisk signifikant forskjell i ANOVA men ikke
utgjer noen statistisk signifikant forskjell i regresjonsanalysen. Interest enjoyment og Utility
var begge statistisk signifikante mht. alder. Ut fra funnene kan det indikere at alder pavirker
motivasjonen, i negativ retning.

Funn gjort i faktoren kjenn viser at det kun er statistisk signifikant forskjell mellom gutter og
jenter i Percieved competence, og ikke i Interest enjoyment og Utility. Det som er et
interessant funn her, er at jentene faktisk hadde hgyre gjennomsnitt enn guttene i Interest
enjoyment og Utility, men det utgjorde ikke statistisk signifikant forskjell. Ut fra funnene
indikerer det at kjgnn ikke pavirker motivasjon i stor grad, men at det er en forskjell i gutter
og jenter sin vurdering av egen kompetanse i matematikk, som vil kunne pavirke motivasjon i

en viss grad.

S4, til problemstillingen, hva kjennetegner motivasjon hos elever i grunnskolen? Funnene
gjort i denne studien indikerer at forventning om mestring i matematikk er det som trigger
motivasjonen mest. Mestringsforventninger har i tidligere forskning vist seg a vere
avgjgrende for bade valg av aktiviteter, innsats og utholdenhet nar elevene mgater pa
utfordringer i matematikken. Eccles & Wigfield (2002) skrev at motivasjon kan ses pa som et

resultat av aktivitetens verdi for elevene og forutsetningene elevene har om a mestre
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aktiviteten, som vil si at verdier og forventninger forsterker hverandre. Det kan derfor tenkes
at nar elevene faler mestring i matematikk vil de ogsa kunne se verdien av matematikk, som
igjen vil pavirke deres glede og interesse for faget, og fremme deres kompetansetro og deres
syn pa at evne er noe som utvikles gjennom innsats og preving.

Bandura understreket at forventning om mestring har betydning for motivasjon, tankemgnster
og atferd. Funnene i denne studien kan ogsa indikere at mestringsforventninger har betydning
for elevenes motivasjon og tankemgnster. Funnene indikerte at elevene ser ut til &
undervurdere sin kompetanse i matematikk. Det kan derfor tenkes at nar elevene ikke faler
seg kompetent i mgte med matematikk, vil de heller ikke fale glede eller interesse i faget.
Weege og Nosrati (2018) skrev at motivasjon ikke kan observeres direkte, men fordi
motivasjon er drivkraften og retningen for det vi gjgr, kan motivasjon vises i kognisjoner,
falelser og handlinger. Det som kjennetegner motivasjon hos elever i grunnskolen, sett i lys
av denne studien, vil derfor veere hva elevene tenker om matematikk, om de fgler mestring,
glede, engasjement og interesse, hvordan de vurderer sin kompetanse i matematikk, og om de

viser utholdenhet og laerelyst.

6.1 Begrensninger

Det ma nevnes at resultatene og funnene fra denne studien kan veere tilfeldige. Det kan tenkes
at resultatene skyldes for eksempel et skjevt utvalg, siden det ikke er et sannsynlighetsutvalg,
eller eventuelle malefeil, det kan videre tenkes at elvene ikke har svart @rlig og oppriktig pa
pastandene. Det ma ogsa papekes at det heller ikke er mulig & si noe om arsak-virkning, det
kan vere like sannsynlig at faktorene pavirker motivasjon, som at motivasjon pavirker
faktorene. Jeg velger likevel a tro at denne studien gir et innblikk i hva som kjennetegner
motivasjon, og belyser faktorer som kan ha en sammenheng med motivasjon. Jeg mener ogsa
at denne studien kan bidra til gode refleksjoner rundt hvordan ulike faktorer kan ha en
sammenheng med motivasjon, og bidra til refleksjoner rundt hvordan vi som larere kan

tilpasse og tilrettelegge for a fremme elevenes motivasjon i matematikkfaget.
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6.2 Refleksjoner rundt implikasjoner for praksisfeltet

Gjennom arbeidet med denne studien har jeg har reflektert mye rundt hvordan jeg som
kommende leerer kan forebygge og fremme motivasjon til elevene i matematikk. Jeg vil na
dele noen av mine refleksjoner rundt hva jeg, og andre leerere, kan laere av denne studien.

Noe av det jeg har lzert av denne studien er hvor mye blant annet Percieved competence kan
utgjere for motivasjon til elevene, og jeg har reflektert en del rundt hva jeg kan gjare i praksis
for & fremme elevenes tro pa deres evne og kompetanse i matematikk. Det kan tenkes at man
ma ha et starre fokus pa leringsprosessen. Med det tenker jeg at det ma skapes et
leringsmiljg hvor leering og forstaelse blir vektlagt, her tenker jeg at vi som lerere ma
framheve prosessen istedenfor svaret. Jeg tenker videre at om elevene blir inkludert i arbeidet
med leeringsmal og vurdering sa vil det kunne bidra til at elevene faktisk far en stgrre
forstaelse for faget, og at de kanskje ser nytten av det de skal lzere. Det at elevene far delta
aktivt i laeringsmal og vurdering kan ogsa fremme elevenes motivasjon i matematikk, fordi de
forstar hensikten med det de skal lzre og hvordan oppgavene bidrar til lzeringen. Det kan ogsa
tenkes at om elevene far vaere med i vurderingsarbeidet, vil de selv oppdage hva de trenger a
fokusere/gve pa for a utvikle sin kompetanse i matematikk. Altsa, jeg tenker at nar man selv
far bidra, og veere inkludert i det man skal lare, vil man bli mer interessert, fordi man faler
seg verdsatt og sett som en viktig deltaker i leeringa, som vil kunne fremme motivasjon for

leering.

Som nevnt innledningsvis kan undersgkende matematikkundervisning veere fremmende for
elevers motivasjon i matematikk, og fra et matematikkdidaktisk stasted kan det tenkes at
oppgaver som fremmer problemlgsning og resonnering vil ha positiv innvirkning pa elevers
motivasjon. Grunnen til at jeg tenker dette, er fordi utforskende oppgaver, i prinsippet, skal
legge til rette for at elever skal fa utforske, oppdage, og skape gjennom aktiv resonnering i
arbeidet med oppgavene. Det vil si at om elevene far arbeide pa denne maten, vil alle elever
kunne fale mestring ut fra sine forutsetninger, fordi oppgavene er apne og derfor gir
muligheten til & bade arbeide pa «overflaten» eller & «ga i dybden». Dette tenker jeg kan bidra
til 2 fremme elevenes Percieved competence, nettopp fordi elevene kan fa mestringsfalelse og
dermed gke deres kompetansetro. Jeg tenker ogsa at dette kan fremme elevenes Interest
enjoyment fordi utforskende oppgaver kanskje vil fange elevenes nysgjerrighet, som vil kunne
bidra til gkt utholdenhet nar elevene jobber med utfordringer, som igjen kan gjere at elevene

foler glede nar de mestrer oppgavene og skape interesse/engasjement for neste oppgave.
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Det siste jeg vil dele er noen tanker jeg har gjort meg om leererrollen/lzrerstotte. Alle de tre
aspektene ved motivasjon (Interest enjoyment, Percieved competence og Utility) og de tre
faktorene (maloppnaelse, alder og kjenn) kan ses i sammenheng med laererstatte. Jeg tenker at
leererstatte er helt essensielt for & kunne fremme motivasjonen til elever. Da tenker jeg
spesielt pa hvordan lereren kommuniserer i matematikk, hvordan lereren gir
tilbakemeldinger og handterer for eksempel feil i prosessen, hvilke holdninger laereren viser,
hvordan lerer-elev relasjon er, og om laereren ut fra dette klarer a skape et trygt og godt
leringsmilja. Det a etablere og opprettholde en positiv relasjon til hver enkelt elev vil, for
meg, veere helt essensielt for a skape et godt leeringsmiljg. Jeg som laerer ma se hver enkelt
elev, vite hvordan de laerer best og hva jeg som lzerer kan gjare for a veilede og fremme deres
leering. Farst nar jeg vet det, kan jeg tilrettelegge for at elevene skal kunne oppleve mestring
og glede i arbeidet. Jeg tenker ogsa at mine holdninger til lzering vil kunne fremme elevenes
holdninger, om jeg som learer viser interesse og engasjement vil kanskje elevene ogsa fale pa
det, og om jeg viser at feil er en naturlig del av leeringsprosessen sa vil kanskje elevene fale at
feil ikke er et nederlag, fordi det er en del av & lare. Jeg tenker videre at det er viktig a veere
klar over hvordan man kommuniserer med elevene; hvordan man svarer pa spgrsmal, hvordan
man gir tilbakemeldinger osv. Det kan tenkes at kommunikasjon mellom laerer-elev har stor
betydning for om elevene vil fale seg trygg, ivaretatt og sett, som igjen vil ha betydning for
lerer-elev relasjonen, som igjen vil ha betydning for elevenes motivasjon. Altsa, jeg tenker at
god leererstatte vil kunne skape et positivt leeringsmilja, hvor elevene fgler at de blir
respektert, lyttet til, far komme med ideer, far gode tilbakemeldinger og feler seg verdsatt, vil

kunne fremme glede, interesse og tro pa seg selv i matematikk.

6.3 Videre arbeid innenfor forskningsfeltet

En masteroppgave er begrenset i omfang, og gjennom arbeidet med denne studien har det
dukket opp nye spgrsmal og tanker rundt funnene jeg har gjort. Jeg har fatt en dypere innsikt i
faktorer som kan vere utslagsgivende for motivasjon til grunnskoleelever, og jeg har fatt
reflektert rundt mulige tiltak som kan styrke motivasjonen til elever i matematikk. Percieved
competence var den samlevariabelen som, for meg, utpekte seg mest i alle de tre faktorene;
maloppnaelse, alder og kjgnn. | maloppnaelse utpekte Percieved competence seg med a veere
den samlevariabelen det var starst forskjell i, mellom elever med lav maloppnaelse kontra

elever med hgy maloppnaelse. | alder utpekte Percieved competence seg med at det bade var
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og ikke var forskjell hos elever i ulike aldere, og i kjgnn utpekte Percieved competence seg
med at det var forskjell mellom gutter og jenter. | videre forskningsarbeid basert pa denne
studien, kunne jeg tenkt meg & utforske Percieved competence dypere, hvorfor er det slik at
Percieved competence tilsynelatende ikke endrer seg med alderen, nar de andre faktorene gjar
det? Og hvorfor er det slik at jenter har lavere Percieved competence enn gutter, nar det viser
seg at jenter har like mye glede og interesse for matematikk som gutter? Indikerer dette at
matematikk ikke lengere er et «guttefag»? I tillegg ville det veert interessant a utforske om
motivasjonen til elevene forbedres om man endrer praksisen ved a for eksempel aktivt

inkludere elevene i vurderingsarbeidet.
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Vedlegg 1 — Samtykkeskjema for deltakelse

it
HORGES

AEKTISKE
UHIVERSITET

Foresporsel om deltakelse i forskningsprosjektet

"SUM: Coherence through inquiry based mathematies teaching"

Bakgrunn og formal

Milet med dette progjektet er § bidra til utvikling av barn og unges matematikklaering og motivasjon
for matematikk gjennom 4 integrere perioder med utforskende undervisning 1
matematikkundervisningen fra barnehage til universiter. Disse utviklingsaktivitetene skal foregd
gjennom tre skoledr. Progjektet drives av forskningsgruppen Matematikkdidaktikk ved UiT Norges
arktiske universitet, institutt for lererutdanning o pedagogikk med stone fra Norsk forskningsrid.

Utvalget er rebruttert gjennom Norges arktiske studentsamskipnad, Troms fylkeskommune og
Tromse kommune. Hver deltakende skole/bamehage har valgt 2 — 4 laerere / barnehagelarere til &
delta 1 prosjektet.

Hva innebharer deltakelse i studien?

Et fokusomrhde for prosjektet vil viere overganger der det erfaringsmessig er utfordringer knyttet til
elevers motivasjon og matematkklering:

Barnehage == Barneskole == Ungdomstrinn == Videregiende skole == Universitet

For hver av disse overgangene dannes en gruppe leerere/pedagoger og to forskere. Vi ensker at det er
med 2 lerere/pedagoger fra skole/barnehage. Deltakerne 1 disse gruppene vil, si langt det lar seg
giore, folges over alle de tre periodene 17/18, 18/19 og 19/20. Hver av disse periodene skal
deltakerne 1 en gruppe arbeide sammen med 4 utvikle, giennomfore (1 leerernes egne klasser eller
barnehager) og evaluere 3 utforskende undervisningsforlop av en varighet pd 5-10 skoletimer eller
tilsvarende i bamehage. Disse undervisningsforlepene skal viere i overensstemmelse med relevante
liereplanmél pd de aktuelle klassetrinnene eller mil fra Rammeplan for barnehage.

Forskerne i gruppa vil samle inn data gjennom bade klasseromsobservagjoner, lyd- og bildeopptak,
intervjuer og sporeskjema til lerere/pedagoger og elever/bamehagebam, samt faglige tester for &
dokumentere elevenes faglige utvikling,

Hva skjer med informasjonen om deg?

Alle personopplysninger vil bli behandlet konfidensielr. Det er bare medlemmer i forskningsgruppen
som har tilgang til datamatenalet. Alt datamateriale lagres i lhsbare skap ved UiT Norges arktiske
universitet.

Prosjektet skal etter planen avsluttes 31.12.2020. Etter dette blir datamaterialet anonyimisert og
videomateralet slettet. Dersom det er gitt tillatelse til korte sekvenser til bruk i undervisning og
konferanser vil disse bli lagret ved UiT.

Kontaktinformasjon.
Par Bysizin Haaveld e-post: per oyslein hagwoldiut no il TTE45587
Pasiboks G050 Langnes, N-8037 Tromse / 77 64 4000/ postmotiaFuilne / uilno / org.nr, 970 422 538 1
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NORGES
ARKTISKE
UNIVERSITET

Frivillig deltakelse

Det er frivillig & delta 1 studien, og du kan nir som helst trekke ditt samtykke uten 4 oppgi noen
grunn. Dersom du trekker deg, vil alle opplysninger om deg bli fjemet. med mindre de allerede er
brukt i publikasjoner.

Dersom du ensker 4 delta eller har sporsmal til studien. ta kontakt med Per @ystein Haavold epost
per.oystein.haavold@uit.no. 1 studentprosjekt mi ogsd kontaktopplysninger til veileder/daglig
ansvarlig pafores.

Studien er meldt til Personvernombudet for forskning. NSD - Norsk senter for forskningsdata AS.

Samtykke til deltakelse i studien

0 Jeg samtykker i at bilder, lyd og korte videosekvenser kan bli brukt i undervisning og
presentasjoner. Dette innebeerer ogsé deltakelse 1 prosjektet.

0 Jeg samtykker i deltakelse 1 prosjektet.

Jeg har mottatt informasjon om studien, og er villig til 4 delta

(Signert av prosjektdeltaker, dato)

Kontaktinformasjon.
Per Oystein Haavold e-post: par.oysien hasvold@ui no Uil. 77645587
Postboks 6050 Langnes, N-8037 Tromse / 77 64 40 00/ postmottak@uitno / vitno / arg.nr. 970 422 528



Vedlegg 2 — Samtykkeskjema for deltakelse under 15 ar

Uit
WORGES

AERTISKE
WHIVERSITET

Foresporsel om deltakelse i forskningsprosjektet

"SUM: Coherence through inquiry based mathematics teaching"

Bakgrunn og formdl

Milet med dette prosjektet er & bidra til utvikling av barn og unges matematikklering og motivasjon
for matematikk gjennom & integrere perioder med utforskende undervisning 1
matematikkundervisningen fra barnehage til universiter. Disse utviklingsaktivitetene skal foregd
gjennom tre skoledr. Prosjektet drives av forskningsgruppen Matematikkdidakuikk ved UiT Norges
arktiske universitet, institutt for lererutdanning og pedagogikk med stette fra Norsk forskningsrid.

Utvalget er rekruttert gjennom Norges arktiske studentsamskipnad, Troms fylkeskommune og
Tromse kommune. Hver deltakende skole/bamehage har valgt 2 — 4 leerere  barnehagelsrere til
delta 1 progjektet.

Hva innebmerer deltakelse i studien?

Et fokusomride for prosjektet vil vaere overganger der det erfaringsmessig er utfordringer knyttet til
elevers motivasjon og matematikklering:

Barnehage => Barneskole == Ungdomstrinn == Videregiende skole == Universitet

For hver av disse overgangene dannes en gruppe lierere/pedagoger og to forskere. Deltakerne i en
gruppe arbeide sammen med 4 utvikle, gennomfere (i lerernes egne klasser) og evaluere 3
utforskende undervisningsforlep av en varighet pd 5-10 skoletimer. Disse undervisningsforlopene
skal vaere 1 overensstemmelse med relevante lereplanmil pé de akiuelle klassetrinnene.

Forskerne 1 gruppa vil samle inn data gjennom bide klasseromsobservasjoner, Iyd- og bildeopptak,
intervjuer og sporreskjema til lerere og elever samt faglige tester for 4 dokumentere elevenes faglige
utvikling.

Hva skjer med informasjonen om deg?

Alle personopplysninger vil bli behandlet konfidensielt. Det er bare medlemmer 1 forskningsgruppen
som har tilgang til datamaterialet. Alt datamateriale lagres i lasbare skap ved UiT Norges arktiske
universitet.

Prosjekiet skal etter planen avsluttes 31.12.2020. Etter dette blir datamaterialet anonymisert og
videomatenialet slettet. Dersom det er gitt tillatelse til korte sekvenser til bruk i undervisning og
konferanser vil disse bli lagret ved UiT.

Kontakiinformasjon.
Par Bystein Haavold e-post: per oyslein hapoldiuet no i 7TTE45587
Pasibaks G050 Langres, N-S037 Tromse [ 77 64 4000/ postmotiakFuilne /ulno !/ org.nr. 970 422 528 1
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HORGES
KRKTISKE
UHINERSITET

Frivillig deltakelse

Det er fravillig & delta 1 studien, og du kan nfr som helst trekke ditt samtykke uten 4 oppgi noen
grunn. Dersom du trekker deg, vil alle opplysninger om deg bli fiernet, med mindre de allerede er
brukt i publikasjoner.

Det er hentet inn tillatelse av skolens rektor og de akmelle ansatte til 4 gjennomfere undersokelsen.
Prosjektet er ogsd meldt inn til Norsk samfunnsvitenskapelige datatjeneste (NSD) som ivaretar
petsonvernet i forskning ved Universitetet 1 Tromss.

Dersom har sporsmil til studien, ta kontakt med Per @ystein Haavold epost

per.oysteinhaavoldi@uitno. 1 studentprosjekt mi ogsh kontaktopplysninger til veileder/daglig
ansvarlig péferes.

Samtykke til deltakelse i studien

Elevens navn:

0 Jeg samtykker i at bilder, 1yd og korte videosekvenser der eleven deltar kan bli brukt i
undervisning og presentasjoner. Dette innebaerer ogsh deltakelse 1 prosjektet.

0 Jeg samtykker i deltakelse i prosjekter.

Jeg har mottatt informasjon om studien, og er villig til & delta

{Signert av foresatte, dato)

Kontakiinformasjon.
Par Byslein Haaveld e-post per ovslein hageoldiuit no Uf. 7TTE45587
Posiboks 6060 Langnes, N-8037 Tromsa [ 77 64 4000/ postmotia@uilne ulno ! org.nr. 970 422 538



Vedlegg 3 — Kvittering fra NSD

Per Gystein Haavold

Q006 TROMSE
‘War dato: 06.09.3017 War ref: B4o60 /31 LAR Deres dato: Deres ref:
Tilbakemelding p& melding om behandling av personopplysninger

Vi viser til melding om behandling av personopplysninger, mottatt 06.06.2017.
Meldingen gjelder prosjektet:

Sdaed SUM - Sammenheng giennom Undersakende Matematikkundarvisning
Behandiingsansvarlig LIT Morges arktiske universifet, ved instifusfonens eversfe leder
Daglig ansvarlig FPer Eystein Haavold

Personvernombudet har vurdert prosjektet og finner at behandlingen av personopplysninger er
meldepliktig i henhold til personopplysningsloven § 31. Behandlingen tilfredsstiller kravene |
personopplysningsloven.

Personvernombudets vurdering forutsetter at prosjektet gjennomfares i trad med opplysningena

qitt | meldeskjemaet, korrespondanse med ombudet, ombudets kommentarer samt
personopplysningsloven og helseregisterloven med forskrifter. Behandlingen av personopplysninger kan
settes i gang.

Det gjores oppmerksom pa at det skal gis ny melding dersom behandlingen endres i forhold til de
opplysninger som ligger til grunn for personvernombudets vurdering. Endringsmeldinger gis via et egat
skjema. Det skal ogsa gis melding etter tre ar dersom prosjektet fortsatt pagar. Meldinger skal skje
skriftlig til ombudet

Personvernombudet har lagt ut opplysninger om prosjektet | en offentlig database.

Personvernombudet vil ved prosjektets avslutning, 31.12 2020, rette en hemendelse angaende
status for behandlingen av personopplysninger.

Dersom noe er uklart ta gjerna kontakt over telefon.

Vennlig hilsen

Marianne Hagetveit Myhren

Diofumeantat ar siskiranisk produserf og godkjan! ved MS0s ruliner far siekiranisk podijaming.

M1 - Morsk senier for forskmingsdain A5 Harald Hirfagres gaic 29 Tel +47-85 5K 2117 nsdignsd no Cirg mr, 985 521 &34
NS — Morscgan Cenine fof Rescarch Data NO-S007 Bepen, NORWAY  Faks: =47-55 58 U6 50 wWaw el o
Lasse André Raa

Kontaktperson: Lasse André Raa tIf: 55 58 20 59 / Lasse. Raa@nsd.no
Wedlegqg: Prosjektwurdering



Personvernombudet for forskning Cﬂ)

Prosjektvurdering - Kommentar

Prosjektnr: 54660

SAMARBEIDSSTUDIE

Prosjektet er en internasjonal samarbeidsstudie. UiT Norges arktiske universitet er behandlingsansvarlig
institusjon for den norske delen. Personvernombudet forutsetter at ansvaret for behandlingen av
personopplysnimger er avklart mellom mstitusjonene. Vi anbefaler at det inngas en avtale som omfatier
ansvarstordeling. ansvarsstruktur, hvem som imitierer prosjekiet, bruk av data og eventuelt cierskap.

INFORMASION OG SAMTYKKE
Utvalget informeres sknftlig om prosjektet og samtykker ul deltakelse. Informasjonsskriv og
samtykkeerklering, slik de foreligger 1 reviderte uigaver av 24.08 2017 og 05.09.2017, er godt utformet.

Det foreligger imidlertid et avvik mellom prosjektslutt oppgitt i meldeskjema og 1 informasjonsskrivene.
Personvernombudet legger til grunn at sistnevnte stemmer, og har derfor endret prosjektslutt til 31,12 2020.

BARN I FORSKNING

Deltakelse i forskning skal alltid veere frivillig for bamet selv om foreldrene samtykcker pa barnets vegne. Dette
inncherer at bamet bor fa tilpasset informasjon og at forsker ma fi barmets aksept under dataimnsamlmgen. |
trad med dette, bor den som foretar datainnsamlingen ha tilstrekkelig kompetanse ul 4 tilpasse fremgangsmiten
slik at barnets behow 1varctas.

BARN I FORSKNING

Personvernombudet vurderer at ungdommer som har fylt 15 dr kan samtykke selv til i delta i dette prosjektet, si
lenge de far tilpasset informasjon om prosjektet. og at det sarges for at de forstir at deltakelse er frivillig og at
de nar som helst kan trekke seg dersom de onsker det. Det forutsettes at forsker folger retningslinjer for den
enkelte skole.

DATASIKKERHET
Personvernombudet legger til grunn at forsker etterfolger Un'T Morges arkiiske universitet sine interne ratiner for
datasikkerhet.

PUBLISERING AV PERSONOPPLY SMNINGER

Dt oppgis at indirekte identifiserende personopplysninger kan bli publisert. Personvernombudet legger nil
grunn at det i sa fall foreligger eksplisitt samtykke fra den enkelte til dette. Vi anbefaler dessuten at deltakerne
gis anledning til & lese igjennom egne opplysninger og godkjenne disse for publisering,

PROSJIEKTSLUTT
Forventet prosjektslutt er 31.12.2020. Ifalge prosjckimeldingen skal innsamlede opplysninger da anonymiseres.

Anonymisering inneherer 4 bearbeide datamatenalet slik at ingen enkeltpersoner kan gjenkjennes. Det gjores
ved i:

- slette dirckte personopplysninger (som navn'koblingsnakkel)

- slette/omskrive indirekte personopplysninger (identifiserende sammenstilling av bakgnmnsopplysninger som
f.eks. bosted/arbeidssted, alder og kjonn)
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Vedlegg 4 — Kvittering for utsettelse av prosjektslutt NSD

493301 Meldeskjema for bebandling aw personopplysrnger

|\SD NORSK SENTER FOR FORSKNINGSDATA

NSD sin vurdering

Prosjekttittel

SUM: Coherence through inquiry based mathematics teaching
Referansenummer

363300

Registrert

08.02.2021 av Per @ystein Haavold - peroystein haavoldiut. no
Behandlingsansvarlig institusjon

UiT —Norges Arktiske Universitet / Fakultet for humaniora, samfunnsvitenskap og Lerenatdanning | Institutt for
lererutdanning og pedagogikk

Prosjektansvarlig (vitenskapelig ansatt/veileder eller stipendiat)
Per Qystein Haavold, per.oystein haavoldi@duitno, i 47409395
Type prosjekt

Forskerprosjekt

Prosjektperiode

01052017 -31.10.2021

Status

11.03.2021 - Vurdert

Vurdering (1)

11.03.2021 = Vurdert

BAKGRLNN

Behandlingen av personopplysninger hle opprinnelig meldt inn il NSD 06.06.2017 (NSD sin rel: 534660) og
vurdert under personopplysmngsloven som var gjeldende pd det tidspunkitet.

08.02.2021 meldie prosjektleder inn en endring av prosjekiet som bestod @ en utsetielse av prosjekislui al
31.12.2021.

Dt er vir vurdering at behandlingen'hele prosjekter vil vere i samsvar med den gjeldende
personvernlovgivningen, s fremit den gjennomfores 1 trid med det som er dokumentert i@ meldeskjemaet
11.03.2021 med vedlegg.

hatps-meldaskjema. nsd nofvurdenng G021 2260-0Ta -8 B-bETE-E5a4E5810TE 13
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293201 Meldeskjema for behandling av personopplysningar
Behandlingen kan fortsette.

MELD YESENTLIGE ENDRINGER

Dersom det skjer vesentlige endringer i behandlingen av personopplysninger, kan det vaere nedvendig 4 melde
dette til NSD ved 4 oppdatere meldeskjemaet. Fer du melder inn en endring, oppfordrer vi deg til & lese om
hvilke type endringer det er nadvendig & melde: hitps:/‘'www.nsd. no/personverntjenester/ fylle-ut-meldeskjema-
for-personopplyvsninger/melde-endringer-i-meldeskjema

Du mi vente pd svar fra NSD for endringen gjennomfores.

TYPE OPPLY SNINGER OG VARIGHET
Prosjektet vil behandle alminnelige kategorier av personopplysninger frem til 31.12.2021. Opprinnelig
prosjekislutt var 31122020,

LOVLIG GRUNNLAG
Prosjektet har innhentet samtykke fra de registrerte til behandlingen av personopplysninger.

Vir vurdering er at prosjektet la opp til et samtykke i samsvar med kravene i art. 4 og 7. ved at det var en
frivillig, spesifikk, informert og utvetydig bekreftelse som kan dokumenteres, og som den registrerte kan trekke
tilbake. Samtykket vurderes som gyldig ogsd etter gjeldende personvernregelverk.

Lovlig grunnlag for behandlingen er den registrertes samtykke, jf. personvernforordningen art. 6 nr. 1 bokstav a.

PERSONVERNPRINSIPPER
MWSD vurderer at behandlingen av personopplysninger falger prinsippene i personvernforordningen om;

- lovlighet, retiferdighet og dpenhet (art. 5.1 a), ved at de registrerte har fitt tilfredsstillende informasjon og har
samitykket til behandlingen

- formalshegrensning (art. 3.1 b), ved at personopplysninger er samlet inn for spesifikke, uttrykkeliz angitte og
herettigede formil, og ikke viderebehandles til nyve uforenlige formal

- dataminimering (art. 5.1 ¢), ved at det kun behandles opplysninger som er adekvate, relevante og nadvendige
for formilet med progjektet

- lagringshegrensning (art. 3.1 ), ved at personopplvsningene ikke lagres lengre enn nedvendig for & oppfylle
formiler

DE REGISTRERTES RETTIGHETER
54 lenge de registrerte kan identifiseres | datamaterialet vil de ha falgende rettigheter: innsyn (art. 15), retting
(art. 16), sletting (art, 17), begrensning (art, 18) og dataportabilitet (art. 20,

NS vurderer at informasjonen som de registrerte mottok var tilstrekkelig/godt utformet under
personopplysningsloven som var gjeldende pd det tidspunket.

Det vurderes at informasjonen ogsd er tilstrekkelig for & innhente et informert samitvkke og oppfylle
informasjonsplikien etter nynt personvernregelverk, Informasjonen oppfyller krav til form, jf.
personvernforordningen art. 12,1, og mangler kun informasjon om nye rettigheter og kontaktopplysninger til
institusjonens personvernombud for & oppfylle alle krav tl innhold, jf. art. 13.

Wi minner om at hvis en registrent tar kontakt om sine rettigheter, har behandlingsansvarlig institusjon plikt til &
svare innen en mined.

FOLG DIN INSTITUSIONS RETNINGSLINIER
NS legger til grunn at behandlingen oppfyller kravene i personvernforordningen om riktighet (art. 5.1 d),
integritet og konfidensialitet (art. 5.1. f) og sikkerhet {art. 32).

For é forsikee dere om at keavens oppfylles, md dere falge interne retningslinjer ng eventuelt rddfore dere med
behandlingsansvarlig institusjon.

hitps-imeldeskjema. nsd notvurdening 6021 2260-0Teld-46 - BT B-55ad B5B 10TIE
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29.3.2021
OPPFOLGING AY PROSIERTET

MNED vil felge opp ved planlagt avslutning for 4 avklare om behandlingen av personopplysningene er avslutiet.

Meldeskjema for behardling av personopplysnnger

Lykke til videre med prosjekied!

Kontaktperson hos NSD: Gry Henriksen
TIf. Personverntjenester: 55 58 21 17 (tast 1)

hetps-imeldeskipma. nsd nofvurdenng G021 2260-0Ta 346 S0-bET B-5524 ESA107IE
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