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Resumo: Tendo suporte na pedagogia freiriana e em seus pressupostos, 0 artigo objetivou empreender
algumas reflexdes em torno do movimento de “escolha” dos contetidos de biologia trabalhados em sala,
sinalizando a dindmica da construcdo curricular. Essas reflexfes estdo amparadas em entrevistas
realizadas com estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no estado de Goiés. O legado tedrico
de Paulo Freire demonstra a potencialidade e atualidade de sua pedagogia para pensar e construir
coletivamente e dialogicamente o curriculo da EJA, tendo como premissa que o sujeito educando é o
centro de todo o processo de ensino aprendizagem. Dados preliminares da pesquisa apontam que a
transmissdo bancaria de “contetidos prontos” da biologia ainda permanece enraizada na pratica
pedagogica dos professores. O didlogo, quando existe, ainda se restringe a superficialidade, desviando-
se do dialogo verdadeiro freiriano. Organizar um curriculo para o ensino de biologia na EJA, pautando-
se na pedagogia freiriana, considera que os contetdos, embora essenciais, ndo sao estaticos e que estes
se incumbem de estar a servigo dos interesses dos estudantes, valorizando seus conhecimentos e
promovendo a transicdo dos saberes prévios a saberes cientificos sistematizados.

Palavras-chave: Curriculo de Biologia. EJA. Paulo Freire.

Abstract: Based on Freire's pedagogy and its assumptions, the article aimed to undertake some
reflections on the movement of “choice” of biology contents worked on in the classroom, signaling the
dynamics of curriculum construction. These reflections are supported by interviews carried out with
students of Youth and Adult Education (EJA) in the state of Goias. Paulo Freire's theoretical legacy
demonstrates the potential and relevance of his pedagogy to collectively and dialogically think and build
the EJA curriculum, having as a premise that the student is the center of the entire teaching-learning
process. Preliminary data from the research indicate that the banking transmission of “ready content”
from biology is still rooted in the pedagogical practice of teachers. Dialogue, when it exists, is still
restricted to superficiality, deviating from the true Freirian dialogue. Organizing a curriculum for
teaching biology at EJA, based on Freirian pedagogy, considers that the contents, although essential, are
not static and that they are responsible for serving the interests of students, valuing their knowledge and
promoting the transition from prior knowledge to systematized scientific knowledge.
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Resumen: Apoyado en la pedagogia de Freire y sus supuestos, el articulo pretendia emprender algunas
reflexiones sobre el movimiento de “elecciéon” de los contenidos de biologia trabajados en el aula,
sefialando la dinamica de construccion curricular. Estas reflexiones se sustentan en entrevistas realizadas
a estudiantes de Educacion de Jovenes y Adultos (EJA) en el estado de Goias. El legado tedrico de Paulo
Freire demuestra el potencial y la relevancia de su pedagogia para pensar y construir colectiva y
dialégicamente el curriculo de EJA, teniendo como premisa que el alumno es el centro de todo el proceso
de ensefianza-aprendizaje. Los datos preliminares de la investigacion indican que la transmision
bancaria de "contenido listo" de la biologia todavia esta arraigada en la préactica pedagégica de los
profesores. El didlogo, cuando existe, todavia se restringe a la superficialidad, desvidndose del verdadero
diélogo freiriano. La organizacion de un plan de estudios para la ensefianza de la biologia en EJA, basado
en la pedagogia freiriana, considera que los contenidos, aunque esenciales, no son estéticos y que se
encargan de atender los intereses de los estudiantes, valorar sus conocimientos y promover la transicion
de los conocimientos previos a los conocimientos cientificos sistematizados.

Palabras-clave: Curriculo de biologia. Educacién de Jovenes y Adultos (EJA). Paulo Freire.

Introducéo

Atualmente, no cenério politico do pais, percebemos a Educacdo de Jovens e Adultos

(EJA) inserida num contexto de desmonte e direcionada a invisibilidade, com fortes
consequéncias para a conquista do direito a educacdo da classe trabalhadora, fruto de duras
lutas ao longo da trajetéria historica da modalidade, institucionalizada na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei N° 9394/1996). A titulo de exemplo, a recente extin¢do da
SECADI (Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo) no
Ministério da Educacio (MEC), efetivada pelo governo de Jair Bolsonaro® em 2019, da sinais
evidentes deste desmonte, pois a atuacdo desta secretaria, entre outras atribuicGes, permitia o
desenvolvimento de acles e politicas publicas educacionais voltadas para o campo da EJA.
Evidencia-se, assim, um grande retrocesso na garantia do direito educacional dos sujeitos
trabalhadores, desamparando-os em sua diversidade e enfraquecendo sua inclusdo no contexto
da educacéo escolar.

A onda neoconservadora que se instala globalmente na atualidade, alinhada ao viés
neoliberal, contribui significativamente para o fortalecimento da configuracdo local,
respaldando as politicas pablicas, inclusive as educacionais, no Brasil. Neste cenario, 0 novo
governo eleito democraticamente promete expurgar a educacao brasileira da ideologia de Paulo
Freire, pois, segundo tal l6gica, ndo se pode ideologizar nem permitir viés politico na formacéo
instituida pela educacao escolar. Logo, o neoconservadorismo instaurado ndo abre espaco para

a lucidez da classe trabalhadora e a formacéao de sua consciéncia critica, inclusive via educagéo.

! Presidente da republica brasileira eleito para o mandato de 2019-2022
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A educacdo emancipadora proposta por Paulo Freire ndo é considerada sob as politicas publicas
educacionais que se desenham e se instauram.

Neste ano de 2021, em que se comemora, a nivel mundial, o centenario de nascimento
de Paulo Freire, parece um bom momento para retomar seu legado e sua proposta de uma
educacao emancipadora, re-contextualizando-o frente as demandas contemporaneas. Nao basta
apenas resgata-lo na memoria, mas manté-lo “vivo™ a partir da “presenga”, real e necessaria, de
seus pressupostos na atualidade. Paulo Freire é atual e tem profundidade historica: a partir de
sua “leitura” é possivel pensar o presente e vislumbrar um futuro, que ndo é dado e pré-
determinado, mas construido a partir do sonho, da esperanca e da luta. N&o estamos falando de
“repetir” Paulo Freire, mas ressignifica-lo, pois ele mesmo alertava “que a Unica maneira que
alguém tem de aplicar, no seu contexto, alguma das proposic6es que fiz é exatamente refazer-
me, quer dizer, ndo seguir-me” (FREIRE; FAUNDEZ, 2019, p. 60). A partir da ressignificagdo
de seus pressupostos, objetivamos neste estudo repensar o papel da EJA junto a classe
trabalhadora estudante na atualidade, refletindo sobre a configuracéo curricular da modalidade,

especialmente quanto a disciplina escolar de biologia.

Entendemos aqui que os adolescentes, jovens, adultos, idosos que se escolarizam na
EJA estdo unidos por um corte de classe — a trabalhadora, que ainda “luta pelo direito ao acesso
e a permanéncia em todo o percurso formativo referente a Educacdo Béasica publica e gratuita,
em tempo regular, cuja conclusdo continua, assim, a constituir um privilégio” (RUMMERT,
2007, p. 36). Estes educandos e educandas que se inserem na EJA sdo 0s que buscam sua
primeira colocacdo no mercado, os trabalhadores assalariados empregados, desempregados,
subempregados e/ou em trabalho precarizado, informais, terceirizados, aposentados, e até
mesmo os desalentados?.

Analisando a conformacdo da classe trabalhadora no contexto do capitalismo atual,
Antunes (2005, p. 31-32) indica que ela “fragmentou-se, heterogeneizou-se e complexificou-se
ainda mais. Tornou-se mais qualificada em varios setores [...], mas desqualificou-se e
precarizou-se em diversos ramos”. Logo, é esta classe trabalhadora fragilizada que adentra a
EJA em busca de uma escolariza¢do que lhes garanta um “lugar ao sol” no disputado mercado
de trabalho. A maioria ndo vislumbra outro caminho que ndo este: submeter as finalidades
educativas escolares, subordinando-as e atrelando-as aos interesses econdémicos e do mercado

de trabalho. Coadunamos ainda a perspectiva de Rummert (2007, p. 46) ao alertar que:

2 Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), desalentados sdo aqueles que estdo fora do
mercado de trabalho, possuem forca de trabalho potencial, mas desistiram de procurar trabalho por diferentes
motivos. Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/explica/desemprego.php
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Insistir no uso da categoria classe trabalhadora ao nos referirmos aqueles que
ndo tém assegurado o direito a educacdo constitui uma opc¢do tedrico-
-metodoldgica que ndo abdica de sublinhar o fato, hoje negado, de que a
distribuicdo desigual de oportunidades educacionais continua a ser uma
questdo derivada da origem socioecondmica e das assimetrias de poder dai
advindas.

Além desta reconfiguracdo da classe trabalhadora e dos novos rumos do mundo
capitalista na contemporaneidade, encontramo-nos ainda mergulhados nos efeitos da pandemia
de COVID-19 que assolou o mundo, trazendo impactos em todas as esferas e aspectos da
existéncia humana. Cada vez mais as desigualdades sociais afloram e se evidenciam, banindo
direitos fundamentais para a existéncia humana, quer sejam a salde, a educacéo e o trabalho. E
com a educacao escolar ndo foi diferente: a escolarizacdo foi impactada, afetando nitidamente
0 processo de ensino-aprendizagem. Os estudantes da EJA, que compdem a classe trabalhadora,
ndo permaneceram imunes: longe disso — foram dolorosamente desfavorecidos®.

Mas Freire (2000, p. 61) convoca-nos para resistir e lutar: “nd3o importa em que
sociedade estejamos e a que sociedade pertencamos, urge lutar com esperanga e denodo”, pois
ha que se compreender ainda a histéria como possibilidade e ndo como determinismo (FREIRE,
1992). Este ato de coragem, esperanca e luta demanda assegurar que 0s sujeitos educandos e
educandas inseridos na EJA constitua uma classe trabalhadora munida dos conhecimentos
cientificos acumulados historicamente pelo homem a fim de que este acesso contribua com o
incremento de tais conhecimentos e levem a uma transformacéo da sociedade que os oprime.
Corroborando a perspectiva freiriana, Saviani (2008, p. 45) ainda atesta que “0 dominado ndo
se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os dominantes dominam. Entdo, dominar o que
os dominantes dominam ¢ condi¢ao de libertagao”.

Assim, pautados por essa educacdo conscientizadora e transformadora da pedagogia
freiriana, que tem como objetivo uma formacéo cidada e politica, propde-se que educandos e
educandas da EJA tenham condicBes, por direito assegurado, de acessar e dominar 0s
conhecimentos/conceitos cientificos historicamente acumulados, tendo por base um curriculo
liberto e construido na coletividade. S6 assim promoveremos a justica social e possibilitaremos
a superacdo das desigualdades educativas as quais 0s sujeitos educandos da EJA estdo

submetidos.

3 No caso especifico da EJA, os impactos também foram grandes: muitos estudantes perderam seus empregos
(formais ou informais) devido as medidas de isolamento social e lockdown. Quanto a questdo da escolarizagéo,
se viram envoltos com ferramentas tecnolégicas que pouco dominam e/ou sequer tem acesso. Os desafios para
manter o vinculo destes estudantes com as instituicdes escolares sdo herculeos e a evasdo escolar (que na EJA
sempre foi um entrave), avangou ainda mais.
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Nesta perspectiva, este artigo objetiva apresentar resultados preliminares da parte
empirica de uma pesquisa de doutoramento* que se deu em instituicdes que oferecem
prioritariamente a EJA no estado de Goias, os CEJAs (Centros de Educacdo para Jovens e
Adultos). Para este recorte, empreendemos algumas reflexdes advindas de entrevistas
realizadas com estudantes das institui¢cbes supracitadas em torno do movimento de “escolha”
dos contetdos de biologia trabalhados em sala, sinalizando a dindmica da construcéo curricular
ocorrida no contexto escolar. Tendo suporte na pedagogia freiriana e considerando-a como um
referencial teorico legitimo e atual, acreditamos que este movimento da pesquisa pode
constituir-se como um elemento de resisténcia frente as tentativas de enfraquecimento da
modalidade EJA e a consequente desvalorizacdo da escolarizagdo da classe trabalhadora,

especificamente quanto ao dominio dos contetdos bioldgicos.

Paulo Freire e a Educacao de Jovens e Adultos: entrecruzando histérias

A educacéo, em geral, ndo teve prioridade na historia de nosso pais, se desenvolvendo

muitas vezes sob politicas publicas incertas e descontinuas. A EJA como modalidade da
educacao basica, esté relegada a um espago de marginaliza¢cdo no campo das politicas publicas
educacionais no Brasil, assim como os sujeitos integrantes de tal modalidade. O foco da
educacdo destinada a jovens e adultos sempre esteve envolto numa visdo utilitarista e
instrumentalizadora, onde hd supremacia dos aspectos ‘temporal’ (sujeitos atrasados) e
‘supletivo’ (complementar) do processo de ensino aprendizagem, tendo o periodo de estudos
reduzido, relacionando-o ao estritamente ao ensino profissionalizante. Ainda se subestimam as
particularidades desses estudantes, suas especificidades e outros aspectos pedagdgicos a serem
levados em consideracdo na aprendizagem desses sujeitos.

Historicamente, no Brasil, a educacdo de adultos esteve vinculada as campanhas para
reducdo do analfabetismo, motivo maior do atraso econdmico brasileiro. A partir de 1950 a
educacéo de adultos comecou a vislumbrar novas concep¢des afora a l6gica do atalho: um novo
referencial tedrico-metodoldgico desponta sob a visdo emancipadora de Paulo Freire,

defendendo uma educacgéo dialégica em contraposicdo com a educacdo bancaria e apressada

4 Considerando os pressupostos freirianos, esta pesquisa mais ampla objetiva identificar os sujeitos envolvidos na
construcdo do curriculo de biologia na EJA oferecida na rede estadual de educacédo do estado de Goias, apontando
o dialogo que se estabelece neste processo.
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dos moldes supletivos. Assim, a perspectiva da pedagogia freiriana traz uma inflexao ao propor
uma formagédo humana mais integral.

Paulo Freire, ao defender uma educacdo para o povo e para a classe trabalhadora,
comecou um trabalho com adultos nédo alfabetizados a partir de um método que valoriza a escuta
junto ao sujeito educando. Apesar de ser amplamente conhecido como “Método Paulo Freire”,
ele mesmo jamais o propos desta forma. Ele entendia este processo/proposta de alfabetizacdo
como algo mais amplo: uma “pedagogia” de fato ou um sistema de educacao de adultos. O
processo de escuta objetivava conhecer a historia dos educandos e dela trazer elementos para
serem discutidos/problematizados em sala de aula, as quais foram designadas de
palavras/temas geradores e integrando parte do processo de alfabetizacdo desses sujeitos.
Dessa forma, a bagagem de conhecimentos trazidos era valorizada. Para Freire (1992) tais
conhecimentos ndo sdo mais nem menos, mas diferentes e anseiam ser respeitados, nédo
necessitando haver supervalorizagdo ou dominéncia do saber escolarizado em detrimento do
“saber de experiéncia feito”.

Com a proposta dessa nova “pedagogia”, Beisiegel (2010, p. 15) aponta que:

Paulo Freire tornou-se uma figura conhecida e bastante controvertida. Pelas
caracteristicas e pela qualidade de suas propostas, surgiu como o personagem
mais conhecido no processo de envolvimento da educacdo de adultos
analfabetos nas tensdes politicas e ideol6gicas que agitaram essa etapa de
nossa histéria. Com essa atuagdo conquistou uma grande legido de
admiradores e, a0 mesmo tempo, um amplo leque de adversérios e inimigos.

Ja para Favero (2011, p. 7), “a pedagogia de Paulo Freire € revoluciondria; € um resgate
do sentido da utopia. E é exatamente sua dimensdo ética que lhe confere intensa atualidade e
distinguida importancia”. Assim, pelo carater politico, libertador, esperangoso,
problematizador, dialégico e conscientizador que a pedagogia freiriana propunha, ele foi
perseguido e exilado durante o periodo da ditadura militar no Brasil, embora esse afastamento
do pais tenha trazido bons frutos.

Dialogando com Antonio Faundez em Por uma pedagogia da pergunta, Freire
rememora: “foi andarilhando pelo mundo, [...] como exilado, que pude compreender melhor o
meu proprio pais. Foi vendo-o de longe, foi tomando distancia dele que eu entendi melhor a
mim mesmo” (FREIRE; FAUNDEZ, 2019, p. 32). Assim, o exilio e sua andarilhagem pelo
mundo afetaram sobremaneira seus pressupostos. A convivéncia com diferentes cotidianos e o
contato com diferentes culturas influenciaram a base de seus fundamentos, notadamente o

dialogo, a tolerancia e o respeito ao/com o diferente.
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Oliveira (2017) afirma ainda que sua “andarilhagem” por diversos paises promoveu a
internacionalizacdo de sua obra, levando contribuicbes e promovendo mudancas e/ou
inspiracdes a educacdo de praticamente todas as regides do mundo e os desafios enfrentados
por ele fora do Brasil acabaram por enriquecer ainda mais suas produc¢des. Enquanto isso, no
Brasil a educagdo de adultos “colhia os frutos” da ditadura militar. Neste periodo, é possivel
perceber que a expansao do ensino supletivo, previsto na Lei de Diretrizes e Bases para o ensino
de 1° e 2° graus (Lei N° 5.692/1971), foi uma tentativa de aligeirar a escolarizacdo, na qual o
quantitativo superava o qualitativo, com o fim de certificar a populacdo em menor tempo e
servindo-se dos modelos pedagdgicos utilizados na alfabetizacdo de criancas, muitas vezes num
processo de infantilizacdo do adulto, movimento que nédo respeitava as especificidades destes.
Além disso, essa acdo era realizada por professores sem formacao especifica para tal feito,
muitas vezes de forma quase voluntaria.

Como heranca histdrica deste periodo, a EJA ainda carece de um olhar diferenciado que
respeite as especificidades dos educandos; com professores munidos de formacéo especifica,

metodologias e/ou materiais didaticos préprios e, acima de tudo, de um curriculo que de fato

respeite essas particularidades. No cenario de aligeiramento ja apresentado, muito do que é
ensinado na EJA é importado do Ensino fundamental e Médio, com meras simplificacfes e/ou
reducdes em seus componentes curriculares. Mas a proposta de Freire ja apontava a necessidade
de trabalhar com os sujeitos da aprendizagem e ndo para eles (FREIRE, 1988). O que se observa
é que o curriculo ndo € construido para e nem tampouco com 0s sujeitos presentes na EJA. Sob

essa Otica verticalizada da construcdo de curriculos, Saul e Silva (2009, p. 225) apontam:

(A) construcéo e reformulagdo de curriculos tém se reduzido a um conjunto
de decisdes supostamente “neutras”, tomadas nos gabinetes das secretarias
estaduais e municipais de Educagéo, de acordo com a legislagéo vigente (...)
chegando a escola como pacotes que devem ser aplicados pelos professores
em suas salas de aula. Esse carater prescritivo do curriculo acaba se
distanciando, e muito, daquilo que acontece, de fato, na sala de aula.

Na contramao desse carater prescritivo de curriculos, Freire (1988, p 47) afirma que:

Dai que, para esta concepcdo como pratica da liberdade, a sua dialogicidade
comece, ndo quando o educador-educando se encontra com os educandos-
educadores em uma situacdo pedaglgica, mas antes, quando aquele se
pergunta em torno do que vai dialogar com estes. Esta inquietacdo em torno
do contetdo do didlogo é a inquietacdo em torno do contetdo programatico
da educagdo. Para o “educador-bancario”, na sua antidialogicidade, a
pergunta, obviamente, ndo é a proposito do conteudo do di&logo, que para ele
ndo existe, mas a respeito do programa sobre o qual dissertara a seus alunos.
E a esta pergunta respondera ele mesmo, organizando seu programa.
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No &mbito das politicas publicas educacionais para a EJA, Machado (1998) aponta que
estas tm uma trajetoria historica de serem pautadas em acdes compensatorias e/ou substituidas
por atos de solidariedade a esses sujeitos trabalhadores, Unicos em suas necessidades. Neste
sentido, Freire (2000, p. 93) lamenta que ndao pode ‘“aceitar, impassivel, a politica
assistencialista que, anestesiando a consciéncia oprimida, prorroga, sine die [sem fixar uma data
futura], a necessaria mudanca da sociedade”. Se lembrarmos de que a EJA por si s ja trabalha
com a diferenca sobre os mais variados aspectos, sendo também atrelada ao mundo do trabalho,
poderemos admitir que as singularidades de seu multifacetado publico educando nem sempre
podem ser atendidas pelas politicas educacionais vigentes. Em termos de qualidade, a
modalidade busca reconhecer que, de fato, a diversidade nestes sujeitos educandos existe, com
0 encargo de ser respeitada, mas que nem por isso deixa de defender uma igualdade de direitos.

Cabe aqui salientar que ndo se pode delegar a EJA a funcdo de salvar pela educacéo
esses individuos por tanto tempo marginalizados na sociedade, pois estariamos mais uma vez
considerando o processo educacional como redentor de todos os males da nagdo, numa visao

ademais otimista da educacdo, colocando-a como propulsora de mudancas sociais e requisito

para o desenvolvimento do pais. Quanto a esta perspectiva transformadora, cabe nos atentarmos
para o fato de que “se a educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a
sociedade muda” (FREIRE, 2000, p. 77).

Neste cenario de subestimacdo das particularidades e/ou especificidades demandadas
pelos sujeitos educandos da EJA e consequente desvirtuacdo da qualidade da educacédo que lIhes
é oferecida, ha que se estabelecer o “dialogo” freiriano a fim de romper a submissdo deste
publico (classe trabalhadora) frente as demandas das classes dominantes. Neste sentido, Freire
(1988, p. 78) reforca:

A conquista crescente do oprimido pelo opressor aparece, pois, Como um trago
marcante da acdo antidialogica. Por isto € que, sendo a acdo libertadora
dialdégica em si, ndo pode ser o didlogo um a posteriori seu, mas um
concomitante dela. Mas, como os homens estardo sempre libertando-se, o
dialogo se torna uma permanente da acao libertadora.

Como materializacéo de politicas educacionais voltadas para a EJA temos as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos (Parecer CNE/CEB 11/2000 e
Resolugdo CNE/CEB 1/2000), as quais atribuem a EJA trés funcbes: a reparadora, a
equalizadora e a qualificadora (ou permanente). Ventura (2013) ao discutir este documento a
luz da influéncia de organismos internacionais, alerta que ele traz avangos para se pensar

politicas publicas para a modalidade, mas pontua alguns limites, descortinando 0s reais
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significados atribuidos a tais fun¢@es. Para a autora, a fungéo reparadora reconhece o direito a
educacdo negado a classe trabalhadora; a fungdo equalizadora baseia-se na igualdade formal,
ndo garantindo reais chances de respeito as diferencas dos sujeitos educando da EJA e
mascarando suas condi¢es de desigualdade na sociedade; e a funcdo qualificadora, a mais
discutida, que traz criticas e reflexdes acerca da educacdo ao longo da vida reafirmada pelo
documento.

A partir de tais consideracGes, ndo se nota uma politica pablica voltada para a EJA em
carater continuo e estruturado, mas apenas algumas estratégias isoladas e praticamente
emergenciais, cujos objetivos séo igualmente imediatistas convergindo com os interesses do
capital. Defende-se, assim, que a EJA de fato seja vista como uma modalidade de educagéo,
com particularidades que precisam ser consideradas de modo a atender ndo apenas aos
interesses do mercado, mas as necessidades de formacdo de adolescentes, jovens, adultos e
idosos que por algum motivo ndo puderam estudar em idade tida como apropriada.

Dessa forma, a partir da concepcdo da educacdo problematizadora e libertadora

concebida por Paulo Freire, verifica-se que a educacdo escolar se responsabiliza com a

formacéo global do individuo, sob todos os aspectos. Sob a Otica politica de Freire (1988), a
educacéo pode levar o educando a ter consciéncia de sua autonomia e da necessidade de sua
libertagdo enquanto sujeito. Ele criticou o que chamava de “educagao bancaria”, processo pelo
qual apenas se deposita conhecimento em alguém sem que esse alguém seja realmente sujeito
do processo. Para Freire (1988) a construcdo do conhecimento se da de forma dialdgica e seria
contraditério considerar o aluno jovem e adulto, assim como qualquer aluno, com um banco de
informacdes descontextualizadas. Freire (2006, p. 16) defende uma escola para 0 povo,

conforme segue:

N&o devemos chamar o povo a escola para receber instrugdes, postulados,
receitas, ameacas, repreensdes e punigdes, mas para participar coletivamente
da construgdo de um saber, que vai além do saber de pura experiéncia feito,
gue leve em conta as suas necessidades e o torne instrumento de luta,
possibilitando-lhe ser sujeito de sua propria historia.

Logo, podemos apontar que 0s sujeitos educandos da EJA possuem caracteristicas
proprias, sendo que a questdo das diferencas de idade numa mesma sala (‘jovens’ e ‘adultos’)
é apenas uma delas. Ha& que se reconhecer que estes educandos ndo sdo mais criangas e que
necessitam de uma pedagogia diferenciada. Geralmente ja estdo inseridos no mundo do trabalho
ou na busca por essa insercdo, de modo que a escolaridade (ou a falta dela) é um aspecto

valorado nesse mundo. Além disso, sdo sujeitos ja independentes, com certa autonomia, que
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trazem uma vasta colecdo de conhecimentos acumulados ao longo da vida, de modo que néo
podemos consideré-los como fracassados educacionalmente, como foi feito ao longo da
historia. Na contramdo de tal perspectiva, a pedagogia freiriana propde uma educa¢ao como um
processo de autoria do proprio sujeito, e ndo de doacdo. Néo se trata de uma pedagogia para o
oprimido, mas do oprimido.

Nesta pedagogia do oprimido, a centralidade do processo de ensino aprendizagem nao
deve ser metodoldgica: o centro de todo o processo é o sujeito educando. Tomando-o como
ponto de partida e considerando a bagagem de conhecimentos ja acumulada (saberes prévios)
espera-se buscar constantemente novas metodologias, curriculos, materiais didaticos, enfim,
elementos que facilitem e dinamizem o trabalho do educador em sala de aula. Isso se faz
necessario no cotidiano pedagogico e € papel da escola encontrar alternativas facilitadoras da
aprendizagem, de modo a contextualizar os contetdos aprendidos em sala de aula e aproxima-
los do dia a dia do aluno.

A visdo de mundo de uma pessoa que retorna aos estudos depois de adulta ou mesmo

daquela que inicia sua trajetoria escolar nessa fase da vida, é bastante peculiar. Protagonistas

de historias reais e ricos em experiéncias vividas, os alunos jovens e adultos configuram tipos
humanos diversos. S8o homens e mulheres que chegam a escola com crengas e valores ja
constituidos (BRASIL, 2006), embora possam avancar e vislumbrar apropriacdo e/ou
atualizacdo de conhecimentos historicamente acumulados. Logo, o curriculo pensado para
modalidade tem que articular os conhecimentos escolares com os saberes histdricos desse

sujeito em todas as areas, inclusive na area de Biologia.

A organizacdo curricular em Paulo Freire e suas conexdes com o curriculo de Biologia na
EJA

Existe uma consideravel escassez de pesquisas tendo como objeto de estudo o ensino de
biologia na EJA. Segundo estudo recente de Paranhos (2017) a primeira producdo cientifica
neste contexto (uma dissertacdo de mestrado) foi em 2004. O autor também destaca que, nessa
area, a motivacdo para a pesquisa parte da propria experiéncia profissional do pesquisador,
inserido como profissional da educacdo na modalidade. A relevancia da teméatica no meio
académico é bastante recente e necessita de novas contribui¢des na producdo de conhecimento
cientifico, reforcando a necessidade de fortalecimento da EJA enquanto modalidade da
educacéo basica brasileira, ainda que esta busca por novos conhecimentos parta do profissional
atuante na EJA, sinalizando para uma busca pela formagdo especifica de profissionais da
educacéo, uma das principais demandas na modalidade.

PAULO REVISTA PRAXIS EDUCACIONAL v. 17, n. 47, p. 1-26, ago. | 2021

FREIRE ANOS VITORIA DA CONQUISTA | BAHIA | BRASIL




REVISTA &

DD AV'C Renato Antonio Ribeiro; Simone Sendin Moreira Guimaraes

I TN Ww\iJ
Educaaonal

Quanto ao campo do curriculo, Paranhos (2017) também aponta ser um foco temético
pouco explorado na produgdo cientifica dos Gltimos anos na area de ensino de biologia na EJA.
No contexto das reformas curriculares, o pais implementou uma Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para a educacéo béasica, mas consideragdes/propostas acerca da organizacao
curricular na EJA sdo quase nulas neste documento. Se historicamente o curriculo da EJA
reproduz aligeiradamente o curriculo da escola “regular/normal”, como interpretar o
silenciamento em relacdo a EJA frente a implementacdo de uma BNCC, especificamente o
curriculo de Ciéncias da Natureza? N&o se defende aqui uma homogeneizacdo de curriculos
nem tampouco uma base nacional comum para EJA. Fazemos este apontamento para destacar
gue mais uma vez a EJA encontra-se relegada a um contexto de subestimacao e marginalizagéo
no campo das politicas educacionais. Afora este destaque, é necessario pontuar que a questdo
da diversidade no curriculo é muito estimada para o coletivo que luta pela EJA.

Este negligenciamento e/ou sub