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“Tus verdaderos educadores, tus verdaderos
formadores te revelan lo que es la verdadera
esencia, el verdadero nucleo de tu ser, algo
que no puede obtenerse ni por educacion ni
por disciplina, algo que es, en todo caso, de
un acceso dificil, disimulado y paralizado.
Tus educadores no podrian ser otra cosa para
ti que tus liberadores.”

(Nietzsche)



RESUMO

Esta tese analisa o fendmeno educacional denominado Movimento Escola sem Partido
(MESP) a partir de categorias do pensamento de Arendt, mormente: educacao, politica,
natalidade e liberdade. Discorre sobre tais conceitos separadamente, bem como seu
aspecto relacional consentdneo com a complexa teia conceitual da obra da autora.
Contextualiza a questdo do significado da politica no pensamento de Arendt em sua
relagdo com o escopo das acepgdes para a ideia de politica no Ocidente. Apresenta seu
conjunto de reflexdes atinentes a essa tematica, como as dimensoes da vida ativa (labor,
work e action), sua no¢ao de espacgo publico (lugar da aparéncia e da visibilidade, mundo
comum, espago da palavra e da a¢do) e, por fim, a ideia de liberdade como razao de ser
da politica que exara da obra da autora e traz a tona a nogao negativa de politica a que
Arendt se refere. Na categoria educacao, situa a ideia de educacao arendtiana em face de
algumas das acepgdes educacionais erigidas ao longo do pensamento ocidental. Propde a
aproximacao do propdsito de compreensdo da educacao — notadamente, a educagdao em
Arendt — enquanto fenomeno. Parte das ideias-base que circundam a crise na educagdo
moderna com vistas a poder apontar o que, no pensamento de Arendt, seria a educacao
propriamente e, portanto, seu sentido, razdo de ser. Discute a relacdo entre politica e
educacao a partir do pensamento da autora, trazendo a baila as distingdes entre as duas
categorias e alvitrando para possiveis aproximagdes entre ambas. Argumenta-se em favor
da tese de que o rigor de Arendt na distingao entre os dominios da politica e da educagao
nao deve ser entendido como um elogio a despolitizagdo da educagdo, mas uma estratégia
para evitar que a educagdo seja instrumentalizada ou subjugada por projetos politicos de
qualquer natureza. Discorre acerca da trajetoria histérica e da construgdo do ideario do
MESP que, a partir da confusdo moderna, evidenciada por Arendt, entre os dominios
publico e privado: estabelece uma dissociagdo radical entre educar e instruir; preconiza
uma educacdo escolar destituida de seu carater formativo, organizada a partir de sua
funcionalidade; e restringe o papel da educagdo escolar a mera instru¢ao e o professor a
um técnico burocrata. Elidindo da educa¢ao escolar seu carater educacional, formativo e
publico, institui a atmosfera propicia ao ensejo de elementos de uma logica destoante no
ambiente escolar, notadamente: a disseminagdo de uma premissa (a suposta existéncia de
um processo de doutrinagdo nas escolas brasileiras) e a eleicdo de um inimigo objetivo a
ser monitorado e perseguido (o professor, potencial doutrinador, corruptor). A analise do
MESP sob a luz do pensamento de Arendt — tal como ocorre em momentos de crise —
impele-nos a reflexdo sobre o essencial, o sentido, a raison d'étre, nesse caso, da educagao
escolar, reflexdo, esta, realizada na ultima secdo deste trabalho. Instados por Arendt e
igualmente amparados por autores consoantes com seu pensamento, apontamos para
aspectos fundamentais da experiéncia da educacao escolar, demarcando elementos que a
dignificam no tempo presente.

Palavras-chave: Arendt. Educacdo. Politica. Movimento Escola sem Partido. Escola.



ABSTRACT

This thesis analyzes the educational phenomenon called School Without Political Party
Movement (MESP) from categories of Arendt's thought, especially: education, politics,
birth and freedom. It discusses these concepts separately, as well as their relational aspect
in line with the complex conceptual web of the author's work. It contextualizes the
question of the meaning of politics in Arendt's thought in relation to the scope of the
meanings for the idea of politics in the West. It presents its set of reflections related to
this theme, such as the dimensions of active life (labor, work and action); its notion of
public space (place of appearance and visibility, common world, space of word and
action) and, finally, the idea of freedom as a raison d'étre of the policy that emerges from
the author's work and brings up the negative notion policy that Arendt refers to. In the
education category, the idea of Arendtian education is placed in the face of some of the
educational meanings erected throughout Western thought. It proposes the approximation
of the purpose of understanding education - notably, education in Arendt - as a
phenomenon. Part of the basic ideas that surround the crisis in modern education in order
to be able to point out what, in Arendt's thought, would be education itself and, therefore,
its meaning and reason for being. It discusses the relationship between politics and
education based on the author's thinking, bringing up the distinctions between the two
categories and encouraging possible approaches between them. It is argued in favor of
the thesis that Arendt's rigor in the distinction between the domains of politics and
education should not be understood as a compliment to the depoliticization of education,
but a strategy to prevent education from being instrumentalized or subjugated by political
projects of any kind. It discusses the historical trajectory and the construction of the
MESP ideas, which, from the modern confusion evidenced by Arendt between the public
and private domains, establishes a radical dissociation between educating and instructing;
recommends school education devoid of its formative character, organized based on its
functionality; and it restricts the role of school education to mere instruction and the
teacher to a bureaucratic technician. By eliminating school education from its
educational, formative and public character, it creates an atmosphere conducive to the
opportunity for elements of a totalitarian logic (or analogous to it) in the school
environment, notably: the dissemination of a deliberate lie (the supposed existence of a
process of indoctrination in Brazilian schools) and the election of an objective enemy to
be monitored and pursued (the teacher, potential indoctrinator, corruptor). The analysis
of MESP in the light of Arendt's thought - as it occurs in times of crisis - urges us to
reflect on the essential, the meaning, the raison d'étre, in this case, school education,
reflection, this, carried out in the last section of this paper. Urged by Arendt and equally
supported by authors consonant with her thinking, we point to the fundamental aspects of
the experience of school education, demarcating elements that dignify it in the present
time.

Keywords: Arendt. Education. Policy. School without Political Party Movement. School.
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INTRODUCAO

Como vocés sabem, no Brasil ha agora (no
segundo semestre de 2016) um movimento que
defende que os professores ndo devem falar
sobre politica e que a politica ndo deve entrar
na escola. (...) Algumas pessoas estdo dizendo
que sua andlise da escola é consistente com essa
abordagem' (KOHAN, 2018, p. 172).

Em 2004, o senhor Miguel Francisco Urbano Nagib? cria o Movimento Escola sem
Partido (MESP), evento marcado pela publica¢io do endereco eletronico da referida iniciativa®.

A criagdo do MESP parte de uma insatisfagdo pessoal de Nagib, como ele proprio
descreve amitde. Em setembro de 2003, uma de suas filhas chega a sua casa e afirma ter seu
professor de Historia, em uma aula, comparado o lider politico Che Guevara (1928-1967)* ao
santo catédlico Francisco de Assis (1182-1226)°. Diante do fato, o procurador redige uma carta
aberta ao referido professor, imprime copias e as distribui no estacionamento da escola da filha.
Segundo Nagib, a recep¢do em relagdo ao manifesto ndo fora significativamente auspiciosa,

tanto por parte da escola quanto dos pais® (BEDINELLI, 2016).

!'Parte do questionamento de Walter Omar Kohan em entrevista direcionada a Jan Masschelein e Maarten Simons,
que culminam com a publicagdo do trabalho “A politizagdo ¢ a popularizagdo como domesticagdo da escola:
apontamentos latino-americanos” (LARROSA, 2018). O movimento ao qual Kohan se refere ¢ o Movimento
Escola sem Partido (MESP). Assim, compreendemos que a questdo colocada por Kohan manteria relevancia e
complexidade semelhantes se feita na direcdo da obra de Arendt em face da distin¢do que a autora estabelece entre
educacdo e politica (ARENDT, 2014).

Nagib ¢ advogado, procurador do Estado de Sdo Paulo desde 1985. Foi assessor no Supremo Tribunal Federal de
1994 a 2002. Figura influente ligada ao Instituto Millenium (institui¢@o privada de ensino), autor do texto Deveres
do Professor, proprietario da Escola Sem Partido Treinamento e Aperfeicoamento Eireli — ME e da Associagdo
Escola Sem Partido (BRAIT, 2016).

30 endereco eletronico do Movimento Escola sem Partido é: http://escolasempartido.org/. Acesso em maio de
2019. Entretanto, atualmente, além da pagina do Movimento Escola sem Partido (MESP), possui € mantém uma
pagina do Programa Escola sem Partido (PESP), qual seja: https://www.programaescolasempartido.org/. Acesso
em 22/05/2019. Na primeira, do MESP, constam objetivos, apresentagdo do Movimento, noticias, artigos,
matérias, depoimentos, canais de comunicagao, videos, entre outros. Na outra, do PESP, encontram-se hospedados
os anteprojetos, os modelos de decretos de lei, projetos de lei em andamento, orientagdes para quem deseja fazer
denuncias, indicar politicos potencialmente simpatizantes das ideias do Movimento e outras maneiras de colaborar
com o Programa. O que, em termos gerais, denomina-se Escola sem Partido, divide-se nessas duas frentes de acéo.
Doravante, quando nos referirmos ao movimento em geral, usaremos a sigla MESP e quando se fizer referéncia
aos projetos de lei wutilizar-se-4a a sigla PESP. A iniciativa conta, ainda, com um blog
(https://www.escolasempartido.org/blog/. Acesso em: 7 abr. 2020) e perfis nas seguintes redes sociais: Facebook
(https://www.facebook.com/IEscolaSemPartidoOficial/. =~ Acesso em: 29 dez. 2020, Instagram
(https://www.instagram.com/explore/tags/escolasempartidooficial/) e Twitter
(https://twitter.com/escolasempartido. Acesso em 29 dez.2020.

4 Argentino. Médico e lider revolucionario marxista. Figura eminente da Revolugdio Cubana (ANDERSON, 2012).
5 Francisco Bernardone. Padroeiro da Itdlia. Conhecido pela opgdo radical pela pobreza e a simplicidade
evangélicas (CHIARA, 2011).

® Moura (2016) refere-se a este evento em termos de “mito fundador” do Movimento Escola Sem Partido na medida
em que esta historia é recorrentemente contada, dotada de uma interpretagdo acerca do fato como justificagdo dos
desdobramentos do movimento.
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Vilipendiado em sua indignacao, Nagib decide criar uma associagdo para lutar contra o
abuso do qual as criangas seriam vitimas nas escolas. Inspirando-se em um site norte-
americano, que ele afirma jé estar fora do ar, o advogado abre, em 2004, um canal online para
coletar denuncias e evidéncias acerca de praticas da doutrinagdo nas escolas (BEDINELLI,
2016).

Conforme Brait, “ha poucas informagdes disponiveis na internet sobre as ac¢des do
movimento entre 2004 e 2014. As matérias de imprensa que tratam do assunto, em geral,
mencionam a criagdo em 2004 e depois agdes a partir de 2014” (BRAIT, 2016, p. 162).
Inicialmente subestimada pelo pensamento educacional, a empreitada liderada por Nagib vai
paulatinamente galgando espaco midiatico, politico e académico.

O MESP toma por estratégia fulcral, em principio, a judicializagdo da relagcdo entre
professores e alunos. Por conseguinte, passa a pressionar as assembleias estaduais e camaras
municipais por projetos de leis inspirados por suas ideias. Com efeito, ¢, mormente, a partir de
2014 que o MESP galga notoriedade e publicidade. Isso ocorre, entre outros aspectos, como
veremos, em decorréncia de apresentagdes de Projetos de Leis inspirados no ideario do
Movimento nas casas legislativas de todo o pais (BRAIT, 2016). O supracitado Movimento
afirma ter surgido justamente com o objetivo de evitar que as escolas sejam o palco de
doutrinagdo politica e impedir que a educagdo seja instrumento politico-partidario (MESP,
2019).

Aparentemente, os defensores do ideario consignado pelo MESP poderiam, embora nao
o tenham feito explicitamente, buscar em Arendt (1906-1975), elementos que possivelmente
poderiam amparar sua argumentacdo. A autora, no artigo intitulado 4 crise na educagdo, em
uma de suas proposi¢des mais instigantes e intrigantes afirma categoricamente: “a educacdo
nao pode desempenhar papel nenhum na politica”. E, mais adiante, “Cumpre divorciarmos
decisivamente o ambito da educacdo dos demais, e acima de tudo do ambito da vida publica e
politica” (ARENDT, 2014, p. 246).

Tal aparente consonancia também poderia ser depreendida de uma interpretagdo
precipitada de Reflexoes sobre Little Rock, obra na qual os postulados da autora inicialmente

parecem aceder as teses do Movimento Escola sem Partido, estabelecendo que batalhas

7 Hannah Arendt, pensadora judia nascida na Alemanha em 1906. Foi aluna de Heidegger, Jaspers e Husserl.
Fugindo do nazismo, em 1933, exila-se na em Paris, onde vive a experiéncia de apatrida, de imigrante indesejavel.
Em 1939, ¢ capturada e enviada a um campo de concentracdo de onde escapa antes de uma iminente execugao.
Assim, transfere-se para os EUA, onde permanece até o fim de sua vida, em 1975. Recusou-se amiude a ser
chamada de filosofa, preferindo caracterizar o seu pensamento como teoria politica. Nao obstante, a relevancia
filosofica de sua obra ¢ amitide corroborada por aqueles que se dedicam ao estudo da mesma (MAY, 1988;
YOUNG-BRUEHL, 1997).



16

politicas ndo devem ser travadas no patio da escola. Por certo, o que Arendt afirma ndo ¢ outro
sendo isso: afigura-se inaceitdvel o uso da educacao escolar como ferramenta primeira de
mudangas politicas, ou como solugao para assuntos politicos, do mundo dos adultos (ARENDT,
2004).

Para Arendt, politica e educacdo sdo duas atividades humanas distintas. Pertencem a
esferas diferentes. Nesta sorte, as teses de Arendt alvitrariam, a0 menos a partir de uma primeira
impressao, aquiescéncia em relacdo a argumentagdo do MESP. Na verdade, parecem ser, em
principio, o aporte tedrico sobremodo apropriado a sua fundamentacdo, embora este nao o tenha
usado publicamente.

Destarte, perguntamo-nos: seria a reflexdo educacional arendtiana consentanea com os
propositos propalados pelo Movimento Escola sem Partido? E ainda: a ideia de necessaria
separacao entre educacdo e politica evidenciada por Arendt poderia estar coadunada com o
objetivo de evitar que a educagdo escolar se converta em doutrinagdo politica, como proposto
pelo MESP? Ou mesmo, a afirmagdo arendtiana de que a educacdo deve ser conservadora pode
ser apreendida como uma defesa dos postulados do MESP?

Com efeito, tais indagacdes conduzem-nos na dire¢cao de uma imprescindivel analise do
complexo categorial do corpus arendtiano, precipuamente relativo a educacdo e a politica. E,
nesse caso, deparamo-nos com outras questdes igualmente desafiadoras. Educacdo e politica,
em Arendt, ndo possuem rigorosamente uma relacao de identidade. Por 6bvio, ndo se tratam da
mesma coisa e pertencem a esferas ou dominios diferentes. Entretanto, relacionam-se? Se sim,
em que medida? Como? Qual seria o eixo desta relacdo? Nessa sorte, indagamo-nos ainda: se
a educacdo e a politica pertencem a esferas distintas, como justificar a afirmacao arendtiana de
que a crise na educagdo ¢ problema politico? Educagdo e politica sdo distintas e, por isso,
inconciliaveis? Qual o significado do estabelecimento radical do distanciamento entre a
educacgdo e a politica no pensamento de Hannah Arendt? Seria este movimento do pensamento
politico-educacional de Arendt o indicativo de “uma astlicia ideoldgica do encobrimento do
papel politico da educacdo, de seu engajamento na conservagdo e na reproducdo de formas
materiais ¢ simbolicas de dominacao”? (CARVALHO, 2017, p. 34). Ou haveria uma
justificativa politica para a distin¢ao entre educagao e politica?

Em face de tais interpelagdes, a empreitada do presente trabalho ¢ a seguinte: analisar o
Movimento Escola sem Partido (MESP) a partir das categorias do pensamento de Arendt.
Porquanto, fiéis a uma estratégia das obras da propria autora, distinguiremos para melhor
compreender a relacdo. Analisaremos cada uma das categorias — educacdo e politica —

separadamente e, por conseguinte, em seu aspecto relacional, posto que consideramos, na



17

esteira de Carvalho (2015), ser necessario compreender a relacdo entre educagao e politica em
Arendt, em confluéncia com a complexa teia conceitual da obra da autora, o que ndo se constitui
tarefa facil.

Assim sendo, a primeira se¢do discorre acerca da categoria politica a partir do
pensamento de Arendt. Nessa dire¢do, contextualiza a questdo do significado da politica no
pensamento da referida autora em sua relagdo com o escopo das acepgoes para a ideia de politica
no Ocidente. Em seguida, apresenta o referencial teorico utilizado, bem como o conjunto de
reflexdes atinentes a esta tematica, quais sejam: as dimensdes da vida ativa (labor, work e
action),; anogdo de espago publico (lugar da aparéncia e da visibilidade, mundo comum, espago
da palavra e da agdo) e, por fim, a ideia de liberdade como razao de ser da politica. Entrementes,
traz a tona a nogao negativa a que Arendt se refere acerca da politica.

Na segunda se¢ao, com uma estrutura semelhante a primeira, enuncia-se a concepgao
de educacao que parte do pensamento de Arendt. Para tanto, situa a ideia de educagdo da autora
na sua relacdo com algumas das acepgdes educacionais erigidas ao longo do pensamento
ocidental. Primeiramente, apresenta a ideia de educagdo como conceito e, em seguida, como
pratica concreta de diferentes experiéncias historicas. Por conseguinte, propde a aproximacao
do propésito de compreensao da educagdo — notadamente, a educagdo em Arendt — enquanto
fendmeno. Parte das ideias-base que circundam a crise na educagdo moderna com vistas a poder
apontar o que, no pensamento de Arendt, seria a educagdo propriamente e, portanto, seu sentido,
a exemplo do que fora realizado na primeira secao.

Na terceira parte, o presente trabalho pensa a relacao entre politica e educagdo a partir
do pensamento da autora. Traz a lume as distingdes entre as duas categorias e alvitra para
possiveis relagdes entre ambas, ndo obstante a explicita supramencionada separagdo postulada
pela pensadora. Com efeito, nosso trabalho intenciona promover o dialogo entre a obra de
Arendt e alguns dilemas e impasses pertinentes a relacao entre educagdo e politica do tempo

presente®. Exemplarmente, traremos a baila, na quarta e quinta partes, o fendmeno educacional

8 Para Arendt, h4 uma diferenga entre Era Moderna e Mundo Moderno. A primeira tem por marco trés
acontecimentos decisivos, quais sejam: a descoberta da América, a reforma protestante e a invengao do telescopio.
O Mundo Moderno, por seu turno, diz respeito ao tempo em que vivemos. Inicia-se politicamente com as primeiras
explosoes atdmicas e ¢ determinado, sobretudo, por cinco experiéncias ou eventos: 1) a conquista humana do
espago que demarca a esperanga de fuga a Terra; 2) o processo de automag@o que demarca a esperanga de fuga ao
trabalho (ARENDT, 2016, p. 14); 3) o surgimento dos sistemas totalitarios (nazista e stalinista); 4) a possibilidade
politica de exterminag@o da propria humanidade, oportunizada, inicialmente, pela bomba atémica ao termo da
segunda grande guerra (ARENDT, 2002, p. 3) e aprimorada desde entdo até nossos dias; 5) o excesso de
burocratizagdo (espécie de poder através do qual ofusca-se ou extingue-se as possibilidades de liberdade politica
e do poder de agir) ¢ a perda de poder de suas institui¢des que empreenderam a diminuigdo dos espagos de liberdade
por meio dos quais os cidaddos poderiam agir e se fazer ouvir (ARENDT, 1973, 1990; 1994). Porquanto, a crise
na educag@o a que se refere Arendt diz respeito a crise educacional do Mundo Moderno.
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brasileiro denominado Movimento Escola sem Partido (MESP). Exporemos as concepgdes de
politica e de educagao estabelecidas pelo MESP e de seu Programa (PESP), analisando-as a luz
das categorias de Arendt.

Todavia, ousamos atender a um convite fulcral da obra de Arendt, qual seja: o exercicio
do pensar como forma de reconciliagdo com um mundo em que o passado ja ndo lanca luzes
capazes de iluminar o futuro e, para tanto, os homens sdo impelidos a buscar novas categorias
para compreender o tempo presente. Por isso, na derradeira se¢ao, apresentamos consideragdes
que, embora exaradas da analise da obra de Arendt, ndo lhe podem ser exatamente atribuidas.

Sustentamos, pois, a seguinte tese: o rigor de Arendt na distingdo entre os dominios da
politica e da educacdo nado deve ser entendido como um elogio a despolitizacdo da educagdo,
mas uma estratégia para evitar justamente a instrumentalizagdo da atividade educativa,
notadamente a educacao escolar, propugnada no mundo moderno, consignada exemplarmente
neste trabalho pelo MESP. Porquanto, constatamos ndo ser o pensamento educacional de
Arendt um aporte tedrico a respaldar as teses do referido movimento, mas, ao contrario,
configuram-se conceitos proficuos para reflexao e critica a concepcao de educagao do MESP.

Defendemos, portanto, a despeito das afirmagdes de Arendt, em favor da existéncia de
uma relagdo entre educagio e politica, amparados na analise de sua obra e nos estudos de
intérpretes de sua obra que: I- a propria crise na educagdo moderna, como manifestagdo de uma
crise mais ampla, possuiria um aspecto politico; II- a distin¢do entre politica e educagdo em
Arendt teria, no escopo da obra da autora, significado politico, qual seja, evitar que a educagao
seja instrumentalizada, isto €, esteja a servico de um projeto politico; II1- existiria uma relagao
entre educacao e politica, no pensamento de Arendt, mediada, por outros conceitos da obra de
Arendt, tais como, natalidade, liberdade ¢ o amor ao mundo, mundo comum (CARVALHO,
2015; CORREIA, 2010; DUARTE, 2010;).

Argumentamos, pois, que a reflexdo de Arendt, por um lado, recusa a indistingdo entre
educacdo e politica, bem como salienta as especificidades de ambos os dominios. Nao faz, pois,
eco a maxima que, emanada da obra de Paulo Freire, ¢ convertida em jargdo no pensamento
educacional brasileiro, qual seja, a afirmagdo de que toda educagdo é um ato politico (FREIRE,
1982; SAVIANI, 1989). Entretanto, também ndo ¢ um fundamento tedrico a corroborar o
esvaziamento do carater formativo e, portanto, do aspecto politico da educagao propalado,

paradigmaticamente, neste estudo, pelo fendomeno denominando Movimento Escola sem

Partido (MESP).
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Arendt distingue ensino e educacdo, formagao e instrucdo. Todavia, diferentemente do
movimento educacional em apreco, a pensadora considera que estas atividades devam compor

inseparavelmente a atividade educativa:

Nao ¢ possivel educar sem ao mesmo tempo ensinar: uma educagdo sem
ensino ¢ vazia e degenera com grande facilidade numa retorica emocional e
moral. Mas podemos facilmente ensinar sem educar e podemos continuar a
aprender até o fim dos nossos dias sem que, por essa razao, nos tomemos mais
educados (ARENDT, 1954, p. 13, tradugdo nossa)°’.

O MESP propala a preocupacao em combater uma educagdo supostamente corrompida
pela pratica de doutrinagdo. Entretanto, este conceito apresenta conotagdes diferentes para a
autora e para o Movimento, como intencionamos demonstrar. Para Arendt a educagdo ¢ uma
atividade de carater formativo. E, enquanto atividade formativa, educar “implica acolher e
iniciar os que sao novos num mundo, tornando-os aptos a dominar, apreciar e transformar as
tradigdes culturais que formam sua heranga simbolica comum e publica” (CARVALHO, 2015,
p. 26). Neste processo, ndo se restringe ao desenvolvimento de habilidades e competéncias, a
instrucdo, com propde o MESP, posto que “para tomar parte no mundo ¢ necessaria uma
formacao educacional” (CARVALHO, 2015, p. 26).

A educacao ¢ um elo entre 0o mundo comum e publico € os novos que a ele chegam pela
natalidade, e, nesta sorte, ndo se confunde com mero processo de instrugcdo, transmissdo ou
consumo de informacao, preparacao para o mercado ou similes. Nao se restringe ao ensino € ao
aprendizado. Também nao se identifica com o desenvolvimento de habilidades e competéncias.
A educagdo ¢ experiéncia simbdlica da relagdo com o mundo que transcende a “dimensao
técnica, utilitaria e funcional da aprendizagem” (CARVALHO, 2015, p. 28).

A educagdo ¢ “experiéncia simbolica de valor formativo” (CARVALHO, 2015, p. 28).
E, quando ¢ esvaziada desse seu aspecto formativo, — como sustentamos ser um dos principais
propodsitos do Movimento Escola sem Partido — submetendo-se a uma légica de produgdo e
consumo, distancia-se, concomitantemente, de sua dimensao publica.

A impressao de uma perspectiva econdmica-utilitarista a educagdo destitui a educagao
de seu aspecto de formacao, desvinculando-a, também, de sua relagdo com o mundo comum

(heranga simbdlica) e, por conseguinte, de sua dimensdo publica e politica. Na sociedade

% Na tradugdo de 2014, “Nio se pode educar sem ao mesmo tempo ensinar; uma educagdo sem aprendizagem é
vazia e, portanto, degenera, com muita facilidade, em retérica moral e emocional. E muito facil, porém ensinar
sem educar e pode-se aprender durante o dia todo sem por isso ser educado” (ARENDT, 2014, p. 247). Do inglés:
“One cannot educate without at the same time teaching; an education without learning is empty and therefore
degenerates with great ease into moral emotional rhetoric. But one can quite easily teach without educating, and
one can go on learning to the end of one’s days without for that reason becoming educated” (ARENDT, 1954, p.
13).



20

contemporanea, o sentido politico da educagdo ¢ substituido por seu valor economico e social.
A educacao deixa de ser a iniciacdo a uma heranga cultural publica e passa a ser a consecucao
de capital cultural privado (CARVALHO, 2015, p. 32).

Em sintese, o que ocorre a educacdo no mundo moderno — exemplarmente, neste
trabalho, pelos postulados do MESP — ¢ que “a experiéncia escolar deixa de ser concebida a
partir de seu potencial formativo para passar a ser organizada a partir de sua funcionalidade”
(CARVALHO, 2015, p. 30). Instrumentaliza-se e, instrumentalizando-se, cria ambiente
sobremodo favoravel ao aparecimento, ainda que em contextos notadamente democraticos, de
elementos de uma logica totalitaria (ou analogos a esta), entre os quais destacamos: a
dissemina¢do deliberadamente organizada de afirmacdes desvinculadas de elementos factuais
(a existéncia de um processo conspiratorio de doutrinagdo politica nas escolas) e a eleicdao de
um inimigo objetivo a ser perseguido e punido (o professor, potencial corruptor de criancas e
jovens).

Assim sendo, consideramos que o pensamento educacional de Arendt adquire relevancia
para a andlise de dilemas educacionais brasileiros contemporaneos — dos quais o MESP ¢
paradigmatico — justamente porque, embora nao se renda a identificagdo tradicional entre
educacgdo e politica, aponta para os riscos do esvaziamento do aspecto formativo da educagio
e, portanto, de seu carater politico.

Para a compreensdo e andlise da obra de Arendt, adotamos predominantemente o
modelo de pesquisa bibliografica, utilizamos as tradug¢des disponiveis em lingua portuguesa,
comparando-as, quando necessario com outras versoes.

Evocamos, outrossim, os estudos empreendidos pela recepcdo da obra de Arendt, tais
como os de Odilio Alves Aguiar , Vanessa Sievers de Almeida, José Sérgio Fonseca de
Carvalho, Adriano Correira, Crislei de Oliveira Custodio, André Duarte, Carmelita Brito de
Freitas Felicio, Eduardo Jardim, Celso Lafer, Jean Lombard, Lizandra Nascimento e,
notadamente, Silvio Gallo, Jorge Larrosa, Jan Masschelein, Maarten Simons, na ultima sec¢ao,
a amparar nossas proposicdes acerca do sentido da educagao no tempo presente.

Também sob a égide da pesquisa bibliografica, analisamos as categorias educagdo e
politica postuladas pelo Movimento Escola sem Partido (MESP) e pelo Programa Escola sem
Partido (PESP). No primeiro caso, precipuamente a partir de seus enderecos eletronicos oficiais
e, no segundo, mormente a partir dos textos dos anteprojetos de Lei igualmente disponiveis nos
supramencionados sitios eletronicos, materializados em iniciativas legislativas que culminam

com o PL 246/2019, propondo a instituicao do Programa Escola sem Partido em tudo o Brasil.
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SECAO I - POLITICA A PARTIR DO PENSAMENTO DE ARENDT?

“A razdo de ser da politica ¢ a liberdade”.
(ARENDT)

Esta se¢do versa acerca do sentido da politica a partir do pensamento de Arendt. Nesta
direcdo, contextualiza-se a questdo da concepg¢do de politica no pensamento da referida autora
em sua relacdo com o escopo das acepgdes para a ideia de politica do Ocidente. Em seguida,
discorre-se sobre o referencial tedrico utilizado, bem como do conjunto de reflexdes atinentes
a esta tematica, quais sejam: as dimensdes da vida ativa (labor, work e action); a nogdo de
espago publico (lugar da aparéncia e da visibilidade, mundo comum, espago da palavra e da
acdo) e, por conseguinte, a ideia de liberdade como razao de ser (raison d'étre) da politica. Por
fim, em oposicdo a um sentido “negativo” da politica ressaltado por Arendt, salienta a

importancia da natalidade na relagdo com os categdricos que circundam a acep¢ao arendtiana.

1.1 Contextualizacdo da questio

A historia do pensamento politico ocidental apresentou diferentes modos de
compreender a ideia de politica. Na Grécia Antiga e no decorrer da historia da filosofia, a nogao
de politica aproxima-se e, doravante, dista-se da nocdo de liberdade. Arendt, assim como
Vernant (2002, p. 53-72), atribui aos gregos a criacao da politica. Na polis, expde Arendt, ha
um acervo de medidas que obstavam a centralizagdo dos poderes e da autoridade nas maos de
um rei, mandatdrio, representante dos deuses ou algo parecido (ARENDT, 2016).

Semelhantemente, a liberdade também foi tematica recorrente nas obras de diversos
filésofos que, associam-na, em termos gerais, a ideia de liberdade interior, individual. Arendt,
demonstra, por exemplo, que Epiteto, um fil6sofo estoico do século I, compreendera a liberdade
como uma forma do eu se relacionar com a realidade externa, que lhe seria adversa, resultando,
deste modo, em uma espécie de estranhamento diante do mundo. Compreensao esta que,
malgrado algumas variantes, prepondera, em fundamento, nos séculos posteros (ARENDT,
2014, p. 188-221).

Diferentemente do pensamento filoséfico e politico classico e também diverso do

liberalismo, Arendt trata da liberdade como fundacao, como edificacao do novo na coletividade

190 conjunto das consideracdes deste capitulo parte de pesquisa realizada pelo autor no Programa de Pds-
graduag@o em Filosofia (mestrado) acerca de aspectos que circundam a questao do sentido da politica em Hannah
Arendt. Nesta sorte, expde, discute e dialoga com os seguintes resultados de estudos e pesquisas: Silva; Xavier
(2015); Silva (2016).
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(ARENDT, 2014). Para Hannah Arendt, liberdade ¢ iniciar (no espago publico). E nessa esfera
que temos frequentemente novos comecos ¢ iniciativas condicionados pelas agdes humanas.
Destarte, Arendt evidencia que, sendo cada novo inicio um milagre, a efetivacao de milagres ¢
a maior potencialidade do espago da politica (ARENDT, 2014, 1993). A acao (cada novo inicio)
¢ a seleta manifestacdo da propria liberdade (humana). Adverte-nos a autora: se a esfera politica,
no mundo contemporineo sofre por uma caréncia de sentido, ¢ justamente nessa esfera que
podemos contar com milagres, com novas iniciativas que conduziriam a reabilitagdao do sentido
da politica e, concomitantemente, a reconstituicao desta esfera (ARENDT, 1993, p. 122).

Em outras palavras, apenas no ambito da politica pode-se reabilitar o significado da
politica. E € precisamente nesse aspecto que a obra de Arendt langa luzes em relagdo aos tempos
sombrios'! e, outrossim, ilumina o pensamento politico contemporaneo. Por isso, segundo
Duarte, o pensamento de Arendt permanece alheio as oposicdes tradicionais entre direita e
esquerda, entre liberalismo e conservadorismo, bem como as denominagdes impressas por seus
intérpretes, tais como saudosista helénica, neoiluminista, neoaristotélica, antimodernista ou
pos-moderna. Tal independéncia de pensamento politico € resultado da capacidade desta autora
de abordar velhos e novos dilemas politicos sob uma o6tica sempre provocativa e propositiva
(DUARTE, 2001, p. 250).

Para a autora, agir significa tomar iniciativa, comecar; como indica a palavra grega
arkhein (ARENDT, 2005, p.190). A acdo ¢ a Unica atividade exercida diretamente entre os
homens, sem a mediacdo das coisas ou da matéria; ela corresponde a condicdo humana da
pluralidade. Agir (politicamente) ¢ o que nos faz superar o estado laborativo ou o mero estado
de fabricacdo de coisas. A agdo ¢, por primeiro, a atividade humana politica (ARENDT, 2016).
Na polis, ¢ a atividade exclusiva dos cidaddos que, com palavras e atos, libertos do jugo da
necessidade, podem se dedicar a vida livre, possivel, apenas, na esfera publica da cidade-estado.
Esta ¢ a atividade politica, par excellence, e a sua respectiva condicdo humana — a pluralidade,
precedida pela natalidade — ¢ a condi¢ao da vida politica.

Nesta dire¢do, afigura-se mister enfatizar: politica e liberdade sdo mais do que
compativeis; sao analogas, idénticas. A razao de ser da politica ndo € outra sendo a liberdade.
A liberdade, no entanto, postula Arendt, antes de ser um problema filoséfico, foi concebida e
pertencente ao ambito da politica. Trata-se, antes de tudo, de um fato da vida cotidiana da

coletividade (ARENDT, 2014, p. 192). Liberdade, para a autora, ¢ liberdade politica. Nao ¢

' A expressdo “tempos sombrios” é uma referéncia ao ambiente politico do século XX, especialmente relativos
aos regimes totalitarios: alemao e soviético. Arendt escreve o livro Homens em Tempos Sombrios (Men in dark
times) a partir do qual a expressdo torna-se paradigmatica em sua reflexdo.
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livre-arbitrio, liberdade interior, liberdade econdmica, assim como politica ndo se confunde
com “poder sobre”, exercicio de for¢a, violéncia e opressao.

Com o fim da Antiguidade, entretanto, conforme Arendt, a liberdade seria transposta de
seu ambito original — o do convivio entre os homens — para a esfera da interioridade, da vontade.
Doravante, ndo mais se consideraria a liberdade o sentido da politica. A separagao entre politica
e liberdade foi corroborada segundo Arendt, ao longo de alguns eventos na historia ocidental:
o cristianismo, o pensamento politico moderno, as ciéncias politicas e sociais dos séculos XIX
e XX. Notadamente, o totalitarismo, uma radical ruptura com o passado, representou, nas
condi¢des politicas modernas, a separagdo das duas nocdes, tornando concomitantemente
dissoluta a esfera publica, o espago da politica, como se nos foi apresentado na matriz grega
(ARENDT, 2016).

Nao obstante o desvio em relagdo a experiéncia da Antiguidade, descrita e discutida por
Hannah Arendt, a autora persiste neste postulado: a liberdade ¢ a razdo de ser da politica e o
seu dominio de experiéncia € a acdo. A agdo €, para ela, como ja descrito, comegar e também
dar cabo a alguma coisa, concomitantemente. E a atividade politica primordial; a capacidade
humana de trazer a baila algo inteiramente novo, de estabelecer novos inicios: a
manifestagdo/realizag¢do da liberdade e, enquanto tal, um milagre. O homem (como ser de agao)
¢, nesta sorte, um feitor de milagres, paradoxalmente frequentes na esfera publica. A acdo ¢ a
atividade exclusiva da esfera da politica: dos homens na companhia de outros. Portanto, € neste
espago que podemos esperar (dos homens) novos inicios, fundagdes, rupturas, acoes virtuosas
(criativas, criadoras, oportunas, significativas); milagres (ARENDT, 1993).

E, para a autora de Sobre a revolugdo (ARENDT, 2011, p. 47-52), alguns eventos
revolucionarios da Idade Moderna relacionados a Revolucao Francesa, a Revolu¢ao Americana
e a Comuna de Paris, entre outros, sao exemplos de experiéncias fundacionais que corroboram
a possibilidade da interrup¢do de cadeias e edificacdo do novo no ambito politico. Arendt
vislumbra nos fenémenos revoluciondrios da Idade Moderna e contemporaneos uma possivel
superacao das catastrofes de nosso tempo, “a despeito de tais eventos politicos terem sido
sufocados antes mesmo que pudessem cumprir a instituicado de uma politica centrada na agao
livre e concentrada de uma pluralidade de agentes” (DUARTE, 2001, p. 250).

Esperar pela reconstituicao do espago publico e pela retomada de sentido da politica,
em face de toda a tradi¢do que separou a liberdade da politica e, sobretudo, apds um fendémeno
sem precedentes, como o totalitarismo (soviético e alemao), ¢ o mesmo que contar com
milagres. Nao se trata, todavia, ¢ sempre bom lembrar, de crer religiosa ou supersticiosamente

em milagres, mas de acreditar na capacidade humana de agir, de encetar e dar cabo a algo novo,
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de estabelecer novos inicios, de agir virtuosamente (oportuna e significativamente). E assim
que, no bojo da reflexdo arendtiana, a discussao acerca da reabilitacao do espago e do sentido
da politica no mundo contemporaneo tem o seu cume em uma crenca em milagres, isto ¢, na
capacidade exclusivamente humana de agir.

Arendt apresenta um pensamento politico sobremodo original. Opde-se ao totalitarismo
soviético sem se render a idolatria capitalista. Coaduna profunda aten¢do aos acontecimentos
de seu tempo com significativa erudi¢do e apropriacao teorética da historia. Alinhava o rigor
filosofico a sensibilidade estética. [lumina as sombrias experiéncias do mundo moderno com
sua fidelidade a tradigdo e concomitante criatividade. Em sua vida e em sua obra, encontramos
uma amalgama de “engajamento” politico e distanciamento reflexivo, parcimdnia e
imaginacao, firmeza na defesa de suas posigdes e tolerancia em face da pluralidade.

Sua obra, formulada em tempos sombrios, ndo obstante, repudia o pessimismo. Sem
qualquer dose de ingenuidade, Arendt considera que cada nascimento amplia o repertorio de
possibilidades e enriquece a vida no planeta com novas perspectivas e agdes inovadoras capazes
de trazer a baila o novo na esfera publica.

A despeito de sua apropriagao teorética da experiéncia historica da cidade-estado grega
e de suas raizes fenomenologicas, o pensamento politico de Arendt mantém-se independente.
A autora, nascida na Alemanha, convertida em apatrida por sua ascendéncia judaica durante a
Segunda Guerra, ¢ acolhida pelos Estados Unidos, tornando-se cidadd estadunidense,
dificilmente pode ser acomodada nas categorias de direita e esquerda que predominam no
debate politico publico. A obra de Arendt ndo nutre ilusdes utdpicas sobre o mundo, mas
estabelece com firmeza que, como esta, ndo deve continuar. Essa reflexdo levou-a, em vista do
primado da necessidade e do cuidado com a existéncia, dominante na politica, a relacionar a
politica com a oportunidade e o espago da liberdade e a enfatizar a importancia da agdo humana
(ARENDT, 2002, p. 4)

Em suma, pelo exposto no que se segue, o pensamento politico de Arendt compreende
uma significativa formulagdo tedrica contemporanea de defesa da republica (res-publica, a
coisa publica) da democracia, da liberdade (politica) e a da importancia da esfera politica nas

sociedades hodiernas.

1.2 Consideracées propedéuticas acerca do conceito de politica

Politica ¢ um conceito sobremodo diverso. Cotidianamente, a expressao pode ser

utilizada como ciéncia dos fendmenos referentes ao Estado. Refere-se também a sistema de
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regras atinentes a dire¢do dos negdcios publicos, a arte de bem governar os povos; a um
conjunto de objetivos que constituem determinado programa de agdo governamental e
condicionam a sua execu¢ao. Também nos referimos a politica como principio doutrinario que
caracteriza a estrutura constitucional do Estado ou como posic¢ao ideoldgica a respeito dos fins
do Estado. Trata-se, outrossim, de atividades exercidas na disputa dos cargos de governo ou no
proselitismo partidario ou habilidades no trato das relagdes humanas com vista a obtencao de
resultados desejados. (CUNHA, 1997).

Etimologicamente, politica vem do grego politikos. Seu correspondente no latim ¢
politica, politics, em inglés. Em francés, politique. Com essa expressao, ao longo da historia,
foram designadas vdrias coisas, mais precisamente: 1) a doutrina do direito e da moral; 2) a
teoria do Estado; 3) a arte ou a ciéncia do governo; 4) o estudo dos comportamentos
intersubjetivos. (ABBAGNANO, 1997, p. 773).

Bobbio (1998, p. 954), por seu turno, estabelece que o conceito de politica deriva do
adjetivo originado de pdlis, vem a ser politikos, denotando tudo o que se refere a cidade e,
consequentemente, ao que ¢ urbano, civil, publico, socidvel, social. Destarte, o termo politica,
com referéncia a antiguidade, designa amiude o campo da atividade humana relativo a
administracao publica, ao conjunto dos cidadaos.

Nesta sorte, Bobbio (1998), salienta a importancia da obra Politica (1999), de
Aristoteles, considerada um dos primeiros tratados sistematicos sobre a arte e a ciéncia de
governar a polis e, por conseguinte, da filosofia ou do pensamento politico. Conforme o filosofo
italiano, o termo politica se expandiu justamente gracas a influéncia do supracitado livro do
filosofo grego. Para Bobbio, a Politica é “o primeiro tratado sobre a natureza, fungdes e divisao
do Estado e sobre as varias formas de governo, com a significagdo mais comum de arte ou
ciéncia do Governo, isto €, de reflexdo” (BOBBIO, 1998, p. 954). Para Aristoteles, a politica
pode ser descrita em termos de uma continuidade da ética aplicada, entretanto, a vida publica.
Em Etica a Nicémaco (1991), Aristoteles reflete e descreve o modo de vida capaz de conduzir

a felicidade humana. Afirma o fildsofo:

[...] as coisas que temos de aprender antes de poder fazé-las, aprendemo-las
fazendo; por exemplo, os homens tornam-se arquitetos construindo e
tocadores de lira tangendo esse instrumento. Da mesma forma, tornamo-nos
justos praticando atos justos, € assim com a temperanga, a bravura, etc. Isto é
confirmado pelo que acontece nos Estados: os legisladores tornam bons os
cidaddos por meio de habitos que lhes incutem. Esse € o proposito de todo
legislador, e quem nao logra tal desiderato falha no desempenho da sua missao
(ARISTOTELES, 1991, p. 29-30).
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Na Politica (1999), por seu turno, o sabio estagirita debruga-se sobre a investigacao das
instituigdes publicas e das formas de governo apropriadas ao bem viver em sociedade. Nesse

aspecto a politica seria, sob a oOtica aristotélica, uma continuidade da ética. Afirma o sdbio

grego:

Por conseguinte, ¢ evidente que o Estado ¢ uma criagdo da natureza e que o
homem ¢, por natureza, um animal politico. [...] A prova de que o Estado é
uma criacdo da natureza e tem prioridade sobre o individuo € o que o individuo
quando isolado, ndo é auto-suficiente; no entanto, ele o é como parte
relacionado com o conjunto. Mas aquele que for incapaz de viver em
sociedade, ou que ndo tiver necessidade disso por ser auto-suficiente, sera uma
besta ou um deus, ndo parte do Estado. [...] o homem quando perfeito, ¢ o
melhor dos animais; porém, quando apartado da lei e da justica, € o pior de
todos. [...] E a justica € o vinculo dos homens, nos Estados; porque a
administragdo da justica, que é a determinag¢do daquilo que é justo, é o
principio da ordem numa sociedade politica (ARISTOTELES, 1999, p.147).

Em suma, inicialmente o termo politica foi, sobretudo, utilizado para designar obras
dedicadas ao estudo da esfera das atividades humanas que se refere de algum modo as coisas
do Estado. A partir da época moderna, o termo paulatinamente perde seu significado original,
sendo substituido por expressdes como ciéncia do Estado, doutrina do Estado, ciéncia politica,
filosofia politica, etc. Doravante, o conceito de politica passa a ser usado para indicar as
atividades humanas relativas a cidade, ao Estado, a pdlis. Para o filosofo italiano, o conceito de
politica, compreendida como forma de atividade ou de praxis humana, encontra-se
estreitamente ligado a nogao de poder (BOBBIO, 1998, p. 954).

Assim, somos conduzidos a constatacao do aspecto sobremodo polissémico do conceito
de politica. O pensamento ocidental, em sua trajetoria, utilizou esta expressdo para designar
dispares elementos da vida associativa. Tais consideragdes propedéuticas e gerais, com efeito,
sdo significativas a este trabalho na medida em que possibilitam situar, no escopo do
pensamento politico classico, as posi¢des de Arendt acerca da politica.

Posto isto, em seguida, o presente estudo ocupa-se precipuamente dos componentes da
nocao de politica arendtiana. Parte do referencial tedrico ao qual se encontra aportada, para

adentrar ao conceito propriamente com vistas a pensar a razdo de ser da politica no corpus

arendtiano.

1.3 O referencial tedrico do sentido da politica nas obras de Arendt

A temadtica da politica exerce centralidade na obra de Hannah Arendt, pensadora que

recorrentemente denominou-se teorica da politica e ndo filosofa. Suas obras, em geral, versam
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diretamente sobre a politica, a ela se referem ou circundam-na de alguma forma. Neste sentido,
por razdes metodologicas, priorizou-se, nesta etapa do presente trabalho, tomar por ponto de
partida aquelas obras que tratam diretamente do fendmeno da politica. Destarte, apresentar-se-
4 o conjunto de textos que constituem o aporte teérico da referida abordagem com vistas a
reflexdo das categorias atinentes a tematica da politica na obra da autora.

Em 1951, Arendt escrevera Origens do totalitarismo (ARENDT, 1998), obra na qual
discute o fendmeno totalitario, acontecimento sem precedentes historicos que, conforme a
autora, empreende uma ruptura com o passado e abrupta destrui¢do da relagdo entre politica e
liberdade.

Nas obras Sobre a revolugdo (ARENDT, 2011), de 1963, Da violéncia (ARENDT,
2004), de 1970 e Crises da republica (ARENDT, 1973), publicada em inglés, em 1972, a autora
apresenta um conjunto de reflexdes sobre a esfera da atividade politica a partir da modernidade.

A condi¢do humana (ARENDT, 2016) data de 1958 e ¢ citada frequentemente como o
mais importante trabalho de Arendt (LAFER, 2003). Neste texto, a autora debate a relacao
privado/publico e apresenta as trés dimensoes da vida ativa: labor, work e action. Apresenta
também os eixos de sua genuina no¢do de espaco (esfera ou dominio) publico: o espago da
aparéncia e da visibilidade; o mundo comum, enquanto artefato ou produto humano; e espago
da agdo e da palavra, lugar da pluralidade e da natalidade. Na convergéncia desses trés aspectos,
a esfera publica se constitui no lugar, por exceléncia, da manifestacdo da liberdade.

O referencial do modelo de espaco publico da reflexdo arendtiana ndo ¢ outro sendo o
da tradicdo politica e pré-filosofica. Na antiguidade, na cidade-estado grega, especialmente, o
sentido da politica era a liberdade; e o seu dominio de experiéncia, a agdo. A liberdade ¢ a razdo
de ser da polis: o motivo pelo qual os homens vivem politicamente organizados. E o que é
enfatizado em Entre o passado e o futuro (ARENDT, 2014) e em A dignidade da politica
(ARENDT, 1993).

Entretanto, ao fim da antiguidade classica, com o cristianismo, a liberdade ¢ transposta
do ambito da politica — algo que se manifesta entre os homens — para uma dimensdo da
interioridade, lugar do dialogo do eu consigo mesmo, para usar uma expressao da autora. Ha,
conforme Arendt, um desvio filosofico que tira a liberdade da esfera da agdo (como no
paradigma grego) e a leva para o ambito da vontade. Liberdade seria, doravante, considerada
liberdade individual, mera possibilidade de escolha. Politica e liberdade por muito tempo nao
mais seriam conciliaveis sob a abordagem filos6fica (ARENDT, 2014).

Com o cristianismo, as experiéncias politicas modernas e a sobreposi¢ao do privado

sobre o publico estabeleceram a separagdo entre liberdade e politica. E, no século XX, o



28

totalitarismo — para Arendt, especificamente, o nazismo e o stalinismo — demarca uma radical
ruptura com o passado; ponto alto da separacdo entre politica e liberdade que corrobora o
fendmeno da dissolucdo da esfera publica (ARENDT, 2014, 2016) e a dificuldade de
ressignificagdo deste espaco nas condigdes politicas contemporaneas.

Nesta sorte, a no¢do de espago publico converte-se em uma das mais genuinas
contribui¢cdes de Arendt. A auséncia de sentido da politica e a dissolugdao do seu espago sao
fendmenos relacionados. Destarte, a retomada do modelo grego de espago publico ¢ o modo
como Arendt ilumina as sombrias experiéncias politicas do século XX, impulsionando o
pensamento politico contemporaneo a espera de novos inicios, de milagres ensejados pela agao
dos homens no espaco publico, exclusivamente. E esta espera de milagres de que fala Arendt,
sugere, pois, a unido entre as possibilidades de reconstituicao da esfera ptblica e de retomada
do sentido da politica, mediante a capacidade dos homens de agir.

Postula a autora:

[...] Se o sentido da politica € a liberdade, entdo isso significa que nos, nesse
espago, ¢ em nenhum outro, temos de fato o direito de ter a expectativa de
milagres. Nao porque acreditemos (religiosamente) em milagres, mas porque
os homens, enquanto puderem agir, sdo aptos a realizar o improvavel e o
imprevisivel, e realizam-no continuamente, quer saibam disso, quer ndo. A
questdo de se a politica ainda tem de algum modo um sentido remete-nos
necessariamente de volta a questdo do sentido da politica; e isso ocorre
exatamente quando ela termina em uma crenga em milagres — € em que outro
lugar poderia terminar? (ARENDT, 1993, p.122).

Com efeito, no intento de refletir sobre o sentido da politica a partir do pensamento de
Arendt, faz-se necessario, antes de tudo, analisar as trés dimensoes da vida ativa, bem como os
eixos da nogdo de espago publico. E a fonte primeira para esta abordagem, como outrora
postulado, € a obra A condi¢do humana (ARENDT, 2016).

Por conseguinte, a reflexao acerca do sentido da politica perpassa, como anunciado, pela
discussdo do conceito de liberdade, como razdo de ser da esfera publica, assim como sobre a
separagdo entre politica e liberdade, operada pela tradigdo, a dissolucdo do espago publico,
encetada pela modernidade e estabelecida radicalmente pelas experiéncias politicas do século
XX. Quanto a esse aspecto, 4 condi¢do humana (ARENDT, 2016) também ¢ significativa.
Entretanto, a abordagem mais especifica, neste ambito, parte do capitulo IV de Entre o passado
e o futuro (ARENDT, 2014).

E, desse modo, pensamos ser possivel discutir a promessa da politica (ARENDT, 2009),

ou antes, o que ¢ a politica? (ARENDT, 2002) e a espera de milagres ou de novos inicios a que
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se refere Hannah Arendt, através da interpelagcdo formulada pela autora na obra 4 dignidade da

politica, qual seja: sera que a politica ainda tem de algum modo um sentido? (ARENDT, 1993).

1.4 A Condicao humana: entre o publico e o privado

12°¢ um extraordindrio elogio da politica e uma aposta em sua

A condicdo humana
importancia num mundo no qual ela parecia relegada a segundo plano, conforme Correia
(2008).

Segundo Young-Bruehl (1997), a inten¢dao inicial dessa obra seria discutir os
componentes totalitarios do marxismo e estabelecer as diferengas ideoldgicas entre o nazismo
e o regime soviético. Todavia, o livro se transforma em uma analise acerca de aspectos da
condi¢do humana através de trés atividades que constituem a vida ativa, quais sejam: labor,
work e action, segundo Lafer no posfacio de Arendt (2016).

Nesse sentido, 4 condi¢do humana corresponde a uma andlise do que ¢ especifico e do
que ¢ genérico na condi¢ao humana. Para a autora, ¢ através de sua singularidade que o homem
retém a sua individualidade; por meio de sua participagdo no género humano comunica aos
demais sua singularidade, conforme Arendt (LAFER, 2003, p. 29).

Entrementes, A condigdo humana (2016) discute a reversao da prioridade da
contemplagdo e sua substituicdo pelo fazer como caminho para o conhecimento que ocorre na
Era Moderna, ilustrado pela importancia do telescopio e da figura de Galileu na epistemologia
do mundo moderno (LAFER, 2003, p. 28).

Destarte, Arendt apresenta também os pilares de sua genuina noc¢do de espaco (ou
esfera) publico: o espaco da aparéncia e da visibilidade; o mundo comum, enquanto artefato ou
produto humano; e espaco da agdo e da palavra, lugar da pluralidade. Na convergéncia desses
trés aspectos, o dominio publico se constitui no lugar, por exceléncia, da manifestacdo da
liberdade (ARENDT, 2016).

No primeiro paragrafo da supracitada obra, Arendt anuncia: “o que estamos fazendo &,

na verdade, o tema central deste livro, que aborda somente as articulagdes mais elementares da

12 Para este estudo, optou-se pela edigio de 2016 realizada por Roberto Raposo com revisio técnica e apresentacio
de Adriano Correa. As alteragdes mais significativas desta edicdo revisada sdo relativas a tradugdo das trés
dimensoes da vida ativa, quais sejam: labor, work e action. Até entdo, nas traducdes de A condi¢do humana no
Brasil, predominava a seguinte compreensao: /abor (labor), work (trabalho) e action (agdo). Com efeito, a edig¢@o
de 2016 contempla o que ja havia sido postulado em Lafer (2003), May (1988) e Correia (2008), ou seja, a traducio
de labor por trabalho, de work por obra. Outra alteragdo digna de nota refere-se a adogdo da expressdo “dominio”
(publico ou privada) ao invés de “esfera” (publica ou privada). Diferencas de menor relevancia sdo apontadas ao
longo do texto.
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condi¢do humana, aquelas atividades que tradicionalmente, e também segundo a opinido
corrente, estdo ao alcance de todo ser humano” (ARENDT, 2016, p. 6).

As atividades a que a autora se refere, como ja mencionado, o trabalho, a obra e a agao,
atividades humanas fundamentais, constituidoras da vida ativa, sdo sistematicamente tratadas
nos trés capitulos centrais de Arendt (2016).

O trabalho, (do inglés, labor) expressdo cujo significado estd ligado etimologicamente
a ponein (grego), laborare (latim), travailler (francés) e arbeiten (alemao), e conforme Arendt
(2016), diz respeito a atividade relacionada ao animal laborans, corresponde ao processo
bioldgico do corpo humano e a condi¢do humana do trabalho ¢ a propria vida. O trabalho ¢ a
atividade da produg¢ao para o consumo, para satisfacdo das necessidades da casa (0ikds); €, para
os gregos, um atributo dos escravos, porquanto, digno de desprezo, mas condi¢do de
possibilidade da existéncia da atividade politica dos cidaddos na polis (cidade-estado).
Conforme Lafer (2003) esta ideia de trabalho a que se refere Arendt poderia ser compreendida
a partir do latim #ripalium: instrumento de trés paus usado na tortura de animais; ou ainda, do
latim baixo. trabs, trave utilizada para ferrar animais. Em qualquer um dos casos “trata-se de
viga que todos nos carregamos na penosa e sisifica labuta de lidar com a necessidade” (LAFER,
2003, p. 29).

A segunda atividade humana é work. Seu significado estd ligado etimologicamente
aergazesthai (grego), facere ou fabricari (latim), ouvrer (francés) e werken (alemao)
(ARENDT, 2016). May (1988) e Correia na traducgao de 2016 de A condig¢do humana sugerem
que a expressao mais apropriada, nesse caso, para o portugués seja obra. Seja como for, esta
atividade esta ligada ao artificialismo do mundo. Sua condi¢do humana ¢ a mundanidade.
Refere-se ao fazer (facere) humano do homo faber, a criagao da artificialidade, a fabricacdo de
coisas. Esta ¢, na Grécia Antiga, atividade do artesao (ARENDT, 2016, p. 9).

A terceira dimensao da vida ativa €, portanto, a acao (agere. por em movimento; gerere:
criar, trazer). Para Arendt, agir, em seu sentido mais geral, significa tomar uma iniciativa,
comegar, como também indica a palavra grega arkhein (ARENDT, 2016, p. 219). Segundo
Arendt, a acdo ¢ a tnica atividade exercida diretamente entre os homens, sem a mediagao das
coisas ou da matéria; ela corresponde a condicdo humana da pluralidade. Na polis ¢ a atividade
exclusiva dos cidaddos que, com palavras e atos, libertos do jugo da necessidade, podem se
dedicar a vida livre, possivel apenas na esfera publica da cidade-estado. Esta ¢ a atividade
politica, par excellence, e a sua respectiva condi¢do — a pluralidade, coadunada a natalidade —
¢ a condicdo da vida politica. “Todas as atividades humanas sdo condicionadas pelo fato da

pluralidade humana, o fato de que ndo Um homem, mas homens, no plural, habitam a Terra e



31

de uma maneira ou outra vivem juntos” (ARENDT, 2005, p. 190). Isto porque tomando como

referéncia a ideia da res publica (coisa publica) romana, viver ¢ estar entre os homens: infer

homines esse (ARENDT, 2016, p. 10).

Nas palavras da autora:

A agdo, unica atividade que se exerce diretamente entre os homens sem a mediacdo
das coisas ou da matéria, corresponde a condigdo humana da pluralidade, ao fato de
que homens, e ndo o Homem vivem na Terra e habitam o mundo. Embora todos os
aspectos da condigdo humana tenham alguma relagdo com a politica; essa pluralidade

¢ especificamente a condi¢do — ndo apenas a conditio sine qua non, mas a conditio
per quam — de toda a vida politica (ARENDT, 2016, p.9, grifo do autor).

Entretanto, com o advento da Civilizagdo Industrial, a atividade do homo faber'? passa
a ter lugar privilegiado. A chamada ascensdo do social transforma preocupagdes privadas —
como a manuten¢do da vida, a propriedade privada, a satisfagdo das necessidades — em
preocupacdes publicas. Os assuntos que na antiguidade grega diziam respeito a casa (0ikos)
tornam-se, doravante, preocupacoes publicas ¢ a antiga diferenga entre as esferas privada e
publica ¢ obnubilada, submersa (ARENDT, 2016, p. 46-61). No entender de Telles (1999) o
fenomeno totalitario, segundo o pensamento politico de Arendt, emerge e se estabelece na
dissolugdo do espaco publico. Nesta sorte, Arendt (2016) coloca em voga os referenciais
fundantes da nog@o de espago publico, este que, na Era Moderna, torna-se um horizonte bago
com a ascensdo da esfera social, fundamentalmente desestruturado com as experiéncias
totalitarias do século XX e com o fendmeno da burocracia nas modernas democracias

representativas.

1.5 A no¢ao arendtiana de dominio publico

A discussao relativa ao dominio publico perpassa toda a obra da Arendt. Entretanto, ¢
em A condi¢do humana (2016) que os eixos dessa noc¢do sdo apresentados de maneira mais
sistematizada, em meio as inimeras referéncias a antiguidade greco-romana, a abordagem sobre
a vida ativa e a discussdao desta ultima na modernidade. O dominio publico ¢ a esfera da
aparéncia e da visibilidade. E o mundo enquanto artefato ou produto humano. E, por fim, é o
espaco da palavra e da acdo, atividades condicionadas pelas condi¢des humanas da pluralidade
e da natalidade. Na confluéncia desses trés elementos, o dominio ptblico se constitui no espago

da liberdade (politica).

13 Sob a perspectiva de Arendt (2014, p. 166), esta expressdo representa o homem fabricador de utensilios,
construtor do mundo feito de coisas.
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No inicio do subcapitulo intitulado O dominio publico: o comum, Hannah Arendt afirma
que o termo publico significa “tudo o que pode ser visto e ouvido por todos e tem a maior
divulgacao possivel. Para nos, a aparéncia — aquilo que € visto e ouvido pelos outros e por nds
mesmos — constitui a realidade” (ARENDT, 2016, p. 61). Ser visto e ouvido, ver € ouvir s3o 0s
requisitos para a garantia da realidade (publica). A realidade (politica) ndo prescinde do que
aparece. Assim, toda experiéncia que se mantém privada, intima teria uma existéncia incerta e
obscura; os sentimentos, pensamentos, desejos tém sua realidade eminentemente assegurada
apenas na mediada em que sdo trazidos a tona em um espagco no qual podem aparecer
(publicamente). Destarte, apenas no relato de experiéncias privadas e intimas, na narragao de
historias e na arte, diz Arendt, as experiéncias individuais, privadas podem ser trazidas “para
uma esfera na qual assumirdo uma espécie de realidade que, a despeito de sua intensidade, elas
jamais poderiam ter tido antes” (ARENDT, 2016, p. 62).

Percebe-se claramente, no que tange a este aspecto, que em certa medida a teoria politica
da ex-aluna de Husserl, Jaspers e de Heidegger ndo perdera, de alguma forma, os lagos com a
fenomenologia'*. Publico ¢ o que aparece; e é a aparéncia que constitui a realidade: aparecer,
ver e ser visto; ouvir e ser ouvido. “A presenga de outros que veem o que vemos € ouvem o que
ouvimos garantem-nos a realidade do mundo, e de nés mesmos” (ARENDT, 2016, p.62).
Publico ¢, pois, ndo apenas o que aparece, mas o que pode ser comunicado. A aparéncia e a
comunicabilidade sdo elementos inerentes a publicidade de algo. Assim sendo, a autora
estabelece que experiéncias intimas intensas (relevantes) como a da dor fisica, por exemplo,
nao fazem parte do mundo publico porque ndo aparecem e, portanto, ndo sdao passiveis de
comunicagao.

Por ultimo, a autora atenta para o fato de que, na esfera publica, ndo ha lugar para o
irrelevante. Isso, todavia, ndo quer dizer que tudo o que ¢ privado &, por isso, irrelevante. O
amor, por exemplo, ndo suporta, para a filosofa, a existéncia publica: “morre, ou antes, se
extingue assim que ¢ trazido a publico”, (ARENDT, 2016, p.63). Mas a esfera publica ndo ¢é
capaz de abrigar o irrelevante. Além disso, “0 que o dominio publico considera irrelevante pode
ter um encanto tdo extraordinario e contagiante que todo um povo pode adota-lo como modo
de vida, sem com isso alterar-lhe o carater essencialmente privado”. O sentimento enquanto

externado, é a¢do que se d4 na visibilidade e, isto nfio é irrelevante (ARENDT, 2016, p. 65)"°.

14 Sobre “A natureza fenoménica do mundo” ver Hannah Arendt 4 vida do espirito. 2. ed. Rio de Janeiro: Relume
Dumara, 1993. 17-20. Sobre a vida académica de Hannah e sua ligagdo com os trés citados pensadores ver
resumidamente Derwent May, Hannah Arendt: a notdvel pensadora que langou uma nova luz sobre as crises do
século XX. Rio de Janeiro: Casa Maria Editorial, 1988, p. 21-33.

SEm relagio a este aspecto, Arendt refere-se exemplarmente ao famigerado petit bonheur (pequena felicidade,
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Portanto, no tangente a esta primeira caracteristica do mundo publico, constatamos:
publico significa aparéncia, visibilidade; o que pode ser visto ¢ ouvido pelo maior nimero de
pessoas possivel; ¢ comunicavel, pois que relevante. Por isso as coisas irrelevantes, também os
sentimentos, pensamentos e paixdes, mesmo que muito intensos ndo podem pertencer a esfera
publica. A aparéncia e a relevancia sdo requisitos essenciais para que algo permaneca neste
espago.

Em relacao ao segundo aspecto do termo publico, demarca Arendt “Significa o proprio
mundo na medida em que ¢ comum a todos nds e diferente do lugar que privadamente

possuimos nele” (ARENDT, 2016, p.64). E prossegue:

Tem a ver com o artefato humano, com o que ¢é fabricado pelas maos humanas,
assim como os negocios realizados entre os que, juntos, habitam o mundo feito
pelo homem. Conviver no mundo significa essencialmente ter um mundo de
coisas interposto entre 0s que possuem em comum, COmo uma mesa Se
interpde entre 0s que se assentam ao seu redor; pois, como todo espago-entre
[in-between], o mundo a0 mesmo tempo separa e relaciona os homens entre si
(ARENDT, 2016, p. 64).

Publico refere-se ao que € comum a todos e, por isso, o elemento mediador das relagoes
entre os homens. E esse mundo construido pelas maos humanas, artefato humano, ndo ¢, diz
Arendt, a Terra, tampouco o mundo do labor, mas, ao contrario, trata-se do mundo das rela¢des
entre os homens, dos negdcios humanos. Este mundo ¢ diferente para cada um, segundo o lugar
que se ocupa dentro dele e, concomitantemente, € 0 que nos separa, ou para usar uma expressao
da pensadora, o que evita que colidamos, como acontece nas sociedades de massas (ARENDT,
2016, p. 65).

Este mundo publico pressupde permanéncia, durabilidade. Arendt postula: “S6 a
existéncia de um dominio publico e a subsequente transforma¢do do mundo em uma
comunidade de coisas que reune os homens e estabelece uma relagdo entre eles dependem
inteiramente da permanéncia” (ARENDT, 2016, p. 67).

O dominio publico ndo ¢ construido por e para uma geragao apenas. Pelo contrario, faz-
se mister que ele transcenda a mortalidade dos homens de uma geragdo. No mundo publico das
coisas comuns, dos negdcios humanos, a preocupacao com a imortalidade — estabelece Arendt,
retomando a matriz grega da polis — € questdo capitular. “Sem essa transcendéncia em uma
potencial imortalidade terrena, nenhuma politica, no sentido restrito do termo, nenhum mundo

comum nem dominio publico sdo possiveis” (ARENDT, 2016, p.67).

felicidade nas pequenas coisas) do povo francés, caracteristico na poesia do século XX. Coisas relevantes podem
muito bem estar na esfera privada — o amor, por exemplo —, entretanto, o espago publico ndo ¢ capaz de abarcar
o irrelevante (ARENDT, 2016, p. 61).
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Um mundo comum que nos precede e que sobrevivera a nossa partida:

[...] é aquilo que adentramos ao nascer ¢ que deixamos para trds quando
morremos. Transcende a duragdo de nossa vida tanto no passado quanto no
futuro: preexistia a nossa chegada e sobreviverd a nossa breve permanéncia.
E isso que temos em comum ndo s6 com aqueles que vivem conosco, mas
também com aqueles que estiveram antes ¢ aqueles que virdo depois de nos
(ARENDT, 2016, p. 68).

Arendt insiste nesse aspecto porque entende que a preocupagao com a imortalidade ¢
dimensdo fundamental da existéncia de uma esfera publica. Esta é constituida pelo que
permanece e pela preocupacio em relacdo ao que permanecera, mesmo quando finda a vida
terrena. Por isso, na Grécia, o jugo da escraviddo estava ndo s6 no anonimato imposto pela
prisao obscura da privacidade, mas também significava uma morte que nao deixaria vestigios
quaisquer de sua existéncia. E na Era Moderna, a perda da preocupacdo com a imortalidade,
tem intima relagdo com o obnubilar da esfera publica. Afirma Arendt: “Talvez a mais clara
evidéncia do desaparecimento do dominio publico na Era Moderna seja a quase completa perda
de uma auténtica preocupac¢ao com a imortalidade” (ARENDT, 2016, p. 68).

Na Era Moderna, com a ascensdo da esfera social, a apari¢do publica ndo ¢ motivada
pelo desejo de permanéncia, de durabilidade, de imortalidade; ao contrario, sua motivagao ¢ a
admiracdo. Esta se torna objeto a ser consumido: o famigerado status social, intrinsecamente
ligado a importancia concedida a recompensa financeira (ARENDT, 2016, p. 69).

A supervalorizagao desta admiragdo publica — entendida na Era Moderna como status,
objeto passivel de ser consumido e ligado a interesses monetarios — tem desastrosas
consequéncias para a esfera publica: relega a apari¢do publica, ao ambito da necessidade que
se opde, no pensamento de Arendt, a esfera da liberdade; o status social, consumido como o ¢
o alimento, compromete a liberdade tipica do mundo comum.

Por fim, segundo Arendt, esse mundo publico exige a pluralidade. Um espago
genuinamente publico s6 pode ser constituido sob a égide da mesma. Assim, em seu terceiro
aspecto, a esfera publica ¢ o lugar da palavra e da agdo, espago da pluralidade e da natalidade.

Postula a autora:

Somente quando as coisas podem ser vistas por muitas pessoas, numa
variedade de aspectos, sem mudar de identidade, de sorte que os que estdo a
sua volta sabem que veem identidade na mais completa diversidade, pode a
realidade do mundo manifestar-se de maneira real e fidedignamente
(ARENDT 2016, p. 71).

Entrementes, com a lucidez encontrada apenas em autores desta estatura, arremata

Arendt com uma de suas mais sugestivas afirmagdes: “O mundo comum acaba quando ¢ visto
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somente sob um aspecto e s6 se lhe permite apresentar-se em uma perspectiva” (ARENDT,
2016, p. 71).

No inicio do capitulo dedicado a acao, Arendt assim define a pluralidade humana:

A pluralidade humana, condi¢do basica da agdo e do discurso, tem o duplo
aspecto de igualdade e distingdo. Se ndo fossem iguais, os homens ndo
poderiam compreender uns aos outros ¢ os que vieram antes deles, nem fazer
planos para o futuro deles. Se nao fossem distintos, sendo cada ser humano
distinto de qualquer outro que ¢, foi ou sera, ndo precisariam do discurso nem
da agdo para se fazerem compreender (ARENDT, 2016, p. 217).

E a igualdade que possibilita um vinculo com as geragdes passadas e futuras. E ¢é a
diferenca que estabelece a necessidade deste vinculo, deste entendimento. Destarte, a
pluralidade humana se assenta sobre estas duas dimensdes: somos diferentes, por isso agimos
e discursamos; mas se nao fossemos concomitantemente iguais, o discurso € a agao nao seriam
possiveis. No homem, a alteridade — que ¢ mais do que a simples diferenga — torna-se
singularidade, e a pluralidade humana ¢ a paradoxal pluralidade de seres singulares, Uinicos
(ARENDT, 2016, p. 217).

Essa singularidade ¢ fruto da agdo e do discurso. Através destes, os homens ndo se
tornam apenas diferentes, mas distinguem-se e revelam a sua singularidade: “a agdo e o discurso
sdo os modos pelos quais os seres humanos se manifestam uns para os outros, certamente nao
como meros objetos fisicos, mas qua'® homens” (ARENDT, 2016, p. 218).

Assim, o discurso e¢ a ac¢do siao os desveladores da humanidade dos homens —
redundancia que, no espectro da obra de Arendt, afigura-se oportuna. Uma vida vivida sem
trabalho, explica, ndo deixa de ser totalmente humana; o mesmo acontece com uma vida sem o
labor. Todavia, uma vida sem acado e discurso: “deixa de ser uma vida humana, uma vez que ja
nao ¢ vivida entre os homens” (ARENDT, 2016, p. 219). Alias, esse ¢ um elemento do
paradigma romano constantemente retomado pela autora: viver ¢ estar entre os homens — como
jé fora antanho mencionado.

Essa esfera da palavra, da acdo e da condi¢do da pluralidade tem extraordindria
importancia no pensamento de Arendt. O ingresso nessa esfera ¢ descrito em termos de um
segundo nascimento: “E com palavras e atos que nos inserimos no mundo humano, e esta
inser¢ao ¢ como um segundo nascimento, no qual confirmamos e assumimos o fato simples do
nosso aparecimento fisico original” (ARENDT, 2016, p. 219). Em outras palavras, o nosso

segundo nascimento!’, isto é, o aparecimento de cada individuo para o mundo especificamente

16 Arendt (2016) traduz qua por enquanto.
17 Esse segundo nascimento corresponde ao que Arendt denomina natalidade, condi¢io humana da politica,
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humano — o espaco da palavra e da agdo — ndo se dé na esfera da necessidade (caracteristica do
labor e da casa); tampouco, no ambito do trabalho (esfera regida pela condi¢dao da utilidade).
Ao contrario, o ingresso nesse mundo genuinamente humano (espaco publico da pluralidade)
se da através de palavras e atos.

A acdo tem segundo Arendt dois sentidos. Significa, primeiramente, archein (do grego)
comegar, tomar iniciativa, iniciar. E, outrossim, por em movimento, governar, como nos indica
o verbo latino agere. Esta capacidade de iniciar, de comegar algo novo conduz-nos a ideia da
possibilidade de realizar o infinitamente improvavel: o novo que ¢ sempre um milagre. Assim:
“O fato de que o homem ¢ capaz de agir significa que se pode esperar dele o inesperado, que
ele ¢ capaz de realizar o infinitamente improvavel” (ARENDT, 2016, p. 217). E afirma

ulteriormente:

Se a agdo como inicio, corresponde ao fato do nascimento, se ¢é a efetivagio
da condi¢ao humana da natalidade, o discurso corresponde ao fato da distingao
e ¢ a efetivacdo da condigdo humana da pluralidade, isto é, de viver como ser
distinto e unico entre iguais (ARENDT, 2016, p. 221).

E essa efetivagdo da pluralidade, de uma vida vivida distinta e singularmente ndo se da
em outro lugar sendo no espaco publico, sob a égide da centralidade da categoria da natalidade.
Nesta sorte, agir ¢ comegar, fazer nascer algo novo, dar inicio ao infinitamente improvavel: a
capacidade humana de fazer milagres, de interromper certa ordem dos acontecimentos.

Arendt propde que na mesma intensidade em que a agdo se encontra ligada a nogdo de
inicio, o discurso o esta a de revelagdo: a acdo originalmente iniciadora e a palavra
essencialmente reveladora; o agente do ato e o autor das palavras se conjugam na confluéncia

entre o discurso ¢ a a¢ao, pois:

[...] a agdo que ele inicia ¢ humanamente revelada pela palavra; e embora o
ato possa ser percebido em seu aparecimento fisico bruto, sem
acompanhamento verbal, so se torna relevante por meio da palavra falada na
qual ele se identifica como ator, anuncia o que fez, faz e pretende fazer
(ARENDT, 2016, p. 221).

O discurso e a agdo nao sao analisados por Arendt do ponto de vista da utilidade. A acdo
nao ¢ um meio para se alcangar determinado fim; assim como o discurso ndo ¢ mero mecanismo
de comunicacdo. Naquela dimensdo, diz Arendt, a acdo € menos eficaz que a violéncia. Do
mesmo modo, o discurso poderia também ser substituido por outro tipo de linguagem.

Transcendendo a esfera da utilidade, a acdo e o discurso sao atividades reveladoras dos homens:

congénere a pluralidade. Sem que adentremos ao dominio publico ndo ha vida associativa. Além disso, cada sujeito
¢, ele proprio, o nascimento de algo novo que, por suas ac¢des, faz nascer novidades no palco do mundo.
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“Na acdo e no discurso, os homens mostram quem sao, revelam ativamente suas identidades
pessoais e singulares” (ARENDT, 2016, p. 222). E no discurso e na a¢io que eles podem revelar
quem sao e do que sdo, de fato, capazes. Porquanto, “s6 no completo siléncio e na total
passividade pode alguém ocultar quem ¢”. Pois, “esta qualidade reveladora do discurso e da
acdo vem a tona quando as pessoas estdo com outras, nem “prd” nem “contra” elas — isto ¢, no
puro estar juto dos homens” (ARENDT, 2016, p. 222-223)'%.

Para a efetiva¢do da dimensao reveladora destas duas atividades, a presenca de outros ¢
indispensavel. Ou seja, os homens, condicionados pela natalidade, vem a ser, pelo fato de que
nascem; e pela pluralidade revelam-se, em singularidade, na esfera da palavra e da acdo, no

mundo comum que nio é outro seniio o dominio ou esfera ptiblica'’.

1.6 O sentido “negativo” da politica em Arendt

Até aqui foram expostos os elementos constitutivos da politica em seu sentido ideal,
positivo. Entretanto, em Arendt encontramos duas concepgdes para a categoria politica. Uma
positiva (aquela sobre a qual discorremos) e a outra, negativa. Na primeira acep¢ao, como
demonstrado, a autora, remontando ao paradigma grego da antiguidade identifica politica a agao
exercida no dominio publico por homens entre homens, reflexo da condicio humana da
pluralidade, significando liberdade. O espago da politica, neste caso, ¢ ambito, propriamente,
da liberdade (politica).

Esta distingdo, importante no escopo arendtiano, objetiva, entre outros, evitar a
compreensdo da politica como mero mecanismo de satisfagao das necessidades ou mesmo como
meio de alcangar determinada finalidade, mediante uma légica instrumentalizada.

A acepcdo negativa que emana da obra de Arendt decorre dos eventos politicos
totalitarios do século XX. Nesta perspectiva, a politica aporta-se a distingdo entre governantes
e governados e ¢ identificada com forga, violéncia, dominagdo. O totalitarismo, neste sentido,
“politiza” todas as esferas da vida impossibilitando, paradoxalmente, que haja espago para a
politica e, portanto, para a liberdade. Para Arendt, “o fato de a ‘politica’ ter levado a

desumanizagdo completa dos individuos nos campos de concentragao e de ter como resultado

¥ Em Arendt (2016), a expressdo “no puro estar junto dos homens” ¢ traduzida como “no puro gozo da
convivéncia humana”.

19 Estes postulados sdo especialmente significativos para as andlises desenvolvidas na segdo III desta tese, como
veremos, posto que o desenvolvimento de sujeitos singulares, capazes de ag@o, no dominio publico, ndo pode
prescindir dos contributos de uma experiéncia pré-politica que, sugerimos, nos escopos da obra de Arendt, ser a
educacdo, mormente a educagdo escolar.
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possivel a extingdo do fendomeno humano est4 por detrds dos preconceitos contra a mesma nas
sociedades atuais” (TORRES, 2007, p. 236).

Para Arendt, a questdo educacional, como veremos nos capitulos seguintes, ¢ pré-
politica na significa¢do positiva de politica. E sua insisténcia em distinguir politica e educagao
¢ relevante no sentido de também evitar um processo, de “absoluta politizagdo” da atividade
educacional, ou seja, a transformagdo deste em ambiente instrumentalizado de dominacao,
coer¢ao, uso da for¢a ou de submissdo da educacao a logica da funcionalidade.

Na obra Origens do totalitarismo (1998), a autora alemad propde uma singular
explicagdo do fendmeno totalitirio, mediante amplo estudo politico e historico desta forma de
governo.Nas duas primeiras partes do livro, intituladas, respectivamente, Antissemitismo e
Imperialismo, Arendt elenca elementos que, na medida em que se cristalizaram,
possibilitaram a ascensdo do totalitarismo na Alemanha. Na terceira parte da obra, discorre
sobre as caracteristicas constituintes do totalitarismo em suas duas experiéncias, a alema e a
soviética, quais sejam: a propaganda e o terror no processo de mobilizagdo das massas.

No escopo desses elementos figuram os seguintes fatores: apoio das massas aos
lideres; a lealdade irrestrita e incondicional de cada individuo; um servico secreto de
inteligéncia portador de informagdes que os demais ignoram; os nefastos campos de
concentragdo, a propaganda que deliberadamente dissemina a mentira e a eleicdo de um
inimigo objetivo que deve ser perseguido e eliminado.

Origens do totalitarismo (1998) demonstra que o totalitarismo se configura em uma
organiza¢do macig¢a de individuos atomizados e isolados, na confusdo entre as esferas publica
e privada, na dominacdo das vidas dos individuos-cidadaos pelo Estado, na dissolugdo do
espaco da pluralidade, lugar da agdo e, portanto, na absoluta negacdo da liberdade. Tal
dissolucdo so ¢ possivel pela disseminagdo deliberada de mentiras, especialmente acerca da
existéncia de um inimigo objetivo pela propaganda.

Em sua analise, Arendt retoma os postulados de Montesquieu para demonstrar que o
totalitarismo ndo pode ser compreendido e explicado a partir das categorias do pensamento
politico classico, na medida em que este sempre se amparou na separagao clara entre esfera
publica e esfera privada, o que ndo ocorre no totalitarismo. Para Montesquieu, em cada regime
politico, governantes e governados seguem determinados principios de acdo: na monarquia, a
honra, na republica, a virtude, na tirania, 0 medo (MONTESQUIEU, 2000, p. 19-40).

Para Arendt, o totalitarismo subverte esse esquema tradicional em face de sua
pretensdao de dominagao total da vida do ser humano, extinguindo a diferenca entre o publico

e o privado. Os governos totalitdrios dominam tanto os individuos (dominio privado) quanto
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os cidaddos (dominio publico).

Os governos, nos regimes totalitarios, colocam-se para além da legalidade e do direito.

A dominacao totalitaria segue outro esquema 16gico que transcende as convengdes humanas

e ndo pode ser questionado ou humanamente controlado. No caso do totalitarismo stalinista,

a “lei da historia”. No caso alemao, a “lei da natureza”. O terror transforma uma agao

abominavel em algo legal e aparentemente necessario e banal, conforme demonstrado no caso

Eichmann em Arendt (2004).

Postula a autora:

E prossegue:

A diferenca fundamental entre as ditaduras modernas e as tiranias do passado
esta no uso do terror, ndo como meio de exterminio e amedrontamento dos
oponentes, mas como instrumento corriqueiro para governar as massas
perfeitamente obedientes. O terror, como o conhecemos hoje, ataca sem
provocacao preliminar, e suas vitimas sdo inocentes até mesmo do ponto de
vista do perseguidor. Esse foi o caso da Alemanha nazista, quando a campanha
foi dirigida aos judeus, isto ¢, contra pessoas cujas caracteristicas comuns
eram aleatorias e independentes da conduta individual especifica (ARENDT,
1998, p. 26).

O estabelecimento de um regime totalitario requer a apresentacdo do terror
como instrumento necessario para a realizacdo de uma ideologia especifica, e
essa ideologia deve obter a adesdo de muitos, até mesmo da maioria, antes que
o terror possa ser estabelecido (ARENDT, 1998, p. 26).

O terror totalitdrio obscurece a diferenca entre os dominios publico e privado, torna

dissoluto o espago publico na medida em que, em vez de uma comunidade politica, constroi

uma sociedade de “massa’”.

Para Arendt, nos espagos onde o terror age plenamente e com perfeicao, como nos

campos de concentragdo, por exemplo, até mesmo a propaganda pode ser vilipendiada. Diz a

autora:

Onde o reino do terror atinge a perfei¢do, como nos campos de concentragao,
a propaganda desaparece inteiramente; na Alemanha nazista chegou a ser
expressamente proibida. Em outras palavras, a propaganda ¢ um instrumento
do totalitarismo, possivelmente o mais importante, para enfrentar o mundo
ndo-totalitario; o terror, ao contrario, ¢ a propria esséncia de sua forma de
governo (ARENDT, 1998, p.393).

A descricdo singular de Arendt acerca do fendmeno totalitario demonstra como a

propaganda e o terror atuam no processo de mobilizacdo das massas. Explicita como o

isolamento, um fendomeno da sociedade de massas, se opde a condi¢ao humana da pluralidade,

oblitera a esfera publica, espago da agdo, ou seja, da liberdade.
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A analise de Arendt sobre o totalitarismo refere-se notadamente, como exposto, ao
nazismo e o stalinismo. A Alemanha, a partir de 1933, e a Unido Soviética, desde 1929, se
configuraram como movimento e, posteriormente como regimes totalitarios, propriamente.
Entretanto, elementos “subterraneos” caracteristicos de regimes totalitarios podem persistir ou,
antes, serem identificados em sistemas outros. Entre estes elementos, destacamos para este
trabalho os seguintes: (i) uma explicagdo totalizante e simplificadora da realidade, (ii)
constituida a partir de uma realidade paralela ndo necessariamente real, factual, (iii) e, portanto,
a dissemina¢do de uma mentira organizada por meio da propaganda, (iv) mormente relativa a

eleicdo de um inimigo ou oponente objetivo.

1.7 As condigdes reservadas a politica no mundo moderno

Na teoria politica de Arendt, mundo moderno, como mencionado anteriormente, difere
do conceito de Era Moderna. A Era Moderna, na concepg¢do da autora, comega no século XVII
e termina no século XX. Ao passo que, “politicamente, o mundo moderno em que vivemos
surgiu com as primeiras explosdes atomicas” (ARENDT, 2016, p. 14). A seis de agosto de
1945, as forcas aéreas aliadas, lideradas pelos Estados Unidos, langam uma bomba atoémica
sobre a cidade japonesa de Hiroshima e, no dia nove, sobre a cidade de Nagasaki, também no
Japdo. Foi o primeiro momento na historia em que armas nucleares foram usadas em guerra
contra alvos civis.

No prologo de Arendt (2016, p. 9-15), a pensadora afirma que dois eventos,
especialmente, marcam o inicio do que denomina mundo moderno: a conquista do espago
descrita por Arendt a partir do langamento ao universo, em 1957, de um satélite artificial que,
para a filoésofa, adquiriu relevancia filosofica na medida em que expressou a esperanca de
libertacdo do homem em relacdo a Terra. Esse evento, ao lado de outras possibilidades
cientificas das décadas de 60 e 70, como a tentativa de criagdo da vida numa proveta,
representam o desejo paradoxal de fuga a condicdo humana. O outro evento de igual
relevancia, na caracterizagdo do inicio do mundo moderno, segundo Arendt, € o processo de
automagao (substitui¢ao da forca de trabalho do homem pela forca de trabalho da maquina): a
possibilidade ou, ao menos, o desejo de libertacdo dos homens do fado do trabalho. Esses
eventos, segundo Arendt, ilustram a compreensdo arendtiana do processo de alienacido no
mundo moderno: a tentativa de fuga do homem a sua condi¢ao.

Ao lado desses acontecimentos, as condigdes politicas reservadas ao mundo moderno

se relacionam intrinsecamente com dois outros fatos que, na verdade, revelam o oposto do
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significado da politica: “o surgimento de sistemas totalitdrios na forma do nazismo e do
comunismo e o fato de que hoje em dia a politica dispde de meios técnicos, na forma da bomba
atOmica, para exterminar a Humanidade e, com ela, toda a espécie de politica” (ARENDT,
2002, p. 3).

As experiéncias totalitarias do século XX politizaram plenamente a realidade ao
mesmo tempo que suplantaram os espagos de liberdade. De forma semelhante, as democracias
representativas contemporaneas, por meio do excesso de burocratizagdo e da perda de poder
de suas institui¢cdes, empreenderam a diminui¢ao dos espagos de liberdade, por meio dos quais
os cidaddos poderiam agir, falar e se fazer ouvir (ARENDT, 1973). Segundo Arendt, a
burocracia ¢ a forma de poder na qual todo mundo ¢ destituido de liberdade politica, do poder

agir. Afirma a autora na obra Da violéncia

Hoje devemos acrescentar a mais nova e talvez a mais formidavel forma desse
dominio: a burocracia ou o dominio de um intrincado sistema de 6rgdos, no
qual homem algum pode ser tido como responsavel, e que poderia ser
chamado com muita propriedade o dominio de Ninguém. Se, de acordo com
o pensamento politico, identificarmos a tirania como um tipo de governo que
nao responde por seus proprios atos, o0 dominio de Ninguém ¢ claramente o
mais tirdnico de todos, uma vez que ndo existe alguém a quem se possa
solicitar que preste conta por aquilo que esta sendo feito. E esse estado de
coisas tornando impossivel a localizacao da responsabilidade e a identificagéo
do inimigo, que figura entre as mais potentes causas da inquietacdo rebelde
que reina em todo o mundo, de sua natureza cadtica, e de sua perigosa
tendéncia a descontrolar-se (ARENDT, 2004, p. 24).

Para Arendt, as principais experiéncias politicas do século XX, a medida que obliteram
o sentido da politica e se convertem na possibilidade de sua propria extingdo, tornam
imprescindivel a reflexao acerca do sentido da politica justamente nesse mundo.

Outrossim, na emergéncia do fendmeno totalitario, liberdade e politica tornam-se
nogodes antagonicas; e o espacgo publico, locus da liberdade, isto €, do sentido da politica, tem
a sua dissolu¢do. Com a dissolu¢do do dominio publico, a liberdade (politica) parece ter
perdido o seu espago. E, se ¢ ela o sentido da politica, esta ultima — nas condigdes

engendradas pelas experiéncias politicas do mundo moderno — parece carecer de sentido.

1.8 A concepciao de sentido da politica em Arendt: em busca de uma sintese

Para Arendt, o pensamento politico classico tem um ciclo que se inicia com Platdo e

encerra-se com Marx. Conforme Lafer, para a autora, Platdo renuncia a politica em nome da
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filosofia ao passo que Marx, na direcdo contraria, afasta-se da “Filosofia para realiza-la na
politica” (ARENDT, 2014, p. 14).

Entrementes, a politica, de cujo sentido Arendt persegue em sua teoria, em principio,
até aproximar-se-ia, no escopo da distingdo aristotélica, a politica como arte ou ciéncia de
governar (ARISTOTELES, 1999). No entanto, politica, na acep¢io de Arendt, coaduna-se mais
apropriadamente, como anteposto, com forma de atividade ou praxis humana (BOBBIO, 1998).
A preocupagdo da pensadora e a relevancia de seu pensamento giram entorno da reflexao acerca
da politica enquanto conjunto de atividades humanas relativas a cidade, ao Estado, a polis, a
associacdo humana, a administragdo publica.

Conforme Arendt,

[...] na politica temos de diferenciar entre objetivo, meta e sentido. O sentido
de uma coisa, ao contrario de seu objetivo, esta sempre contido nela mesma;
o sentido de uma atividade so pode existir enquanto durar essa atividade. Isso
vale para todas as atividades, também para o agir, persiga ele ou ndo um
objetivo. Da-se o contrario com o objetivo de uma coisa; s6 comeca a aparecer
na realidade quando a atividade que o produziu chegou a seu fim — da mesma
maneira que a existéncia de qualquer objeto produzido comega no momento
em que o produtor deu o ultimo golpe de mao nele. Por fim, as metas pelas
quais nos orientamos, produzem os parametros pelos quais deve ser julgado
tudo que ¢ feito; elas excedem ou transcendem o tratado no mesmo sentido
em que cada medida transcende aquilo que tem de medir. A esses trés
elementos de todo agir politico — ao objetivo que persegue, a meta que idealiza
e pela qual se orienta e ao sentido que nele se revela durante sua execucao —
agrega-se como quarto aquele que na verdade jamais é motivo imediato do
agir, mas que o pde em andamento. Vou mencionar esse quarto elemento de
principio do agir (ARENDT, 2002, p. 51).

Para Arendt, esse quarto elemento ¢ o principio. O sentido da politica, isto ¢, a liberdade
s6 existe enquanto dura a agdo. Ele, por sua vez, ¢ colocado em andamento por um principio,
ou seja, “a convicgdo basica que um grupo de homens compartilha entre si” (ARENDT, 2002,
p. 51-52). Sao tais principios ou convicgdes comuns, a titulo de compreensao, a honra nas
monarquias, a virtude nas republicas, o medo nas tiranias, a gloria no mundo homérico e, na
Atenas classica, a liberdade, a justica e a igualdade.

O sentido da politica, embora ndo se confunda com os principios, orienta-se por eles.
No entanto, o mais importante ¢ que o sentido da politica ndo se identifique com seus objetivos
e metas. Na medida em que isso ocorre, o sentido da politica se encerra em uma falta de sentido.

Instrumentaliza-se. Limita-se?°. Para Arendt, a politica baseia-se na pluralidade dos homens

20 Preocupagio analoga a autora manifesta em relagdo a educagio, como veremos na segunda parte deste trabalho.
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[...] a politica trata da convivéncia entre diferentes. Os homens se organizam
politicamente para certas coisas em comum, essenciais num caos absoluto ou
a partir do caos absoluto das diferengas [...]. Os homens organizam corpos
politicos sobre a familia [...] A politica ndo esta nos homens, mas entre eles
(ARENDT, 2002, p. 7).

A politica €, portanto, uma criagdo humana que se desenvolveu junto com os homens,
pelos homens e entre os homens. Segundo a pensadora, ndo hd uma natureza ou esséncia
politica no homem (ARENDT, 2016, p. 13). Diferentemente do que propusera Aristoteles, o
homem unico, isolado, individual, ndo seria naturalmente politico, o zoo politikon (ARENDT,
2002, p. 8). Ao contrério, para Arendt, “A politica surge no intraespago e se estabelece como
relagdo. A politica organiza, de antemao, as diversidades absolutas” (ARENDT, 2002, p. 8).

Todavia, para Arendt,

Ao se falar de politica, em nosso tempo, € preciso comegar pelos preconceitos
que todos noés temos contra a politica — quando ndo somos politicos
profissionais. Pois os preconceitos que compartilhamos uns com os outros,
naturais para nds, que podemos langar-nos mutuamente em conversa sem
termos primeiro de explica-los em detalhes, representam em si algo politico
no sentido mais amplo da palavra — ou seja, algo a se constituir num
componente integral da questdo humana, em cuja 6rbita nos movemos a cada
dia (ARENDT, 2002, p. 7).

E ainda: “por trds dos preconceitos contra a politica estdo, hoje em dia, ou seja, desde a
invencao da bomba atdmica, o medo da Humanidade poder varrer da face da Terra por meio da
politica e dos meios de violéncia colocados a disposi¢cao” (ARENDT, 2002, p. 9).

A compreensdo da politica produzida por esses eventos ¢ descrita pela autora como
velhacaria de interesses mesquinhos e de ideologia ainda mais mesquinha ou como propaganda
vazia e pura violéncia. (ARENDT, 2002, p. 9). Para Arendt, os preconceitos fazem parte do
cotidiano e, portanto, da politica. E € justamente nesse espago que ele se torna nocivo na medida
em que ocupa um espago do passado. Para Arendt, “o perigo do preconceito reside no fato de
originalmente estar sempre ancorado no passado, quer dizer, muito bem ancorado, € por causa
disso, ndo apenas se antecipa ao juizo e o evita, mas também torna impossivel uma experiéncia
verdadeira do presente com juizo” (ARENDT, 2002, p. 10).

Para Arendt, “a pergunta sobre o sentido da politica e a desconfianga em relagdo a
politica sao muito antigas, tdo antigas quanto a tradi¢do da filosofia politica” (ARENDT, 2002,
p. 17). A autora afirma adiante: “¢ inevitavel que essa pergunta coloque-se para todos os que
comecam a refletir sobre politica hoje” (ARENDT, 2002, p. 48).

Com efeito, em pelo menos duas de suas obras, Entre o passado e o futuro (2014) e A

dignidade da politica (1993), Arendt diz que para a questdao acerca do sentido da politica ha
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uma resposta assaz clara e simples: € a liberdade o sentido da politica; a razdo de ser do espago
da palavra e da agdo, da aparéncia, produto humano, lugar condicionado pela natalidade e pela
pluralidade.

Esta concepg¢do ¢, mormente, influenciada pelo paradigma politico e pré-filoséfico da
antiguidade greco-romana. Todavia, as experiéncias totalitdrias encetam na politica
contemporanea “a conveniéncia de se substituir a politica pelos meios publicos de forca que,
nos nossos dias, representam uma ameaca a liberdade, a vida e a sobrevivéncia da propria
humanidade” (FELICIO, 2003, p. 167).

Destarte, perguntar pelo sentido da politica em nossos dias implica em investigar

[...] porque no nosso tempo, a atividade politica caiu em total descrédito,
como bem o demonstra a apatia ¢ a despolitizagdo que tomou conta do nosso
mundo, a descrenca e a desconfianca com que as pessoas julgam a atividade
politica, e, por via de consequéncia, as pessoas diretamente envolvidas com
ela (FELICIO, 2003, p. 167).

Faremos isso a partir da interpelacao apresentada por Arendt (1993), qual seja: sera que
a politica ainda tem de algum modo um sentido?

Nosso intento ¢ compreender as condigdes politicas reservadas ao mundo
contemporaneo pela modernidade. Pensar a politica em nossos dias ¢ uma tarefa que ndo poder
ser vilipendiada (FELICIO, 2003, p. 168).

Segundo Felicio (2003, p.168-169) “a compreensdo corrente que se tem da politica, ndo
raro, ¢ a de que esse ¢ o ambito da competi¢do, da falsidade, da mentira, da corrupgdo e do
dominio”. No entanto, o preconceito contra a politica ndo ¢ um dado apenas do mundo
contemporaneo, ao contrario, ele remonta as origens do pensamento politico do Ocidente que
recorrentemente tratou a politica como meio € ndo como fim.

O julgamento de Socrates representa para Hannah Arendt a condenacao do filésofo pela
polis; da filosofia pela politica (ARENDT, 1993, p. 91-116). E Platao, em face disso, empenha-
se em defender a filosofia da politica (FELICIO, 2003, p. 171).

Conforme Felicio (2003, p.172-173) o cristianismo, herdeiro do desprezo pelas coisas
terrenas do platonismo, concebeu amiude esse mal necessdrio como fruto da condi¢do de
pecado do homem. Para Hobbes, na obra Leviata (1974), a politica ¢ o resultado de um pacto

que visa a conservagdo da vida, em face do medo da morte violenta, pois:

[...] a Gnica maneira de instituir um tal poder comum ¢ conferir sua forga e
poder a um homem ou a uma assembleia de homens. E como se cada homem
dissesse a cada homem: cedo e transfiro meu direito de governar-me a mim
mesmo a este homem, ou a esta assembleia de homens, com a condi¢do de
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transferires a ele teu direito, autorizando de maneira semelhante suas agoes.
Feito isso, a multiddo assim unida numa s6 pessoa se chama Estado
(HOBBES, 1974, p. 109).

Conforme Nietzsche (1992), tratar-se-ia de algo dos espiritos fracos>!. Para Hegel, como
exposto em A4 fenomenologia do espirito (1996) o Estado € o espago da manifestacao das figuras
do Espirito Absoluto na histéria??. E no Manifesto do partido comunista, Marx (1979), postula
que politica ¢ a maneira de garantir e proteger a exploragdo da classe detentora dos meios de
producdo sobre aqueles que vendem sua for¢a de trabalho (FELICIO, 2003, p.172-173). No
entender de Arendt, Marx dista-se da filosofia em nome da politica (ARENDT, 2014).

A tradicao filosofica sempre concebeu a atividade politica como meio, nunca como um
fim em si mesmo. Esse ¢, em geral, o eixo que sustenta os preconceitos em relagdo a politica
no pensamento (politico) do Ocidente. E isso afere a pertinéncia da interpelacdo arendtiana
acerca do sentido da politica.

Para Arendt, a resposta para a referida questdo ¢ sobremodo simples: a liberdade ¢ o
sentido da politica. Todavia, o questionamento ¢ encetado por uma desconfianca. Essa radical,
agressiva e desesperadora questdo brota, segundo a autora, de duas experi€éncias muito
concretas. Primeiramente, o fato de que os modelos de governo totalitarios fizeram com que a
politica tomasse todas as dimensdes da vida dos homens, em detrimento da liberdade. Destarte,
a liberdade e a politica, outrora idénticas, afiguram-se, doravante, aparentemente inconciliaveis.
A segunda experiéncia diz respeito as possibilidades modernas de aniquilagdo detidas pelos
Estados, isto ¢, possibilidades exclusivamente politicas.

Na esteira do pensamento de Arendt, Agamben (2004) compreende que a segunda
experiéncia esta, de fato, ligada a primeira na medida em que a transformagdo da
excepcionalidade em regra aproxima a pratica politica das democracias hodiernas dos modelos
(politicos) utilizados pelos regimes totalitarios; o que, para Arendt, corroboraria a separagao
entre liberdade e politica e esvaziaria de sentido a esfera politica.

Nesses casos a incompatibilidade diz respeito, especificamente, a relagdo entre a politica
e a preservagdo da vida, a continuidade da existéncia, da humanidade. Nos governos totalitarios
onde ha politica ndo existe espago para a liberdade. E ¢ a propria politica — o Estado — que
detém as possibilidades de aniquilagao da existéncia (ARENDT, 1993).

Para Arendt, as experiéncias politicas basicas do século XX sdo as revolugdes e as

guerras, que marcam a identificacdo entre politica e violéncia, agdo politica e acdo violenta.

21 Sobre o pensamento politico de Nietzsche, ver também: ANSELL-PEARSON, Keith. Nietzsche como
pensador politico. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1997.
22 Como também demonstra: WEBER, Tadeu. Estado, liberdade e politica. Petropolis: Vozes, 1993.
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Entrementes, o espago publico se torna o lugar da forca, esfera onde predomina a a¢do violenta:
o agir politico carece de sentido. A isto, soma-se o fato de que, na modernidade, o homem fora
reduzido a animal laborans, conforme demostrado em (ARENDT, 2016). Destarte, “o que
ocorreu, no tempo presente ¢ que o sentido da politica caiu no esquecimento”. (FELICIO, 2003,
p. 174-175).

Desde a Antiguidade, nunca mais se considerou que a liberdade fosse, de fato, o sentido
da politica. Na modernidade, com a ascensao da esfera social, a politica converte-se no modo
de garantir a satisfagdo das necessidades (manutencao da vida). O sentido da politica passa a
ser a preservacdo da vida. Paradoxalmente, a politica se apresenta como a potencial
possibilidade de aniquilagdo da existéncia. Sobre isso, diz Hannah: “Se ¢ verdade que a politica
nao ¢ nada além do que ¢ infelizmente necessario para a preservagao da vida da humanidade,
entdo, com efeito, ela comegou a ser liquidada, ou seja, transformou-se em falta de sentido”
(ARENDT, 1993, p. 119).

Da mesma maneira que Arendt se recusa a reduzir a politica a mero meio de manutengao
da vida, rejeita também a concepcao que “reduz a politica a forca ou a politica partidaria ou a
democracia representativa, ou ao Estado” (FELICIO, 2003, p. 175). E por isso que a autora
retoma sempre o modelo grego da pdlis. O espago publico, mundo comum da palavra e da acao;
da natalidade e da pluralidade; e, sobretudo, da liberdade opde-se, no pensamento de Arendt, a
um modelo politico preocupado com a vida e ndo com o mundo®. Opde-se a dissolugdo do
espago publico operada pelo totalitarismo e sua consequente aniquilacdo da liberdade em

beneficio das consideracdes politicas.

O totalitarismo, nas versoes hitleriana e estaliniana, é, segundo Hannah
Arendt, um fendmeno sem precedentes, a realizagdo de uma utopia extrema e
opaca que anula ndo sé os direitos e liberdades, mas também a propria
racionalidade do processo politico: 0 dominio total pretendido por este sistema
¢ antipolitico por defini¢do. E, no entanto, ambas as experiéncias totalitarias
— movidas por ideologias monocromaticas, cuja logica de desestabilizagdo
maxima, necessaria a imparavel expansao do sistema, exigiu, por si mesma, o
sacrificio de milhdes de seres humanos — iluminam com extraordinaria
clareza, por contraste absoluto, a esséncia do fendmeno politico
(FIGUEIREDO, 2002, p. 381).

23 Nio é por acaso que uma das mais consistentes biografias de Hannah Arendt tem o titulo Por Amor ao Mundo
(1997). A ideia de amor o mundo também ocupa centralidade na compreensdo das ideias educacionais de Arendt,
como veremos nos capitulos seguintes.
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1.9 Natalidade e politica: a liberdade como atividade de fazer nascer

A razao de ser e o sentido da politica, para Hannah Arendt, ndo ¢ outro sendo — como
no modelo grego ou como o oposto do que ¢ operado no totalitarismo e nas democracias de
massa — a liberdade. E neste ponto, justamente, que repousa a genuinidade da reflexdo
arendtiana, elemento que ilumina as sombrias experiéncias totalitarias do século XX (e as
democracias contemporaneas) marcadas por uma falta de sentido. Assim sendo, em face de um
fenomeno sem precedentes, que enceta uma radical auséncia de sentido a politica
contemporanea, o pensamento da autora, por assim dizer, apresenta-se como um convite a
espera de novos inicios: de milagres.

Nao se trata, entretanto, de milagre, como o ¢ entendido sob a oOtica religiosa,
sobrenatural, da crenga, ou da supersti¢io. Para Arendt, milagre** é, antes de tudo, o irromper
do inesperado; o inicio que rompe com a ordem natural ou provavel dos acontecimentos. Neste
sentido, diz Arendt, o surgimento da vida organica sobre a terra, por exemplo, €, do ponto de
vista causal, uma impossibilidade infinita.

Toda a existéncia da Terra (Existenz) e do homem (Dasein), podem ser, sob a oOtica da

probabilidade, considerados milagres (ARENDT, 1993, p. 120). Destarte,

[...] o novo ocorre de modo inesperado e inexplicavel de um ponto de vista
meramente causal. Por isso, cada inicio, considerado sob a perspectiva do
processo que interrompe, pode ser considerado com uma espécie de milagre
(GARCIA, 2003, p.121).

Na esfera dos acontecimentos humanos, na Historia, o nimero de novas iniciativas, de
interrupgdes na ordem dos processos ¢ tao grande que € até mesmo estranho falar em milagres.
O processo histérico ensejado por iniciativas humanas é amitide interrompido® por outras
novas iniciativas (GARCIA, 2003, p. 121). Segundo Arendt (1993), ¢ o homem um ser dotado
da capacidade de realizar milagres. A esta capacidade denominamos agir. Ele sempre inicia
algo novo, estabelece novos inicios, interrompe uma cadeia de acontecimentos e, mormente, da
inicio a uma nova cadeia a partir de si mesmo. Enquanto ser de a¢cdo o homem ¢ um feitor de
milagres. Ademais, ¢, ele mesmo, ser nascente, dotado de natalidade, um inicio, um milagre.

Nesses aspectos, repousa o milagre da liberdade.

24 A ideia de milagre, em Arendt, guarda intima relagio com a condi¢io humana da natalidade. Milagre, para a
autora, ¢ o novo. Este ¢, tanto cada ser nascente, quando o que cada ser faz nascer por meio da agao.

25 Nao é o mote deste trabalho, no entanto, sugerimos que o feitor de milagres descrito por Arendt (1993) guarde
alguma semelhanga com o homem revoltado de Camus (1999) ou que a ag@o inovadora — o milagre — trazido a
baila pelo homem que age (para Arendt), possa ser, na reflexdo de Albert Camus, fruto da revolta.
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Liberdade ¢, portanto, fazer nascer, iniciar. E Arendt — diferentemente da tradi¢do que
identificara liberdade com livre arbitrio — buscou nos vocéabulos latinos e gregos o ponto
convergente entre as nogdes de inicio e liberdade, que se da por meio dos ja mencionados
significados de agdo: arkein (comegar, conduzir, governar) prattein (levar a cabo alguma coisa);
do latim, gerere (pOr em movimento) e agere (continuacao e sustento do que foi colocado em
movimento) (ARENDT, 2014, p. 214-215).

Tanto no grego como no latim, a liberdade (ser livre) e a capacidade de comegar algo
novo se identificam. Para os gregos, o novo inicio estd sobremaneira ligado a nocdo de
espontaneidade. Para os romanos, a garantia da liberdade repousa na fundagdo (no inicio) de
Roma. Em ambos os casos essa compreensdo se da exclusivamente no ambito da politica.
(ARENDT, 2014, p. 214-216). Liberdade significa iniciar (na esfera dos assuntos politicos). E
nessa esfera que temos frequentemente novos inicios desencadeados pelas agdes humanas.
Decerto, se cada novo inicio ¢ um milagre, a realizagdo de milagres ¢ a maior potencialidade

do espaco da politica. Cada novo inicio ¢ a genuina expressao da propria liberdade. Afirma:

Se, portanto, encontram-se na mesma linha a falta de sentido em que caiu o
nosso mundo e a expectativa de milagres, essa expectativa de modo algum nos
remete para fora do &mbito politico original (ARENDT, 1993, p. 122).

Em outras palavras, se o dominio politico, no mundo contemporaneo, sofre por uma
caréncia de sentido, ¢ justamente nessa esfera que podemos contar com milagres, com novas
iniciativas que conduziriam a reabilitacio do sentido da politica e concomitantemente a
reconstituicdo desta esfera; processo no qual a categoria, ou antes, a condi¢do da natalidade

exerce centralidade. No dizer de Garcia

[...] as questdes politicas sdo exatamente politicas, porque para elas nao
existem solu¢des unicas, portanto, demandam, constantemente, que
manifestemos nossas opinides € nossos compromissos diante de questdes que
aparecerdo, sem cessar, para cada nova geragdo que chegue ao mundo
(GARCIA, 2003, p. 197).

Em face do milagre que ¢ a manifestacao da liberdade por meio da agao, das frequentes
novas iniciativas humanas, desencadeadas no dominio publico, o pensamento politico de
Arendt nos leva, — diante da atual caréncia de sentido da politica, condicionada pelas
experiéncias politicas mais recentes — a, nesta esfera, acreditar, esperar, contar com milagres,
isto €, acreditar na iniciativa humana, na sua capacidade de interromper uma cadeia de

acontecimentos, de trazer a baila o novo, por meio da agdo. (ARENDT, 1993). Todavia,
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adverte-nos, esta falta de sentido a politica em nossos dias e a crenga em milagres ndao nos

coloca diante de uma aporia imaginada. E, ao contrario,

[...] um fato da maior realidade, do qual podemos tomar conhecimento todos
os dias se nos dermos ao trabalho de ler os jornais, mas também em nosso mau
humor com a maneira de acontecer de todos os problemas politicos
importantes, indagarmos como se poderia fazer melhor, em tais circunstancias
existentes (ARENDT, 2002, p.13).

Para Arendt, a ideia de liberdade identifica-se com comecar, com espontaneidade, com
nascimento, natalidade, iniciativa, agao. Nessa sorte, a guisa de sintese, uma vez mais oportunas

sdo as palavras da autora no que afirma que o homem:

[...] € um ser dotado de um modo extremamente maravilhoso e misterioso de
fazer milagres. No uso idiomatico habitual e comum ndés chamamos essa
aptidio de agir. E caracteristico do agir a capacidade de desencadear
processos, cujo automatismo depois parece muito semelhante ao dos
processos naturais é-lhes caracteristico, o poder impor um novo comego,
comegar algo de novo, tomar iniciativa ou, adotando-se o estilo de Kant,
comegcar uma cadeia espontaneamente. O milagre da liberdade esta contido
nesse poder-comegar que, por seu lado, esta contido no fato de que cada
homem € em si mesmo um novo comego, uma vez que, por meio do
nascimento, veio ao mundo que existia antes dele e vai continuar existindo
depois dele (ARENDT, 2002, p. 14).

A espera por milagres ndo ¢ ingenuidade intelectual. Nao é uma saida para um problema
sem saidas. Tampouco ¢ leviandade ou frivolidade insensata, supersticdo religiosa ou
pseudorreligiosa (ARENDT, 2002, p.13). Se o vasto preconceito disseminado contra a politica
¢ um dado dotado de realidade, na mesma medida possui realidade a possibilidade do milagre
nos assuntos politicos. Em outras palavras, a capacidade humana de empreender milagres € tao
real quanto o preconceito em relagdo a politica.

Dessa feita, o presente capitulo discorreu sobre os aspectos atinentes ao sentido da
politica exarados do pensamento de Arendt. Com este intuito, estabeleceu o contexto tedrico
em que tal problema estd ancorado no pensamento da referida autora, coadunado, entretanto, a
trajetoria das acepgdes para a ideia de politica, no pensamento ocidental.

Procurou evidenciar a dissolu¢do do dominio publico pelas experiéncias politicas
modernas e a caréncia de sentido que resulta a politica no tempo presente, apontando, todavia,
para a esperanca que advém das iniciativas humanas: dos homens, seres nascentes ¢ que
frequentemente fazem nascer o novo.

Destarte, partiu-se da no¢ao de dominio publico a ideia de sentido (razdo de ser) da

politica, ou seja, a liberdade (politica) que esta intrinsecamente relacionada a dimensao da acao;
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propondo, na esteira de Arendt, ser o homem dotado da capacidade de agir, isto ¢, de iniciar,
estabelecer cadeias, trazer a baila o novo, fazer milagres.

Nesta sorte, salientamos a relacao da condi¢do humana da natalidade com as categorias
componentes do complexo conceitual do sentido da politica no corpus arendtiano.

A se¢do seguinte apresenta uma estrutura semelhante na abordagem do fendémeno
educacional. Discorre sobre o conceito de educagdo arendtiano no didlogo com outras
concepgodes de educagdo que se mostrarem teoricamente oportunas.

Na convergéncia destes aspectos, intenciona transpor a paradigmatica interpelagdo feita
por Arendt do ambito da politica ao dominio da educacdo. Ou seja, se esta etapa do trabalho
emana da questdo sera que a politica ainda tem de algum modo um sentido? A segdo pOstera
direciona este questionamento para o fenomeno educacional.

No tangente a politica, as fontes e referéncias, em Arendt, sdo abundantes e a resposta ¢
relativamente precisa: a razao de ser da politica ¢ a liberdade. Entretanto, 0 mesmo ndo ocorre
com a educacgdo: neste caso, o numero de referéncias e a precisdo das proposi¢des sao
significativamente menores; o que, consideramos, corrobora a relevancia deste estudo. Assim
sendo, na afluéncia destes aspectos, adiante apontaremos para a ideia de sentido ou razao de ser
da educacdo a partir de Arendt, com vistas a discutir, na etapa subsequente, as tensdes,

diferencas e relagdes que possam existir entre educagao e politica.
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SECAO I1 - A EDUCACAO A PARTIR DO PENSAMENTO DE ARENDT

“Recusar educagdo, é o mesmo que lancar a
criancga a lobos rapaces”
(ERASMO DE ROTERDA)

Esta secao discorre sobre a concepgao de sentido da educagdao que emana do pensamento
de Arendt. Para tanto, contextualiza a ideia de educacao da autora na sua relagdo com algumas
das acepgdes educacionais erigidas ao longo do pensamento ocidental. Parte das ideias-base
que circundam a crise na educa¢do moderna com vistas a poder apontar o que, no pensamento
de Arendt, seria a educacdo propriamente e, por conseguinte, seu sentido (raison d'étre), a
exemplo do que fora realizado na secao anterior acerca da politica.

Por meio de um exercicio de reflexdo, expde elementos que apontam para uma concepgao
de educacgdo exarada da obra de Arendt, haja vista que a pensadora ndo tenha formulado um
sistema fechado ou elaborado um conjunto de prescri¢des educacionais ou mesmo pedagdgicas
sistematizadas. Nessa perspectiva, assinala para os seguintes elementos: a defesa de um ensino
conduzido com autoridade; a centralidade do trabalho em detrimento do brinquedo; um
curriculo que privilegie conteudos conceituais em vez de aprendizagem de habilidades; uma
solida formacgao docente (ARENDT, 2014).

Demonstra que, para a autora, a educacao ¢ o ato de introducao das criangas e jovens ao
mundo no qual os adultos os precedem. Alvitra para a compreensao da educacdo enquanto
fenomeno elementar da condigdo humana, cuja esséncia ¢ a natalidade, concernente a esfera
pré-politica que, embora irrompa do dominio privado do lar, estende-se a educagdo escolar.
Analisa a categoria educacdo na sua relacdo com conceitos que a circundam, tais como,
autoridade, responsabilidade, conservagao e renovacao do mundo comum.

Salienta a ideia de educagdo, em Arendt, mormente a educagao escolar, como atividade
mediadora: entre o dominio publico e o privado, entre o velho e o novo, adultos e criangas,
entre o mundo comum e aqueles que a ele chegam.

E insta: politica e educacao em Arendt ndo se confundem, ndo s3o a mesma coisa,
distinguem-se e pertencem a dominios diferentes. Entretanto, convida a reflexdo acerca da

possibilidade da relacdo entre ambas a ser abordada na se¢ao podstera.
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2.1 Consideracdes gerais acerca do conceito de educacgio

E conhecida sobremaneira a célebre afirmagdo de Santo Agostinho acerca do tempo:
“Que ¢ o tempo? Se ninguém me pergunta, eu o sei; mas se me perguntam, e quero explicar,
ndo sei mais nada” (AGOSTINHO, 1964, X1, p.14, 17).

Por analogia, dificuldade semelhante pode também ser encontrada na formulacdo de

outros conceitos, tais como politica e a propria educagdo, por exemplo, posto que sabemos:

[...] o que se entende habitualmente por educagio; todos acreditamos sabé-lo.
Porém, mal intentamos precisar os elementos, as caracteristicas escondidas
sob esse vocabulo, surgem as primeiras dificuldades que vao aumentando
paulatinamente. Era tdo simples o todo, qudo complexas parecem as suas
partes. Era tao facil dizer a palavra, como ¢ dificil descobrir o seu conteudo.
O que era nitido, escurece (CIRIGLIANO, 1972, p. 15).

O vocébulo educagdo vem do verbo latino educare. Nele, temos o prevérbio e, € o verbo
— ducare, ducere. No italico, donde proveio o latim, ducere cuja acepg¢do primitiva era levar,
conduzir, guiar. Educare, no latim, era um verbo que tinha o sentido de criar (uma crianga),
nutrir, fazer crescer. Nesta sorte, etimologicamente, educacdao origina-se do verbo educar,
significando algo como “trazer a luz a ideia” ou, em termos filosoficos, possibilitar que a
crianga passe da poténcia ao ato, da virtualidade a realidade (CUNHA, 1997; ROMANELLI,
1960). Educar, assim, significaria, igualmente, arrancar, tirar de dentro, conduzir para fora
(junto, paralela ou provocadamente, extrair o internalizado), trazer a luz. Do aprendiz, aluno ou
educando, arrancar-se-ia a potencialidade, a habilidade, a capacidade (MARTINS, 2005).

Para Brandao, a educacdo ¢ uma inven¢do humana, e existe em toda parte. Conquanto,

a educagao escolar ¢ uma invengao recente.

Da maneira como existe entre nos, a educagdo surge na Grécia Antiga e vai
para Roma, ao longo de muitos séculos da historia de espartanos, atenienses e
romanos. Deles deriva todo o nosso sistema de ensino (BRANDAO, 1981, p.
35).

Na Grécia Antiga, ha um processo educativo destinado que contemplava a preparacdo
para o pensar ¢ o falar na esfera publica, na vida na polis e outro processo destinado aos
guerreiros. Em termos gerais, ha uma valorizacdo das artes, da ginastica e da formagdo para a
cidadania. Destacam-se, como educadores, Homero e Herodoto, Socrates e Platido
(MANACORDA, 2006).

A antiguidade greco-romana promove a passagem educacional e epistemoldgica do ethos

a teoria, mediante a emergéncia da reflexdo autorregulada, universal e rigorosa concernente a
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processos educativos, articulando a pedagogia ao ideal de paideia compreendida como:
formagao humana que ¢, antes de tudo, formacgao cultural e universalizagao, por intermédio da
cultura do individuo (CAMBI, 1999; JAEGER, 1995).

Homero ¢ descrito como paradigmatico educador da Grécia. Entretanto, ¢ Platdo que
sistematiza uma proposta educacional com propositos politicos. H4 na Grécia a figura do
pedonomo, ou seja, do legislador educacional e a do pedagogo que, em termos gerais, era um
escravo ou estrangeiro que conduzia a crianga a escola (MANACORDA, 2006, p. 42). Com
efeito, como situa Jaeger, o conceito grego educacional fulcral ndo é outro sendo a paideia,
expressao de dificil tradu¢do utilizada para designar um processo integral de formacdo do
sujeito (JAEGER, 1995). Em Platdo, na Republica, encontramos uma concepg¢do de educagao
como preparacio do individuo para o papel que desempenhara na sociedade (PLATAO,
1991)%. Aristoteles, por seu turno, propde que a finalidade da educagio se refere ao processo
de aquisi¢do da virtude e, destarte, estaria coadunada ao fim da propria vida humana
(ARISTOTELES, 1991). Em Roma, com efeito, a educa¢do adquire um carater notadamente
civico e moral. Se na Grécia o pedagogo era geralmente um escravo ou estrangeiro, em Roma,
o educador, por primeiro, era o pai: o pater familias. Todavia, o sistema educacional romano
paulatinamente heleniza-se, sendo este o modelo que se desdobra na Europa Medieval e
Moderna no Ocidente (MANACORDA, 2006, p. 75-76).

Na Idade Média, a escola classica adquire fundamentos religiosos, posto que passa a ser
conduzida pela Igreja Catodlica. Com a consolidacdo do cristianismo, empreende-se uma
“revisd@o do processo e dos principios educativos: a paideia organiza-se agora em sentido
religioso, transcendente, teoldgico, ancorando-se nos saberes da fé e no modelo da pessoa de
Cristo”. Neste contexto, a vida da sociedade em sua totalidade, “pedagogiza-se” em torno de
um projeto educativo centrado na mensagem religiosa (CAMBI, 1999, p. 38). Agostinho, por
exemplo, compreende a educacdo como processo de busca interior do homem na dire¢ao da
verdade, o que lhe possibilitaria a superacao do seu assim chamado estado de decadéncia. Em
De magistro (Do mestre), especificamente, o representante da educagdo patristica sustenta que
a aprendizagem, a maneira das outras necessidades humanas, satisfaz-se plenamente apenas em
Deus (AGOSTINHO, 1987). No lastro de Aristoteles, Tomas de Aquino, por sua vez,
compreende a educagao como desenvolvimento das potencialidades humanas com vistas a sua

finalidade, vem a ser sua propria perfeicdo. Trata-se de uma atividade atinente a vida

26 Trata-se, neste caso, de uma concep¢io peremptoriamente recusada por Arendt para quem a educagio, como
veremos adiante, ndo pode estar a servico de um projeto politico.
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contemplativa — e ndo a vida ativa — pois, que, entre outras coisas, versa sobre questdes eternas
e divinas, transcendentes (AQUINO, 2000).

Ao termo do periodo medieval, avanga o movimento humanista, critico da escola da Idade
Meédia. Neste contexto, a Idade Moderna, inicialmente, dista-se pedagogicamente em relacao
ao medievo, recobrando o ideal de formacao integral do homem expresso pela categoria grega
paideia, ou seja, a constituicao da humanitas mediante a formagdo dos homens (CAMBI, 1999,
p. 38)*". Por conseguinte, temos a significativa influéncia de pensadores conhecidos como
utopistas que postulariam os fundamentos das reflexdes pedagdgicas do Seiscentos. Destaca-
se, neste contexto, o trabalho de Comenius com a enciclopédia do saber, a orbis scibilium.
Coménius, consignando uma educagdo que deve ser ampliada e destinada a libertacdo e
salvacdo de todos. Para o pensador, a escola tem por finalidade tornar o educando “bem
informado, virtuoso e piedoso” (MANACORDA, 2006, p. 221).

Do século XVIII em diante, o surgimento da sociedade de massas, o desenvolvimento
cientifico e tecnologico concorrem para o que se pode denominar revolucao educativa (escolar,
curricular, disciplinar, perceptiva, cognitiva e ética) “redefinindo radicalmente os processos
educativos (mais sociais € mais cientificos) e seus objetivos, sublinhando saidas aporéticas:
conformacao e liberagdo, emancipagdo e controle, produtividade e livre formacao” (CAMBI,
1999, p. 40).

Para a educacdo, distingue-se, neste periodo, a influéncia de Rousseau em relacdo a
educacgdo que se consolida nos séculos pdsteros. No livro Emilio, o fildsofo salienta a educagao
dos sentidos, a valorizagdo do jogo, do trabalho manual, da experiéncia direta com as coisas na
educacdo. Em Consideragoes sobre o governo da Polonia, todavia, Rousseau traz também a
tona um processo educacional, tal como Platdo, intrinsecamente conexo a um projeto politico
(ARENDT, 2014). Para Rousseau, a educacao ¢ atividade humana que fornece “tudo o que nao
temos ao nascer ¢ de que precisamos adultos” (ROUSSEAU, 1995, p. 10). Desta feita, a
educagdo, em Rousseau, ¢ concebida como busca de uma original naturalidade por meio de um
artificio humano (a educacao, propriamente). Com efeito, o processo educacional deve garantir
a crianga a possibilidade de um desenvolvimento livre e espontaneo e, destarte, sua preparacao

para a vida em sociedade®® (GATTI JUNIOR, 2014; MARQUES, 2010).

27 Carvalho (2017) encontra no humanismo europeu elementos consentineos com a concepgdo de educagdo
presente em Arendt ou que de sua obra pode-se depreender. Ressalta, neste caso, a ideia de uma educagdo como
didlogo com a cultura, com o legado simbolico da humanidade.

28 Arendt (2014) langa severas criticas a obra de Rousseau, ou, antes, as praticas educacionais do século XX que
teriam sido influenciadas por sua obra. No caso do Emilio, as criticas se direcionam a absolutizagdo do universo
infantil, a supervalorizagdo da pedagogia e do jogo. Na dire¢do de Consideragdes sobre o governo da Polonia, as
criticas relacionam-se ao uso da educacdo como ferreamente politica. Como Carvalho (2014; 2015),
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Conforme Viotto (2016), o processo de politizacdo, democratizacdo e laicizacdo da
instrucao origina-se na consciéncia dos individuos e na pratica dos Estados no contexto das
revolugdes da América (1776) e da Franca (1789). Surge, neste ponto, a exigéncia de uma
instrugdo universalizada e de uma reordenacao do conhecimento e do sistema educacional.

Kant em Sobre a pedagogia propde ser a educagdo o processo por meio do qual o homem
se torna verdadeiramente humano (KANT, 1999). Em Kant, a educacao ¢ experiéncia
imprescindivel a conquista da maioridade humana, ou seja, da aquisi¢ao de sua autonomia e
independéncia intelectual e moral (KANT, 2008), consentdneo com o processo de ilustragao
(KANT, 2012).

Em Nietzsche (1932), o “conhece-te a ti mesmo”, da matriz socratica, ¢ transvalorado —
para usar uma expressao do escopo nietzscheano —isto ¢, convertido no apelo do “torna-te quem
tu és”%°. Remontando ao conhecido aforisma de Pindaro, Nietzsche desenvolve a concepgio de
que o elemento nevralgico da educacdo dos homens ¢ o desenvolvimento daquilo que lhe ¢ mais
proprio e singular; o que faz com que toda a educagdo, de alguma forma, seja também uma
autoeducacao, propulsionada e corroborada pela figura do educador, modelo que educa pelo
exemplo, mais do que por palavras (NIETZSCHE, 1932; 1999).

Durkheim, por sua vez, em Educagdo e Sociologia apresenta a seguinte defini¢do acerca

do que entende por educagdo:

A educacao ¢ a agdo exercida pelas geracdes adultas sobre aquelas que ainda
ndo estdo maduras para a vida social. Ela tem como objetivo suscitar e
desenvolver na crianca um certo nimero de estados fisicos, intelectuais e
morais exigidos tanto pelo conjunto da sociedade politica quanto pelo meio
especifico ao qual ela esta destinada em particular (DURKHEIM, 2013, p. 53-
54).

No século XX, enquanto na Europa as escolas mantém uma caracteristica livresca e
verbalistica, nos EUA, sob a influéncia pratica das ideias de Dewey, deparamo-nos com uma

escola voltada para o aprender fazendo, o learning by doing *°*(MANACORDA, 2006, p. 333).

compreendemos que a leitura e a interpretacdo que Arendt faz da obra de Rousseau acerca da relagéo ente educagdo
e politica podem ser colocadas em questdo. Entretanto, considera-se relevante a influéncia do pensamento
rousseauniano na consolidagdo da méxima foda educacdo é politica e toda politica é educacional vastamente
difundida e aceita a partir da década de 70, no Brasil, sob influéncia de Paulo Freire, como veremos adiante.

2 “Como alguém se torna o que ¢” ¢ o subtitulo da obra Ecce Homo. Trata-se de um aforismo de Pindaro (522
a.C- 443 a.C.), poeta grego que cantou este imperativo em suas famosas “Odes Piticas”. Em grego: gendi hoios
essi mathon.

30 Como veremos adiante, a critica as praticas educativas adotadas nos Estados Unidos a partir da segunda metade
do século XX ocupa parte significativa da obra de Arendt que se destina especificamente & tematica educacional,
vem a ser A crise na educagdo.
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Para Dewey, educagdo ¢, mormente, experiéncia de vida, movimento, crescimento;
experiéncia no continum da vida. Nas palavras do filésofo, trata-se de um “processo de
reconstru¢do e reorganizacao da experiéncia pelo qual lhe percebemos mais agudamente o
sentido, e com isso nos habilitamos a melhor dirigir o curso de nossas experiéncias futuras”
(DEWEY, 1978, p.17). No empreendimento deweyano, a educagio reorganiza e refaz a nossa
vida (WESTBROOK, 2010, p. 61).

O exposto conduz a constatagdo do aspecto sobremodo poliss€émico do conceito
educacgdo. O pensamento ocidental, em sua trajetoria, utilizou esta expressdo para designar
diferentes experiéncias, posicionamentos, posturas e atitudes. Tais considera¢des introdutdrias
e gerais, com efeito, sdo significativas a este trabalho na medida em que possibilitam situar, no
escopo do pensamento educacional do Ocidente, as posi¢des de Arendt acerca da educagao. Isto
posto, em seguida, o presente trabalho ocupa-se precipuamente dos componentes da nocao de
educac¢do arendtiana. Parte do referencial tedrico ao qual se encontra aportada tal categoria para
adentrar ao conceito propriamente com vistas a pensar a razao de ser da educacdo que se pode

depreender de sua obra.

2.2 O referencial tedrico e os principios inspiradores do sentido da educacio nas obras

de Arendt

A tematica da educacao encontra-se dispersa pela obra de Arendt. De forma breve e
esparsa, esta presente em Algumas questoes sobre filosofia moral (2004). De maneira
aparentemente incidental, encontramo-la em A4 crise da cultura: seu significado politico e social
(2006, p. 194-222). Com efeito, para o presente estudo, os textos mais relevantes sdo Reflexoes
sobre Little Rock (2004) e A crise na educagdo (2014).

Em sua obra Entre o passado e o futuro (2014), no contexto historico posterior a
Segunda Guerra Mundial, Arendt realiza uma constatacdo alarmante ao afirmar que a educagao
americana passava por uma crise no final dos anos 60. Apresenta um escopo analitico sobre a
sociedade contemporanea, em varios de seus aspectos, como a deturpagao dos conceitos de
“autoridade” e “disciplina” na educacao tradicional pela ambiguidade das relagdes de poder,
problematizando também o conhecimento legitimado como cientifico e técnico que, no entanto,

cabe recordar, deram suporte para o genocidio.
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31 ¢ escrito no contexto historico do poés-guerra. Arendt (2014)

A crise na educacdo
compreende que a educagdo estadunidense passa por uma crise que estaria associada,
entretanto, a crise da republica norte-americana e também a uma crise do mundo moderno
(CALLEGARO, 2009, p. 96).

E dividido em quatro partes. Na primeira, Arendt (2014) contextualiza a crise no sistema
educacional dos Estados Unidos. Trata da crise na educagdo como parte de outra (mais geral)
que acometera ao mundo moderno e da sua relagdo com a existéncia historica e politica daquele
pais, ou seja, enraizada na atitude politica do pais caracterizada pelo entusiasmo em relagdo ao
novo que, no ambito educacional, aprofundou e agudizou ainda mais tal crise (ANDRADE,
2008).

Na segunda parte do texto, a autora discorre sobre os trés pressupostos basicos do que
denomina pedagogia moderna que, nesta sorte, justificaram medidas e praticas educativas
equivocadas, quais sejam: I- o pressuposto da existéncia de um mundo e de uma sociedade
infantis autdnomas; II- a emancipagdo da pedagogia, como ciéncia, em relacdo a matéria que ¢
ensinada (sob a influéncia da Psicologia ¢ do Pragmatismo) com enfoque no ensino; III- A
moderna teoria da aprendizagem “expressao conceitual sistematica do pragmatismo”
materializada na substitui¢ao do aprendizado pelo fazer e do trabalho pelo brincar (ANDRADE,
2008).

Para Arendt, partindo do que denomina phatos pelo novo, tais pressupostos e equivocos
postulam um exacerbado entusiasmo pela transformacao constante que se configura em ameaga
a preservacao da tradi¢ao e consequente compleicao de um acervo de valores, praticas e saberes
compartilhados pelos individuos que lhes permitem a seguranca em relagdo a sua posi¢do no
mundo e a dimensdo da profundidade (NASCIMENTO; GHIGGI, 2012, p. 32). Na terceira e
na quarta partes, a autora analisa a crise na educacdo em sua relagao com a crise da tradicao e

da autoridade (ANDRADE, 2008).

31“The crisis in Education”. Segundo informa Ursula Ludz, em uma nota da edigdo alem3, a primeira versio do
referido ensaio ¢ uma palestra proferida por Arendt na Alemanha, em maio de 1958, intitulada Die Krise in der
Erziehung: Gedanken zur Progressive Education. As diferengas entre a primeira versido e a versdo em lingua
inglesa em Between Past and Future (Entre o Passado e o Futuro, 1961, versao que foi traduzida para o portugués)
sdo infimas. Na ultima versdo, hd uma reformula¢do do pardgrafo inicial e um corte em trecho referente aos
acontecimentos em Little Rock. O artigo em que a autora aborda o assunto relacionado ao processo de
dessegregacao da escola secundaria de Little Rock ¢é intitulado Reflexdes sobre Little Rock, e ele estava pronto em
novembro de 1957. Diante de desentendimentos atinentes a sua publicagdo, porém, ele ¢ publicado em 1959. A
ultima versdo da obra Entre o passado e o futuro, omite esse trecho sobre Little rock (ALMEIDA, 2011).
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Em Reflexdes sobre Little Rock™, a autora apresenta sua compreensdo em relacdo a
integragao de criangas negras nas escolas norte-americanas. Arendt entende que essa integragao
forcada entre os dois grupos ndo geraria outra coisa sendo a transferéncia da problematica
politica do racismo dos adultos para as criangas. E compreende também que essa igualdade
forcada, acdo dirigida pelo governo, atentaria contra o direito dos pais de educarem seus filhos
na companhia de quem eles desejassem. “Os direitos de os pais decidirem essas questdes para
os filhos até eles se tornarem adultos s6 sdo questionados pelas ditaduras” (ARENDT, 2004, p.
263).

Os dois textos permitem-nos situar o ambito da educacdo na sociedade contemporanea
para a pensadora, compreender o carater politico da crise hodierna da educagao e a relagao entre
os conceitos de politica e educagdo a partir da condi¢ado humana da natalidade, bem como das
demais categorias que circundam o fendmeno educacional. Antes de adentrarmos esta discussao
propriamente, discorreremos sobre os principios dos quais proviriam os postulados
educacionais arendtianos.

Os principios inspiradores da concepcao educacional de Arendt emanam, sustentamos,
do humanismo renascentista®> que, por sua vez, é notadamente influenciado pelo paradigma
greco-romano (CARVALHO, 2017; SHIO, 2013). Na Grécia Antiga, modelo amitde presente
na obra de Arendt, a educagdo possui papel relevante na perspectiva de preparar os novos
cidaddos na direcdo da preservacdo da propria poélis, da democracia e da cultura grega. No
contexto romano, em especial, com Cicero, o termo cultura teria sido relacionado, por primeiro,
a0 “cultivo” do espirito, ao cuidado com o intimo em direcdo & humanitas®®, a insignia do

homem educado. A cultura, termo originalmente cunhado na esfera da agricultura, relativo ao

32 Reflexoes sobre Little Rock (2004) ¢ o primeiro texto especificamente escrito sobre educagdo por Hannah
Arendt. Data de 1957, publicado, contudo, apenas em 1959. Nesse interregno, Arendt publica Entre o Passado e
o Futuro com outro texto no qual tematica da educacdo teria centralidade, vem a ser 4 crise na educagdo. Reflexées
sobre Little Rock ¢ um artigo provocado pela decisdo da Corte Federal dos EUA de promover a dessegregacao
racial nas escolas estadunidenses no final da década de 1950. Doravante, abruptamente, as criangas negras passam
a frequentar unidades escolares outrora permitidas apenas as brancas. Segundo Carvalho (2015), o objetivo central
deste artigo ndo ¢ exatamente o do debate educacional, mas a questio do processo de dessegregacdo racial iniciado
a partir das escolas estadunidenses. Todavia, a compreensdo do fendmeno educacional a partir da obra de Arendt
ndo pode prescindir da leitura e do didlogo com este texto.

3 Segundo Cambi, didaticamente, nos manuais de histéria da educacio e da pedagogia, Renascimento e
Humanismo costumam ser abordados separadamente. Isso ocorre porque constituem aspectos componentes de
“uma tnica civiliza¢do”. E acrescenta: “Na origem da civilizagdo renascentista estdo as grandes transformagdes
politicas e culturais que, iniciadas no século XIV e até mesmo antes, fazem sentir seus efeitos nos séculos
seguintes” (CAMBI, 1999, p. 221-222). Marcam esse periodo, especialmente, dois eventos: a formacdo dos
Estados nacionais na Europa e os regionais italianos e a afirmagdo de uma burguesia ativa.

3% Para Arendt, a expressdo humanismo, assim como cultura seriam de origem romana, posto ndo haver, segundo
a autora, no idioma grego vocabulo que corresponderia ao latim Aumanitas (SHIO, 2013; ARENDT, 2014). A
Studia Humanitatis remontaria originariamente ao pensamento de Marco Tulio Cicero (105-43 a.C), orador
romano, expoente da difusdo da cultura grega no mundo latino. E, aqui, temos um dado que ¢ fulcral.
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cultivo da terra, do solo, por analogia, ¢ transposto para o &mbito do cultivo do espirito humano
(SHIO, 2013; ARENDT, 2014). Para Cicero, as humanitas representam o que oS gregos
denominavam paideia, expressao de dificil traducao, mas que, em geral, designa formacao
integral do homem. Nesta sorte, humano, para o pensador latino, significa: o que define o
homem; o que vincula o0 homem aos demais homens; o que forma o homem como homem
(HOLANDA, 2014).

Na matriz renascentista, a educacdo ndo visa a mera instru¢do ou o aprendizado
instrumental, mas a formagao integral do sujeito e sua inser¢do no mundo. O renascimento, em
seus aspectos educacionais, inspirando-se na ideia da escola grega classica (skholé) que, em
termos gerais, significa tempo livre (MASSCHELEIN; SIMONS, 2015) recupera o ideal grego
de paideia (CARVALHO, 2017).

A skholé, mais que um acontecimento historico que se materializa em iniciativas
educacionais significativas, tais como a de Sdcrates ou Isocrates, ¢ uma experiéncia inspiradora
de um modelo educacional em cuja aprendizagem desvincula-se de sua aplicagcdo imediata e

das exigéncias da vida pratica (CARVALHO, 2017). Segundo Carvalho,

[...] com o advento das escolas gregas, a figura do preceptor pouco a pouco
cede seu lugar a do professor que se dirige a um grupo de estudantes —
portanto, a um publico —, ¢ ndo a um individuo isolado. Forma-se, assim, a
no¢ao de escola como uma comunidade — por vezes bastante semelhante a
uma confraria religiosa — na qual mestres e estudantes compartilham a tarefa
do estudo e da formacao, entendida como uma busca de autocompreensdo do
humano e de seu papel no cosmos. E essa tradi¢do que serd evocada — e nio
simplesmente restaurada, mas renovada — a partir do Renascimento
Carolingio, tomando sua forma mais radical e profunda com o advento das
instituigdes escolares idealizadas pelo humanismo no século XV. Ao
incorporar as praticas pedagdgicas institucionais desenvolvidas pela escola
latina medieval, mas vinculando-as aos ideais classicos de formacdo, a
educag@o humanista funda uma nova modalidade de relagdo entre a formagao
escolar e o dominio publico. Nessa nova configuracdo escolar, a relagdo com
a cultura letrada e com as artes classicas passa a ser concebida como elemento
constitutivo da formagdo integral do homem, e ndo mais como pré-requisito
para sua insercao em um determinado estamento social (CARVALHO, 2017,
p- 1031).

Os ideais renascentistas, nesta sorte, recobram o sentido publico e historico da educagao.
Tal fato decorre sobejamente da ruptura de uma experiéncia escolar — do paradigma medievo —
associada a preparagdo profissional (medicina, direito, teologia) passando a ser orientada na
direcdo da “formacdo do espirito humano”, da busca do sujeito pela “constituicao de sua
humanitas” (CARVALHO, 2017, p. 1030).

A escola medieval, ao orientar-se na dire¢ao da preparacgao de especialistas, termina por

atribuir um valor instrumental ao conhecimento. A escola humanista renascentista,
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diferentemente, buscava a forma¢ao de homens, estimulando seu potencial formativo a fim de
que os envolvidos no processo educativo “partilhassem uma cultura comum e a
responsabilidade pelos rumos histéricos de sua res publica” (CARVALHO, 2017, p. 1031).
Erasmo de Roterdd, por exemplo, afirmara que “o futuro depende dos antecedentes
educacionais” e que “deseducacdo é crime nefando”, vem a ser abominavel (ROTERDA, 2008,
p. 36-37). Com o humanismo “a educa¢do ganha valor em si, revela-se em busca de si mesma
e engendra, na pratica, um discurso que a visa como tal” (LEFORT 1992, p. 211).

Em Holanda (2014), por seu turno, o humanismo renascentista caracteriza-se,
mormente, pelos seguintes aspectos: uma ideia de mundo natural como reino dos homens;
exaltacdo do corpo e afirmacdo do valor espiritual do ser humano; proclamacido da
superioridade da vida ativa em relagdo a vida contemplativa que, no medievo, exercia
centralidade. Somam-se a estes, a afirmacao da liberdade do homem como autor de seu projeto
de vida, a valorizagdo da fun¢ao civil da religido.

Segundo Veiga (2007), as mudangas ocorridas entre os séculos XVI, XVII e XVIII no
ambito educacional gravitam em torno das seguintes predominancias: os colégios jesuitas e
protestantes, a pedagogia humanista, a crise nas universidades e os esparsos empreendimentos
em favor da educacdo dos pobres.

Neste contexto, surge um modelo de homem que, ainda que ndo seja irreligioso, volta-
se contra os ideais de ascese e renuncia com o intento de “expandir sua propria humanidade”
(CAMBI, 1999, p. 224). Nasce, aqui, “uma nova concep¢do de virtude, exemplarmente
expressa pelo termo humanitas, e uma nova escala de valores éticos e sociais na qual nao existe
mais lugar para a tradicional hierarquia nobilidria e eclesiastica” (CAMBI, 1999, p. 225).
Assim, “toda a produgdo educativa dos séculos XV e XVI, malgrado sua descontinuidade
quanto a orientacdes e valores, ¢ caracterizada por uma profunda aspiracao a dar forma e
concretude ao novo ideal de homem” (CAMBI, 1999, p. 225).

Ainda que sem unanimidade atinente a uma proposta pedagdgica, a partir do
Renascimento (ou Renascenga) o “desenvolvimento da chamada pedagogia humanista
evidenciou os limites das praticas educacionais entdo em vigor” (VEIGA, 2007, p. 37). Em face
as transformagdes ocorridas nesse periodo, os “humanistas proporao um modelo educacional
mais adequado as necessidades da época” (VEIGA, 2007, p. 37). H4 uma ampliacao dos
curriculos: o latim ¢ estudado ao lado do grego e do hebraico. Incentiva-se o estudo das artes
em geral, notadamente, a matematica, as artes, a estética e a formagao profissional (VEIGA,

2007, p. 37).
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Tal projeto educativo tem por mote a formagdo poliédrica e polivalente. Baseia-se
essencialmente no estudo dos classicos gregos e latinos com vistas a recobrar valores universais
elaborados e produzidos pelos antigos, entrando em “comunhdo espiritual com os grandes da
Antiguidade”. Retoma-se o modelo formativo da “época helenistico-romana, o vir bonus,
dicendi peritus®, cuja figura compendia harmonicamente multiplicidade das experiéncias
humanas”, fazendo emergir o proprium da cultura antiga (CAMBI, 1999, p. 225-226).

Entre aqueles que se dedicaram a temas atinentes a formagdo do homem desde o
Quatrocentos italiano destacam-se: Francesco Petrarca (1304-1374), Coluccio Salutati (1331-
1406), Leonardo Bruni di Arezzo (1370-1444), Pier Paolo Vergerio (1370-1444), Matteo
Palmieri de Florenga (1406-1475), Leon Battista Alberti (1404-1472). Na Alemanha, dignos de
notoriedade sdo os trabalhos do holandés Roelof Husman (1444-), Johannes Reuchlin (1455-
1522), Alexandre Hegius (1433-1498); na Franca, Guillaume Budé (1468-1540) e na Inglaterra,
Thomas Lincre (1446-1524).

Em contraposi¢ado a tradi¢do pedagogica do medievo, no ambito da organizacdo escolar

[...] o humanismo da lugar a algumas significativas experiéncias escolares
inspiradas pelos principios dos studia humanitas que, além de terem grande
difusdo na Italia e larga ressonéncia em parte da Europa, constituem também a
base para a organizagdo dos estudos classicos na época moderna (CAMBI,
1999, 235).

Inspirado pelo pensamento educativo dos classicos gregos e latinos, constitui-se um
novo esquema educacional adequado a época moderna e um “curriculo formativo que da amplo
espaco as letras e as artes, a moral e a fé, a ginastica e a ciéncia” (CAMBI, 1999, 235). Em
sintese,

[...] o humanismo — primeiro italiano e depois europeu — caracterizou-se em
particular pela “volta dos antigos”, pela retomada de seu pensamento, pelo
estudo de suas obras e a busca quase espasmodica de seus codigos, pelo
cultivo das linguas que aqueles autores tinham falado (o grego e o latim)
(CAMBI, 1999, p. 239).

Ha a edificacao de um novo tipo de cultura, um processo de renovacao das escolas a
partir de novos principios € modelos. Esta “revolugdao pedagdgica do humanismo retomada e
ampliada pela época do Renascimento” ¢ responsavel por desenvolver “os germes da nova
cultura no plano estético, politico, cientifico e filoséfico com um grande impulso de

criatividade” e realizar “uma Paideia inspirada nos modelos do classicismo e que se nutre dos

33 Literalmente, “Homem de bem, perito em falar”. Significa que o perfeito orador deve aliar a honestidade de vida
a perfeigdo oratoria.
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studia humanitas” (CAMBI, 1999, p. 240-241). Para Garin (2003), o sentido ultimo da
educagao humanista renascentista esta em seu potencial emancipador: “a liberdade no mundo e
a consciéncia de si mesmo” (CARVALHO, 2017, p. 1033).

Para Arendt (2014), como veremos, em consonancia com esta referéncia, a esséncia da
cultura humanista ¢ cultura animi, ou seja: “o cultivo desinteressado do espirito e do gosto”;
“da capacidade de fruir, apreciar e julgar”; ¢ uma forma de lidar com o mundo e com a historia,
com os legados simbdlicos culturais da humanidade, com nossa herangca comum (CARVALHO,
2017).

Em Arendt, proximo do humanismo renascentista, a educagdo caracteriza-se
fundamentalmente por um didlogo com as experiéncias simbdlicas do mundo dos homens cujo
objetivo ndo ¢ apenas a manutengao da vida, mas a atribui¢do de sentido existencial e politico
e a formacao de sujeitos livres e emancipados.

A educacio, neste contexto, ¢ entendida como apresenta¢dao do legado dos antigos as
geragdes mais novas. O adulto-educador ¢ o responsavel por compartilhar com os jovens a
tradicdo, colocando-se como mediador. No escopo desse ideario, a educacao adquire o aspecto
de formagdo que se estabelece pelo acesso a producdo histdrica, cultural e simbdlica da
humanidade, mediante o didlogo entre as geragoes.

Nos séculos seguintes, todavia, esse novo modelo educacional caminhard “na direcio
da vida politica”, formando magistrados e técnicos para atuarem em cargos governamentais €

diretivos. Por certo,

[...] na base dessa renovagdo pedagdgica ha um processo de construcdo de
uma nova imagem da infancia e da juventude, valorizada na sua autonomia,
na sua diversidade em relacdo a idade adulta, na sua afetividade, ingenuidade
e, dando assim vida a uma nova visdo de crianga que estara no centro de toda
a cultura (e da vida social) moderna e contemporanea. [...] O humanismo,
portanto, inicia uma série de processos epocais em pedagogia: oferece-nos um
novo ideal formativo e um novo curso de estudos, faz pensar a infancia de
maneira nova, coloca-nos diante do principio animador (e antindmico) de toda
a pedagogia moderna (CAMBI, 1999, p. 241-242).

A importante transformacgdo educativa e pedagogica empreendida pelo humanismo
ativara processos que influenciardo profundamente a chamada pedagogia moderna. Nesta
diregdo, a obra de Rousseau ¢ a expressdo tedrica emblematica que leva as ultimas
consequéncias as concepgdes cujos exordios encontram-se no inicio da Era Moderna. Isto posto,
adiante, discorreremos acerca dos elementos constitutivos da concepcao de educacao

arendtiana.
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2.3 A concep¢iao de educacio moderna presente na critica de Arendt

Arendt (2014), como apontaremos a seguir, dedica-se a andlise da influéncia das ideias
pedagogicas da chamada escola nova sobre a educagdo norte-americana a partir da primeira
metade do século XX. Entretanto, a compreensao da critica da autora deve remontar a elementos
historicos constitutivos dessa concepgao.

A Pedagogia Moderna tem por marco fundamental a publicacao da Didactica Magna,
de Coménio (1592-1670). Contudo, as ponderagdes de Arendt se direcionam, mormente, a
Rousseau e a sua influéncia para a chamada educacgdo progressista ou, como ficou conhecida
no Brasil, Escola Nova. Em que pesem as especificidades de cada intelectual deste movimento,
em geral, sdo alocados ao escolanovismo autores como: Johann Heinrich Pestalozzi (1746-
1827), Johann Friedrich Herbart (1776-1841), Friedrich Frobel (1782-1852), Maria Montessori
(1870-1952), Jean-Ovide Decroly (1871-1932), Anton Makarenko (1888-1939) e Célestin
Freinet (1896-1966). Nos Estados Unidos, destaca-se John Dewey (1859-1952). No Brasil,
Fernando de Azevedo (1894-1974), Anisio Teixeira (1900-1971), Lourengo Filho (1897-1970),
entre outros (SAVIANI, 2008, p. 195-348). Entretanto, ¢ importante salientar que Arendt
apresenta uma visdo panoramica ¢ geral acerca da Escola Nova. Para Custoédio, suas
ponderagdes remetem ““aos tedricos da educagdo progressista” influenciados principalmente
pelas ideias de John Dewey (CUSTODIO, 2011, p. 60).

Do século XVIII, em diante, o novo modelo educacional do humanismo renascentista
aproximar-se-a sobremaneira, como afirmamos, da vida politica (CAMBI, 1999). Em meados
do século XVIII, as elites politicas passam a reivindicar a ideia de que a educagao deveria ser
prerrogativa do Estado. Neste contexto, os Jesuitas sdo expulsos de Portugal e colonias
portuguesas e igualmente banidos da Franga e da Espanha. Concomitantemente, o [luminismo
se expande pela Europa, propalando a associacdo entre razdo e progresso ¢ defendendo “a
necessidade de laicizagdo do ensino e da educagdo escolar como fator essencial de
desenvolvimento da civiliza¢ao” (VEIGA, 2007, p. 43).

O século XVIII desenvolve uma nova imagem relativa a pedagogia moderna. E ¢ ao
conjunto de postulados que emanam desse periodo que Arendt considera ser a origem da
educacdo moderna que reverbera nos séculos que se seguem até nossos dias. Em termos gerais,
pode assim ser descrita: “laica, racional, cientifica, orientada para valores sociais e civis, critica
em relacdo a tradi¢cdes e instituicdes, crencas e praticas e educativa”, e principalmente
“empenhada em reformar a sociedade também na vertente educativa, sobretudo a partir

da vertente educativa” (CAMBI, 1999, p.329, grifo nosso).
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Neste contexto, consolida-se a pedagogia iluminista: teoricamente “mais livre”,
socialmente mais ativa, mais articulada a pratica e “orientada para fins sociais e civis” (CAMBI,
1999, p. 330). Entre os pensadores que sintetizam essa concepgao pedagogica, encontram-se:
D’Alambert (1717-1783), Diderot (1713-1784), Voltaire (1694-1778), Condillac (1715-1780),
Basedow (1723-1790), Lessing (1729-1781), entre outros. Com efeito, Rousseau (1712-1778)
¢ descrito como a “a voz mais alta, mais complexa e mais original do século e realizard uma
das maiores ligdes teodricas da pedagogia moderna” (CAMBI, 1999, p. 338); autor que realizara
a virada mais explicita da sua historia moderna em termos educacionais, responsavel pelo que
o historiador denominara “revolucdo copernicana” em matéria de educacao (CAMBI, 1999, p.
343).

Para Rousseau, com vistas a organizacao da sociedade por meio do chamado contrato
social, afigura-se “necessaria uma educagdo ética que habilite os homens a renunciarem em
conjunto a suas vontades particulares em prol do bem comum e do interesse coletivo” (VEIGA,
2007, p. 43). Sua concep¢ao educacional encontra-se principalmente na obra O Emilio ou Da
educagado (1995). Trata-se de uma metafora critica as relagdes sociais e politicas da época, a
educacgado ofertada nos colégios religiosos, as regras de etiqueta social, bem como certa aversao
a uma educagdo excessivamente racional e formal (VEIGA, 2007). Em Rousseau
(ROUSSEAU, 1995), encontramos, paradigmaticamente, as sementes, por assim dizer, das trés
ideias-base da educagdo que, doravante se desenvolve: a absolutizacdo do universo infantil, a
supervalorizacao da pedagogia e a énfase exacerbada no aprender fazendo, preferencialmente,
brincando (ARENDT, 2014). Por outro lado, a critica empreendida pela autora a questao da
politizacdo da atividade educativa, dirige-se ao vinculo entre Emilio e o Contrato social, bem
como aos postulados presentes em Consideragoes sobre o governo da Poléonia (2002).

Tal renovagao pedagdgica ocorre, entretanto, em estreita relacdo com seu pensamento
politico. Como que recuperando de alguma forma Platdo em A Republica (2000), politica e

educacdo, em Rousseau, estdo notadamente ligadas:

[...] uma é o pressuposto e o complemento da outra, e juntas tornam possivel
a reforma integral do homem e da sociedade, reconduzindo-a — por vias novas
— para a recuperacdo da condi¢cdo natural, ou seja, por vias totalmente
artificiais e ndo ingénuas, ativadas através de um radical esforco racional
(CAMBI, 1999, p.343).

Se no Emilio predomina a ideia de uma educacdo como mecanismo artificial de
recuperagdo da naturalidade perdida do homem, o Contrato social (2011) “versa sobre uma

educagdo totalmente socializada regulada pela intervencao do Estado” (CAMBI, 1999, p. 344-
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345), o que ¢ corroborado por Consideragoes sobre o governo da Polénia. Como o proprio
autor testemunha nas Confissoes, o Contrato social e o Emilio sdo pensados € escritos
concomitantemente.

A tematica central do Emilio consiste na teorizagao da educa¢ao do homem através de
seu retorno a natureza. A centralidade da acdo educativa esta no proprio educando e deve
ocorrer de modo natural, ou seja, em contato com a natureza, afastada da vida social e de forma
a levar em consideracdo as necessidades espontaneas do processo de desenvolvimento da
crianca. O projeto educacional rousseauniano vincula a naturalizagdo do homem a reforma da
sociedade (CAMBI, 1999, p.346). Malgrado a relacdo ambigua entre liberdade e autoridade,
entre o Emilio e seu preceptor, destacam-se no ambito educativo, em Rousseau: a
supervalorizacao e afirmag¢do da autonomia da infancia e de suas especificidades, além da ideia
de aprendizado relacionado a utilidade e aplicagdo para a crianca, necessariamente por meio de
experiéncias concretas (ROUSSEAU, 1995), o que ¢ criticado por Arendt (2014).

O filésofo repudia tanto o que denomina educagdo intelectualista, livresca, autoritaria e
pedante dos colégios jesuitas quanto acdes educativas voltadas exclusivamente a conservacao
de protocolos sociais e aquisi¢ao de boas maneiras (CAMBI, 1999, p. 346-347).

A educagdo natural que se desenvolve, por primeiro, através da educagdo negativa e,
por conseguinte, da educacdo indireta termina por: absolutizar o universo da crianga, cristalizar
a ideia de que a aprendizagem deve ocorrer por meio de experiéncias concretas (fazer e brincar),
relativizando o valor das ciéncias especificas em favor da “arte de ensinar tudo a todos”.
(COMENIUS, 2001, p.02), terreno da pedagogia (ROUSSEAU, 1995). Sobre a educagdo

negativa, afirma o filésofo genebrino:

A educacao primeira deve portanto ser puramente negativa. Ela consiste, ndo
em ensinar a virtude ou a verdade, mas em preservar o coragao do vicio € 0
espirito do erro. Se pudésseis conduzir vosso aluno sio e robusto até a idade
de doze anos, sem que ele soubesse distinguir sua mao direita de sua mao
esquerda, logo as vossas primeiras ligdes os olhos de seu entendimento se
abririam para a razdo. Sem preconceitos, sem habitos, nada teria ele em si que
pudesse contrariar o resultado de vossos cuidados. Logo ele se tornaria, em
vossas maos, o mais sensato dos homens; e comegando por nada fazer, tereis
feito um prodigio de educacdo (ROUSSEAU, 1995, p. 80).

Ha aqui, na esteira da leitura de Arendt, um /lasser-faire educativo que propde deixar a
crianca a sua propria sorte. Para Arendt, ¢ atributo, sim, dos adultos-educadores apresentar aos
que chegam o que o mundo ¢ (ARENDT, 2014). Essa ndo intervengdo educacional, sob a

perspectiva de conferir autonomia as criancas, condena-as ao alijamento em relacdo ao mundo.
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O principio da educagdo indireta, por seu turno, destinada as criangas maiores,
estabelece que toda a aprendizagem deve ocorrer por meio do contato com as coisas, € com a
natureza. E através do contato com as coisas que a crianca se desenvolve e a intervencao do

educador deve ocorrer por meio das coisas, ou seja, indiretamente.

Conservai a crianga tdo somente na dependéncia das coisas; tereis seguido a
ordem da natureza nos progressos de sua educacdo. Ndo oferecais jamais a
suas vontades indiscretas sendo obstaculos fisicos ou castigos que nascam das
proprias agdes e de que ela se lembre oportunamente (ROUSSEAU, 1995, p.
68-69).

Por certo, os ideais de uma educagdo natural, negativa e indireta, nas paginas
rousseaunianas convivem com postulados que sugerem intervengao autoritaria do preceptor ou
com sugestdes de se esconder este aspecto do processo educativo (ROUSSEAU, 1995). Ha,
aqui, seguramente, uma ambiguidade; o que ndo ¢ incomum, tampouco um problema, na obra
do filésofo, por muitos, conhecida por seus paradoxos (SALINA FORTES, 1997).

Outra ambiguidade ou paradoxo pode ser encontrado na comparagdo entre as obras
Emilio e Consideragoes sobre o governo da Polonia, que apresentam duas propostas
educacionais distintas. A primeira, natural, libertaria, privilegia a educa¢do do homem, ainda
que para a vida em sociedade. A segunda, um modelo de educacao social e politica que deve
ser desenvolvido pelo Estado com vistas a promogao do patriotismo, do sentimento de pertenca
a nagdo e a conformagao social. Aqui, uma vez mais, Rousseau flerta ndo apenas com o Platdo
da Republica, como também com o modelo educacional espartano (CAMBI, 1999, p. 354).

E na obra Consideragées sobre o governo da Polénia que Rousseau apresenta um
projeto educacional notadamente vinculada a uma ideacao politica nacional. Rousseau (2002)

afirma ser a educagdo o meio de construgdo de uma nagdo. E por meio da educagdo que se cria

a identidade e a forga do pais. Afirma o filésofo:

Este € o artigo importante. A educagdo ¢ que deve dar as almas a forma
nacional, e dirigir suas opinides e seus gostos de tal modo que sejam patriotas
por inclinagdo, por paixao, por necessidade. Uma crianga ao abrir os olhos
deve ver a patria e até sua morte deve ver mais do que ela (ROUSSEAU, 2002,
p. 17, tradugdo nossa)*®.

Em sintese, na confluéncia das trés obras de Rousseau, quais sejam O Emilio, Contrato

social e Consideragoes sobre o governo da Polonia encontramos, paradigmaticamente, as bases

36 Originalmente “C'est ici l'article important. C'est I"éducation qui doit donner aux dmes la forme nationale, et
diriger tellement leurs opinions et leurs goiits, qu'elles soient patriotes par inclination, par passion, par nécessité.
Un enfant en ouvrant les yeux doit voir la patrie et jusqu'a la mort ne doit plus voir qu'elle” (ROUSSEAU, 1990,

p17).
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do que Arendt denomina educagdo moderna, aquela que, embora tenha raizes no humanismo
renascentista, deste dista-se a partir do século XVIII, predominando doravante.

A partir do século XVIII, a educagdo distanciar-se-ia do ideal de formacao integral e
desinteressada do paradigma humanista com vistas a projetos educacionais que, por um lado,
colocam a educagdo a secundar projetos politicos e, por outro, absolutizam o universo infantil,
priorizam o discurso pedagogico em detrimento ao das ciéncias especificas e superestimam o
valor das experiéncias ludicas nos processos de aprendizagem. Estes elementos estariam, para
Arendt, no principio do processo de despojamento do carater formativo da educagido, em sentido
integral, instrumentalizando-a, ou seja, tornando-a meio, mecanismo de construgcdo de
determinados modelos sociais ou projetos politicos. Na esfera educacional, este cenario €

descrito pela fildsofa em termos de crise.

2.4 A acepcio arendtiana acerca da ideia de crise

O substantivo crise vem do latim crisis e significa, em termos gerais, momento de decisdo
ou mudanga subita; e do grego krisis, acdo ou faculdade de distinguir; por extensao, compreende
momento decisivo, dificil; decisdo, distingdo, separagao, julgamento (CUNHA, 1997).

Na histéria da medicina, o momento critico de uma doenga correspondia a uma ocasiao
crucial de evolugdo para a cura ou para a morte. Em economia, a expressdo pode ser usada
como fase de transi¢ao entre um surto de prosperidade e outro de depressao (CUNHA, 1997).
De qualquer forma, denota ocasido oportuna a critica, momento em que a reflexao e as tomadas
de decisdes ndo sdo apenas apropriadas, mas necessarias.

Com efeito, “Arendt, assim como também Foucault e Deleuze, ensina-nos que critica e
crise sdo fendmenos modernos indissocidveis € nos convidam a enxergar a crise como momento
privilegiado para o exercicio da atividade da critica”. E, mormente na educacao, a crise deve
“ser entendida como oportunidade crucial para reflexdes criticas a respeito do proprio processo
educativo” (DUARTE, 2010, p. 823).

Rios corrobora essa perspectiva afirmando que a crise aponta concomitantemente para
duas perspectivas: o perigo e a oportunidade, e ressalta ser “importante considerar a perspectiva
da critica, como um momento fértil de reflexdo e de reorientagao da pratica” (2001, p. 39).

Para Arendt, a crise na educacdo, como evidenciado, ¢ um aspecto desvelador de um
fendmeno mais amplo descrito em termos de uma “crise geral que se abate sobre o mundo
moderno” (ARENDT, 2014, p.221). E o reflexo de “uma crise ¢ uma instabilidade mais gerais

na sociedade moderna” (ARENDT, 2014, p. 234). E, ainda que ndo fosse reflexo desta “crise
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mais abrangente”, tal conjuntura na educacdo suscitaria preocupacdo “em qualquer ocasido
originaria séria” (ARENDT, 2014, p. 234).

A crise na educagdo, para Arendt ¢ um “problema politico de primeira grandeza”
(ARENDT, 2014 p.221). Nao ¢ mero fendmeno local, desconexo em relacdo as diversas
questdes relevantes do século XX. Est4, pois, inserido, no contexto do pos-guerra com todas as
questdes que deste evento decorrem. E € justamente por se tratar de evento relacionado a outro
mais amplo e profundo que Arendt lanca mao da expressao crise na educagdo ou invés de da
educagdo; posto expressa-se em crises que afetam instancias diferentes da vida: a cultura, a
tradicdo, a educacdo, a politica, etc.

A crise ¢ do mundo moderno — embora se manifeste ou desdobre-se na educacao, bem
como na politica, na cultura, entre outros — e € correlata a importancia demasiada conferida a
satisfacao das necessidades, a confusdo entre os dominios privado e publico, com a dissolucao
do espaco publico, a ascensao da esfera social (ARENDT, 2016) a que nos referimos na se¢ao
anterior; a perda da nogdo de responsabilidade dos adultos pelo mundo comum, a crise da
autoridade e o desprestigio pela tradicao (ARENDT, 2014).

Notadamente, a conjuntura critica na educacdo moderna tem um elemento sobejamente
significativo, qual seja: a perda do senso comum (ARENDT, 2014). Decorre da impossibilidade
do “senso comum” responder a contento, de modo assisado, as demandas da modernidade. A
expressdo senso comum, neste caso, significa, mormente, consenso (capacidade de
compartilhar sentidos) ou, antes, bom senso (“sa razdo humana”, “regras da saudavel razao
humana’”) (CUSTODIO, 2011; GHIGGI; NASCIMENTO, 2012).

Segundo a pensadora alemd, esses eventos limitrofes ocorrem quando do
desaparecimento do senso comum. No escopo da reflexdo da autora, algo como uma espécie de
compartilhamento de alguma coisa que nos permite comunicabilidade, a despeito da pluralidade
humana e da singularidade dos individuos; o que permite que individuos se comuniquem sem
que colidam (ARENDT, 2014; 2016). A crise se instaura sempre “que em questdes politicas, o
sdo juizo humano fracassa ou renuncia a tentativa de fornecer respostas, nos deparamos com
uma crise” (ARENDT, 2014 p.227). O senso comum diz respeito a capacidade de se encontrar
respostas comuns a problemas comuns e, concomitantemente, a0 uso mais primario da
racionalidade que permite aos seres humanos evitar um acritico entusiasmo exacerbado por
tudo o que ¢ novo — especialmente no campo educacional — e rechacar aspectos da tradicao.

Denota, neste caso, a capacidade de compartilharmos valores, padrdes, conhecimentos e, deste

37 Na tradugdo de 1972 do texto “A crise na educagdo” a expressdo utilizada é “regras do juizo normal humano”
(ARENDT, 1972, p. 227).
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modo, participarmos de sentidos em relacdo ao mundo. Isso s6 € possivel a partir do que ja esta
colocado ou, no referencial conceitual da autora, pelo mundo que ja existe (NASCIMENTO;
GHIGGI, 2012) e pode ser partilhado por todos.

Com efeito, como ja registrado, todo momento critico comporta a possibilidade do retorno
as proprias coisas. Nestes momentos, os homens sdo impelidos a colocarem novamente as
perguntas primeiras e a refletirem sobre a propria esséncia ou razao de ser das coisas. Destarte,
para Arendt, ¢ precisamente de momentos nevralgicos que emergem a possibilidade do
desvelamento do que ¢ nodal em determinado problema. No caso educacional, constata a autora,
a esséncia do problema ¢ a propria natalidade, ou seja, o fato de que seres humanos nascem
nesse mundo.

Nesta dire¢do, apos discorrermos acerca da nocao aredtiana de crise (a crise em sentido
amplo, a crise do mundo moderno e sua manifestagdo na educacao) partiremos das ideias-base
que circundam a crise na educacdo moderna com vistas a poder apontar o que, no pensamento
de Arendt, seria o sentido da educagdo. Parte, mormente, de A crise na educagdo para, no
dialogo como outros aspectos da obra da pensadora, compreender o que para esta autora seria
o sentido da educagao no mundo moderno. A exemplo do que fora realizado acerca da politica,
0s topicos seguintes constituem-se em uma reflexao que, em ultima instancia objetivam apontar

0 que seja a razdo de ser (raison d'étre) da educagdo a partir do corpus arendtiano.

2.5 Arendt e a escola nova ou educac¢io progressista

Isto posto, afigura-se possivel avangar na dire¢do das severas ponderacdes ao que a
autora denomina “miscelanea de bom senso e absurdo” levada a cabo, “sob a divisa de educagao
progressista” (ARENDT, 2014, p. 226-227); a acolhida servil de um conjunto de teorias (boas
ou mas) que abriu mao do bom senso, ou seja, das “regras do juizo humano normal” em nome
de uma irrestrita abertura em relagdo ao novo, no ambito educacional (ARENDT, 2014, p. 226-
227).

As criticas arendtianas se direcionam, precipuamente, contra as modernas teorias
pedagdgicas aplicadas, conforme a pensadora, de maneira irrestrita e ingénua no sistema
educacional estadunidense da primeira metade do século XX. Diretamente, a autora refere-se

a0 pragmatismo®® como corrente que teria capitaneado as modificacdes relacionadas a

3 O pragmatismo, em termos gerais, refere-se a corrente de ideias que considera a validade de uma doutrina a
partir de seu éxito pratico. Capitaneado pelos norte-americanos Charles Peirce (1839-1914) e William James 1842-
1910, o pragmatismo encontraria em Dewey seu representante na esfera educacional ndo obstante o fato do proprio
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referenciada crise. As analises de Arendt exaram-se na dire¢do de “uma moderna teoria da
aprendizagem” que consiste na “aplicagdo logica” a educacao de determinados principios da
“expressao conceitual sistematica” do “pragmatismo” (ARENDT, 2014, p 228). Esse acervo de
ideias que marcariam a influéncia do pragmatismo na educagdo, para Arendt, estd presente no
que denomina pedagogia moderna que, no escopo de sua reflexdo, refere-se a escola
progressista, também conhecida como escola nova ou escolanovismo.

Afirma a autora em relagdo a educagao estadunidense desse periodo: “a crise na
educagdo americana anuncia, por um lado, o fracasso da educagdo progressista e, por outro,
constitui um problema extremamente dificil porque surge no seio de uma sociedade de massas
e sem respostas as suas exigéncias” (ARENDT, 2014, p. 228).

Diferentemente do que postula Custodio (2010), sugerimos que Arendt, leitora atenta e
intelectual preocupada com a precisio estd a criticar, nio John Dewey>® especificamente, mas
os desdobramentos e implicagdes de adesdo radical de principios gerais de suas ideias e de
outros pensadores ligados ao que se convencionou denominar escola nova ou progressista®.
Sustentamos que tais criticas estariam dirigidas, ndo as ideias de Dewey, mas a sua interpretacao
e consequente “aplicacdo” equivocada, “elementos fundamentais da doutrina de Dewey”
(CIRIGLIANO, 1972, p. 197). Com efeito, ¢ possivel e oportuno encontrar na obra de Dewey
subsidios que permitam compreender as trés ideias basilares da educagdo progressista
mencionadas pela autora como componentes da crise na educagdo. Assim sendo, analisaremos,
pois, adiante, elementos das ideias pedagdgicas da chamada escola nova, sob a luz das criticas

e das categorias arendtianas.

pensador ter repudiado sua ligacao a esta corrente de ideias. O termo pragmatismo foi introduzido na filosofia no
final do século XIX, referindo-se a doutrina exposta por Peirce num ensaio do ano 1878, intitulado "Como tomar
claras as nossas ideias". Alguns anos mais tarde, Peirce declarava ter inventado o nome Pragmatismo para a teoria
segundo a qual o significado racional de uma palavra consistiria exclusivamente em seu alcance concebivel sobre
a conduta da vida. Peirce distingue duas espécies de pragmatismo, quais sejam: o metafisico (teoria da verdade e
da realidade) e o metodologico (teoria do significado). Conforme Abagnanno, ainda que Dewey tenha preferido o
termo, instrumentalismo, seu pensamento encontra-se na esteira do pragmatismo de Peirce (ABBAGNANO, 1997,
p 784-785). Segundo Westbrook, para Dewey, “o pensamento constitui, para todos, instrumento destinado a
resolver os problemas da experiéncia e o conhecimento é a acumulagdo de sabedoria que gera a resolugdo desses
problemas” (WESTBROOK, 2010, p. 15).

39 John Dewey (1859-1952) foi um importante filésofo, pedagogo e psicologo norte-americano. Sua vasta obra
advoga em favor de uma educagdo consentdnea com a democracia e da unicidade entre teoria e pratica. E
reconhecido amiude como representante do pragmatismo e expoente ou inspirador da chamada escola nova ou
progressiva. Entre seus livros, destacam-se, Democracy and Education: an introduction to the philosophy of
education (1916), Experience and Nature (1925), Moral Principles in Education (1909), Freedom and Culture
(1939) e, especialmente, para este estudo, Experience and Education (1938), traduzida no Brasil por Anisio
Teixeira, em 1971, com o titulo, Experiéncia e Educagdo (1979).

40 Argumentamos em favor desta perspectiva em virtude do fato de que o referido texto educacional nio menciona
diretamente o pensador, mas o pragmatismo ¢ sua influéncia na educagdo. Além disso, a autora argumenta contra
ideias-base do pragmatismo e ndo contra argumentos textuais de Dewey. Por fim, Arendt, salienta a aplicagdo dos
postulados gerais de uma educagdo progressista, ou seja, a adesdo irrefletida destes postulados.
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Para a autora, os fatores gerais elencados da crise da modernidade nio explicitam por
completo a crise educacional estadunidense. Esta ¢, por sua vez, explicada pelo que Arendt
denomina trés “ideias-base”*! da educagio progressista. Nas palavras de Correia (2010, p. 820),
“trés pressupostos principais da crise na educacdo” moderna que, no que se segue, serdo

abordados.
2.5.1 A existéncia de um mundo autdonomo das criangas

A primeira ideia da educagdo progressista e/ou escola nova examinada por Arendt € a de
que “existe um mundo da crianca e uma sociedade formada entre criangas; autonomos e que se
deve, na medida do possivel, permitir que elas governem” (ARENDT, 2014, p.230). “E € assim
da esséncia desse primeiro pressuposto basico levar em conta somente o grupo, € ndo a crianga
individual” (ARENDT, 2014, p.230).

Dewey, frequentemente considerado “precursor inspirador dos reformadores partidarios
de um ensino ‘centrado na crianca’”’, defende que ao chegar a escola a crianca “ja ¢
intensamente ativa” (WESTBROOK, 2010, p. 13). Assim, caberia a educagdo a incumbéncia
de “assumir a atividade de orienta-la”, e, ao educador, o trabalho de utilizar a matéria-prima,
orientando suas atividades para “resultados positivos” (WESTBROOK, 2010, p. 13). Segundo
Westbrook, os defensores mais aguerridos da centralidade educacional da crianca “afirmavam
que o ensino de disciplinas deveria subordinar-se ao crescimento natural e desinibido da
crianga” (WESTBROOK, 2010, p. 16).

Em face deste pressuposto, para Arendt, as criangas acabariam segregadas do mundo dos
adultos e submetidas ao que a autora denomina “tirania da maioria” das criangas na medida em
que os adultos, incumbidos da tarefa formativa das criangas, se eximem ou mostram-se
impotentes diante desta empreitada, haja vista que, na perspectiva das novas pedagogias
influenciadas pela psicologia moderna, o professor ndo teria, sob a otica arendtiana, um papel
notadamente diretivo (CORREIA, 2010, p. 820). Assim sendo, o adulto resulta “impotente ante
a crianga individual e sem contato com ela”, podendo apenas dizer-lhe “que faca aquilo que lhe
agrada e depois evitar que o pior acontega” (ARENDT, 2014, p.230).

Trata-se da consideragdo da existéncia de um mundo das criangas sem a presenca da ideia
de autoridade. A concep¢do de que existe um mundo da crianca e uma sociedade
autonomamente constituida e que se deve, na medida do possivel, permitir que elas préprias —

as criangas — dirijam o processo educativo (GHIGGI; NASCIMENTO, 2012). O que ocorre,

#dées de base, conforme Lombard, (2003, p. 46).
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nesse caso, segundo Arendt, € que as criangas, a partir da renincia dos adultos em exercer sua
autoridade, restariam expostas a autoridade do préprio grupo de criangas, ou seja, a tirania da

maioria.

2.5.2 A pedagogia como ciéncia do ensino em geral

Conforme Arendt, “Sob a influéncia da psicologia moderna e dos principios do
Pragmatismo, a Pedagogia transformou-se em uma ciéncia do ensino em geral ao ponto de se
emancipar inteiramente da matéria efetiva a ser ensinada” (ARENDT, 2014, p.231).

Quanto a este aspecto, Dewey solicitava aos educadores formados em Psicologia da
Crianga e capacitados em técnicas destinadas a proporcionar os estimulos necessarios a crianga,
que integrassem a Psicologia ao programa de estudos a fim de que cada crianga pudesse realizar
seu proprio destino tal como se revela a vocé os tesouros das ciéncias, da arte e da industria
(DEWEY, 1978).

O proprio Dewey postulara a necessidade de que, além das caracteristicas acima, fossem
os educadores “profissionais bem capacitados, perfeitamente conhecedores da disciplina
ensinada” (WESTBROOK, 2010, p. 18-19). Com efeito, para Arendt, este aspecto foi
vilipendiado em favor da ideia do professor como alguém “que pode simplesmente ensinar
qualquer coisa”, posto que sua formagao estd “no ensino, e ndo no dominio de qualquer assunto
particular” (ARENDT, 2014, p. 231).

Segundo Correia, este pressuposto tem relacao direta com o ensino (CORREIA, 2010,
p. 820) e tal ideia estd “intimamente ligada a um pressuposto basico acerca da aprendizagem”
(ARENDT, 2014, p. 231).

Neste ponto prevalecera a compreensao de que para ser professor ndo seria necessario
um criterioso conhecimento da matéria, disciplina ou conteudo a ser ensinado, desde que haja
“um profundo engajamento e um dominio genérico das técnicas de ensino” (CORREIA, 2010,
p. 820).

Como consequéncia deste postulado, constata Arendt, observa-se a negligéncia
“extremamente grave da formagdo dos professores em suas proprias matérias, particularmente
nos colégios publicos” com implica¢des diretas na qualidade do processo de aprendizagem,
haja vista que como “o professor ndo precisa conhecer sua propria matéria, ndo raro acontece
encontrar-se apenas um passo a frente de sua classe em conhecimento” (ARENDT, 2014, p.

231).
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Desse pressuposto, resultaria a percepcao de que a detencdo de técnicas ou de uma
ciéncia do ensino torna prescindivel o dominio rigoroso do proprio contetudo a ser ensinado; o

que colocaria em questdo a propria autoridade do professor.

2.5.3 A substituicdo do aprender pelo fazer e do trabalho pelo brinquedo

Se o segundo pressuposto estd coadunado predominantemente ao ensino, o terceiro
relaciona-se mais diretamente a aprendizagem. Também sob influéncia da compreensdo da
autora acerca do pragmatismo, diz respeito a substitui¢do do aprender pelo fazer. A valorizacao
do jogo em detrimento do trabalho. A ideia de que se ndo pode saber e compreender sendo
aquilo que se faz por si proprio (ARENDT, 2014, p. 232).

Este terceiro pressuposto, defendido desde o inicio da Era Moderna, encontraria,
entretanto, sua expressao conceitual sistematizada no Pragmatismo (ARENDT, 2014).

Em Dewey, por exemplo, a centralidade de tal ideia-base esta na nog¢ao de experiéncia. O
filosofo considera que a categoria capitular da filosofia da educagao nova refere-se a relagao
entre educacgdo e nossa experiéncia real; o que torna imperativo, no dizer do autor, “uma ideia
correta de experiéncia” (DEWEY, 1979, p. 8), pois que “tudo depende da experiéncia por que
se passa” (DEWEY, 1979, p. 16).

Experiéncia, do grego cumeipio (empeiria); em termos gerais, designa a relagdo entre um
agente € uma situagdo. Adquire significagdo na medida em que estd coadunada a outros
elementos, tais como: percepcao, analise, pesquisa, levando o sujeito a aquisicdo de
conhecimentos, que o fazem mais apto para dirigi-la, em novos casos, ou para dirigir novas

experiéncias. Assim,

[...] se a vida ndo é mais que um tecido de experiéncias de toda sorte, se ndo
podemos viver sem estar constantemente sofrendo e fazendo experiéncias, ¢
que a vida é toda ela uma longa aprendizagem. Vida, experiéncia,
aprendizagem — ndo se podem separar. Simultaneamente vivemos,
experimentamos ¢ aprendemos (WESTBROOK, 2010, p. 36).

Para o educador americano, a experiéncia ¢ uma relagdo reciproca, na qual “os corpos
agem uns com os outros, modificando-se reciprocamente” (DEWEY, 1978, p. 13).

Educacao, para Dewey ¢ experiéncia, vida. E a experiéncia educativa &, por conseguinte,
a experiéncia inteligente que participa o pensamento, por meio do qual fazem-se presentes os
aspectos ou principios inseparaveis da interacdo e da continuidade (WESTBROOK, 2010, p.
37; DEWEY, 1979, p. 36-57).
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Dewey descreve que uma situacdo de aprendizagem se efetiva pela experiéncia
mediante os principios da continuidade e da interagdo. O “principio da continuidade da
experiéncia significa que toda e qualquer experiéncia toma algo das experiéncias passadas e
modifica de algum modo as experiéncias subsequentes” (DEWEY, 1979, p. 26). Pelo principio
da interagdo, o filosofo propde que as experiéncias, consideradas em conjunto, ou em sua
interagdo, constituem o que se chama de situacdo (de aprendizagem) que, por sua vez, efetiva-
se pela experiéncia.

O desdobramento pratico mais importante deste elemento das reflexdes de Dewey
acerca da educagdo, no escopo da andlise arendtiana, ¢ a concep¢dao de que s6 € possivel
conhecer e compreender aquilo que se faz efetivamente. Sua aplicagdo pedagodgica consiste em
substituir o aprender pelo fazer e o trabalho pelo brincar.

Ha, nesse caso, uma critica de Arendt a um processo de aprendizagem reduzido ao
ludico que parte da ideia de que a crianga €, ela propria, um mundo auténomo e ndo um ser em
desenvolvimento e em formagdao (CORREIA, 2010, p. 820).

Em suma, para Arendt esse projeto ou atmosfera educacional marcado pela influéncia
do pragmatismo vilipendia o fato “de que a crianga ¢ um ser humano em desenvolvimento” e
“de que a infancia é uma etapa temporaria, uma preparagao para a condicdo adulta”. Nesta
dire¢do, o que ocorre € que a crianga “é excluida do mundo dos adultos e mantida artificialmente
no seu proprio mundo” (ARENDT, 2014, 2,14, p. 233).

A pedagogia moderna centra-se no método de ensino, negligenciando o significado e o
sentido de conhecer (CUSTODIO, 2011, p. 72). E, absolutizando o universo da crianga, a escola
abre mao do ensino de conhecimentos necessarios do mundo no qual a crianga serd inserida.

Enfatiza-se o brincar como o comportamento mais adequado a crianga, por tratar-se da
atividade que brota espontaneamente de sua existéncia (GHIGGI; NASCIMENTO, 2012, p.
35) e, nesta sorte, prevalece a ideia de que a crianga nao deve aprender sendo brincando.

Conquanto, consideramos, pelo exposto, que a critica de Arendt a crise educacional
moderna oferece elementos, pistas e apontamentos que nos possibilitam construir o escopo de

uma concepgao de educagdo exarada de sua obra.

2.6 Eixos para uma concepcio de educa¢ao consentinea com a obra de Arendt

A constatacao da crise na educacao estadunidense como manifestagao concreta de uma

crise mais ampla, para Arendt, conduz-nos a reflexdo acerca do papel que a educacao tem
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desempenhado ao longo da histéria das civilizagdes**. Nas palavras de Arendt, “a obrigagdo
que a existéncia de criangas impoe a toda sociedade humana” (ARENDT, 2014, p. 234).

Contudo, ¢ preciso compreender que Arendt ndo apresenta sistematicamente uma
proposta pedagogica. Extrair pistas acerca de sua concepgao pedagdgica ¢ um exercicio do
pensar a partir de suas linhas nem sempre didfanas e pouco lineares. Emana dos textos que
tratam diretamente da educagdo, mas nao pode abrir mao do dialogo com outras obras da autora
e de uma atividade hermenéutica e reflexiva.

Nessa sorte, um dos possiveis caminhos, pode dar-se a partir das criticas empreendidas
pela autora aos eixos da educacdo moderna ou, antes, “do reconhecimento do carater destrutivo
desses pressupostos basicos” (ARENDT, 2014, p.233). Ou seja, mediante a identificagdo do
que Arendt ndo considera adequado, inferir ou sugerir, em consonancia com aspectos outros de
sua obra, o que, para ela, seria apropriado a educagao e, desta feita, caminhar na dire¢ao da
compreensdo do que, para a autora, seria o sentido da educagao ou sua razao de ser.

Destarte, consentdneo com o primeiro pressuposto da pedagogia moderna criticado por
Arendt, depreende-se que o processo educacional nao pode prescindir da autoridade. Contudo,
autoridade nao deve ser confundida com uso da for¢a. Para Arendt, a for¢a é evocada nos
espacos em que a autoridade fracassou (ARENDT, 2014, p. 129).

Autoridade (auctoritas) deriva do verbo augere (ARENDT, 2014; CUNHA, 1997). Na
esfera educacional, diz respeito, sobretudo, a figura do adulto-educador. Na educag¢do escolar,
especialmente, o professor enquanto ser humano mais velho, representante do mundo dos
adultos ¢ porta-voz do legado das geragdes anteriores, sem o qual o mundo ndo pode ser
ampliado ou renovado pelos novos.

Nao se trata, evidentemente, de tarefa ficil. Na atualidade, constituiu-se em um grande
desafio manter a autoridade e a tradigdo, pois este mundo - o moderno - ndo se encontra
edificado a partir autoridade, nem mantido coeso pela tradicdo (ARENDT, 2014, p. 245-246).
Desta feita, o professor descobre-se desafiado a ser o apresentador e representante de um mundo
no qual ele mesmo, frequentemente, ndo se sente a vontade.

Essa tarefa de representante do mundo que precede aos mais jovens exige uma atitude
conservadora. Para Arendt, a educagdo precisa ser conservadora, no sentido de empreender uma
dupla prote¢do: a crianca do mundo, o mundo da crianga, o novo em relagdo ao velho, o velho

em relacdo ao novo (GHIGGI; NASCIMENTO, 2012, p. 36). Pois ¢ justamente este aspecto

42 Em virtude desta questio realizamos a exposi¢do panoramica do conceito de educagdo no item 2.1.
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conservador da acdo educativa que garante a possibilidade da mudanca e da renovacdo aos

novos. Afirma a autora:

[...] Exatamente em beneficio daquilo que € novo e revolucionario em cada
crianca ¢ que a educacdo precisa ser conservadora; ela deve preservar essa
novidade e introduzi-la como algo novo em um mundo velho, que, por mais
revolucionario que possa ser em suas agdes, € sempre, do ponto de vista da
geragdo seguinte, obsoleto e rente a destruicdo (ARENDT, 2014, p. 243).

Em relagdo a critica que a autora faz ao segundo postulado da educacdo progressista,
pode-se afirmar que, para Arendt, a atividade docente ndo pode se limitar a mera aplicacao de
técnicas de ensinar sem o respaldo do conhecimento especifico de cada area de formagao. Neste
aspecto, mais do que um elogio ao saber especializado, esta a corroborar a importancia da
formacao sélida a fim de que o professor se encontre ndo apenas “a um passo dos alunos em
termos de conhecimento” (ARENDT, 2014, p.231).

E, em face das criticas de Arendt em relagdo a terceira ideia-chave da educacao erigida
sob a influéncia de concepgdes que emanam do pragmatismo, afigura-se possivel inferir que a
autora considera que o processo de aprendizagem ndo deve se restringir a mecanismos ladicos.
Pois, confinar a crianca em mundo no qual o brincar ocupa centralidade “na continuidade
ininterrupta” da existéncia em detrimento do trabalho significa, no escopo da reflexao da autora,
priva-la de algo que ira prepara-la para o mundo dos adultos, o trabalho e a atividade politica,
por exemplo (ARENDT, 2014, p. 233).

Em suma, a confluéncia dessas ideias alude para um conjunto de proposi¢des que
constituiriam uma concepg¢ao educacional arendtiana apresentadas ao fim do texto A crise na
Educacdo®, prometendo uma “restaurag¢io” do sistema educacional estadunidense (ARENDT,
2014, p. 233). Tal restauragdo passaria pelos seguintes postulados: a) ensino conduzido com
autoridade; b) centralidade do trabalho em detrimento do brinquedo; ¢) curriculo que privilegie
conteudos conceituais em vez de aprendizagem de habilidades extracurriculares; d) solida
formagado docente (ARENDT, 2014, p.233).

Seguramente, as criticas que a autora empreende a adesdo irrestrita de postulados do
pragmatismo aplicados a educacdo fornecem contributo a compreensdo da concepgao
educacional arendtiana. Todavia, tal compreensao ndo prescinde da analise de categorias que

se relacionam com o restante de sua obra. O categérico central, neste caso, nao € outro senao a

43 A autora, a esta altura, refere-se a propostas “ainda em discussio” naquele momento atinentes ao sistema
educacional estadunidense. Nédo afirma explicitamente ser favoravel a este conjunto de ideias. Mas demonstra certa
expectativa pela possibilidade de que este idedrio oportunize um processo de restauragdo educacional ou, ao menos
que tais ideias sejam mais interessantes para a educagdo que os pressupostos do pragmatismo.
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natalidade, descrita em termos de esséncia da educacdo, da qual participam outros elementos

que, a seguir, serao analisados.

2.7 A razio de ser da educacio: por uma pedagogia da dignidade

Como ressaltado anteriormente, para Arendt, a esséncia da educacao ¢ a condi¢ao humana
da natalidade. O fato de que seres humanos nascem continuamente para o mundo, neste caso, ¢
condicdao de possibilidade para a educagdo. Sem a natalidade a educagdo seria ndo apenas
desnecessaria, mas impossivel.

Com efeito, a apreensao do sentido da educagao no escopo da reflexdo da autora perpassa
a andlise de elementos que participam de sua esséncia, quais sejam: o que ¢ a educagdo,
propriamente dita, para autora? E em seguida: qual a razdo de ser da educagao?

Na terceira parte do texto A crise na educag¢do, Arendt apresenta uma definicdo mais

sistemdtica do que compreende por educacdo. Vejamos:

[...] educagdo estd entre as atividades mais elementares e necessarias da
sociedade humana, que jamais permanece nunca tal qual é, porém se renova
continuamente através do nascimento, da vinda de novos seres humanos
(ARENDT, 2014, p. 234).

Segundo Carvalho, para Arendt, a educacao ¢ “o ato de acolher os jovens no mundo,
tornando-os aptos a dominar, apreciar e transformar as tradigdes culturais que formam a heranca
simbolica comum e publica” (CARVALHO, 2013, p. 83). E justamente por ser acolhida, a
educacdo ¢ também relacdo, mediacdo: entre aqueles que ja fazem parte do mundo e os que

chegam e que

[...] ndo se acham acabados, mas em um estado de vir a ser. Assim a crianga,
objeto da educagdo, possui para o educador um duplo aspecto: € nova em um
mundo que lhe ¢é estranho e se encontra em processo de formacao. E um novo
ser humano e ¢ um ser humano em formagdo (ARENDT, 2014, p. 234-235).

Esse duplo aspecto da crianga esta relacionado com a vida e com o mundo. Em relacao
a vida, a crianca, como todos os outros seres vivos, € devir, é vir a ser, é ser em construgao.
Como todos os seres vivos, a crianca ¢ o adulto enquanto vir a ser, “tal como o gatinho ¢ um
gato em devir’ (ARENDT, 2014, p. 234-235).

Em relagdo ao mundo dos homens, a crianga ¢ um novo ser, um recém-chegado ao
mundo dos homens e, ndo apenas mais uma criatura viva no mundo. E é sob este aspecto que o

processo educacional deixa de ser meramente uma atividade para manutencdo da vida. A
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educacdo para Arendt, como anteriormente demonstrado, ¢ atividade correlata a
responsabilidade pela vida e pelo mundo. Assevera a autora: “Os pais humanos, contudo, nao
apenas trouxeram seus filhos a vida mediante a concep¢do € o0 nascimento, mas
simultaneamente os introduziram em um mundo” (ARENDT, 2014, p. 235).

Por meio da educacdo, os adultos-educadores assumem, pois, duas responsabilidades,
quais sejam: a responsabilidade pela vida da crianga (e seu desenvolvimento) e a
responsabilidade pelo mundo. De um lado, o desenvolvimento da crianga que necessita ser
“protegida” em relagdo ao mundo dos homens. De outro, 0 mundo que também precisa, por
assim dizer, ser protegido em relagdo ao absolutamente novo trazido a lume por cada
nascimento. Portanto, se a esséncia da educacgdo ¢ a natalidade, seu papel, entretanto, relaciona-
se ou, antes, identifica-se com a responsabilidade: pela crianga e pelo mundo. Educacao ¢ um
ato de responsabilidade. E ¢ esta responsabilidade assumida pelos adultos-educadores que

garante o processo de conservagdo e renovagao do mundo.

2.7.1 Responsabilidade: prote¢ao da crianga em relagdo ao mundo e do mundo em relagdo as

criangas

A crianca chega a um mundo que a precede. Caso seja absorvida por esse mundo, a
crianga €, para usar uma expressao da propria autora, “destruida”, ou seja, impedida de ser o
que ¢; de desenvolver de modo livre suas potencialidades, de trazer a baila o novo. O espago
que salvaguarda a crianga €, porquanto, a esfera privada do lar, isto €, o “seio da familia”. A
esfera privada protege a crianga contra 0 mundo dos homens, mormente, em relagdo ao aspecto
publico deste mundo. E neste espago que a crianga encontra “seguranga para o seu
desenvolvimento” (ARENDT, 2014, p. 235-236).

A destruicao da crianga pelo mundo ocorre de duas maneiras. Primeiramente, quando a
esfera publica, o mundo dos homens, invade a esfera privada. Por exemplo, quando as criangas
sdo transformadas em celebridades, em personagens publicas, ou sdo, por algum motivo

expostas a apari¢ao publica. Diz a autora:

A fama penetra as quatro paredes ¢ invade seu espaco privado, trazendo
consigo, sobretudo nas condigdes de hoje, o clardo implacavel do mundo
publico, inundando tudo nas vidas privadas dos implicados, de tal maneira que
as criangas ndo t€m mais um lugar seguro onde crescer (ARENDT, 2014, p.
236).
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Essa mesma destrui¢do da crianca ocorre quando, por meio do processo educacional,
deseja-se criar e absolutizar um universo da crianga.

Para Arendt, quando a educacdo visa ao estabelecimento de um mundo proprio das
criangas, termina por destruir as condigdes necessarias para o seu desenvolvimento e
crescimento. Isso se da, por exemplo, ao forjar-se, por meio da educagdo, uma vida publica
comum entre grupos homogéneos de criancas. Também nesses casos, a crianca €, de algum
modo, exposta a uma espécie de existéncia publica (ARENDT, 2014, p. 236).

Em suma, ¢ papel da educagdo possibilitar a crianca a protecdo necessaria contra a
exposicdo exacerbada, a publicidade excessiva e a criagdo de um mundo publico artificial a fim
de salvaguardar o livre desenvolvimento de sua singularidade.

A crianga necessita ser protegida do mundo. Por outro lado, o mundo também precisa ser
resguardado em relagdo ao absolutamente novo, trazido a lume por cada novo nascimento. O
risco, nesse caso, € o de um rompimento total com a tradi¢ao e com o que fora edificado pelas
geracdes que ja existem no mundo dos homens.

Para Arendt, a educacao em sentido amplo inicia-se na esfera privada, mas a esta ndo se
restringe, pois tem continuidade na educacao (escolar) que ainda nao € rigorosamente o dominio
publico, mas ja ndo mais pertence a esfera privada. A escola ndo pertence a familia, mas também
ndo ¢ ainda o mundo propriamente.

Segundo Arendt, a escola ¢ “a instituigdo que interpomos entre o dominio privado do lar
e o mundo — dominio publico — com o fito de fazer com que seja possivel a transi¢do, de alguma
forma, da familia para o mundo” (ARENDT, 2014, p. 238). E na escola que a crianga empreende
sua primeira entrada no mundo. Contudo, uma vez que a escolarizacdo ¢ uma exigéncia do
Estado, ou seja, do mundo publico, em relacdo a crianga, a escola representa em certa medida,
o mundo publico “embora ndo o seja ainda” (ARENDT, 2014, p. 238-239).

Para Arendt, ¢ importante salientar, “a fung¢do da escola € ensinar as criangas o que o
mundo ¢, e ndo inicia-las na arte de viver” (ARENDT, 2014, p. 246). E, na medida em que o
mundo ¢ sempre anterior a nos, esse processo de aprendizagem do mundo implica sempre uma
atitude de “voltar-se para o passado” (ARENDT, 2014, p. 246).

Nesta sorte, a educacao a escolar, especificamente — € o processo de mediagdo entre o
dominio publico e o privado. Ainda que cumpra esse papel, ndo pode ser compreendida como
mera preparacdo para a vida no espaco publico, posto que isto a instrumentalizaria. E, para
Arendt, educagdo ndo ¢ meio, mas fim (ARENDT, 2014, p. 239).

A escola, sob esta perspectiva teria como mote fundamental assegurar o livre

desenvolvimento das qualidades e caracteristicas das criangas. Estas, por sua vez, devem ser
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introduzidas paulatinamente, no mundo, a fim de que amadurecam e insiram-se no mundo tal
como ele ¢, nao podendo prescindir do exercicio da autoridade por parte do adulto-educador, a

fim de que esse processo seja significativo.

2.7.2 Autoridade do educador: conservagao e renovagao do mundo

Os mais jovens sdo introduzidos, pelos adultos, em um mundo que esta em permanente
mudanga. Aqui reside o que Arendt denomina responsabilidade pelo mundo, atinente aos
educadores. Quanto a este aspecto, a autora estabelece: “Qualquer pessoa que se recuse a
assumir a responsabilidade coletiva pelo mundo ndo deveria ter criangas, e € preciso proibi-la
de tomar parte em sua educagdao” (ARENDT, 2014, p. 239).

No ambito educacional, a autoridade ¢ a expressdao da responsabilidade pelo mundo
pertencente aos educadores. O educador é, para as criangas, um representante do mundo dos
adultos, responsavel por apresentar a elas, o mundo.

Como ja explicitado, a palavra e o conceito de autoridade, em Arendt, remontam a
civilizagdo romana. Origina-se de auctoritas que, por sua vez, deriva do verbo latino augere,
assumindo um significado proximo de aumentar, dar continuidade ou preservar aquilo que foi
fundado para todas as futuras geragoes.

A autoridade tem suas raizes no passado. Ser dotado de autoridade ¢ justamente
representar a tradigdo com vistas a garantir a permanéncia do mundo. Ter autoridade significa
representar a autoria de determinada fundacao.

A autoridade ¢ definida, portanto, em contraposi¢ao a coercao pela for¢a e a persuasio
através de argumentos. A autoridade, para Arendt, difere do poder, da coer¢do, da violéncia e,
concomitantemente, da persuasao. Ou seja, “nao se assenta nem na razao comum, nem no poder
do que manda” (ARENDT, 2014, p. 129), mas na legitimidade reconhecida por ambos da
hierarquia e do papel que a cada um cabe na relacdo na relagdo entre adultos e criangas.

Para a autora, uma das marcas da chamada sociedade moderna € a crise da autoridade no
dominio publico, esfera da politica. Com efeito, tal crise estende-se também a esfera privada e,
mormente, para este estudo, ao ambito pré-politico da educagao. “Ha uma conexao entre a perda
de autoridade na vida publica e politica e nos ambitos privados e pré-politicos da familia e da
escola” (ARENDT, 2014, p. 240). Alias, esse alastramento da perda da autoridade na dire¢ao
da esfera pré-politica € descrito por Arendt como sua expressao mais radical afirma: “O sintoma
mais significativo da crise, a indicar sua profundeza e seriedade, € ter ela se espalhado em areas

pré-politicas tais como a criagdo dos filhos e a educagdao” (ARENDT, 2014, p. 128).
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Nesta sorte, a perda ou a rentncia a autoridade no dmbito educacional expressa a recusa
dos adultos em assumirem a responsabilidade pelo mundo no qual colocaram as criangas. E nao
¢ outra sendo essa a forma mais evidente de que o homem moderno dispde para manifestar o
seu descontentamento em relacdo ao mundo ¢ a sua insatisfacdo relativamente as coisas tais
como elas sdo (ARENDT, 2014, p. 241).

Para a pensadora, este processo de eximir-se da responsabilidade relativa ao mundo na
educagao ndo ¢ a expressao do desejo de estabelecimento de uma nova ordem. Nao se identifica
com a abertura para o novo, como, em principio, poder-se-ia constatar em face das modernas
teorias educacionais. Trata-se, ao contrario, da indiferenga moderna atinente ao mundo que, de
maneira radical, manifesta-se manifesta nas condicOes atuais do fenomeno da sociedade de
massas (ARENDT, 2014, 2016) com seus desdobramentos evidentes na educagao.

Participam da esséncia da educagdo o processo de conservagdo e renovacao do mundo.
Desta feita, ¢ da algada da educagdo a mediagao entre o velho ¢ o novo, entre 0 mundo comum
e aqueles que chegam, entre adultos e criangas. Seu papel mais importante diz respeito a
mediacao entre os processos de conservagao e renovagao do mundo.

Para Arendt, o conservadorismo**, nocivo na esfera politica é, todavia, parte da esséncia
da atividade educativa. Na politica, a atitude conservadora, ou seja, a aceitagdo do status quo,
conduz a destrui¢do. A educacdo, entretanto, implica uma pratica conservadora, isto é: a
protecdo da crianga em relagdo ao mundo e deste em relacdo a crianga; do novo contra o antigo
e vice-versa.

Conservar, em Arendt, significa manter aquilo que possibilita o didlogo entre as geracdes.
Neste caso, trata-se de algo diferente de retrocesso (retorno a algo que pode ser bom ou ruim).
Difere também de uma atitude reacionaria (entendida como atitude de reagdo a algo). Em
Arendt, a atitude de conservacdo, diferente da ideia de conservadorismo®, significa
preservacao do legado simbolico, historico e cultural da humanidade. Imprescindivel a
educacdo, guarda relagdo com duas categorias, a tradi¢do e a autoridade. A tradi¢do € o fio que
nos guia com seguranca ao longo dos tempos, condi¢do de possibilidade da “permanéncia e da

durabilidade de que os seres humanos necessitam precisamente por serem mortais” (ARENDT,

# No corpus arendtiano, conservadorismo denota atividades relativas a conservago, manutencio, mormente
consentaneas a conservagdo do mundo. Trata-se de possibilitar que aqueles que chegam a este mundo tenham
contato com a heranga simbdlica, o legado historico-cultural da humanidade (ARENDT, 2014).

43 Esta questdio sera tratada com maior acuidade na Se¢dio V. Todavia, por ora, cabe distinguir: conservacio tem
relagdo com a preservagdo do mundo comum e do didlogo entre as geragdes, ao passo que conservadorismo denota
manuten¢do do status quo e reacionarismo deve ser compreendido como reacdo a algo.
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2014, p. 131) a fim de que estejam em seguranca em um mundo que os precede e que
sobrevivera a sua partida.

Tal processo de conservacao nao pode prescindir, outrossim, do exercicio, por parte do
adulto-educador — representante da heranga simbdlica humana —, da autoridade que, como
vimos, corresponde a expressdo da responsabilidade pelo mundo comum, representada pelos

adultos em relacdo aos que chegam.

Elementos de uma concep¢ao educacional inspirada no pensamento de Arendt

Arendt em nenhuma de suas obras prescreve um receituario educacional ou apresenta
sistematicamente elementos imperativos ou normativos de como educar ou como preparar as
novas geragoes (aqueles que um dia poderdo ou nao transformar o mundo).

Suas criticas, por vezes exasperadas, ndo fazem outro sendo isso: instigam a busca de
respostas mais adequadas as demandas que a conjuntura atual apresentada a todos que se
comprometam a enfrentar as crises politicas e educacionais de nosso tempo.

A consonancia ao legado de Arendt significa ndo renunciar a tarefa de pensar como forma
de nos reconciliarmos com a experiéncia de vivermos em um mundo “no qual o passado cessou
de langar luzes sobre o futuro e os homens se veem compelidos a buscar novas categorias para
compreender sua condi¢ao presente” (CARVALHO, 2015, p. 2).

Ademais, seu pensamento educacional salienta a importancia de que os adultos
reassumam suas responsabilidades pelos recém-chegados, pelo mundo e pela cultura que
representam, enquanto educadores. Assim, pelo exposto até aqui, afigura-se possivel, a despeito
do aparato pouco linear de sua obra, apresentar alguns eixos em torno dos quais se orienta a
concepgao de educagao de que partem as reflexdes de Arendt.

Em primeiro lugar, Arendt compreende que a esséncia da educacdo ¢ a natalidade, ou
seja, o fato de que seres humanos nascem nao s6 para a vida, mas para o mundo, e, destarte,
faz-se mister que os adultos acolham aos novos a este e neste mundo. A educacdo dos novos ¢
um processo que se inicia no dominio ou na esfera privada, sob a égide dos pais e prolonga-se
na escola, em um dominio pré-politico.

Os adultos-educadores (pais e professores) assumem, neste caso, uma dupla
responsabilidade: pelo mundo — preservando-o por meio da conservacdo do legado dos
antepassados; pelas criangas — protegendo-as da exposi¢do prematura a questdes pertinentes aos
adultos e preparando-as para que sua inser¢ao no mundo a fim de que nele estabelecam sua

presenca (GHIGGI; NASCIMENTO, 2012, p. 38-39).
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Neste processo, ¢ imprescindivel que os adultos-educadores exercam a autoridade. Esta
deve, no entanto, emanar ou estar intrinsecamente eivada ao conhecimento e a responsabilidade,
haja vista que ¢ da algada da educagdo apresentar e representar o mundo diante dos educandos,
de modo que eles proprios se tornem autores e agentes de acao.

Para Arendt, a educagdo, assim como a politica, ndo deve ser instrumentalizada, isto &,
concebida a partir de uma logica de meios e fins. O processo educacional tem mais do que
utilidade ou finalidade; ele pressupde a partilha de sentidos e significados. Com efeito, sendo a
natalidade a esséncia da educacdo, a acolhida dos novos neste mundo € o que mais se aproxima
do que Arendt concebe como o processo educacional, propriamente dito. Compartilham desta
esséncia e deste papel fulcral os propdsitos envoltos no processo de conservacao/renovagao do
mundo.

Porquanto, ¢ preciso assegurar que aquele que exerce o papel de professor ndo tenha
apenas uma formacao ligada a técnicas de ensino, mas possua conhecimento aprofundado dos
contetdos com os quais trabalha em sala de aula, a fim de que ndo esteja amitide apenas um
pouco a frente de seus alunos em termos de conhecimento de suas respectivas areas de atuacao.
O adulto-educador, sobretudo o professor, € por exceléncia, um representante da tradig¢do, do
legado histdrico, simbdlico e cultural da humanidade.

A confluéncia destes aspectos possibilitaria a constitui¢do de um processo educacional
capaz de desenvolver uma atitude de amor ao mundo, palco de historias dignas de serem
lembradas, de respeito a heranca cultural da humanidade (GHIGGI; NASCIMENTO, 2012, p.
38-39).

Como enunciado na introdugdo deste trabalho, para Arendt ha uma diferenga entre
educar e ensinar. Tal distingdo ¢ da algada da pedagogia e das ciéncias educacionais, posto que
guarda relacdo com a ideia de infincia que fundamenta as ideias educacionais da autora.
Todavia, educar e ensinar, enquanto experiéncias, nao se dissociam (ARENDT, 2014).

A infancia, ¢ importante sublinhar, ndo ¢ “um estado auténomo, capaz de viver segundo
suas proprias leis” (ARENDT, 2014, p. 246). Isso ndo significa que exista um muro
intransponivel entre criangas e adultos. Significa, ao contrario, que infancia e fase adulta sao
estados diferentes e que a relagcdo com uns e outros deve levar em conta tais diferencas.
Significa, além disso, que as criangas ndo podem prescindir dos adultos no ingresso a esse
mundo que une novos e antigos € no qual convivem criangas e adultos. Nas palavras da autora,
significa que “ndo se pode educar adultos nem tratar criangas como se elas fossem maduras”

(ARENDT, 2014, p. 246). Conquanto,
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Nao ¢ possivel educar sem ao mesmo tempo ensinar: uma educagdo sem
ensino ¢ vazia e degenera com grande facilidade em uma retdrica emocional
e moral. Mas podemos facilmente ensinar sem educar e podemos continuar a
aprender até ao fim dos nossos dias sem que, por essa razao, nos tornemos
mais educados (ARENDT, 1954, p. 13, traducdo nossa).

A educagdo, ao contrario da aprendizagem, tem um tempo relativamente previsivel.
Ocorre, aproximadamente, até o “diploma colegial”, a educagdo basica. Para Arendt, ensina-se
e aprende-se ao longo de toda a vida. Com efeito, educa-se apenas criangas e jovens (ARENDT,
2014).

Todavia, a educagdo deve ocorrer em consonancia com a aprendizagem, haja vista que,
desvinculando-se do aprender, transforma-se em algo vazio e desprovido de significado.
Converte-se facilmente em um processo retdrico emocional e moral.

Para a autora, educacdo ¢ o ato de introdugao das criangas e jovens ao mundo no qual
os adultos os precedem. Educar, como ja fora postulado, ¢ ensinar as criangas como o mundo
¢, e ndo as instruir na arte de viver no mundo (ARENDT, 2014).

Ensinar o que ou como o mundo ¢ significa apresentar aos que chegam ao mundo que
os precede, instrui-los na tradi¢do. Nao se trata de dizer como devem ser ou viver. Quanto a
este aspecto, a autora estd preocupada em evitar que o ato de educar converta-se em processo
de doutrinagdo, ou seja, em mecanismo de constru¢do do mundo que os adultos desejam; posto
que isso arrancaria dos jovens a possibilidade de construgdo de seu proprio mundo.

A educagdo ¢ ato de responsabilidade e de amor ao mundo e as criangas. Como vimos,
primeiramente, “¢ o ponto em que decidimos se amamos o mundo o bastante para assumirmos
a responsabilidade por ele” e “salva-lo da ruina que seria inevitavel ndo fosse a renovagado e a
vinda dos novos e dos jovens” (ARENDT, 2014, p. 247).

Em segundo lugar, trata-se do ponto “onde decidimos se amamos nossas criangas o
bastante a ponto de ndo as expulsar de nosso mundo e abandona-las e tampouco arrancar de
suas maos a oportunidade de empreender alguma coisa nova e imprevista para nés” (ARENDT,
2014, 247).

Como acolhimento dos que chegam, a educagdo nao deve significar a constru¢do de um
mundo publico infantil artificial, tampouco deve ser a imposigao as criangas de um mundo, por
melhor que seja, do mundo dos adultos. Ou seja, na acepgao arendtiana, ndo pode ser preparagao
para um futuro ou um mundo melhor idealizado pelos adultos. Pois isto corresponderia a
instrumentalizacao da educagao.

Porquanto, aquiescendo ao ideéario de Arendt, na esteira de Carvalho, consideramos que

a educacao, notadamente a escolar, ndo € apenas um aparato estatal burocratico constituido para
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finalidades econdmicas especificas; a escola ndo € apenas um dispositivo macrossocial de
conformagao social e de reproducao de uma determinada ordem social; a escola €, ao contrario,
lugar de experiéncias e didlogos com um conjunto de objetos e praticas culturais; e que o
sintoma mais claro da crise que acomete a educagdo moderna ¢ justamente o esvaecimento do
aspecto politico e existencial da experiéncia escolar caracterizado, mormente, por seu carater
formativo.

Tal constatacao parece paradoxal, na medida em que, nas ultimas décadas assistimos a
proliferacdo de discursos reiterando a importancia da educagdo como processo de formacao do
cidaddo, preparacao dos individuos para a vida em sociedade, para a empregabilidade e inser¢ao
no mercado de trabalho. Entretanto, Carvalho (2017) propde a distingdo entre os conceitos de
finalidade e sentido para a compreensdo da categoria educacdo consentdneo com o corpus
arendtiano.

A finalidade, sob a otica de Carvalho (2017), estaria associada a relagdo entre meios e
fins. Seria, pois, marcada por um carater instrumental. A finalidade de algo se refere a resposta
para a pergunta “para que serve?”’. Vincula-se, portanto, a ldgica da fabricagao. Por exemplo,
fabricamos uma mesa em fun¢do de determinada finalidade pratica que ela pode desempenhar,
pelo fato de ela ser um meio para um fim que lhe é exterior.

Diferentemente, o sentido de algo diz respeito a seu valor intrinseco, independentemente
de sua utilizagdo, eficiéncia e/ou eficacia. O sentido de algo ndo deriva do resultado que possa
encetar. Assim, o sentido da educacdo ndo se vincula a sua aplicabilidade imediata.
Experiéncias educativas podem ser dotadas de sentidos (existencial e formativo), segundo
Carvalho, malgrado sua aplicagdo, eficacia, utilidade, finalidade.

A experiéncia educativa em uma dada concepgao pode almejar diferentes finalidades, tais
como: a preparacdo para a cidadania, a formacdao para o mundo do trabalho, para a
empregabilidade, entre outros. Mas seu sentido, independe de tais finalidades. O sentido da
educacdo estd na propria experiéncia formativa. A educagdo como experiéncia formativa possui
sentido existencial e politico intrinsecos. E € justamente isso que confere a educacao, no escopo
da reflexao arendtiana, dignidade, assim como o que ocorre com a politica.

Para Arendt, como ja apontamos, o sentido da politica ¢ a liberdade. E disso resulta sua
dignidade: do fato de ndo estar ela vinculada necessariamente a logica de meios e fins, a
instrumentalidade estatal ou ao aparato burocratico social.

De modo anélogo, a educacdo também tem por sentido ndo seu acervo de possiveis
finalidades — ainda que nobres —, mas a propria experiéncia formativa. Tal sentido ¢ tanto

existencial porque se refere a acolhida dos sujeitos a este mundo (natalidade), quanto politico
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porque esse mundo ndo ¢ dos individuos ou mesmo de uma geracdo, mas comum. Conforme
Carvalho (2013; 2017), a iniciagdao dos mais novos em herangas simbolicas capazes de dar
inteligibilidade a experiéncia humana e durabilidade ao mundo.

Para Arendt a crise da educagdo associa-se diretamente a crise da autoridade que, por seu
turno, relaciona-se com a crise da tradi¢do e da nossa relacdo em face a tudo o que ¢ passado
(ARENDT, 2014, p. 243).

Isto ocorre justamente na medida em que € da algcada da atividade do educador mediar,
na relagdo com os educandos, o velho e o novo. Ao educador compete “servir como mediador
entre o velho e o novo, de tal modo que sua profissdo lhe exige um respeito extraordinario pelo
passado” (ARENDT, 2014, p. 244).

Na civilizagdo romano-crista, isso nao era um problema na medida em que na perspectiva
romana o respeito ao passado era elemento nodal (ARENDT, 2014). Nestas civilizagoes, o
passado ¢ modelo e os antepassados sao exemplos orientadores para os seus descendentes. A

velhice ¢ virtude. Diferentemente da sociedade moderna, para os romanos,

[...] justamente ao envelhecer e ao desaparecer da comunidade dos mortais o
homem atinge sua forma mais caracteristica de existéncia, ainda que, em
relacdo ao mundo das aparéncias, esteja em vias de desaparecer, isto porque
somente agora ele se pode acercar da existéncia na qual ele serda uma
autoridade para os outros (ARENDT, 2014, p. 244).

No paradigma romano, a autoridade maior ¢ oriunda do passado e da tradi¢do. E ¢ a esta
que se ancora a autoridade do professor. Nesta perspectiva, o professor pode, relativamente ao
aluno, manter uma atitude de “par”, de “camaradagem” que, neste caso, ndo estariam em
contradi¢do ao principio da autoridade. Para Polibio, retomando Arendt, educar ¢ permitir que
alguém seja digno dos seus antepassados*®. E, nesta tarefa, o educador pode ser um par na
discussdo ou no trabalho. Isso ocorre na medida em que ambos, professor e aluno, se relacionam
referenciados e em atitude de reveréncia ao passado (ARENDT, 2014, p. 244-245).

Nesse modelo € em nenhum outro, Arendt afirma encontrar uma funcao politica para a
educacgdo. Isso ocorre porque no caso dos romanos, o ethos especifico do principio educativo
estd em completo acordo com as convicgdes €ticas e morais da sociedade em sua totalidade

(ARENDT, 2014, p. 244).

46 Para Polibio, conforme escreve Arendt, educar é “fazer-vos que sois inteiramente dignos de vossos
antepassados” (ARENDT, 2014, p. 245).
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Com efeito, por 6bvio, vivenciamos uma situacdo diferente. A autora ndo propde um
retorno ao paradigma romano, tampouco uma adesdo irrefletida aos postulados da crise

moderna da educagdo. Afirma:

O problema da educag@o no mundo moderno esta no fato de, por sua natureza,
ndo poder esta abrir mao nem da autoridade, nem da tradigdo, e ser obrigada,
apesar disso, a caminhar em um mundo que ndo ¢ estruturado nem pela
autoridade nem tampouco mantido pela tradicdo (ARENDT, 2014, p. 245-
246).

Porquanto, disso decorre que a relagdo entre adultos e criangas nao pode ocorrer da
mesma forma como se dao as relagdes entre apenas adultos, posto que todos os adultos “nao
apenas os professores e os educadores”, na medida em que vivem em conjunto num Unico
mundo com as criangas € os jovens devem adotar uma atitude radicalmente diferente daquelas
que sao mantidas entre pessoas apenas adultas (ARENDT, 2014, p. 246).

E neste ponto, a autora estabelece: o dominio da educacdo deve ser radicalmente
separado dos outros dominios, em especial da vida politica publica. “Cumpre divorciarmos
decisivamente o ambito da educag@o dos demais, e acima de tudo do ambito da vida publica e
politica” (ARENDT, 2014, p. 246). Pois ¢ apenas a partir da compreensao desta separacio que
se pode aplicar a esfera da educagdo o conceito de autoridade e a atitude mais adequada em
relacdo ao passado.

Posto isto, adentramos a problematica conceitual central deste estudo, qual seja, a
relacdo entre educacao e politica a partir da obra de Arendt, complexo categorial que nos servira
de eixo para analise de dilemas e impasses educacionais contemporaneos exemplarmente, neste
caso, 0 Movimento Escola sem Partido.

Como demonstrado até aqui, a guisa de resumo, afigura-se possivel afirmar: politica e
educagdo em Arendt ndo se confundem, ndo sdo a mesma coisa, distinguem-se e pertencem a
dominios diferentes. Mas, sendo diferentes, relacionam-se? E ainda: se a educagdo e a politica
pertencem a dominios distintos, como compreender a proposi¢ao de que a crise na educacao
seria um problema politico? Educagdo e politica, na reflexdo arendtiana, sao distintas e, deste
modo, igualmente inconcilidveis? Qual seria o significado do estabelecimento radical desse
distanciamento entre a educagao e a politica no pensamento de Hannah Arendt?

Sao, pois, essas as questdes que alinhavam a secdo subsequente. Se até aqui,
distinguimos para melhor compreender, doravante, analisaremos a relagdo das categorias
politica e educagdo a partir de Arendt a fim de que, em face de seus posicionamentos, possamos

pensar questdes educacionais contemporaneas.
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SECAO III - A RELACAO ENTRE EDUCACAO E POLITICA A PARTIR DO
PENSAMENTO DE ARENDT

“A educa¢do ndo pode desempenhar papel
nenhum na politica”
(ARENDT).

Esta se¢do pensa a relagdo entre politica e educagdo a partir dos postulados da obra de
Arendt. Salienta as distingdes entre as duas categorias explicitadas nas segdes precedentes.
Propde nao haver identidade absoluta entre ambas. Sustenta a existéncia de uma justificativa
politica para tal separagdo, qual seja, evitar que a educacdo seja transformada em instrumento
politico; o que significaria impor aos mais jovens a responsabilidade de resolver problemas
atinentes ao mundo dos adultos e, concomitantemente, arrancar das maos daqueles que chegam
a oportunidade de criarem seu proprio mundo.

Argumenta em favor da presenga de aspectos relacionais entre a politica e a educagao,
amparada nos seguintes eixos: a ideia de que propria crise na educacdo moderna, como
manifestagdo de uma crise mais ampla, possui um carater politico, no bojo da obra da autora; e
a compreensdo de que a relagdo entre educagdo e politica, no pensamento de Arendt, resulta
mediada pelos conceitos: natalidade, liberdade e amor ao mundo, bem como por uma
compreensdo especifica da histéria consentanea a esta perspectiva.

Sustenta que a reflexdo de Arendt, por um lado, recusa a indistingdo entre politica e
educagdo. Salienta as especificidades dos dominios de ambas. Demonstra que seu pensamento
educacional ndo faz, pois, eco a maxima de que toda educagdo é politica. Entretanto, alvitra
para o fato de que sua obra também nao deve ser lida como referencial tedrico a corroborar o
esvaziamento do carater politico da educacdo; como ulteriormente sustentaremos ser o caso do

MESP.

3.1 Contextualizacio do problema

Hé4 uma méxima vastamente difundida na reflexdo pedagogica brasileira, inspirada,
entre outros, pelas ideias de Paulo Freire de “que toda educagdo ¢ um ato politico”; (SAVIANI,

1989, p. 91-92). Paulo Freire, em A importancia do ato de ler, assegura:

O mito da neutralidade da educagdo, que leva a negacdo da natureza politica
do processo educativo e a toma-lo como um quefazer puro, em que nos
engajamos a servigo da humanidade entendida como uma abstragdo, ¢ o ponto
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de partida para compreendermos as diferengas fundamentais entre uma pratica
ingénua, uma pratica "astuta” e outra critica. Do ponto de vista critico, ¢ tdo
impossivel negar a natureza politica do processo educativo quanto negar
o carater educativo do ato politico (FREIRE, 1982, p. 23 grifo nosso).

A assertiva freireana, certamente, nao € um postulado isolado nas reflexdes pedagogicas

brasileiras. Conforme Carvalho,

Algumas décadas depois de suas primeiras formulagdes, essa visao acerca das
relagdes entre os dominios da politica e da educagdo tornou-se hegemdnica
também entre professores e gestores de sistemas educacionais. A adesdo a
ideia da indissociabilidade entre a atividade educacional e a ac¢do politica
ganhou tal for¢a, que o mero fato de coloca-la em questao causa perplexidade
ou repulsa (2014, p. 819).

Como corolario dessa concep¢do, a propria Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional (LDB 9394/96) estabelece que a educacao escolar deva estar vinculada ao mundo do
trabalho e a prdtica social; e que tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Saviani, entretanto, afirma “que educacdo e politica, embora insepardveis, ndo sio
idénticas. Tratam-se de praticas distintas, dotadas cada uma de especificidade propria”
(SAVIANI, 1989, p. 92). Para o pensador esse “slogan” cumpriu muito bem a missdao de

combater a ideia de restringir a educagao a mera técnica:

De uns tempos para cé se tornou lugar comum a afirmagao de que a educagdo
¢ sempre um ato politico. Mas o que significa essa afirma¢ao? Obviamente
trata-se de um “slogan” que tinha por objetivo combater a ideia anteriormente
dominante segundo a qual a educacdo era entendida como um fenémeno
estritamente técnico-pedagdgico, portanto, inteiramente autdnomo e
independente da questdo politica. Nesse sentido o “slogan” cumpriu uma
funcdo cuja validade se inscreve nos limites da “teoria da curvatura da vara”.
Todavia, se a vara havia sido curvada para o lado técnico-pedagogico, o
referido “slogan” forgou-a em dire¢do ao polo politico. Com isso, entretanto,
corre-se o risco de se identificar educagdo com politica, a pratica pedagdgica
com a pratica politica, dissolvendo-se, em consequéncia a especificidade do
fendmeno educativo (SAVIANI, 1989, p. 91).

E, nesta direcdo, aponta para os seguintes questionamentos: “cabe, pois, indagar:
educacdo e politica se equivalem, se identificam? Se sdo diferentes, em que consiste essa
diferenca?” (SAVIANI, 1989, p. 91).

Charlot, na obra A mistificagdo pedagogica (1979) sugere que esta celeuma ndo se

resolveria apenas pela simples equaliza¢do dos termos educacao e politica. Assevera:

[...] € tentador pensar que a analise terminou quando se junta a palavra
‘politica’ a uma realidade pedagogica. Ora, dizer da educacdo, ou da escola,
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ou dos programas, ou do controle pedagogico etc. que sdo politicos ndo ¢ ainda
dizer grande coisa. Tudo ¢ politica, pois a politica constitui uma certa forma
de totalizacdo do conjunto das experiéncias vividas numa sociedade
determinada. Nao basta, portanto, afirmar que a educagdo ¢ politica. O
verdadeiro problema ¢é saber em que ela ¢ politica (CHARLOT, 1979, p. 13).

Também para Arendt, a relacdo entre politica e educacao, sob o escopo de um discurso
de emancipag¢do, ndo se da pela simples equalizacdo entre ambas, pois que, tal empreendimento,
além de obliterar as especificidades do fendmeno educativo, tornaria a educagdo mero meio de
fabricagdo de uma sociedade nova mediante paradigmas pré-concebidos por uma geragao,
negando aos novos sua propria oportunidade em face do novo. Em 4 crise na educagdo afirma:
“a educacdo nio pode desempenhar nenhum papel na politica” (ARENDT, 2014, p.225). E
categoricamente, mais adiante: “Cumpre divorciarmos decisivamente o ambito da educagao dos
demais, e acima de tudo do ambito da vida publica e politica” (ARENDT, 2014, p. 246). E em
Reflexoes sobre Little Rock interpela: “Chegamos ao ponto em que se solicita as criangas que
mudem e melhorem o mundo? E pretendemos ter as nossas batalhas politicas travadas nos
patios das escolas?” (ARENDT, 2004, p. 272).

Para Arendt, como demonstrado na primeira secdo, a politica corresponde a atividade
humana exercida entre os homens no dominio ou na esfera ptblica, no espago publico, lugar da
aparéncia e da visibilidade, do mundo comum, produto do humano, dominio da palavra e da
acdo, sob as condi¢cdes humanas da natalidade e da pluralidade, /ocus da liberdade.

No escopo da reflexdo arendtiana, a razdo de ser da politica ¢ a liberdade, posto que a
politica ¢ a esfera da acao livre dos homens, espago desde onde, por meio de palavras e atos,
sdo capazes de encetar o novo, iniciar novas cadeias de acontecimentos, haja vista que as agoes
humanas — e os proprios homens — sdo essencialmente da ordem da imprevisibilidade.
Porquanto, ¢ precisamente nesta esfera que podemos esperar por novas iniciativas, acreditar em
milagres, encetados pela capacidade humana de agir e pela propria condi¢do dos homens que,
como seres nascentes sao, eles proprios, genuinos inicios.

A educacgao, por sua vez, objeto da secdo anterior, diz respeito ao processo de acolhida
dos recém-chegados a este mundo. A esséncia da educacio ndo € outra sendo a natalidade. Com
efeito, participam desta esséncia o processo de conservagao e renovagdao do mundo. Educar, em
Arendet, ¢ acolher. Desta feita, ¢ da algada da educagao a mediacao entre o velho e o novo, entre
o mundo comum e aqueles que chegam, entre adultos e criancas.

Trata-se de uma experiéncia pré-politica. Inicia-se na esfera privada, mas ocorre, por
exceléncia, enquanto educacdo escolar, entre o privado e o publico. Para Arendt, a educagdo

em sentido amplo inicia-se no dominio do lar, mas a este nao se restringe, pois tem continuidade
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na educacdo (escolar) que nao pertence a esfera privada, tampouco a publica. A escola nao
pertence a familia, mas também ndo ¢ ainda o mundo propriamente. E a instituicao que se
interpde entre o privado e o publico, entre a familia e o Estado, no ambito da formagao das

criangas e jovens. Destarte, conforme Carvalho, as questdes que esse debate

[...] suscita ndo se limitam a um confronto entre perspectivas tedricas distintas
e irreconcilidveis. Mesmo a partir de uma andlise interna a sua obra, emergem
questdes cujo equacionamento ndo se mostra menos complexo. Como
conciliar, por exemplo, a proposta desse divorcio com as afirmagdes de Arendt
que vinculam a educagdo a renovagdo do mundo comum e ao cultivo do amor
mundi, tarefas que pressupdem um incontornavel compromisso publico e
politico? Como explicar seu interesse — declaradamente politico, e ndo
pedagogico — pela crise na educagdo? Enfim, como justificar a presenca de um
ensaio sobre a crise da educagdo numa obra definida pela propria autora, como
uma modalidade de exercicios de pensamento politico? (CARVALHO, 2014,
p. 814).

Educacao e politica, em Arendt, ndo possuem rigorosamente uma relagao de identidade.
Sao duas experiéncias distintas. Por 6bvio, ndo se tratam da mesma coisa. E, como apontado,
pertencem a esferas ou dominios diferentes. Entretanto, relacionam-se. Mas, em que medida?
Como? Qual seria o eixo dessa relagao?

Arendt (2014), em relagdo a crise educacional que acomete o mundo moderno,
considera ser imprescindivel estabelecer a distingdo entre os dominios da educag¢do e do
politico. Todavia, concomitantemente, faz referéncias diretas e indiretas ao aspecto politico do
tema que se propde a examinar, qual seja, a educagdo. Nesta sorte, perguntamo-nos uma vez
mais: se a educacgdo e a politica pertencem a esferas dispares, como justificar a afirmacao de
que a crise na educacdo € problema politico? Qual o significado do estabelecimento radical do
distanciamento entre a educacdo e a politica no pensamento da autora? Seria este movimento
do pensamento politico-educacional de Arendt o indicativo de “uma astlcia ideoldgica do
encobrimento do papel politico da educagdo, de seu engajamento na conservacdo € na
reproducao de formas materiais e simbdlicas de dominagdo”? (CARVALHO, 2017, p.34) ou
haveria uma justificativa politica para a distin¢do entre educagao e politica? Sao, pois, estas as

questdes que direcionam as linhas decorrentes.
3.2 Educacio e politica: a necessidade da separacao
Na discussao das problematicas educacionais, Arendt (2014) demonstra que a crise na

educacgao se instaura quando o senso comum se mostra incapaz de responder a contento aos

dilemas da modernidade.
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Uma das criticas mais severas empreendidas por Arendt em relagdo a modernidade esta
na ideia de que a educagdo possa exercer algum papel nas chamadas utopias politicas. Segundo
Arendt, sob a influéncia de Rousseau, a pedagogia moderna teria também propalado a nogado de
que a educagdo ¢ um instrumento da politica na medida em que a propria atividade politica
passa a ser concebida como uma forma de educagdo (ARENDT, 2014).

Arendt (2014) argumenta em favor dos riscos das tentativas de se mudar o mundo
politico partindo da educagao, ou seja, comegando pelos novos. A autora estd a apontar para a:
I- ilusdo recorrente de que um mundo novo ¢ construido a partir da educacdo; II-
impossibilidade de uma educagdo politica de criangas; III- os riscos de uma educacao politica
entre adultos.

Para Arendt, at¢ mesmo uma educacdo como preparagdo para uma cidadania futura, ja
seria negar aos novos a construcao de seu mundo proprio, posto que ainda que baseada na
apresentacdo de supostas inovacgdes e novidades estas sempre seriam mais velhas que eles
proprios (ARENDT, 2014).

E evidente, porquanto, que toda geragdo cresce no interior de um mundo que a precede.
Nesse sentido, mesmo uma educagdo como preparagdo para um mundo novo ja seria a
expressao do desejo de “arrancar das maos dos recém-chegados sua propria oportunidade face
ao novo” (ARENDT, 2014, p. 226).

Para a autora, as utopias politicas naturalizaram, por assim dizer, essa ideia, ou antes, “a
ilusdo de que um mundo novo estd sendo construido mediante a educacdao das criangas”
(ARENDT, 2014, p. 226). Todavia, esta seria uma estratégia tirdnica, uma “intervengao
ditatorial baseada na absoluta superioridade e a tentativa de produzir o novo como um fait
accompli” (ARENDT, 2014, p. 225), ou seja, como um fato consumado, como se o novo ja
existisse de modo definitivo e irreparavel. Essa seria a estratégia de endoutrinamento®’ comum
aos “movimentos revoluciondrios de feitio tirdnico” (ARENDT, 2014, p. 226).

Para Arendt, a educacao ¢ algo que s6 € possivel em relagdo a criangas, posto que adultos
jasdo educados, ao passo que a politica se refere especificamente ao mundo dos adultos. Assim,
uma educacdo politica ¢ algo estranho ao universo das criangas, dado que a politica se

caracteriza por uma relagdo entre adultos, pessoas ja educadas.

47 Endoutrinamento: ou doutrinamento, doutrinagdo. Em Arendt, significa utilizar a educagio como instrumento
de constitui¢io de uma sociedade politica baseada nos parametros do adultos-educador. E um erro, posto que
instrumentaliza a educagdo. Mas, antes de tudo, uma impossibilidade, a ndo ser que as criangas sejam arrancadas
do seio familiar e educadas pelo Estado. O fato mais grave do processo de doutrinagdo para Arendt esta em arrancar
das maos da geragdo daqueles que chegam a oportunidade de criarem seu proprio mundo.
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De forma semelhante, uma educagdo politica ndo ¢ algo apropriado ao mundo dos
adultos, haja vista que um projeto educacional destinado a adultos seria, na verdade, um

processo de coercao com vistas ao seu afastamento da atividade politica. Afirma:

A educacdo ndo pode desempenhar papel nenhum na politica, pois na politica
lidamos como aqueles que ja sdo educados. Quem quer que queira educar
adultos na realidade pretende agir como guardido e impedi-los da atividade
politica. Como ndo se pode educar adultos, a palavra “educagdo” soa mal em
politica; o que ha ¢ um simulacro de educagdo, enquanto o objetivo real ¢ a
coer¢do sem o uso da for¢a. Quem deseja seriamente criar uma nova ordem
politica mediante a educacdo, isto é, nem através da forca e coacdo, nem
através da persuasdo, se vera obrigado a pavorosa conclusdo platdnica: o
banimento de todas as pessoas mais velhas do Estado a ser fundado
(ARENDT, 2014, p. 225).

Desta feita, Arendt discorre acerca do papel politico que a educag@o exerce nos Estados
Unidos em relagdo ao processo de integragao. Segundo a autora, a educagao oferecida aos filhos
de imigrantes afeta, ndo apenas a estes, mas também a seus familiares. Portanto, reconhece um
aspecto politico efetivo no processo educacional estadunidense. Todavia, isso ndo significa,
mesmo neste caso, uma mudancga politica ou o estabelecimento de uma nova ordem por meio
da educacgdo. Para a pensadora, como ja apontado, atribuir a educagdo a responsabilidade pela
mudanga politica ¢, antes de tudo, uma ilusdo. E a insisténcia em tal projeto constituiria pratica
de doutrinag¢do e aproximar-nos-ia das tiranias. Portanto, para Arendt, afigura-se inaceitavel
utilizar a educago escolar como ferramenta primeira de mudancas politicas, ou como solugao
para assuntos politicos, ou seja, do mundo dos adultos. Esta percep¢do pode seguramente ser

aferida pelo seguinte trecho do artigo sobre Little Rock:

A ideia de que se pode mudar o mundo educando as criangas no espirito do
futuro tem sido uma das marcas registradas das utopias politicas desde a
Antiguidade. O problema com essa ideia tem sido sempre o mesmo: s6 pode
dar certo se as criangas sdo realmente separadas de seus pais e criadas em
instituigdes do Estado, ou doutrinadas na escola [...]. E o que acontece nas
tiranias (ARENDT, 2004, p. 265).

A necessidade do estabelecimento de tal distingao esta ancorada ainda na ideia de que a
educagdo escolar ndo pertence a esfera privada e, tampouco, compde o espaco publico. Diz a
autora: “escola ndo ¢ de modo algum o mundo e ndo deve fingir sé-lo; ela &, [...] a instituigao
que interpomos entre 0 dominio privado do lar ¢ o mundo com o fito de fazer com que seja
possivel a transicao de alguma forma, da familia para o mundo” (ARENDT, 2014, p. 238).

Todavia, quando os limites entre as esferas publica e privada se tornam fluidos — como
ocorre na Modernidade — o lugar da educacao e seu sentido sdo afetados, tal como ocorre com

a politica:
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Quanto mais completamente a sociedade moderna rejeita a distingdo entre
aquilo que é particular e aquilo que é publico, entre o que somente pode vicejar
encobertamente e aquilo que precisa ser exibido a todos a plena luz do mundo
publico, ou seja, quanto mais ela introduz entre o privado e o publico uma
esfera social na qual o privado ¢ transformado em publico e vice-versa, mais
dificeis torna as coisas para suas criangas (ARENDT, 2014, p.238).

Em suma, a educacdo ¢ algo possivel apenas em relacdo aos mais jovens. Para Arendt,
nao se educa adultos, pois estes, embora possam continuar aprendendo ao longo de toda a vida,
ja se encontram educados.

Em Arendt, como explicitado, também ¢ contraditoria a ideia de uma educacio politica,
posto que toda tentativa, nessa dire¢ao, incorre em ensaio ou experiéncia de doutrinagao. Em
relagdo a adultos, configura-se em algo nao sé contraditorio como impossivel pelos motivos
expostos imediatamente acima. E, em relacdo a criancas, uma educagao politica ou para a vida
politica configurar-se-ia a na tentativa de imposi¢do do mundo dos adultos e, portanto, em
ultima instincia, na privagdo dos mais jovens do direito a construcdo de seu proprio mundo.

Todavia, isso nao quer dizer que o Estado ndo deva se imiscuir na educagdo escolar.
Absolutamente, o pensamento de Arendt ndo ¢ uma apologia a ndo intervencao estatal na
educacdo. Para Arendt (2004), tal como estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (Lei
9394/96), a educacgao ¢ uma responsabilidade compartilhada entre familia e Estado. Afirma: “O
direito dos pais de criar os filhos como acharem adequado ¢ um direito de privacidade,
pertencente ao lar e a familia”. Por outro lado, o Estado tem a prerrogativa de “preparar as
criangas para o cumprimento de seus futuros deveres como cidaddos” (ARENDT, 2004, p.279-
280). E importante distinguir, nesse caso, que o direito dos pais de criar ou de educar seus filhos
diz respeito aquilo que € tipico da familia: sua historia, seus valores, sua cultura, habitos e
costumes. Toda familia tem essa prerrogativa. Contudo, a educagao escolar ¢ a apresentagao do
mundo a crianga, ¢ a interposicao entre a crianga e a cultura, o espacgo publico, a vida politica.

Nao sdo contraditorios ou excludentes. Para Arendt,

O Estado tem o direito incontestavel de prescrever exigéncias minimas para
a futura cidadania e, além disso, promover ¢ apoiar o ensino de temas ¢
profissdes que sdo consideradas desejaveis e necessarias para a nacdo como
um todo (ARENDT, 2004, p. 280, grifo nosso).

Afirmar que apenas criangas podem ser educadas também ndo quer dizer que, apos o
inicio da fase adulta, seja impossivel a continuidade do processo de aprendizagem. Por dbvio,
aprende-se por toda a vida. E, como ja fora evidenciado na secdo anterior, a educagdo e a

aprendizagem, embora sejam experiéncias distintas, devem estar conectadas (ARENDT, 2014).
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Por outro lado, a politica ¢, esta sim, atividade exclusiva do universo dos adultos. E todo
ensaio no sentido de fazer do mundo da crianga um simulacro do espago publico dos adultos
terminaria por expor as criangas a uma experiéncia para a qual ainda ndo estdo preparadas,
condenando-as, por vezes, a uma exposicao constrangedora ou a tirania da maioria (ARENDT,
2014).

Em sintese, a educacdo e a politica pertencem a dominios diferentes. A politica pertence
a esfera publica e a educacdo — notadamente a educagdo escolar —, pertence ao espago de
relagdo entre a esfera privada e a publica. Sdo também atividades destinadas a sujeitos distintos.
A educacdo destina-se aos jovens, ao passo que a politica ¢ atividade exclusivamente exercida
por adultos.

Entretanto, a enfatica separagao entre os dominios da educagao e da politica, em Arendt,
¢ motivada, sobretudo, pelos riscos que decorrem da confusdo entre essas esferas e de
instrumentaliza¢do da educacdo, bem como da politica. Sdo distintas, mas isso nao significa

que sejam inconcilidveis, como veremos adiante.

3.3 A relagao entre educacio e politica: a crise na educa¢ao como problema politico

Esta claro que, para Arendt, educagdo e politica sdo experiéncias distintas e pertencentes
a dominios igualmente diferentes da condi¢do humana. Entretanto, ¢ mister investigar se, de
alguma forma, encontram relagio e em que elemento tal relagio estaria aportada. E esta, pois,
a investigacao que se segue.

Como ja explicitado, a distin¢do entre politica e educagdo, no bojo do pensamento
arendtiano, visa evitar a fusdo e a confusdo entre os dominios de uma e de outra e a impedir
que a educacgdo seja instrumentalizada.

A maneira de Correia e Nascimento (2008), Almeida (2008) e Carvalho (2014)
consideramos ser possivel, a despeito da enfatica distincdo entre educagdo e politica no
pensamento de Arendt, considerar que haja relacdo entre ambas. Em Arendt, a insisténcia na
distingdo ¢ estratégia de compreensdo. Tal como ocorre com as atividades da vida ativa, os
dominios publico e privado (ARENDT, 2016), a distingdo entre politica e educagdao nao
estabelece a intransponibilidade entre elas.

Assim, ndo obstante a clara tentativa de distar estas experi€ncias, no ensaio A crise na
educacgdo (2014), a autora discorre sobre a educacdo demonstrando por esta uma preocupagao
notadamente politica. Por conseguinte, a propria crise na educagdo estadunidense €, conforme

Arendt, de natureza politica.
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Além disso, a andlise relacional de 4 condi¢do e humana e Entre o passado e o futuro
evidencia a compreensao da educagao como fendmeno da condigao humana. Tal relagdo tem
por eixo a no¢do de natalidade, esséncia da educacao e condigdo humana igualmente ligada a
politica. Pressupde uma concepgao de histdria especifica coadunada a esta relagao e articula-se
em torno de uma complexa teia conceitual composta pelas categorias: responsabilidade,
autoridade, mundo comum e liberdade.

Intmeros sao os trechos do ensaio A4 crise na educag¢do em que Arendt faz mencao —
mesmo em uma perspectiva negativa — ao aspecto politico da educagido. Arendt discorre acerca
do “papel desempenhado pela educagdo em todas as utopias politicas” (ARENDT, 2014, p.
225); sobre “o papel politico que a educagado efetivamente representa numa terra de imigrantes”
(ARENT, 2014, p. 226). E demonstra, referindo-se aos Estados Unidos das décadas de 50, 60
e 70, que “o que torna a crise educacional na América tdo particularmente aguda ¢ o
temperamento politico do pais” (ARENDT, 2014, p. 30). E, sobre a crise geral que se abate
sobre o mundo moderno, no inicio do mencionado texto, a pensadora adverte que: “Na América,
um de seus aspectos mais caracteristicos e sugestivos ¢ a crise periodica da educacao que se
tornou no transcurso da tltima década pelo menos, um problema politico de primeira grandeza”
(ARENDT, 2014, p. 221).

Arendt repudia a “tentagcdo” e o “risco” da andlise do fendmeno educacional como algo
isolado, desconectado das questdes histéricas, afirmando ser tentador considerar a crise na
educagao

[...] como um mero fendomeno local, desligada dos problemas mais
importantes do século, fenomeno cuja responsabilidade seria necessario
atribuir a determinados aspetos particulares da vida dos Estados Unidos, sem
equivaléncia noutros campos do mundo. Mas, se isso fosse verdade, a crise no
nosso sistema escolar ndo teria se transformado numa questdo politica e as
autoridades responsaveis pela educacdo ndo teriam sido, como foram,
incapazes de tratar o problema a tempo. Sem duvida que, para além da

espinhosa questdo de saber por que razdo o Jodozinho ndo saber ler, a crise na
educacdo envolve muitos outros aspectos (ARENDT, 2014, p. 222).

Deste modo, em face a analise da crise do sistema educacional estadunidense, Arendt
traz a baila o que denomina a esséncia do problema que propulsiona o homem comum a
preocupagdo com qualquer situacdo critica, ainda que aparentemente ndo esteja a ela
diretamente envolvido. Tal esséncia, na esfera da educagdo, como preambularmente
demonstrado, ndo ¢ outra sendo a natalidade, “o fato de que seres humanos nascem para o

mundo” (ARENDT, 2014, p. 223).
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Porquanto, € justamente o aspecto essencial da natalidade que atribui aos problemas
educacionais relevancia publica e politica: a relagdo entre os ja iniciados no mundo comum (os
adultos) que possuem a responsabilidade politica de acolher os novos e a possibilidade que os
recém-chegados possuem de trazer a tona o inteiramente novo. Em outras palavras, a analise da
crise na educagdo conduz-nos necessariamente a um exercicio de reflexdo acerca de nossa
atitude em face da natalidade e da preocupagao com o mundo comum.

Assim sendo, as questdes educacionais deixariam de pertencer exclusivamente a um
conhecimento cientifico-pedagogico especializado e passariam a (pre)ocupar o debate de toda
a comunidade politica, no dominio publico. Como problema politico de primeira grandeza, a
educacdo passa a ser uma questao para todos os que habitam e se interessam pelo mundo, sujeita
aos julgamentos e deliberacdes desta esfera. Nesse sentido, “decisdes como as relativas a
amplitude do direito de acesso a educacdo escolar, a fixagdo de diretrizes curriculares ou a
legitimidade de mecanismos de selecdo ndo repousam preponderantemente sobre argumentos
pedagogicos; elas também sdo de natureza historica, ética e politica” (CARVALHO, 2014, p.
816).

Segundo Arendt, o debate acerca da questdo educacional ndo € apenas o de saber
“porque razdo o Jodozinho ndo saber ler” (ARENDT, 2014, p. 227). O problema educacional
envolve aspectos diversos e € justamente isso que faz dele, também, um problema politico.

Nesta direcdo, a crise se nos exige respostas diretas, livres de preconceitos. For¢ca-nos a
regressar as proprias coisas, posto que para a autora, responder a crise com ideias prontas apenas
a agudiza, aprofunda-a (ARENDT, 2014).

Especificamente, a crise no sistema educacional estadunidense, a partir da década de 50,
converte-se em um problema efetivamente politico. Quanto a esta questdo, afirma: “Por mais
claramente que um problema possa se apresentar em uma crise, ainda assim € impossivel chegar
a isolar completamente o elemento universal das circunstancias especificas em que ele aparece”
(ARENDT, 2014, p. 223). Um dos aspectos politicos da educacdo nos Estados Unidos,
conforme a autora ¢ sua prerrogativa de fusdo étnica entre imigrantes e estadunidenses, haja
vista “o papel que a continua imigracao desempenha na consciéncia e estrutura politica do pais”
(ARENDT, 2014, p. 223-224).

Nesse ponto especifico, Arendt demonstra enorme apreco pelo carater acolhedor dos
Estados Unidos, pais historicamente marcado pela imigragdo. Arendt, judia expulsa da

Alemanha, ¢ acolhida e tornada cidaddo estadunidense assim como inimeros outros artistas ¢
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intelectuais (YOUNG-BRUEHL, 1997)*. Todavia, é preciso lembrar que Arendt, judia na
Alemanha, ¢ acolhida pelos Estados Unidos no contexto da Segunda Guerra Mundial, assim
como centenas de outros artistas e intelectuais (YOUNG-BRUEHL, 1997).

Segundo Arendt, os imigrantes corroboram o fato de que os Estados Unidos representam
“Uma Nova Ordem do Mundo” com vistas a romper com a antiga ordem e “abolir a pobreza e
a opressdo” (ARENDT, 2014, p. 224). Com efeito, esse extraordinario entusiasmo pelo novo,
comum em inumeros aspectos da cultura americana, expressa-se também na educagdo e na
atencdo especial que os novos, os recém-chegados encontram em territorio americano. Para a
autora, essa recepg¢ao entusiasta dos oi neoi (novos), esse phatos da novidade, desenvolve-se
conceitual e politicamente no século XVIII e, na esteira do pensamento rousseauniano,
transformou a educagdo “num instrumento da politica e a propria atividade politica [...]
concebida como uma forma de educag¢io” (ARENDT, 2014, p. 225)%.

Conforme Custodio (2011, p. 58), Arendt demarca a emergéncia do phatos do novo como
forca propulsora das modernas reformas pedagogicas, indicando que, desde o inicio do século
XX, as concepgoes educacionais que norteiam o sistema de ensino corroboram essa expectativa
de inovagdo. A partir de entdo, inicia-se um processo de negacdo dos métodos e teorias
tradicionais, promovendo um dissenso em relagdo as praticas e principios educacionais
estabelecidos até entdo. Segundo Arendt (2000, p. 58), esses novos preceitos das teorias
denominadas progressistas substituiram a tradicdo pedagodgica por inovagdes no trabalho

educacional formal.

3.4 A condicio (humana) de possibilidade da politica e da educacao

Diferentemente do que ocorre comumente com autores modernos, ao tratar de educacao,
Arendt ndo a associa a letramento, adestramento, controle e especializacdo. Ao contrario, sua
abordagem relaciona a atividade educativa a condi¢do humana (AGUIAR, 2008).

Para Arendt, a esséncia da educacdo ¢ a natalidade e esta ¢ a condicdo humana ligada a

acdo, atividade politica, por exceléncia. Entretanto, ¢ importante salientar, recuperando

E notorio que, doravante o famigerado “11 de setembro”, no ano de 2001, os EUA enrijeceram sua politica anti-
imigracdo e uma intifada contra o que amiude consideram “terrorismo” criando, em tese, obstes a presenca de
imigrantes naquele pais. Com efeito, continua a ser a nagdo com maior numero de imigrantes do mundo. Segundo
a United Nations Population Division | Department of Economic and Social Affairs, em 2015, correspondiam a
quase 50 milhdes de pessoas, quase 20% da populagio residente nos EUA.

49 Para Arendt, pensadores como Platio e Rousseau postulam uma instrumentalizacdo politica da educagio.
Compreendem a educacdo como instrumento a servigo da construcdo de determinado modelo de sociedade
(ARENDT, 2014).


http://www.un.org/en/development/desa/population/migration/data/estimates2/estimates15.shtml
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elementos abordados na primeira se¢do deste trabalho, a ideia de condi¢do humana em Hannah
Arendt ndo indica determinagao, mas modo de ser, condigdo de possibilidade.

A expressao condigdo humana, na reflexdo arendtiana, ndo deve nos levar “a uma
interpretagdo metafisica, como se as atividades que nela se realizam devessem se realizar de
uma forma Unica e para todo o sempre” (AGUIAR, 2008, p. 32).

Com as trés categorias que envolvem a condi¢gdo humana, quais sejam, trabalho, obra e
acdo, tratadas na primeira secao, Arendt quer dizer que “o homem, para viver, precisa sempre
dar conta da vida e da sua reprodu¢ao; de um mundo que o proteja das intempéries da natureza
e de um espaco que possibilitasse a sua interacdo politica e linguisticamente mediada”
(AGUIAR, 2008, p. 32). Nao ¢ um receitudrio de orientag¢des, ndo ¢ algo eterno e imutavel, mas
um imanente componente da condi¢ao humana.

Para a autora, mesmo que os seres humanos tenham uma esséncia ou uma natureza, estas
ndo seriam passiveis de determinacao por parte dos proprios humanos. Arendt (2016) afirma
que uma natureza humana s6 poderia ser conhecida do ponto de vista de uma divindade, de um
ser que estivesse acima dos humanos; ja as condi¢des humanas podem ser conhecidas, dando
aos seres humanos o referencial do qual podem se mover e criar. Segundo Aguiar, a
“humanidade do homem nao ¢ algo definivel teoricamente” (AGUIAR, 2008, p. 33).

A condi¢do humana ndo €, pois, uma esséncia. Trata-se, antes de tudo, de um conjunto de
elementos que constituem as possibilidades nas quais os seres humanos podem ser felizes e se
realizarem: a natalidade e a mortalidade, a mundanidade, a pluralidade e o planeta Terra
(ARENDT, 2016). Assim, “nascer, existir, habitar a terra e suportar a inevitabilidade da morte
sdo condigoes recriadas pelas atividades do trabalho, da fabricagdo, da a¢do e do pensamento”
(AGUIAR, 2008, p. 34). A condicdo humana também ndo se confunde com a natureza
humana®’. Nas palavras de Arendt: “Para evitar erros de interpreta¢io: a condi¢io humana nio
¢ 0 mesmo que a natureza humana, e a soma total das atividades e capacidades humanas que
correspondem a condi¢do humana ndo constituem algo que se assemelhe a natureza humana”
(ARENDT, 2016, p. 18).

Para Arendt, estes elementos convergem para a natalidade, haja vista que para a autora,

“o homem ¢ um ser-para-o-nascimento” (AGUIAR, 2008, p. 36). A condi¢do humana ¢

50 Em termos gerais, considera-se, neste trabalho, que a ideia de natureza humana guarda relagdo com algo
necessario e determinante que seria inerente ao ser humano, certo aspecto essencial que o distinguiria dos outros
seres; faz referéncia ao conjunto de tragos diferentes — incluindo maneiras de pensar, sentir ou agir — que os seres
humanos teriam, independente da influéncia da cultura. A condigdo humana, ao contrario, refere-se as atividades
exercidas sob as condig¢des historicas e sociais. A condi¢do humana tem relagdo com aquilo que nos permite que,
exercendo uma vida ativa, sejamos humanos de fato.
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composta pela terra, pelo mundo, pela linguagem, pela pluralidade e pela mortalidade. Seu
corolario ¢ a natalidade, cujo sentido revela-se na passagem do ser humano como exemplar de
uma espécie a “um ser que rompe o seu circulo funcional e manifesta-se espontaneamente como
um ser singular na linguagem e na a¢do” (AGUIAR, 2008, p. 38).

Em face do chamado artificialismo do mundo moderno, Arendt enfatiza a importancia
da natalidade com vistas a opor-se a uma visao do homem como ser natural, manipulavel e
intercambiavel (ARENDT, 2016). Ao contrario, a “categoria da natalidade, em Arendt, ¢ uma
aposta esperangosa na capacidade humana de agir e de falar, de romper qualquer tentativa de

opressao, manipulacdo e controle” (AGUIAR, 2008, p. 36). Isto ocorre porque retomar

[...] a perspectiva arendtiana a proposito da educacgdo significaria: estimular,
para usar o termo da autora, nos nossos jovens, o espirito da emulagdo e da
exceléncia, onde vigora a produtividade, a competicdo econdmica e a
funcionalizagdo das atividades humanas; impulsionar o respeito aos outros
num contexto de naturalizacdo das relagdes humanas, num mundo, onde a
palavra ndo tem nenhum valor e as relagdes humanas estdo assentadas em
imagens e outros meios virtualizadores; convidar ao respeito a natureza e a
terra, onde a tendéncia artificialista predominante tende a reduzir os homens
a genes; provocar as capacidades fundadoras nos homens, onde o progresso
retira e destroi qualquer ideia de permanéncia; investir numa educacdo que
valorize a Beleza, embora o lugar da arte nas sociedades contemporaneas
tenha sido usurpado pelo entretenimento; significaria, por fim, incentivar o
compartilhamento do mundo com os outros, numa situacdo de soliddo
generalizada e de busca pela riqueza e pelo consumo como a solucao de todos
os problemas (AGUIAR, 2008, p. 39).

Na condi¢ao humana, os homens sdo seres capazes de agdes, palavras e pensamentos e,
portanto, de novos inicios, de rompimento e de estabelecimento de novas cadeias de
acontecimentos.

E a educagdo a mediagdo entre o velho e o novo, entre 0 mundo comum e aqueles que
chegam, entre adultos e criangas. Enquanto experiéncia da condicdo humana ndo ¢ uma
abstracdo intelectual, tal como a ideia de esséncia ou natureza humana. Todavia, tampouco pode
estar submetida a superficialidade ou limitar-se a mera experiéncia irrefletida. Trata-se de uma
vivéncia do sujeito que, entretanto, guarda relagdo com a coletividade. Nao pode estar a servigo
da construcdo de determinada sociedade politica, mas é elemento nevralgico da conservacao do
mundo comum, cujo eixo ¢ a categoria da natalidade que, por sua vez, pressupde uma

compreensdo especifica da historia.
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3.5 A concepcio de historia que fundamenta a relacio entre educacio e politica em

Arendt’!

Para Arendt,

A adesdo maciga dos discursos politicos e pedagdgicos ao ideal rousseauniano
de transformar a educacdo em instrumento da politica e fazer da atividade
politica uma forma de educacao € [...] clara expressao do triunfo dessa forma
moderna de se conceberem os vinculos entre histdria, educagdo e politica
(CARVALHO, 2014, p. 818).

Assim sendo, a relagdo entre educagdo e politica no pensamento de Arendt ndo
prescinde, ou melhor, esta efetivamente ancorada a uma concepgao propria de historia.

Em O conceito de historia — antigo e moderno (ARENDT, 2014), a autora critica o que
chama de modernas filosofias da historia®? erguidas sob a influéncia de uma concepgio de
historia como processo causal com leis e normas que se sobrepdem aos acontecimentos, aos
individuos, as iniciativas, a a¢cdo e, em ultima instancia, a liberdade. E, nesta sorte, aponta para
condigdes de possibilidade de uma agao politica (livre) e, por conseguinte, da acepgao de
educagdo consentianea com tal acdo.

Para Arendt, a historia ndo ¢ uma sucessdo de acontecimentos (pré)determinados por
leis e padrdes regulares. As agdes dos homens nio sdo passiveis de previsibilidade, posto que
os homens sdo, por exceléncia, seres de acdo e, destarte, amiude, por meio de feitos e palavras,
dotados da capacidade de realizar milagres, ou seja, de trazer a tona o novo, o inesperado, o
rompimento com cadeias de acontecimentos. Segundo Luc Ferry, a concep¢ao de historia de
Arendt possui um pressuposto fenomenoldgico e fundamenta-se na rejeigdo da autora aos
postulados de totalidade e a racionalidade do processo histérico (FERRY, 1984).

Para Arendt, a época moderna teria trazido a baila, assim, a ideia de uma Historia (com
H) como um processo submetido a leis e regras passiveis de previsibilidade. Para a autora, essa

concepe¢do nega aos individuos sua singularidade, a genuina capacidade de agir, ou seja, de

31 O conjunto das consideragdes deste item expde, discute e dialoga com Danelon e Silva (2018), texto no qual os
autores discorrem especificamente acerca da relagdo entre o conceito de historia e as categorias educagdo e politica,
em Arendt.

32 Com essa expressdo, conforme D’ Arcais (1996), a autora est4 a dialogar, sobretudo, como Hegel e Marx. Nosso
intuito ndo ¢ argumentar em favor da critica de Arendt a estes autores quanto a este aspecto, mas, antes, demonstrar
que a concepgao de historia proposta pela autora nao so6 se mantém coerente, mas ¢ também um elemento de coesao
de sua argumentagdo.

>3A nogdo de milagre presente no pensamento politico ndo esta relacionada a questio religiosa, mistica, espiritual.
Trata-se de um conceito pertencente a teoria politica. Milagre, para Arendt, significa a¢do virtuosa, oportuna,
significativa capaz de encetar novos inicios, irromper novas cadeias e possibilidades, conforme Arendt (2016,
2014, 2002).
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encetar o novo. Inviabiliza a politica, submetendo-a ao determinismo dos estagios do processo
histérico. E, além disso, langa problemas sobre o sentido da educa¢ao como condi¢cdo de
possibilidade para que os individuos recém-chegados a este mundo manifestem sua
singularidade, sejam livres e construam seu proprio mundo.

Nao ocasionalmente, o elemento que na reflexdo arendtiana € essencial as esferas da
politica e da educagdo ¢ a propria natalidade: a condi¢cao humana da agdo politica e a esséncia
da educagdo, a possibilidade que os seres humanos que nascem possuem de manter uma
singular relagdo com o proprio tempo (de conservacao da tradi¢ao e concomitante possibilidade
de trazer a tona o novo).

A ideia de liberdade identifica-se com comecar, com espontaneidade, com nascimento,
natalidade, iniciativa no discurso e no agir humanos, na pluralidade do espago publico (2016).
E o homem ¢ um feitor de milagres, haja vista tratar-se de um ser dotado da capacidade de agir
e desencadear processos, impor um novo comego, comegar algo de novo, tomar iniciativa,
comecar uma cadeia espontaneamente. (ARENDT, 2002, p. 14).

A educagdo, por sua vez, ¢ atividade humana elementar, necessaria e que se renova
continuamente através do nascimento, da vinda de novos seres humanos, novos seres, em
processo de formagao em um mundo que lhes é estranho (ARENDT, 2014).

D’Arcais (1996) estabelece que, para Arendt, a afirmacdo da existéncia da chamada
Historia (escrita com H maitsculo) representa a supressao dos individuos concretos, irrepetiveis
e singulares, haja vista que a Historia considera, tdo somente, o homem enquanto género. Nessa
direcdo, a Historia se restringiria a natureza na medida em que considera os seres viventes
apenas como espécie € ndo como seres singulares.

Esta acepcdo, para Arendt, vilipendia o acontecimento, o que ha de mais especifico na
histéria, posto que, tratando os seres humanos de modo andlogo aos animais, considerando-os
apenas enquanto espécie, termina por negligenciar a capacidade que cada individuo possui de
realizar o imprevisivel, o inteiramente novo e o inesperado.

Em uma percepcao da historia que evidencia sobremaneira as leis, os acontecimentos
singulares, as palavras e acdes dos sujeitos sao reduzidos a meros exemplos a fim de corroborar
tais leis universais. Haveria, pois, nessa perspectiva, um determinismo aplicado a historia dos
homens, aos quais estes ndo escapam. Tal perspectiva reverbera na esfera politica e educacional
forjando-lhes as condic¢des de possibilidade e significado.

Segundo D’ Arecais, sob esta Otica,

El ambito de las multiformes vicisitudes humanas debe ser considerado,
entonces, de la misma manera que un gigantesco laboratorio donde toda
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vicisitud humana empirica vale como material para corroborar o no
hipotesis, que se postulan o estatuto de leyes del comportamiento historico de
los hombres. (1996, p. 128).

Com efeito, eis a consequéncia mais grave que decorre da existéncia de uma Historia:
se ha uma Historia, ndo hé espaco para a politica, para a agdo livre realizada no espago publico
da cidade ou, para sermos mais fiéis as categorias de Arendt, da polis (ARENDT, 2016). E,
neste caso, sendo a educagdo a atividade de acolhida dos novos a este mundo com o proposito
de criar-lhes condigdes para que criem seu proprio mundo, também esta atividade humana perde
sua raizon d’étre (ARENDT, 2014).

A Historia do Homem, com suas leis universais, faz desaparecer a histéria concreta dos
homens, o fluir multiplo dos eventos, a acdo dos sujeitos singulares capazes de, por meio de

palavras e agdes, empreender o novo, o imprevisivel, o inesperado. Assim sendo,

Una sola ley (dialéctica o no) podra con derecho regir a uno y otro proceso,
ambos vitales, distintos solo en apariencia. Ya no habras existencias, es decir,
reales individuos, sino las eternas leyes del ser como proceso natural-
historico o historico-natural (D’ ARCALIS, 1996, p.130).

Segundo Arendt, a regularidade e a constancia que a Ciéncia exige para a analise dos
fendmenos ndo podem ser encontradas nos acontecimentos humanos. Os acontecimentos
humanos sdo da ordem do imprevisivel. Destarte, afigura-se impossivel estabelecer uma lei em
relagdo ao comportamento humano na medida em que a agdo dessa singular forma de vida,
deste ser que se faz é sempre inesperada e, porquanto, imprevisivel; a ndo ser que parta do
pressuposto da existéncia de uma natureza humana imutéavel.

Os fenomenos humanos, de forma alguma podem ser considerados analogos a um
silogismo. Nao sao também cadeias regulares de causa e efeito. Cada homem nao € apenas uma
réplica do tipo ideal de Homem (Weber). E “con mas razon, entonces, no son tampoco, triades
dialécticas” (D’ ARCALIS, 1996, p. 131).

Para Arendt, o evento € contingéncia, ou seja, o que poderia ser de outra forma. Nesse
sentido, a contingéncia, para Arendt ¢, por assim dizer, o preco a se pagar pela liberdade. A
contingéncia seria, pois, uma espécie de condicdo de possibilidade da liberdade e, por
conseguinte, da educacao.

No tangente aos eventos humanos, ndo ha regularidade, previsibilidade e, tampouco,
necessidade. Pois, se assim fosse, os individuos ndo seriam dotados da capacidade de agir e,
portanto, capazes de liberdade. Assim, sendo igualmente desprovido de significado, seria a

esperanga de que, por meio da educagdo, os mais jovens pudessem, apropriando-se do mundo



104

que lhes é apresentando, trazer a tona a mudanca, o rompimento com as cadeias de relagdes
(ARENDT, 2014, p. 247).

Segundo Arendt, na sobreposi¢ao do geral em relagdo ao singular, do processo em
relagdo ao acontecimento, as filosofias da histéria da modernidade desnudam o individuo de
toda sua individualidade auténtica, privam-no da condi¢do humana da pluralidade.

Por isso, ¢ tdo importante ao pensamento politico e educacional de Arendt a rejei¢ao da
ideia de que a existéncia seja restringida a mero objetivo, a logica de meios e fins. Nesta dire¢ao,
a pensadora refuta a ideia de que as acdes humanas sejam reduzidas a manifestagdes necessarias
de uma objetividade predefinida. Propde que os homens nao sejam apenas sombras da abstragdo
na qual se constitui o “Homem” (ARENDT, 2014).

Nesta sorte, assumindo a existéncia de uma relagao entre politica e educagao na obra de
Arendt, esta tem como eixo a ideia de natalidade e, por substrato, uma concepgao de historia
coerente com este postulado (ARENDT, 2014) e com as ideias de mundo comum e de liberdade,

como veremos adiante.

3.6 Mundo comum: palco da esperanca politica (na educacio)

O mundo comum, para Arendt, ndo ¢ simplesmente o conjunto de pessoas e coisas que
nos circundam. Nao se trata apenas também daquilo que ¢ de todos ou do que diz respeito a
maioria. Trata-se do espago construido pelo trabalho e constituido pela agao (ALMEIDA, 2008,
p. 468). E 0 mundo que adquire existéncia e significado na medida em que pode aparecer e ser
visto por todos. Arendt, neste aspecto, refere-se, mormente, a possibilidade do estabelecimento
de uma realidade que pode ser compartilhada por todos, ou seja, do que outrora foi denominado
senso comum. E a possibilidade de compartilhamento e da comunicabilidade do mundo, que
faz com que nossas percepgdes subjetivas adquiram objetividade (ALMEIDA, 2008, p. 470).

Como nos explicita Almeida:

Assim, a existéncia de uma diversidade de pontos de vista ¢ constitutiva para
o mundo comum, que partilhamos com nossos contemporaneos, mas também
com aqueles que nos anteciparam ¢ com os que dardo continuidade & nossa
acao depois de nés (ALMEIDA, 2008, p. 470).

E ¢ precisamente nesse ponto que a educagdo adquire relevancia. As criangas recém-
chegadas ndo conhecem suficientemente o mundo. E ¢ através da educagdo que a crianca vai,

paulatinamente, apreendendo e aprendendo o mundo comum.
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Assim, o objetivo primeiro da educacdo ndo € “preparar as criangas para a vida e suas
necessidades” (ALMEIDA, 2008, p. 470), como no caso dos animais, pois a crianga nao ¢
apenas mais um ser vivo, mas um ser recém-chegado ao mundo humano. Seu objetivo
primordial ndo ¢ tampouco desenvolver “competéncias para sobreviver e para realizar seus
projetos de vida individuais” (ALMEIDA, 2008, p. 470), posto que, por mais relevantes que
estes sejam, “ndo representam o que temos de mais valioso e especificamente humano”.
(ALMEIDA, 2008, p. 470). Ao contrario, “a educagdo como projeto da comunidade ¢
necessaria para introduzir as novas geracdes naquilo que ¢ comum” (ALMEIDA, 2008, p. 470).

Desta feita, ¢ da algada da educagao

[...] introduzir os novos num mundo que ¢ mais velho e que precisa de nos
para ser preservado. As criangas, que ainda ndo assumem responsabilidade
pelo mundo, precisam se familiarizar com ele e apropriar- se de seus saberes
e de suas praticas para que futuramente possam cuidar dele (ALMEIDA, 2008,
p. 470).

Arendt, entretanto, consciente de sua responsabilidade pelo mundo, ndo renuncia a
tarefa de compreender este mundo “fora dos eixos” (ALMEIDA, 2008). Descreve a
modernidade em termos de confusdo entre o dominio publico e o privado. Aponta para a
depreciagdo dos assuntos coletivos e a supervalorizacdo da vida privada e a dissolucdo do
espaco publico (ARENDT, 2016).

Com efeito, essa insatisfagdo com o estado das coisas e o desgosto diante do mundo
moderno ndo nos isenta da responsabilidade sobre o mundo e, nem mesmo, no escopo da
reflexdo arendtiana, justificaria a desesperanga em relacdo ao mundo. Em que pese a barbarie
do mundo moderno evidenciada brutalmente, entre outros, pelos eventos totalitarios do século
XX, afigura-se possivel apostar no mundo humano, acreditar em milagres (ARENDT, 1993) e
na renovacao do mundo (ARENDT, 2014).

A liberdade, para Arendt, como demonstrado, ¢ politica, haja vista estar atrelada a
preocupagdo com o mundo. Somos livres para renovar e/ou conservar o mundo. A liberdade
(politica) refere-se a realizagdo de nossos projetos (coletivos) para o mundo. Assim, ndo se trata
simplesmente de descobrir um denominador comum para evitar conflitos de interesses, mas
perceber que, ao participar num projeto comum, a nossa existéncia pode adquirir uma dimensao
da qual ela carece na esfera dos interesses privados (ALMEIDA, 2008, p. 476).

O mundo humano, por seu turno, € concomitantemente cendrio e objeto da nossa
liberdade. Isso significa que sem ele ndo ha possibilidade de agdo livre. Por isso, ha um

elemento conservador necessario a propria liberdade. Esta precisa do mundo, posto que se
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destruimos esse espaco compartilhado e o pulverizamos, destruimos também a liberdade
(ALMEIDA, 2008, p. 476). Porquanto, em Arendt, a educagdo se encontra na paradoxal
situagdo de ter de introduzir as criangas num mundo que esta “aos pedacos”, mas sem o qual
ndo se pode preparar os novos para agirem com liberdade (ALMEIDA, 2008, p. 476).
Todavia, Arendt ndo abre mdo do postulado da esperanca. Tal como ocorre com a
politica, também a educagao pode demonstrar que vale a pena apostar no mundo humano. Trata-
se de nao descartar tudo, simplesmente. Mas, antes, encontrar o que ha de valioso entre os
escombros do mundo e confid-lo aos mais novos, pois sua liberdade estard em transformar essa
herangca (CARVALHO, 2015), o que ndo seria possivel se ndo houvesse heranca comum e se
cada um pertencesse apenas a um grupo cultural ou de interesses. A educagdo ¢ condigdo de
possibilidade de preservacdo do legado simbdlico, histérico e cultural da humanidade, de
conservagdao do mundo comum e, por conseguinte, da renovagdo potencial a ser empreendida

pelos que chegam.

3.7 Entre a educacio e a politica: a liberdade

As ideias de historia, responsabilidade, mundo comum, renovac¢do e educacio estdo
articuladas por um eixo que ndo ¢ outro sendo a no¢ao de natalidade (ALMEIDA, 2008). Tais
nog¢des ocupam espacos relevantes, tanto na abordagem da autora acerca da politica quanto da
educacdo. Assim sendo, podemos depreender pelo exposto até entdo que alguma conexdo
conceitual educacao e politica possuem no bojo de sua obra. E esta conexdo conceitual, nao
obstante ter por elo a natalidade, ndo pode vilipendiar a importancia da liberdade.

A leitura de A4 crise na educagdo permite-nos perceber que fundamentos filosoficos
vigorosos que, participando do pensamento geral da autora, traduzem-se em uma concepgao
especifica de educagdo em sua obra. Arendt ocupa-se, em boa parte de seu trabalho a tematica
da politica. Nesta, conceitos como histéria, liberdade, natalidade, mundo comum s3o
nevralgicos. Nos textos destinados a questdo educacional, estas nogdes também emergem com
relevancia. A nocao de natalidade, de modo explicito. A ideia de liberdade, implicitamente.

O fato de que seres humanos nascem, ou seja, passam a ter vida e, por conseguinte, sao
inseridos no mundo configura-se na esséncia da educagdo. Por meio do nascimento, os
pequenos humanos sdo trazidos a vida. Por meio da natalidade, sdo inseridos no mundo. Pela
vida, guardam conexao, por assim dizer, com o ambiente animal, com o que em A condig¢do
humana, a autora denominara labor (trabalho). Ao passo que no mundo (artificio humano) sao

conectados ao que € especificamente humano, a agao.
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A educagdo encontra-se na convergéncia entre o mundo que existe anteriormente ao
nascimento dos que chegam e o potencial renovador que os novos trazem consigo. Ao afirmar
que a natalidade ¢ esséncia da educacdo, Arendt nos insere em um arranjo conceitual assaz
abrangente, que envolve diferentes esferas da vida humana.

Arendt ndo estabelece, a principio, de forma direta, uma relacdo ente os conceitos
liberdade e educagao, quando tomamos por ponto de partida 4 crise na educagdao. Com efeito,
1sso nao significa que nao haja um teor libertador em sua concep¢ao educacional. O texto
educacional de Arendt, figura em Entre o passado e o futuro, entre ensaios que refletem acerca
da tradicdo e da historia, mas também da liberdade.

Destarte, a educacdo, para Arendt, esta situada neste ponto: entre um mundo que € mais
velho do que as criangas e o potencial renovador que cada nova geragado traz consigo. Este fato
nos leva a afirma¢do de que nao obstante “a assun¢ao da responsabilidade se d€ sob a forma da
autoridade no ato educativo, educacdo e liberdade se assentam sobre o fato da natalidade”
(ANDRADE, 2008, p. 35-36).

A educagao diz respeito a atitude dos adultos diante do fenomeno da natalidade: o fato de
todos nos virmos ao mundo ao nascermos, € de ser o mundo constantemente renovado mediante
o nascimento. Assim, sendo a natalidade a esséncia da educacdo, a liberdade ¢ a capacidade de
iniciar. A educacdo ¢ elemento relacional entre a esfera privada e a esfera publica. Ela ¢
concomitantemente valorizacdo da tradicdo e condi¢do de possibilidade para novos inicios.
Nela, a autoridade se encontra com a liberdade. E, por conseguinte, a responsabilidade se
relaciona com a natalidade.

Estes novos seres trazem a tona, como seres singulares, a potencial capacidade do
estabelecimento do novo, do inesperado, do exercicio da liberdade. Contudo, precisam ser
inteirados acerca do mundo a que chegam, acolhidos em um “espaco comum que ¢ mais velho
do que eles” (ALMEIDA, 2008, p. 465).

Desta feita, a tarefa primordial da educacgdo ¢ “contribuir para que os recém-chegados”
se apropriem desse mundo que lhes ¢ legado, possibilitando assim que futuramente assumam a
responsabilidade por ele” (ALMEIDA, 2008, p. 465). Em outras palavras, a educagao tem, para
Arendt, duas especificidades basicas, quais sejam: (a)- introduzir os novos num mundo que os
antecede e sempre ¢ mais velho do que eles; (b)- contribuir para que eles desenvolvam sua
singularidade, aquilo que tém de tinico e novo para o mundo (ALMEIDA, 2008, p. 468). Com
efeito, a agdo educativa, neste sentido ndo pode ser sendo indireta, posto que de outra forma
converter-se-ia em um processo de privagdo da possibilidade de que os novos exergam a

liberdade, renovando o mundo que herdam.
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Em Arendt (2014) a énfase encontra-se na importancia da tradi¢do e da autoridade, ou
melhor, na perda das mesmas, que enceta a ruptura com o passado, fator relevante na analise
da crise da modernidade. Destarte, sustentamos, na esteira de Almeida (2008), que existe uma
relacdo intrinseca entre educacao e liberdade, sem a qual afigurar-se-ia impossivel compreender
o significado do educar para Arendt. Em Arendt (2014) a esséncia da educagdo ¢ a propria
natalidade. De modo semelhante, também “a potencial liberdade do ser humano decorre de sua
natalidade” (ALMEIDA, 2008, p. 467). Assim, a natalidade ¢ o ponto em que a educacdo ¢ a

liberdade encontram convergéncia; encontram-se € imbricam-se.

Como condigdo da nossa existéncia, a natalidade, porém, nos garante apenas
a liberdade em poténcia. A sua realizacdo depende, por um lado, de um espago
no mundo onde ela possa aparecer — e cuidar disso ¢ tarefa da politica. A
educacdo, por outro lado, deve assumir a responsabilidade de preparar os
novos para a acdo livre (ALMEIDA, 2008, p. 467).

A natalidade ¢ condigdo de possibilidade da educagdo e da propria liberdade. E a
potencial garantia do agir liviemente no dominio publico. Educar €, pois, antes de tudo, acolher
as criancas que nascem para o mundo que ainda lhes ¢ estranho. Inseridos neste, tornam-se
capazes de agir livremente: “Por constituirem um initium. Os recém-chegados sdo genuinos
iniciadores, em virtude do fato de terem nascido, tomam iniciativas e sao impelidos a agir
(ARENDT, 2016). Por certo, a educagdo ndo existe em funcdo da politica ou a servigo desta,
pois isto significaria instrumentaliza-la, como anteriormente exposto. Todavia, a educacdo ¢é
experiéncia sem a qual a vivéncia politica limita-se, corre o risco de perder significacao.

E pela educagio que “assumimos a responsabilidade de receber os novos e de contribuir
para que num futuro possam desenvolver de fato o dom>* que lhes é dado por nascimento: a
liberdade” (ALMEIDA, 2008, p. 467). Educa-se porque criangas ininterruptamente nascem e
ascendem ao mundo comum. E, ainda que o processo educativo nio exista em virtude de uma
preparagdo para a ascensdo e vivéncia na esfera pubica, ¢ condigdo sem a qual os jovens
estariam fadados a viver como estrangeiros em um mundo que lhes seria estranho. Ou seja, nao
se educa para a vida politica, mas esta seria invidvel —em seu sentido genuino — sem a educagao.
A vida livre na po6lis, no dominio publico ndo pode prescindir de uma educagdo, ainda que esta

ndo seja mero instrumento da politica.

34 Julgamos a citacdo de Almeida significativa. Entretanto, a expressdo dom, nesse caso, nio pode ter a conotacio
de dadiva, presente, haja vista que a liberdade coaduna-se a propria agdo. Nao ¢ algo que se possui, mas que se
exerce.
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3.8 A responsabilidade (politica) do educador

Nao obstante o fato de a educacdo ser uma atividade pré-politica, a responsabilidade
assumida ou ndo pelo adulto-educador reverbera na vida politica. Alids, a responsabilidade pelo
mundo comum possui, ela propria, uma dimensao politica (ALMEIDA, 2008).

Arendt considera que, em face do fendmeno da natalidade, os mais velhos, ou seja,
aqueles que ja estdo familiarizados com o mundo, possuem uma responsabilidade politica que
ndo ¢ outra sendo esta: acolher aqueles que a este mundo chegam.

Por se tratar de uma questdo atinente a comunidade dos humanos, concernente “a todos
os que habitam o mundo e por ele se interessam” (CARVALHO, 2014, p.36) a educacdo ndo
pode, segundo a autora, ser delegada a um saber especializado, posto que este aspecto geral da
problematica da natalidade “confere aos problemas da educacao relevancia publica e politica”
(CARVALHO, 2015, p. 36).

Assim, a resposta a crise na educacdo moderna ndo pode ser solucionada pela aplicagao
de um saber especializado, pela adesdo de uma nova teoria pedagdgica ou pela aplicagdo de
novas técnicas. A crise na educagdo convida a reflexao e ao julgamento de todos aqueles que
pertencem ao mundo comum.

Responsabilidade, para Arendt possui contornos especificos. Nao se confunde com
culpa na medida em que culpa ¢ algo individual. Para a autora, responsabilidade ¢ sempre um

fendmeno coletivo. Afirma a autora em Responsabilidade e julgamento:

[...] arazdo para a minha responsabilidade deve ser o fato de que eu pertengo
a um grupo (um coletivo), o que nenhum ato voluntario meu pode dissolver
[...] somos sempre considerados responsaveis pelos pecados de nossos pais,
assim como colhemos as recompensas de seus méritos (ARENDT, 2004, p.
216-217).

No ambito educacional, a responsabilidade pelo mundo manifesta-se pela autoridade,
como evidenciado no capitulo anterior. Assim, a recusa dos adultos a autoridade ¢ uma recusa
a responsabilidade pelo mundo. Para Arendt, € atributo do educador apresentar aos mais novos
o mundo a fim de que se reconhegam novos no mundo.

Por meio da educagdo, as criangas conhecem o mundo que possui, de antemao, duas
caracteristicas gerais. Primeiramente, ¢ sempre anterior, mais velho que elas proprias. Ou seja,
o mundo que € apresentado a elas pelos adultos, por mais atual que seja, serd sempre mais velho
para os que chegam. E, além disso, ¢ um mundo mais amplo do que tudo o que até entdo as

crianc¢as conhecem do universo familiar.
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Nesta sorte, cabe a educacao e, mais especificamente ao educador, dizer: “Isso € 0 nosso
mundo" (ARENDT, 2014, p. 239) e ndo como o mundo serd. Esta ultima tarefa pertence aos
que chegam, aos mais novos. Faz parte da atividade educativa ajudar a preparar as criancas para
assumir essa responsabilidade, mas a responsabilidade (e a escolha), é sempre relevante
salientar, sera sempre delas e ndo pode ser antecipada na educagdo (ALMEIDA, 2008, p. 477).

Nas palavras de Arendt:

Nossa esperanga esta pendente sempre do novo que cada geragdo aporta;
precisamente por basearmos a nossa esperanga somente nisso, porém, ¢ que
tudo destruimos se tentarmos controlar os novos de tal modo que nos, os
velhos, possamos ditar a sua aparéncia futura. (ARENDT, 2014, p. 243).

Dizer aos mais novos como o mundo serd ou deve ser (imperativamente) €, antes de
tudo, uma impossibilidade l6gica na medida em que, como seres de acdo, dotados de liberdade,
os homens sdo sempre capazes de trazer a tona o imprevisivel. A historia ¢, por isto, da ordem
do imprevisivel. Nao existem leis ou mecanismos que regulem as agdes dos homens que
permitam previsibilidade acerca do futuro. E a educagdo, por isso, ndo pode oferecer garantias
para o futuro.

Impor as criangas o que a geragdo de adultos compreende como sendo um futuro
promissor significa roubar daqueles que chegam a possibilidade de renovagdo e/ou criagdao do

proprio mundo. Acerca desta questao,

Arendt nos alerta que precisamos tomar cuidado de ndo impor as criangas
aquilo que noés, a geragdo mais velha, pensamos ser um futuro “promissor”.
Dessa forma, transformariamos as criangas num instrumento para 0s Nossos
objetivos. Poder-se-ia, entretanto, argumentar que fazemos isso para o seu
bem, mas a nossa utopia sempre esta relacionada a nossa experiéncia, ¢ nao
podemos prever quais serdo os ideais e as agdes dos mais novos. A educacao
ndo ¢ uma técnica que procura prever todas as variaveis possiveis de agdo das
geragoOes futuras, para dai guiar as criangas pela variavel que julgar adequada.
Ao contrario, a educacdo deve se voltar para o velho, que ¢ o “chdo” para o
novo, mas que nao o determina (ALMEIDA, 2008, p. 478).

Em relacdo a este ponto ¢é explicita e categorica: “Exatamente em beneficio daquilo que
€ novo e revoluciondrio em cada crianga € que a educacao precisa ser conservadora” (ARENDT,
2014, p. 243).

Desta maneira, o educador ndo abandona a crianga a sua propria sorte como se 0 universo
infantil fosse um mundo totalmente autonomo e independente em relagcdo aos adultos. Com
efeito, também nao retira dos recém-chegados a este mundo a possibilidade da renovacao do

mesmo.
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3.9 A guisa de sintese

Em suma, Arendt propde a distingao entre educagao e politica, bem como de suas esferas.
A autora estabelece: sdo distintas e pertencem a dominios especificos. Esta distingdo esta
ancorada em uma preocupagdo em evitar que colidam, que uma recaia sobre a outra, mas,
sobretudo, que a educacgdo seja instrumentalizada, isto €, utilizada a servi¢o de qualquer projeto
politico. Para Arendt, a educacdo ndo ¢ um projeto de governo, mas de mundanidade, da
comunidade humana.

Porém, isso ndo estabelece um divorcio entre a politica e a educagdo. Nao significa que
sejam inconcilidveis. Elas se relacionam, antes de tudo, pela condi¢do humana da natalidade,
esséncia da educagdo e condigdo de possibilidade da liberdade (razao de ser da politica). Ou
seja, a educacdo ndo existe em funcdo da politica, mas lhe ¢ anterior e afeta-lhe
significativamente.

Nesta sorte, na pratica, Arendt reconhece ndo ser improprio ou inoportuno que a politica
interfira nos assuntos educacionais. Em Arendt, a educacao ¢ atribui¢ao da familia e do Estado,
concomitantemente. E ¢ inteiramente apropriado que o Estado legisle acerca da educacao
escolar, especialmente a publica. Arendt ndo impde censura a atividade docente, tampouco
aponta para a necessidade de reduzir a atuacdo do Estado na educagao. Seus postulados nao sao
um elogio a ndo regulamentacdo estatal da educagdo ou a despolitizagdo da educagdo, mas um
esforco tedrico de salvaguardar a dignidade, tanto da politica quanto da atividade educativa.

Improéprio, no escopo da reflexdo arendtiana, ¢ confundir ou fundir a esfera publica e o
dominio privado, lar e p6lis, educagdo e politica. Inoportuno ¢ tanto tratar criangas como se
adultas fossem, absolutizando o universo infantil, quanto infantilizar adultos, coagindo-os por
meio de praticas supostamente educativas. Censuravel ¢ desejar mudar o mundo por meio da
educagdo, impor que os mais jovens resolvam, no patio da escola, os problemas do mundo dos
adultos que os proprios adultos se mostraram incapazes de resolver.

Para Arendt, a educagdo ¢ um projeto de humanidade condicionado ou, antes, afinado
pela natalidade, esséncia da educagdo e condigdo humana de possibilidade da politica. Na
politica, a atividade genuina ¢ a agdo, o inicio, a espontaneidade, a vivéncia propria da
liberdade, raison d’étre da vida associativa.

As reflexdes empreendidas por Arendt apontam para oportunas e relevantes elucidagdes
no sentido de evitar, de um lado que a educacao se restrinja a técnica isolada e despolitizada e,

por outro, que se confunda com o que ¢ especifico da politica.
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Arendt recusa a indistingdo entre educacdo e politica. Salienta as especificidades de
ambos os dominios, ndo ratifica a maxima de que toda educagao ¢ politica e de que toda politica
¢ pedagogica. Entretanto, também nao faz uma apologia ao esvaziamento do carater politico da
educacao.

Posto isto, na proxima etapa deste trabalho as categorias arendtianas, até entdo analisadas,
lancardo luzes sobre dilemas e impasses educacionais contemporaneos exemplarmente
representados pelo fendomeno conhecido por Movimento Escola sem Partido.

Discorrer-se-a acerca das concepgdes de politica e educacdo do referido movimento,

submetendo-as aos postulados depreendidos da obra de Arendt.
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SECAO IV - O MOVIMENTO ESCOLA SEM PARTIDO: TRAJETORIA E
COMPONENTES HISTORICOS (2004-2020)

“So descrevendo, e em detalhe, podemos
compreender o que somos, o que fizeram de nos”
(PARAISO, 2012).

Esta secdo discorre acerca do itinerario historico do MESP (Movimento Escola sem
Partido) desde o seu surgimento, em 2004 até 2020. Contextualiza a ascensdo e consolidacao
do referido Movimento, a constru¢do do PESP (Programa Escola sem Partido) com a
multiplicagdo de Projetos de Lei inspirados por este ideério por todo o pais e, por conseguinte,
da AESP (Associagdao Escola sem Partido), em 2015, até a apresentagdao da ultima versao de
Projeto de Lei no Legislativo Federal a quatro de fevereiro de 2019 e seus desdobramentos. As
fontes, neste caso, sdo precipuamente os enderecos eletronicos constituidos pelo Movimento
desde sua criagdo, bem como os supramencionados Projetos de Lei.

Segundo Arendt, “Numa crise, por mais claro que um problema de ordem geral se possa
apresentar, ¢ sempre impossivel isolar completamente o elemento universal das circunstancias
concretas em que esse problema aparece” (ARENDT, 2014, p. 221). Nesta direcdo, em
consonancia com os postulados arendtianos, apontamos para o fato de que a andlise do
fendmeno ESP nao pode prescindir do propodsito da compreensao (understanding) do proprio
fendmeno, bem como dos aspectos que o circundam. Trata-se, como propde a autora no prologo
de 4 condi¢ao humana de pensar o que estamos fazendo (ARENDT, 2016), ou seja, pensar o
mundo em que tal fendmeno foi tornado possivel.

Nao ¢ outro sendo isto o que propomos, antes de tudo, nesta se¢do: descrever aquilo que
constitui € em que se constitui o movimento Escola Sem Partido, posto que “s6 descrevendo, e
em detalhe, podemos compreender o que somos, o que fizeram de nos [...] enfim, sé
descrevendo, e em detalhe, podemos encontrar estratégias para nos transformarmos em algo
diferente do que nos fizeram ser” (PARAISO, 2012, p. 38).

Porquanto, no que se segue, aportados as categorias arendtianas trazidas a baila nas
secOes anteriores, fazemos alusdo a componentes relevantes a constituigdo do ideério e do
discurso do ESP na direcdo da destituicdo do carater formativo da experiéncia educacional
escolar, o que, sustentaremos, adiante, instrumentaliza-a, abrindo portas para o ensejar de
elementos de uma logica totalitaria (ou andlogos a estes) na educagdo escolar brasileira

contemporanea.
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4.1 A estrutura do fenomeno MESP

Em 2004, o senhor Miguel Francisco Urbano Nagib cria o ESP, evento marcado pela
solitaria publicagdo do primeiro enderego eletronico da referida iniciativa®.

Como sinalizado anteriormente, o que, em termos gerais, denomina-se Escola sem
Partido (ESP) constitui-se de um Movimento (MESP) criado em 2004, capitaneado pelo senhor
Nagib, que elabora um Programa (PESP), ou seja, um conjunto de modelos de anteprojetos e
decretos de lei que se multiplicam pelos legislativos de todo o pais, notadamente a partir de
2014. Este movimento, em 2015, cria uma Associa¢do (AESP)*®, a fim de garantir, para si,
representatividade em altercagdes judiciais.

Ha uma divisdo que revela o escopo estratégico do Movimento em sua totalidade. A
pagina do MESP, que ¢ o eixo de divulgacgdo das ideias capitulares da empreitada encetada por
Nagib, insta, capta e publica dentincias de supostos atos de doutrinac¢ao ideoldgicos realizados
por professores e instituicdes escolares. As redes sociais corroboram essas proposicdes e
reverberam o clima persecutério com a multiplicacdo de videos, imagens e memes>’.

A péagina do Programa (PESP), por seu turno, conecta, viabiliza e estimula a
materializagdo do ideario do MESP em leis. E a Associacdo (AESP) é a razdo social,
responsavel pelas acdes judicializaveis do Movimento.

O MESP se define como um sodalicio

[...] informal, independente, sem fins lucrativos e sem qualquer espécie de
vinculagfo politica, ideologica ou partidaria” [...] “uma iniciativa conjunta de
estudantes e pais preocupados com o grau de contaminagdo politico-
ideologica das escolas brasileiras, em todos os niveis: do ensino basico ao
superior [...] a mais importante e consistente iniciativa contra o uso das
escolas e universidades para fins de propaganda ideologica, politica e
partidaria (MESP, 2020).

35 Na introdugdo deste trabalho, em nota, situamos e descrevemos os enderecos do MESP e seus respectivos
objetivos.

56 Razdo Social: Associacio Escola sem Partido. Nome Fantasia: Associagio Escola sem Partido.
CNPJ:23.857.417/0001-70, criada em 25/10/2015. Disponivel em: https://consultacnpj.com/cnpj/associacao-
escola-sem-partido-associacao-escola-sem-partido-23857417000170. Acesso em: 29 dez. 2020.

37 Etimologicamente, — meme vem do grego — mimema e significa — imitag¢io/. O termo foi cunhado em inglés
como — memel por Dawkins, pensando na semelhanga com as palavras — gene e — memoria. O termo meme,
criado por Dawkins, aparece, por primeiro, em “O gene egoista” (1976) com uma conotagdo singular, mas que,
entretanto, terminou por vincular-se ao ambiente cibernético A obra de Dawkins se refere a memoria e as ideias
com capacidade de autopropagac@o. Na esteira do bidlogo, os memes disseminados pela internet podem ser
definidos como ideias que se propagam rapidamente, geralmente manifestadas por expressoes; desenhos
padronizados, caricaturas ou mesmo videos que, dentro de algum contexto, abruptamente se tornam populares na
internet ¢ adquirindo valores simbolicos para representar alguma situagdo ou sentimento, de modo Iudico. Em sua
utilizagdo politica sdo definidos como conteudos que participam de um debate normativo sobre como o mundo
deveria ser e qual a melhor forma de alcangar este objetivo (SHIFMAN, 2014, SANTOS, 2017).


https://consultacnpj.com/cnpj/associacao-escola-sem-partido-associacao-escola-sem-partido-23857417000170
https://consultacnpj.com/cnpj/associacao-escola-sem-partido-associacao-escola-sem-partido-23857417000170
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Malgrado, ndo ha registros de pais e/ou alunos na cria¢do e manuten¢ao do movimento.
Amiude, quem o representa ¢ Nagib e, eventualmente, o professor Braulio Matos®. Além disso,
no cadastro do CNPJ da Associacao, apenas o nome de Nagib logra o status de Soécio
Administrador®

O MESP considera-se, pois, 0 “Unico site em lingua portuguesa inteiramente dedicado
ao problema da instrumentalizacio do ensino para fins politicos e ideoldgicos” (MESP, 2020)%°.
Toma por mote a tarefa de combater o que denomina processo de utilizagdo da educagdo para
“fins politicos, ideologicos e partidarios”. Elege as seguintes bandeiras: a luta “pela
descontamina¢do e desmonopolizacdo politica e ideoldgica das escolas”, “pelo respeito a
integridade intelectual e moral dos estudantes”, “pelo respeito ao direito dos pais de dar aos
seus filhos a educacdo moral que esteja de acordo com suas proprias convicgdes” (MESP,
2020)%1,

Para tanto, concebe como primeira estratégia a divulgagdo de testemunhos de supostas
vitimas de assédio ideologico, de doutrinagao politica, e posicionamentos tendenciosos de seus
professores, bem como informacdes uteis aqueles que desejam realizar dentincias acerca de tais
eventos. No site, destacam-se as seguintes conclames: “Se vocé ou seu filho foi ou esta sendo
vitima de algum militante disfar¢ado de professor, denuncie”. E, ainda: “Diga ndo a doutrinacao
nas escolas e universidades. Junte-se ao Escola sem Partido” (MESP, 2020).

Potencializam os propdsitos do site do Movimento o supramencionado Blog, além das
redes sociais: Facebook, Twitter e Instagram. Nestes, constam criticas vorazes a Paulo Freire,
considerado um mal a ser extirpado da educagdo brasileira, como pode-se aferir no seguinte
trecho: “O que ¢ novo no método Paulo Freire é o abuso e o desrespeito a personalidade do
educando, a covardia de invadir a sua humildade e a sua ignorancia, sem ser com a inten¢ao
reta de liberta-lo desta incapacidade técnica”®.

Apresenta, outrossim, estratégias de gravacdo e filmagem de aulas pelos alunos,
argumentando em favor da legalidade deste ato, seguido por um modelo de peticdo de gravacao

de aulas. Afirma-se: “O direito de gravar as aulas ja existe; basta que vocé o exerca. Nao se

58 Braulio Tarcisio Porto de Matos, professor do Departamento de Teorias e Fundamentos da Faculdade de
Educagdo da Universidade de Brasilia (UNB), conforme disponivel em http///arquivo.fe.unb.br. Acesso em: 29
dez. 2020.

3 Informacdo disponivel em: https://consultacnpj.com/cnpj/associacao-escola-sem-partido-associacao-escola-
sem-partido-23857417000170. Acesso em 29/12/2020.

%0 Disponivel em https://www.escolasempartido.org/. Acesso em: 30 mar. 2020.

¢! Disponivel em https://www.escolasempartido.org/. Acesso em: 30 mar. 2020.

62 Disponivel em https://www.escolasempartido.org/. Acesso em: 30 mar. 2020.

63 Reproducio de uma entrevista da ex-deputada Sandra Cavalcanti concedida ao Jornal do Brasil no dia 15 de
marco de 1964. Disponivel em: https://www.escolasempartido.org/blog/em-1964-ex-deputada-sandra-cavalcanti-
ja-alertava-contra-a-picaretagem-do-metodo-paulo-freire/. Acesso em: 07 abr. 2020.


https://consultacnpj.com/cnpj/associacao-escola-sem-partido-associacao-escola-sem-partido-23857417000170
https://consultacnpj.com/cnpj/associacao-escola-sem-partido-associacao-escola-sem-partido-23857417000170
https://www.escolasempartido.org/
https://www.escolasempartido.org/
https://www.escolasempartido.org/
https://www.escolasempartido.org/blog/em-1964-ex-deputada-sandra-cavalcanti-ja-alertava-contra-a-picaretagem-do-metodo-paulo-freire/
https://www.escolasempartido.org/blog/em-1964-ex-deputada-sandra-cavalcanti-ja-alertava-contra-a-picaretagem-do-metodo-paulo-freire/
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deixe enganar ou intimidar pelo discurso mentiroso dos sindicatos, das escolas e dos professores
que desejam impedi-lo de produzir as provas necessérias a defesa dos seus direitos”®*.

O Programa (PESP), por seu turno, define-se como “uma proposta de lei que torna
obrigatoria a afixacdo em todas as salas de aula do ensino fundamental e médio de um cartaz

com o seguinte contetido” (PESP, 2020)%.

Figura 1 - Modelo de cartaz a ser afixado de acordo com o Programa Escola sem Partido nas salas de
aula da educagdo basica

Deveres do professor

O Professor permitira que os direitos
08 nos itens anteriores sejam violados
pela acio de terceiros, dentro da sala de aula.

Fonte: Disponivel em: https://www.programaescolasempartido.org/.

Com efeito, evidentemente, o Programa nao se restringe a isso. Ele apresenta minutas
ou anteprojetos de lei com vistas & instituicdo nos ambitos municipal, estadual e federal do
Programa Escola sem Partido. Oferece modelos de decretos municiais, estaduais e federal por

entender que, a medida que “o Programa Escola sem Partido ndo cria deveres que ja ndo existem

% Disponivel em: https://www.escolasempartido.org/blog/escola-sem-partido-disponibiliza-modelo-de-peticao-
para-garantir-direito-liquido-e-certo-de-gravar-aulas/. Acesso em: 07 abr. 2020.
%5 https://www.programaescolasempartido.org/. Acesso em 30 mar. 2020.


https://www.programaescolasempartido.org/
https://www.escolasempartido.org/blog/escola-sem-partido-disponibiliza-modelo-de-peticao-para-garantir-direito-liquido-e-certo-de-gravar-aulas/
https://www.escolasempartido.org/blog/escola-sem-partido-disponibiliza-modelo-de-peticao-para-garantir-direito-liquido-e-certo-de-gravar-aulas/
https://www.programaescolasempartido.org/
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—exceto a obrigagdo de afixar os cartazes nas salas de aula —, nada impede que seja baixado por
simples decreto do Poder Executivo” (PESP, 2020, n.p)®® por decisio monocratica®’.

Os esbogos de projetos e decretos de lei, adequados a cada instancia, sdo praticamente
idénticos. Sdo secundados por uma justificativa e aportados a proposi¢des que afeririam sua
constitucionalidade. O endereco conta também com uma lista de projetos signatarios do
Programa ou congéneres em tramitacdao nos legislativos do pais. Além disso, apresenta uma
pequena lista de sugestdes de leitura denominada Biblioteca Politicamente Incorreta da qual

depreendemos algumas das referéncias necessarias para as analises da se¢do subsequente.

4.2 A trajetoria histérica do fendémeno MESP

Como apresentado na introdugdo desta tese, a criagdo do ESP parte de uma insatisfacao
pessoal de Nagib diante de um fato envolvendo sua filha e seu respectivo professor de Historia,
evento descrito como espécie de mito fundador do movimento. Em setembro de 2003, Nagib
indignou-se com o fato de o professor de Historia de sua filha ter comparado Che Guevara a
Sao Francisco de Assis. O professor, a ocasido, comparara o altruismo do lider guerrilheiro ao
do santo catdlico, no sentido de sujeitos que abrem mao de interesses individuais em nome de
projetos coletivos. Nagib, todavia, considerara a aula do professor um exemplar de doutrinacao
ideologica: "As pessoas que querem fazer a cabeca das criangas associam as duas coisas e
acabam dizendo que Che Guevara é um santo"®® (MOURA 2016; BEDINELLI, 2016). Assim
narra o proprio Nagib sua experiéncia:

Ela ja vinha relatando casos parecidos de doutrinagdo. Fiquei chateado e
resolvi escrever uma carta aberta para o professor”, conta. Ao terminar o
documento, imprimiu 300 copias e passou a distribui-las no estacionamento
da escola da filha. A iniciativa, entretanto, ndo deu nada certo”. Foi um bafafa
e a dire¢do me chamou, falou que ndo era nada daquilo que tinha acontecido.

Recebi mensagens de estudantes me xingando. Fizeram passeata em apoio ao
professor e nenhum pai me ligou (BEDINELLI, 2016).

Negligenciado em sua indignagdo, Nagib decide principiar um movimento para lutar

contra o que considera ser o abuso do qual as criangas sdo vitimas nas escolas. Inspirando-se

% Disponivel em: https://www.programaescolasempartido.org/. Acesso em 30 mar. 2020.

7 Obviamente, a simples afixa¢io do cartaz demonstra-se menos significativa e ofensiva que as gravagdes de
aulas, as desfavoraveis narrativas construidas sobre o professor e outros desdobramentos dos postulados do MESP
e do PESP.

% Disponivel em: https://brasil.elpais.com/brasil/2016/06/23/politica/1466654550 367696.html. Acesso em: 24
mar. 2020.


https://www.programaescolasempartido.org/
https://brasil.elpais.com/brasil/2016/06/23/politica/1466654550_367696.html
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em um site norte-americano ji desativado®® e em experiéncias internacionais outras’,
destinadas a combater supostas praticas da doutrinagdo nas escolas (BEDINELLI, 2016).

Entre 2004 e 2014 escassas sdo as atividades da empreitada do jurista, propriamente.
Conforme Brait, “ha poucas informagdes disponiveis na internet sobre as agdes do movimento
entre 2004 e 2014. As matérias de imprensa que tratam do assunto, em geral, mencionam a
criacdo em 2004 e depois acdes a partir de 2014” (BRAIT, 2016, p. 162). Com efeito, este hiato
¢ interrompido no bi€nio 2007-08. Conforme Pinheiro (2017), o idedrio do ESP tem grande
impulso perpetrado por um conjunto de publicacdes realizadas no Jornal O Globo e na Revista
VEJA, em 2007 e 2008, respectivamente. Em setembro e outubro de 2007, Ali Kamel’!, 4 época,
diretor-executivo da Central Globo de Jornalismo, faz publicar trés artigos que disparam criticas
vorazes a uma suposta doutrinacdo politica, a esquerda’® do espectro politico partidario
brasileiro, empreendida por livros didaticos distribuidos, na ocasido, pelo Ministério da
Educacao.

No primeiro artigo, de 18 de setembro, intitulado O que ensinam ds nossas crian¢as’ o
autor identifica, por exemplo, na colegdo de livros didaticos Nova Historia Critica da 8* série,
“uma tentativa de fazer nossas criangas acreditarem que o capitalismo € mau e que a solugdo de

todos os problemas ¢ o socialismo, que s6 fracassou até aqui por culpa de burocratas

% Nolndoctrination.org.

70 H4 registros de experiéncias semelhantes em outros paises latino-americanos: Equador, Chile, Argentina,
Paraguai e, notadamente, o Peru. Em termos gerais, sio movimentos que reivindicam a autoridade total acerca da
educagdo moral dos filhos, sob o slogam: “Con Mis Hijos No Te Metas” (Nao se meta com meus filhos). Nagib
afirma ndo ter ligagdo institucional com esses movimentos, mas demonstra simpatia pelos mesmos: “Eu gosto
muito dessa expressio, ‘con mis hijos no te metas’. E exatamente isso: os pais querem apenas poder educar os seus
filhos. E um direito natural das familias e estio querendo tirar para virar um Estado totalitario”, estabelece Nagib
em entrevista concedida a BBC News. Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/geral-44787632. Acesso
em: 29 mar. 2020.

"' Ali Ahamad Kamel Ali Harfouche nasceu no Rio de Janeiro no dia 1 de janeiro de 1962, em uma familia de
imigrantes sirios. Ali Kamel comegou a trabalhar em O Globo em 1989. Em 2001, comega a trabalhar na TV, na
fun¢do de diretor executivo da Central Globo de Jornalismo. Além das fun¢des na Rede Globo, de maio de 2003
a junho de 2009 Ali Kamel escreveu uma coluna quinzenal na pagina Opinido do jornal O Globo. E também autor
dos livros Nao Somos Racistas (2006). Sobre o Isla (2007) ¢ Dicionario Lula (2009), publicados pela editora Nova
Fronteira. Disponivel em: https://memoriaglobo.globo.com/perfil/ali-kamel/perfil-completo/. Acesso em: 21 ago.
2020.

72 A expressio “esquerda”, nesse caso, é do proprio autor e, além disso, uso recorrente e igualmente indiscriminado
nas publicacdes do MESP. Com efeito, reconhecemos a complexidade presente na tentativa de classificar legendas
partidarias com as categorias direita e/ou esquerda (BOBBIO, 2001). Tarouco ¢ Madeira (2015, p. 32) apresentam
uma proposta de classificagdo que enfatiza a questdo ideoldgica e a autoidentificacdo. Essa concepgdo ¢
corroborada pela Pesquisa Legislativa Brasileira de 2013, por Maciel; Alarcon; Gimenes (2017), por Souza (2019).
Para este trabalho, no caso das legendas partidarias brasileiras, orientamo-nos pelo quadro produzido por Souza
(2019, p 197-198), embora sem a hubris de esgotar a questdo. A escolha do referencial decorre da sua atualidade,
da afinidade tematica e pela consonancia com o aporte tedrico mencionado.

3 Disponivel em: http://www.alikamel.com.br/artigos/que-ensinam-nossas-criancas.php. Acesso em: 25 mar.
2020.


https://www.bbc.com/portuguese/geral-44787632
https://memoriaglobo.globo.com/perfil/ali-kamel/perfil-completo/
http://www.alikamel.com.br/artigos/que-ensinam-nossas-criancas.php
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autoritarios”. E, nesta sorte, assevera: “Nossas criancas estdo sendo enganadas, a cabeca delas
vem sendo trabalhada, e o efeito disso sera sentido em poucos anos” (KAMEL, 2007%, n.p).

No segundo artigo, Livro diddtico e propaganda politica™ (KAMEL, 2007b, n.p),
publicado em 02 de outubro, analisando a cole¢ao de historia Projeto Arariba, Historia, Ensino
Fundamental, 8, acusa-o de conter “propaganda politico-eleitoral do PT” por retratar
positivamente programas sociais do primeiro mandato do presidente Lula.

Por fim, no terceiro artigo, intitulado Efeitos Diddticos’, Kamel, recobrando os dois
textos anteriores e a repercussio politica dos mesmos, conclui: “o que pretendi mostrar, e
mostrei, ¢ que o livro tem o proposito de doutrinar as criangas” (KAMEL, 2007c, n.p),
referindo-se as colecdes analisadas.

Esses textos, haja vista a posi¢do social do articulista e a amplitude do veiculo de
imprensa em que foram publicados, reverberam de modo significativo as teses do MESP,

ampliando sobremaneira seu raio de propagacao:

Esses trés artigos possibilitaram o primeiro grande impulso do Escola Sem
Partido e de seu idedrio. Nao so os artigos corroboravam o que o ESP vinha
defendendo desde 2004 — a existéncia de um processo de doutrinagdo
ideologica nas escolas do pais, principalmente de cunho marxista —, mas
assumia um peso importante na discussao, pois se tratava de uma dentncia
feita por um diretor executivo da principal organizagao jornalistica do Brasil,
a Central Globo de Jornalismo da Rede Globo. A partir dai o discurso ESPiano
passa a ganhar espaco (PINHEIRO, 2017, p. 152).

Tal perspectiva é respaldada pela edi¢dio da Revista VEJA de 20 de agosto de 200876,
especialmente dedicada a educagao, marcada por uma posi¢ao explicitamente desfavoravel a

realidade educacional brasileira que pode ser depreendida por sua capa:

4 Disponivel em: http://www.alikamel.com.br/artigos/livro-didatico-propaganda-politica.php. Acesso em: 25
mar. 2020.

75 Disponivel em: http://www.alikamel.com.br/artigos/efeitos-didaticos.php. Acesso em: 25 mar. 2020.

76 Matéria digitalmente disponivel em: http://www.udemo.org.br/Leituras_224.htm. Acesso em: 25 mar. 2020.


http://www.alikamel.com.br/artigos/livro-didatico-propaganda-politica.php
http://www.alikamel.com.br/artigos/efeitos-didaticos.php
http://www.udemo.org.br/Leituras_224.htm
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Figura 2 - Imagem da capa da Revista Veja, ed. 2074

0S ERROS NAO
SAO SO DELE

Os estudantes brasileiros sdo os
plores nos rankings internacionais
mas...
mais de 90% dos professores e
pais aprovam as escolas

Fonte: Revista VEJA, edi¢ao 2074, ano 41, n. 33, 20 ago. 2008

O Especial traz duas reportagens de Monica Weinberg e Camila Pereira: Vocé Sabe o
Que Estdo Ensinando a Ele? (2008a, p. 72-75) e Prontos Para o Século XI1X (2008b, p. 76-86).
No seu conjunto, as matérias atribuem a grave crise da educacdo brasileira a falta de
qualificagdo docente, a auséncia de critérios no processo de escolha dos livros didaticos e a
discursos ideoldgicos de professores em sala de aula. Sob a perspectiva das matérias, o
problema esta centrado na escola e passa despercebido pelos pais. As matérias desqualificam a
educagdo, mormente “por seu excesso de ideologiza¢do” e atacam vorazmente a figura do
professor: retrogrado, desatualizado, deficiente em sua formagao, politicamente tendencioso e
militante doutrinador em sua atividade profissional. Denunciam uma suposta influéncia
negativa do marxismo na educacgdo brasileira capitaneada pela presenca das ideias de Paulo
Freire. Por fim, apresentam o MESP como possibilidade eficaz de combate a doutrinacdao

ideologica existente nas escolas brasileiras.

A questdo do excesso de ideologizacdo é um desses problemas que podem ser
abordados em conjunto por pais e professores. Demanda para o didlogo existe.
O advogado Miguel Nagib fundou, ha quatro anos, em Brasilia, a ONG Escola
Sem Partido, com o objetivo de chamar atencdo para a ideologiza¢do do
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ensino na sala de aula. Nagib se incomodou com os sinais do problema na
escola particular de sua filha, entdo com 15 anos, onde o professor de histdria
gostava de comparar Che Guevara a Sdo Francisco de Assis. Foi ao colégio
reclamar. Diz Nagib: “As escolas precisam ficar sabendo que muitos pais ndo
concordam com essa visao” (WEINBERG; PEREIRA, p. 86, 2008b).

E, portanto, aqui, encontramos eventos significativos na propaga¢do e promogdo do
MESP no interregno 2004-2014 em que suas atividades ndo se mostraram, a priori, notadamente
efetivas. Essas reportagens recuperam o ESP, trazendo-o a lume, colocando-o no cenario da
publicidade do debate politico e educacional. A analise de Pinheiro (2017) levanta a hipotese
de que tal processo ndo tenha sido casual, aleatorio, o que ¢ dificil de ser comprovado.

Entretanto, por certo:

[...] é possivel perceber uma simbiose entre as atuais proposicdes do Escola
Sem Partido, os pontos levantados pela pesquisa da Veja e pela analise de suas
jornalistas em 2008. Em especial, € possivel perceber ja naquele momento os
recursos discursivos da desqualificagdo e do ataque direto a escola, aos
professores e¢ aos pensadores da Educagdo, para além disso, também a
estratégia de utilizar simbolos visuais com sentido pejorativo (PINHEIRO,
2017, p. 156).

Na esteira desses eventos, deparamo-nos, em 2013, com as chamadas Jornadas de
Junho. Inicialmente precipitadas em Sdo Paulo pelo Movimento Passe Livre (MPL) com uma
pauta bastante especifica relativa ao transporte urbano. A mobilizagdo, entretanto, adquire, em
um segundo momento, simpatia da populacdo, ampliando vertiginosamente o nimero de
adeptos (grupos e segmentos sociais diversos) e de pautas, tornando, estas ultimas, notadamente
mais amplas e sobremodo gerais (saude, educagdo, seguranca, etc.). Em seguida, as
reivindicagdes se diversificam e, nas manifestacoes, passam a predominar liderangas e
simpatizantes situados mais a direita’’ do espectro politico-partidario brasileiro, com atuagio
efetiva no pleito eleitoral de 2014 (SINGER, 2013).

Nas Jornadas de Junho, encontramos as raizes de movimentos como o MBL
(Movimento Brasil Livre)’®: conjunto de agentes politicos que, nas elei¢cdes de 2014, militam

ao lado de partidos de oposi¢do ao governo capitaneado pelo Partido dos Trabalhadores (PT),

77 Uma vez mais, a expressdo “direita”, aqui, é dos autores referenciados. Todavia, encontram-se consoantes com
os referenciais adotados neste trabalho para esta classificacéo.

78 A reporter Luiza Villaméa registrou em uma reportagem da Revista Brasileiros (n. 109, agosto de 2016, p. 26—
38) que as manifesta¢des pro-impeachment foram organizadas por entidades financiadas com recursos americanos
como seria o caso do Movimento Brasil Livre (MBL): um movimento derivado do Estudantes pela Liberdade
(EPL), a filial brasileira da americana Students for Liberty, financiado pela Atlas Network, conforme SAVIANI
(2017). Registro semelhante também encontramos em Amaral (2016, p. 50-51). Sobre as propostas do MBL para
a area da educagdo, incluindo a defesa do Escola sem Partido e a legalizagdo do homeschooling, ver:
www.mbl.org.br. Acesso em: 29 mar. 2020.
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de setores evangélicos, do empresariado e do agronegodcio, protagonizando episodios que
culminariam com o processo de impedimento da presidente Dilma Rousseff’”’, em 2016
(KATAGUIRI; SANTOS, 2019; SINGER, 2013).

Com efeito, ¢, justamente, a partir de 2014 que o MESP ganha notoriedade e publicidade
(BRAIT, 2016). Isso ¢ evidenciado, entre outros aspectos, como apontado, gragas as
apresentacoes de Projetos de Leis inspirados no ideario do Movimento nas casas legislativas de
todo o Pais. Primeiramente, nos legislativos do estado®® e do municipio *' do Rio de Janeiro.
Em seguida, reproduzindo-se pelas demais Unidades da Federagao®>.

O Movimento Escola sem Partido toma por estratégia fulcral, inicialmente, a
judicializacdo da relacdo entre professores e alunos. Em seguida, passa a pressionar as
assembleias estaduais e municipais por projetos de leis inspirados por suas ideias e, por
conseguinte propondo, inclusive, que a adocao do projeto possa ser perpetrada por iniciativa
dos executivos estaduais e municipais, prescindindo, destarte, da aprovagao do poder legislativo
(PESP, 2020).

Também em 2014, o deputado federal Erivelton Santana (PSC-BA), sem mencionar a
expressao “Escola Sem Partido”, propde incluir, entre os principios do ensino brasileiro “o
respeito as convicgdes do aluno, de seus pais ou responsaveis, dando precedéncia aos valores
de ordem familiar sobre a educacdo escolar nos aspectos relacionados a educag¢ao moral, sexual

e religiosa®” (BRAIT, 2016, p. 162). Em seguida é anexado a esse projeto, o PL 867/2015%4 de

7 Dilma Rousseff foi eleita no segundo turno do pleito de 2014 para assumir, pela segunda vez, o posto politico
mais alto do pais, com 51,64% dos votos’. A 31 de agosto de 2016, a supramencionada termina por ser afastada
do cargo, apés trés meses de tramitacdo do processo de impeachment acolhido pela Camara, que culminou com
uma votacdo em plenario resultando em 61 votos favoraveis ao impedimento, conforme: resultado consolidado e
referendado pelo TSE em 18 de dezembro de 2014, conforme dados disponiveis em http://www.tse.jus.br. Acesso
em: 13 jun. 2018.

80 PL 2974/2014: Flavio Bolsonaro, deputado estadual PSC/RJ, propde projeto de lei que visa implementar o
Programa Escola sem Partido no Estado do Rio de Janeiro. Conforme Penna (2016), este projeto de lei foi
elaborado por Nagib a pedido do parlamentar. Disponivel em:
http://alerjlnl.alerj.rj.gov.br/scprol 115.nsf/e4bb858a5b3d42e383256cec006abb6a/45741a7e2ccdc50a83257¢980
062a2c2. Acesso em: 21 ago. 2020.

81 PL 867/2014: de autoria de Carlos Bolsonaro, vereador do PSC/RIJ, propde projeto de lei que visa incluir o ESP
na educagdo do municipio do Rio de Janeiro (PL  867/2014). Disponivel em:
https://mail.camara.rj.gov.br/APL/Legislativos/scpro1316.nsf/13df1141087¢c£5230325775900523a40/5573ae961
660b4cd83257ceb006bc7d4?0OpenDocument. Acesso em: 21 ago. 2020.

82 PL190/2015: de autoria de Marcel Van Hattem, deputado estadual do PPB/RS, que propds projeto de lei para
instituir no sistema educacional gaticho o “Programa Escola sem Partido”. Disponivel em:
http://www.al.rs.gov.br/legislativo/ExibeProposicao.aspx?SiglaTipo=PL&NroProposicao=190& AnoProposicao
=2015&0rigem=Dx. Acesso em: 21 ago. 2020.

83 7180/2014: de autora de Erivelton Santana, deputado do PSC/BA, propde alterar o art. 3° da Lei n° 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. Disponivel em:
https://www.camara.leg.br/proposicoes Web/fichadetramitacao?idProposicao=606722&ord=1. Acesso em: 21
ago. 2020.

84 PL 867/2015: de autoria de Izalci Lucas, deputado do PSDB/DF, propde incluir entre as diretrizes € bases da
educacdo nacional, 0 "Programa Escola sem Partido". Disponivel em:


http://www.tse.jus.br/
http://alerjln1.alerj.rj.gov.br/scpro1115.nsf/e4bb858a5b3d42e383256cee006ab66a/45741a7e2ccdc50a83257c980062a2c2
http://alerjln1.alerj.rj.gov.br/scpro1115.nsf/e4bb858a5b3d42e383256cee006ab66a/45741a7e2ccdc50a83257c980062a2c2
https://mail.camara.rj.gov.br/APL/Legislativos/scpro1316.nsf/13df1141087cf5230325775900523a40/5573ae961660b4cd83257ceb006bc7d4?OpenDocument
https://mail.camara.rj.gov.br/APL/Legislativos/scpro1316.nsf/13df1141087cf5230325775900523a40/5573ae961660b4cd83257ceb006bc7d4?OpenDocument
http://www.al.rs.gov.br/legislativo/ExibeProposicao.aspx?SiglaTipo=PL&NroProposicao=190&AnoProposicao=2015&Origem=Dx
http://www.al.rs.gov.br/legislativo/ExibeProposicao.aspx?SiglaTipo=PL&NroProposicao=190&AnoProposicao=2015&Origem=Dx
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=606722&ord=1

123

autoria do deputado Izalci Lucas Ferreira (PSDB-DF) propondo incluir, na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao, o Programa Escola Sem Partido.

No Senado Federal, o Movimento encontra respaldo no mandato do Senador Magno
Malta (PR-ES) que a maneira do PL 867/2014, também propde a inser¢do do Programa Escola
Sem Partido na LDB 9394/1996 através do PL193/2016%.

Em 2015, o Deputado Rogério Marinho (PSDB-RN) apresenta o PL 1411/2015%, que
torna crime o denominado assédio ideoldgico em ambiente escolar; por assédio ideoldgico,
entendendo o projeto a conduta de: “expor aluno a assédio ideoldgico, condicionando o aluno
a adotar determinado posicionamento politico, partidario, ideoldgico ou constranger o aluno
por adotar posicionamento diverso do seu, independente de quem seja o agente.” (PL
1411/2015).

Ainda em 2015, o Movimento, sob a lideranga de Nagib, cria a Associagdao Escola Sem
Partido (AESP) com vistas a ter uma entidade a qual pudesse recorrer judicialmente em casos
que julgassem pertinentes. Conforme Manhas (2016), a primeira agdo promovida pela
supracitada Associagao foi contra o INEP (Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira), por ocasido do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), cujo tema da redacao
tratava da violéncia contra mulheres, assunto considerado pela associagdo como “doutrinador e
partidario” (MANHAS, 2016, p. 20-21).

Emblematico, em 2016, é o caso da lei 7.800/2016%", de 05 de maio de 2016, que fora
aprovada na Assembleia Legislativa de Alagoas, instituindo o programa “Escola Livre”® no
ensino estadual. Entretanto, foi suspensa por decisdo liminar do relator do caso no Supremo
Tribunal Federal, ministro Luis Roberto Barroso, em margo de 2017, nas Agdes Diretas de
Inconstitucionalidade n.’s 5537 e 5580 por considerar que a supracitada lei ndo garante uma
educacdo sem doutrinacdo e invade atribuigdes e competéncias exclusivas a Unido e,
definitivamente declarada inconstitucional em 2 de agosto de 2020 por decisdao do plenario do

STF. Segue, abaixo, trecho relevante da decisdo:

https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=1050668. Acesso em: 21 ago. 2020.
85 PL 193/2016: de autoria de Magno Malta, senador do PL/ES, autor de projeto de lei que visa incluir entre as
diretrizes e bases da educacao nacional, de que trata a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, o "Programa
Escola sem Partido". Disponivel em: https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/125666.
Acesso em: 21 ago. 2020.

86 PL 1411/2015: de autoria de Rogério Marinho, propde tornar crime o assédio ideoldgico em ambiente escolar.
Disponivel em: https://www.camara.leg.br/propostas-legislativas/1229808. Acesso em: 21 ago. 2020.

87 PL 7800: de autora do deputado estadual Ricardo Nezinho MDB/AL, propde incluir no estado de Alagoas o
Programa Escola Livre. Disponivel em: https://sapl.al.al.leg.br/materia/64. Acesso em: 21 ago. 2020.

88 Projeto Congénere ao PESP, ndo obstante a mudanga de nomenclatura. E o primeiro aprovado em esfera
estadual.


https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=1050668
https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/125666
https://www.camara.leg.br/propostas-legislativas/1229808
https://sapl.al.al.leg.br/materia/64
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A toda evidéncia, os pais ndo podem pretender limitar o universo
informacional de seus filhos ou impor a escola que ndo veicule qualquer
conteido com o qual ndo estejam de acordo. Esse tipo de providéncia —
expressa no Art. 13, § 5° — significa impedir o acesso dos jovens a dominios
inteiros da vida, em evidente violagdo ao pluralismo e¢ ao seu direito de
aprender. A educagdo ¢, justamente, o acimulo e o processamento de
informagdes, conhecimentos e ideias que provém de pontos de vista distintos,
experimentados em casa, no contato com amigos, com eventuais grupos
religiosos, com movimentos sociais e, igualmente, na escola. [...] A liberdade
de ensinar ¢ um mecanismo essencial para provocar o aluno e estimula-lo a
produzir seus proprios pontos de vista. SO pode ensinar a liberdade quem
dispde de liberdade. S6 pode provocar o pensamento critico, quem pode
igualmente proferir um pensamento critico. Para que a educagdo seja um
instrumento de emancipagdo, ¢ preciso ampliar o universo informacional e
cultural do aluno, e ndo reduzi-lo, com a supressdo de contetudos politicos ou
filosoficos, a pretexto de ser o estudante um ser “vulneravel”. O excesso de
protecdo ndo emancipa, o excesso de protegdo infantiliza. (STF, 2017, p. 20-
24).

Também em 2016, os PL’s que tramitaram no Senado e na Camara foram considerados

inconstitucionais por nota técnica emitida pela Procuradoria Federal dos Direitos do Cidadao

do Ministério Publico Federal (2016)%. Entidades educacionais como a Associa¢do Nacional

de Pesquisa em Educacdo (ANPEd, 2016)* e a Associacio Brasileira de Ensino de Histéria

(ABEH, 2015)°! também se manifestaram contra os projetos’>.

Nas elei¢des municipais de 2016, uma pagina ¢ criada no Facebook com o objetivo de

anunciar candidatos favoraveis ao MESP e seu Programa. Figuraram entre estes, candidatos
dos seguintes partidos: PHS, PMDB, PSDC, PROS, PSDB, PMB, PMN, PSC, PSD, DEM, SD,
PPL, PRTB, PP, PTdoB, PTN, PV e NOVO®’.

Com avangos em termos formais, fato semelhante ocorre no pleito eleitoral de 2018. A

pagina do PESP faz publicar uma lista de candidatos apoiadores seus, propedeutas a cargos

eletivos que assinam um termo de compromisso com o ideario do Programa (PESP, 2019).

Segue-se o termo de compromisso:

$Disponivel em: http://pfdc.pgr.mpf.mp.br/temas-de-atuacao/educacao/saiba-mais/proposicoes-legislativas/nota-
tecnica-01-2016-pfdc-mpf. Acesso em: 21 ago. 2020.
% Disponivel em: https://anped.org.br/news/anped-diz-nao-ao-projeto-escola-sem-partido. Acesso em: 21 ago.

2020.

! Disponivel em: https://anped.org.br/news/carta-de-repudio-da-abeh-proposta-de-lei-que-inclui-entre-diretrizes-
e-bases-da-educacao. Acesso em: 21 ago. 2020.

92 Qutras notas técnicas, mocdes de repudio, cartas abertas contrarias aos PL do MESP estdio disponiveis em:
https://profscontraoesp.org/documentos/. Acesso em: 24 ago. 2020.

3 Disponivel em: https://www.facebook.com/CandidatosESP/. Acesso em: 14 jun. 2018.


http://pfdc.pgr.mpf.mp.br/temas-de-atuacao/educacao/saiba-mais/proposicoes-legislativas/nota-tecnica-01-2016-pfdc-mpf
http://pfdc.pgr.mpf.mp.br/temas-de-atuacao/educacao/saiba-mais/proposicoes-legislativas/nota-tecnica-01-2016-pfdc-mpf
https://anped.org.br/news/anped-diz-nao-ao-projeto-escola-sem-partido
https://anped.org.br/news/carta-de-repudio-da-abeh-proposta-de-lei-que-inclui-entre-diretrizes-e-bases-da-educacao
https://anped.org.br/news/carta-de-repudio-da-abeh-proposta-de-lei-que-inclui-entre-diretrizes-e-bases-da-educacao
https://profscontraoesp.org/documentos/
https://www.facebook.com/CandidatosESP/
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Figura 3 - Termo de Compromisso do PESP. Na pagina do PESP ha um modelo de Termo de
Compromisso especifico para cada cargo eletivo. Acima, o modelo para o cargo de Presidente da

Republica
ESCOLA

[SEM/PARTIDO

COMPROMISSO POLITICO PUBLICO - ELEIGOES 2018

Eu, , como candidato ao cargo de Presidente da
Republica pelo Nome do partido, assumo publicamente o compromisso de,
sendo eleito, enviar ao Congresso Nacional, no primeiro més do meu
mandato, projeto de lei contra o uso das escolas e universidades para fins de
propaganda ideoldgica, politica e partidaria, nos moldes da proposta
elaborada pelo Movimento Escola sem Partido; bem como o de sancionar e
promulgar a lei respectiva, caso o projeto venha a ser aprovado.

Local, cidade, dia, de més de 2018.

—_—

Colocar o nome do candidato aqui e assinar acima

Fonte: Disponivel em: https://www.programaescolasempartido.org/.

Assinaram o termo de compromisso, em 2018, 68 candidatos a deputado estadual, dos
quais, 31 do PSL e 9 do Partido Novo; 4 do DEM, 3 do PP, do PSDB, do Patriotas e do PSC; 2
do PRP, do PR, do PRTB; e Avante, PSD, PPS, PRB, Solidariedade, ¢ PV com 1 candidato
cada (PESP, 2019).

Entre os postulantes ao cargo de deputado federal, 55 assinaram termo de compromisso
com o PESP: PSL (27 candidatos), NOVO (8 candidatos), Avante (3 candidatos), PSC (3
candidatos), PR, Patriotas, PRTB 2 PSDB (cada um com 2 candidatos); PRP, PTC, PSD, MDB,
PP (cada partido com 1 candidato cada) (PESP, 2019).

Para o Senado Federal, selaram compromisso com o PESP, 4 candidatos dos seguintes
partidos: PSL, PSDB, SD, PRTB. E, entre os candidatos a Governador, 3 foram aqueles que
assinaram o referido termo de compromisso, distribuidos entre as seguintes legendas: NOVO
(Minas Gerais), PRTB e DC (Sao Paulo) (PESP, 2019).

Nenhum dos presidenciaveis celebrou formalmente compromisso com o PESP. Entre as
13 candidaturas a Presidéncia, tomando por base seus respectivos Planos de Governo, ndo ha
mencao direta ao MESP. Entretanto, a coligagao “Brasil acima de Tudo. Deus acima de todos”,

em seu Programa protocolado no TSE (Tribunal Superior Eleitoral) diz que a educagdo deve


https://www.programaescolasempartido.org/
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abandonar “qualquer questdo ideoldgica” com vistas a alcangar “um melhor atendimento”
(BOLSONARO, 2018, p. 37) aos educandos. Aponta que “um dos maiores males atuais ¢ a
forte doutrinagao” nas escolas (BOLSONARO, 2018, p.46). E para evita-lo, propoe: “Além de
mudar o método de gestdo, na educagdo também precisamos revisar ¢ modernizar o conteudo
Isso inclui a alfabetizagdo expurgando a ideologia de Paulo Freire” (BOLSONARO, 2018, p.
46)** ou, como postulou em uma palestra durante sua campanha eleitoral, retirar Paulo Freire

do MEC de forma incendiaria:

A educagdo brasileira estd afundando. Temos que debater a ideologia de
género e a escola sem partido. Entrar com um langa-chamas no MEC para tirar
o Paulo Freire de la. Eles defendem que tem que ter senso critico. Vai la no
Japao, vai ver se eles estdo preocupados com o pensamento critico
(HADDAD, 2019).

Apos o pleito de 2018, o presidente eleito, ainda no periodo de transi¢do, fazendo eco a
proposta da também eleita deputada estadual catarinense, Ana Carolina Campagnolo®, defende
e incentiva a gravacao de aulas como mecanismo de combate a suposta doutrinagdo politica,
ideologica e partidaria que existiria no interior das escolas brasileiras’.

Até o fim de 2018, mais de 150 projetos consoantes com o MESP foram apresentados
em diferentes municipios brasileiros distribuidos em todas as Unidades Federativas,
excetuando-se Acre, Amapa e Roraima. Além disso, projetos de leis congéneres foram
apresentados nas Assembleias Legislativas dos seguintes estados: Rio Grande do Sul, Santa
Catarina e Parana; Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Espirito Santo; Goids, Mato Grosso, Mato
Grosso do Sul e Distrito Federal; Bahia, Alagoas, Sergipe, Pernambuco, Rio Grande do Norte,
Cear4 e Paraiba; na regido norte, Amazonas”’.

No Parlamento Federal, com o fim da legislatura em 2018, os projetos de lei atinentes

ao idedrio do Movimento ESP sdo arquivados. Todavia, retornam reformulados, em 2019, através

% Disponivel em: http://www.tse.jus.br/eleicoes/eleicoes-2018/propostas-de-candidatos. Acesso em: 6 abr. 2020.
%5 Ana Caroline Campagnolo, professora de Historia. (1996, p. 128). Ap6s o término do primeiro turno da eleigio
de 2018, mais precisamente em 29 de outubro de 2018, a recém-eleita deputada estadual de Santa Catarinae
apoiadora do Movimento Escola sem Partido, Ana Caroline Campagnolo (PSL), criou, em suas redes sociais, um
cana de dentincia contra professores, conforme: https://politica.estadao.com.br/noticias/geral,deputada-aliada-do-
bolsonaro-cria-canal-anonimo-de-denuncia-contra-professores-universitarios,70002571720. Acesso em: 7 abr.
2020.

% Video de 29 de outubro de 2018, disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=vAmNanaOgTw. Acesso
em: 6 abr. 2020.

97 Conforme levantamento iniciado por Moura (2016) em sua dissertagdo de Mestrado e consolidado pelo
Programa Professores Contra 0 Escola sem Partido. Informagoes contidas em:
https://profscontraoesp.org/vigiando-os-projetos-de-lei/ Acesso em: 24 mar. 2020.


http://www.tse.jus.br/eleicoes/eleicoes-2018/propostas-de-candidatos
https://politica.estadao.com.br/noticias/geral,deputada-aliada-do-bolsonaro-cria-canal-anonimo-de-denuncia-contra-professores-universitarios,70002571720
https://politica.estadao.com.br/noticias/geral,deputada-aliada-do-bolsonaro-cria-canal-anonimo-de-denuncia-contra-professores-universitarios,70002571720
https://www.youtube.com/watch?v=vAmNana0gTw
https://profscontraoesp.org/vigiando-os-projetos-de-lei/
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do PL 246/19% de autoria da deputada Bia Kicis (PSL-DF)* e pelo PL 2692/19 do deputado Otoni de
Paula (PSC-RJ)

Em julho de 2019, lamentando auséncia do prometido apoio do presidente eleito ao
Movimento, Miguel Nagib chega a afirmar o fim das atividades de sua empreitada, o que nao
se constatou, a época. Com efeito, a 22 de agosto, imediatamente apds a decisdo pela
inconstitucionalidade da Lei aprovada no estado de Alagoas pelo Supremo Tribunal Federal
(STF), Nagib declara o fim de sua colaboracao a frente do MESP, possivelmente, em virtude
do efeito significativo deste julgamento em relagdo aos projetos de lei similes espalhados pelo
Pais.

Segundo dados fornecidos pelo PESP, em seu endereco eletronico, encontram-se em
andamento, projetos de lei das seguintes Casas Legislativas de todo o pais: Assembleias Legislativas:
Rio de Janeiro Ceara, Sdo Paulo, Goids, Espirito Santo Distrito Federal, Rio Grande do Sul,
Alagoas. Camara de Vereadores: Santa Cruz do Monte Castelo/PR; Toledo/PR, Foz do
Iguacu/PR, Rio de Janeiro/RJ; Curitiba/PR; Palmas/TO; Joinville/SC; Vitoria da
Conquista/BA; Cachoeira do Itapemirim/ES; Sao Paulo/SP!%.

A partir de levantamento realizado pela Frente Nacional Escola sem Mordaga,
entretanto, até novembro de 2020, 237 projetos de lei foram apresentados nos legislativos de
todo o pais inspirados pelo MESP. Destes, 23 no Congresso Nacional e 214 nas casas de lei dos

municipios e unidades da federagio, como podemos aferir nos graficos subsequentes'®!.

% Atualmente, o supramencionado PL encontra-se com o seguinte despacho de 21/03/2019 na Caimara dos
Deputados: Apense-se a(ao) PL-867/2015. Proposigdo Sujeita a Apreciagdo Conclusiva pelas Comissdes — Art. 24
1L Regime de Tramitagdo: Ordinéria (Art. 151, 111, RICD), conforme:
https://www.camara.leg.br/proposicoes Web/fichadetramitacao?idProposicao=2190752. Acesso em 24/03/2020.
9 Advogada e procuradora do DF aposentada. E cunhada de Miguel Nagib e membro do grupo Revoltados Online
(BRAIT, 2016). Atualmente, Deputada Federal pelo PSL-DF.

190 Dados contidos no enderego: (https://www.programaescolasempartido.org/pls-em-andamento. Acesso em: 27
jan. 2020.

191 [_evantamento disponivel em: https://profscontracesp.org/. Acesso em: 12 dez. 2020.


https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2190752
https://www.programaescolasempartido.org/pls-em-andamento
https://profscontraoesp.org/

128

Figura 4- Projetos propostos por ano

Projetos propostos por ano
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Fonte: Moura e Renata (2020)

Figura 5 - Projetos por estado
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Figura 6 - Partidos dos propositores (municipais e estaduais)
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Figura 7 - Projetos em ambito federal por ano
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Figura 8 - De que estados vém os propositores dos projetos
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Além de Kicis, o MESP e seu Programa também encontram guarida nas ideias e a¢des
de figuras como Olavo de Carvalho'® e Rodrigo Constantino'® (SOUZA IR, 2017), a
supramencionada Ana Caroline Campagnolo, de liderancas do Movimento Brasil Livre
(MBL)!% como Kim Kataguiri!®® e Renan Santos'®, o vereador paulistano Fernando
Holiday'"’, e do Revoltados On Line!'®. Estes, todos, porta-vozes de pautas como: criticas as
ideias do filosofo Karl Marx; critica a influéncia de Paulo Freire na educagdo brasileira;
combate as discussdes de género que se amparam no reconhecimento da diversidade; oposi¢ao
declarada ao Partido dos Trabalhadores, apoio ao impeachment da presidente Dilma Rousseff
(CATELLI JR; ANDRADE, 2016) e, por conseguinte, a elei¢do do presidente Jair Bolsonaro.

Entre seus propagadores, apoiadores e simpatizantes, encontram-se, mormente, figuras
que se reinem ao redor de pautas, projetos € movimentos especificos. Para Ribeiro, o MESP ¢
uma “marcha em prol da neutralizagdo escolar” composta por parlamentares de direita!®”,
membros da bancada evangélica, entusiastas da ditadura militar, defensores de bandeiras como
a da pena de morte, da cura gay, idedlogos do liberalismo e da privatizacdo (CATELLI JR;
ANDRADE, 2016).

Assim, o Movimento Escola sem Partido, embora erga a bandeira da “neutralidade
politica”, associa-se ao ideario de grupos, movimentos, associagdes que se materializa em
iniciativas legislativas em todo o pais, sobretudo entre os anos de 2014 e 2019. Segundo Apple
(1993), estes grupos, face ao avango de politicas publicas que propiciaram a segmentos outrora
excluidos ou marginalizados do acesso a direitos fundamentais e da consequente ascensao
desses em ocupacdes antes restritas aos individuos que se enquadram no que ¢ considerado

ideal, constituem uma alianga, e elaboram uma agenda de reformas que ndo se limitam a

192 Ensaista e colunista brasileiro radicado nos Estados Unidos. Representante de um conjunto de ideias chamado

de conservador ou de “Nova Direita”. Ver: http://www.olavodecarvalho.org. Acesso em: 22 maio 2019.

103 Colunista brasileiro. Um dos fundadores do Instituto Milenium. Presidente do Instituto Liberal. Critico da
esquerda brasileiro. Autor do livro Esquerda Caviar (CONSTANTINO, 2013).

104 Sobre 0 Movimento Brasil Livre, ver: http://mbl.org.br/. Acesso em: 22 maio 2019.

195 Kim Kataguiri, nascido em Salto, Sdo Paulo, deputado federal eleito com mais de 450 mil votos. Foi o principal
rosto das manifesta¢des que levaram a cabo o governo Dilma Rousseff (KATAGUIRI; SANTOS, 2019; SINGER,
2016).

106 Renan Santos é fundador do Movimento Brasil Livre. E um dos responsaveis pela criagio do Comité do
Impeachment, que reuniu parlamentares e movimentos sociais para articular a queda da entdo presidente Dilma
Rousseff (KATAGUIRI e SANTOS, 2019; SINGER, 2016).

107 Fernando Silva Bispo, conhecido como Fernando Holiday é um ativista, youtuber e politico brasileiro, filiado,
eleito vereador em Sdo Paulo pelo DEM. Atualmente esta filiado ao Patriota. E um dos fundadores do MBL
(KATAGUIRI e SANTOS, 2019; SINGER, 2016)

198 Sobre 0 Movimento Revoltados On Line ver: https://revoltadosonline.blogspot.com/ Acesso em: 22 maio 2019.
199 Como j4 abordado em nota anterior, a tematica da categorizagdo direita/esquerda, de notéria complexidade e
relevancia, ¢ objeto de muitas polémicas e varidveis que ndo se esgotam neste trabalho. Assim, sem a pretensdo
de exaurir a questdo, alocamos as legendas apoiadoras do ideario do ESP, majoritariamente, a direita do espectro
politico partidario brasileiro, conforme pesquisa realizada por Estrada, Gongalves e Severo; (2019), apontamentos
empreendidos em Danelon, Faria e Silva (2020) e quadro produzido por Souza (2019, p. 197-198).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Fernando_Holiday
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fernando_Holiday
http://www.olavodecarvalho.org/
http://mbl.org.br/
https://revoltadosonline.blogspot.com/
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educacdo, mas que possuem nela um espago privilegiado. Desta agenda, destacamos, no
presente estudo, o MESP e seu Programa.

Malgrado sua enfatica defesa do apartidarismo, as ideias propaladas pelo MESP
possuem representatividade na quase totalidade de unidades da Federagdo e vinculam-se a
dezenas de legendas partidarias, prioritariamente autoidentificadas e/ou classificadas a direita
do espectro politico partidario brasileiro. Entretanto, esse discurso da aboli¢do da ideologia esta
a servico de uma perspectiva também oriunda de um arcabougo conceitual que considera tudo
o que ¢ diferente como “ideoldgico”, expressao recorrentemente utilizada como sindénimo de
algo “maculado”, “esptrio”. Seus projetos versam acerca da educagdo escolar, “mas possuem
como corolario um projeto de nacdo normativo” (GUILHERME; PICOLI, 2018, p. 1-4). Em
outras palavras, o processo de despolitizagao da experi€ncia escolar atende a um projeto politico
especifico de grupos unidos por pautas igualmente especificas. Por decorréncia, sao defendidas
por muitos parlamentares em todas as esferas legislativas do pais (SOUZA JR, 2017). Para
Saviani (2017, p. 231) o “escola sem partido ¢ a escola dos partidos da direita”.

Essa contextualizacdo nos permite notar que, inobstante sua existéncia desde 2004, o
MESP ¢, ainda que de forma incipiente, trazido a lume pelas matérias e artigos publicados em
2007 e 2008, pelo Jornal O Globo e pela Revista VEJA. Desta feita, dd um salto significativo
em termos de publicidade e notoriedade. Adquire ainda mais evidéncia a partir da ascensdo do
ideario ensejado notadamente desde junho de 2013, seguindo esse movimento de ascendéncia
em 2014 com a difusao dos projetos de lei em todo o Pais nos anos posteriores (PINHEIRO,
2017).

Isto posto, analisaremos, doravante, as categorias envoltas na relagdo entre politica e

educacdao do MESP, a luz da reflexdo de Arendt.
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SECAO V - AS CONCEPCOES DE POLITICA E EDUCACAO DO MOVIMENTO
ESCOLA SEM PARTIDO (MESP)

Esta secdo versa acerca do fendmeno autointitulado Movimento Escola sem Partido
(MESP), a luz dos categdricos arendtianos, mormente aqueles que circundam a relagdo entre
educacao e politica. Para tanto, discorre sobre as concepgdes de politica e de educacao por ele
estabelecidas ou dele exaradas e materializadas em Projetos de Lei.

Ressalta, como fora anteriormente exposto, que a reflexdo de Arendt recusa a
indistingdo entre educagdo e politica. Contudo, aponta para constatagao de que sua reflexao
educacional ndo corrobora o esvanecimento do carater formativo e, portanto, do aspecto politico
da educagao propalado, paradigmaticamente, neste estudo, pelo fenomeno MESP.

Arendt distingue ensino e educacdo, formagdo e instru¢ao. Todavia, diferentemente do
que consigna o movimento educacional em aprego, a pensadora considera que estas atividades
devam compor inseparavelmente a atividade educativa.

Sustentamos que o que ocorre a educacdo no mundo moderno — exemplarmente
representado, neste trabalho, pelos postulados do MESP — ¢ que “a experiéncia escolar deixa
de ser concebida a partir de seu potencial formativo para passar a ser organizada a partir de sua
funcionalidade” (CARVALHO, 2015, p. 30). Instrumentaliza-se e, porquanto, despolitiza-se.

Assim sendo, argumentamos que a despolitiza¢cdo da atividade educativa, representada
pelos propositos do MESP aporta-se a separacao entre as dimensdes da educacdo que
pertenceriam ao dominio publico e ao privado de forma estanque: de um lado, ensino e
instrugdo, atinentes a escola e, portanto, pertencentes ao dominio publico; de outro, formagao e
educacdo, atributos exclusivos da familia, restritos ao dominio privado.

O MESP parte de uma suposta verdade autoevidente: a existéncia de um processo de
doutrinacao nas escolas brasileiras. Uma espécie de axioma que, embora ndo se mostre passivel
de comprovagdo, ¢ organizado e deliberadamente disseminado. Desse pressuposto, elege um
inimigo ou oponente objetivo (1998), qual seja, o professor, potencial e efetivamente militante
que, portanto, deve ser monitorado a fim de que a atividade docente se restrinja a instrucao e
ao ensino. Caso contrario, recomenda-se a perseguicao € a punicao.

O MESP judicializa as relagdes entre o adulto-educador (professor) € o aluno, cria um
ambiente persecutorio em relagdo ao professor e, destarte, politiza a esfera educacional na
acep¢do negativa do conceito arendtiano de politica, ou seja, como forca e dominagdo,
propugnando, destarte, elementos de uma logica andloga a totalitdria (ARENDT, 1998) na

experiéncia educativa escolar brasileira. E, neste sentido, produz justamente aquilo que se
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propde a combater: o uso da educacdo como ferramenta politica repudiado por Arendt (2014),
destituindo de sentido a atividade educativa escolar.

Paradoxalmente, a confluéncia destes aspectos constitui o escopo do processo de
despolitizagdo da experiéncia escolar, destituindo-a de seu carater formativo, o que lhe retira o
essencial: a acolhida e a apresentacdo do mundo aqueles que chegam, vem a ser o aspecto da
natalidade (ARENDT, 2014; 2016), aspecto fulcral tanto do pensamento politico quanto da
reflexdo educacional de Arendt, posto ser a natalidade, concomitantemente, a esséncia da
educacgdo (ARENDT, 2014) e condigdo de possibilidade da vida politica (ARENDT 2016).

Para este percurso, compreendemos a concepg¢do politica do MESP, para fins deste
trabalho, caracterizada como reacionaria e reducionista. Reducionista na medida em que
restringe a categoria politica a ideia de partido (e, como vimos na primeira se¢ao, para Arendt,
tal redugdo tem efeitos deletérios a vida politica no tempo presente). Reaciondria, porque se
constitui em uma reacdo a um suposto projeto politico e educacional tomado por inimigo;
porquanto, consentdneo com o significado negativo consignado por Arendt ao qual nos
referimos na etapa primeira deste estudo.

Analisamos a insustentabilidade da afirmagao da existéncia de uma doutrinagao politica
nas escolas, afirmacao ndo factual organizada e deliberadamente disseminada pelo MESP. Em
seguida, expomos a noc¢ao de educagdo do MESP que limita as atribui¢des da escola ao ensino
e, por fim, das potenciais consequéncias que decorrem do processo de instrumentalizagdo da
educagdo escolar, ou seja, de um processo de escolarizagdo desprovido de sua dimensdo

formativa, publica, politica.

5.1 O MESP: conservadorismo ou uma sua visada reacionaria?

Conforme Estrada, Gongalves e Severo:

Pesquisas realizadas sobre o Escola sem Partido (ESP) caracterizam seus
proponentes como conservadores, partindo da observagdo da composi¢do do
grupo, sua forma de atuacdo e propostas defendidas (FRIGOTTO, 2017;
PENNA, 2018); a vigilancia e criminaliza¢do de educadores, a atuag¢do para
aprovagdo de projetos de lei em cidades e estados (CARVALHO; POLIZEL;
MAIOQO, 2016); sua presenga em debates e a pressdo exercida na elaboracdo da
Base Nacional Curricular Comum, que ja vinha com uma pauta
caracteristicamente neoliberal (2019, p. 1).

Todavia, consideramos que tal afirmacdo merece ponderagdes e distingdes. Tal como
Penna (2018), compreendemos que o idedrio do MESP estd mais proximo da ideia de

reacionarismo que de conservadorismo e que, ainda que pudéssemos classifica-lo como
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conservador, tal expressdo, para o movimento em apreco, ndo teria o mesmo significado que
aquele estabelecido na obra de Arendt (2014).

O pensamento conservador tem suas raizes na Europa e, mais particularmente, na
Inglaterra do século XVIII, tradicdo que teria influenciado intelectuais, politicos e classes
sociais, de maneiras distintas na Franga, na Alemanha, nos Estados Unidos e também em paises

J4

10" politico pensador irlandés do século XVIII, é

da América Latina. Edmund Burke
considerado figura preambular do pensamento conservador.

Sua obra Reflexoes sobre a revolugdo na Franga (2014), publicada em 1790, tem como
escopo o Iluminismo e os eventos politicos franceses desencadeados a partir de 1789, ¢ um
marco da tradigdo conservadora. Para o autor, o conservadorismo tem trés caracteristicas
centrais: o respeito aos mortos, a valorizagdo dos “pequenos pelotdes” (familia, clubes e
associacoes) e a tradicdo. Para Burke, nosso olhar para o passado ¢ expressdo de
responsabilidade e amor pelo futuro, pois a sociedade ¢ uma associacdo entre mortos, vivos e
aqueles que ainda nascerdo.

Com efeito, sua obra focaliza sobremaneira o aspecto politico, constituindo-se em uma
critica severa a ideia de revolucao e uma reagdo aos postulados racionalistas iluministas.

Na esteira de Burke, também para Scruton (2015)!!!, o conservadorismo caracterizar-
se-ia pelo aproveitamento do arcabouco positivo das sociedades que nos precederam. Esse
movimento intelectual deve, pois, estar assentado em trés categorias: autoridade, obediéncia e
tradicdo. Tal como Burke, Scruton (2015) discorre acerca da ideia de conservadorismo,
aplicando-a a todas as esferas da vida, notadamente, a dimensao da politica.

Destarte, afigurar-se-ia possivel, em principio, — mas apenas em principio — estabelecer
certa afinidade entre as posi¢des destes dois pilares do pensamento conservador e a perspectiva
de Arendt acerca da educacdo. Todavia, tais formulagdes distam-se sobremaneira da
compreensdao de Arendt sobre a politica, pois, para a autora, a atitude de conservagao,
extremamente oportuna no ambito educacional ¢ a propria antinomia da politica, o limiar de
sua destruicao, haja vista que o dominio da politica €, por exceléncia, o ambito da acdo, da
possibilidade humana de trazer a tona o novo, encetar novos inicios e cadeias (ARENDT, 2014;

2016). E a propria educacao, embora nao esteja subjugada a atividade politica, ¢ condicao de

110 Edmund Burke (1729-1797), filésofo, tedrico, politico e eximio orador irlandés. Critico da Revolugio Francesa.
I Roger Vernon Scruton, (1944-2020), filésofo e escritor inglés, especialista em estética. Autor de dezenas de
livros dedicados majoritariamente ao tema do conservadorismo, perspectiva tedrica a qual o autor teria se abragado
apos os acontecimentos decorrentes de maio de 1968, na Franga.
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possibilidade para a existéncia de sujeitos atuantes (de a¢do) no dominio publico, como
procuramos demonstrar nas sec¢oes II e II1.

Nesta sorte, sustentamos ser o MESP um movimento politico-reacionario na medida em
que se constitui em reagdo consciente e organizada a um determinado posicionamento e/ou
postura politica. E, além disso, porta-voz de um sentimento antipolitico, o que alude para o
ensejo de elementos andlogos ou similes a caracteristicas de uma logica totalitaria descritos por
Arendt (1998), como estabelecemos na primeira secdo: uma narrativa totalizante e
simplificadora da realidade, constituida a partir de elementos ndo necessariamente factuais (a
suposta existéncia de um processo de doutrinagdo politica nas escolas), que entretanto,
possibilitam a disseminagdo organizada de uma premissa ou axioma por meio da propaganda
(enderecos eletronicos e redes sociais), mormente relativa a eleigdo de um inimigo ou oponente
objetivo (o professor).

O MESP nao apresenta uma defini¢do clara do que compreende por politica. Contudo,
propomos que a partir da analise de sua trajetoria, redes e projetos, afigura-se possivel
identificar caracteristicas que circundam tal categoria, quais sejam: a reducdo da politica ao
conceito de partido (legenda partidaria); a consignagdo de um suposto apartidarismo; a
sustentacdao de um sentimento antipolitico. Na confluéncia destes aspectos, o MESP, na pratica,
dista-se, notadamente, do ideal de politica que exara da obra de Arendt, aproximando-se,
destarte, da politica na acep¢ao negativa estabelecida pela autora.

A expressao “escola sem partido” nao expressa a obviedade de que as escolas nao estao
institucionalmente coadunadas a partidos politicos. Antes, aponta para uma redugdo do conceito
de politica a ideia de partido, entendido como filiacdo partidaria (DANELON, FARIA e
SILVA, 2020)!'2. Sob o véu da defesa de um insustentavel apartidarismo — ja elucidado, em

virtude de suas conexdes com partidos politicos e de outros agentes e fatores (SOUZA JR,

12 Partido. Do latim “partire”, que quer dizer dividir ou partir. Assim compreendido, por extensio, o partido
significaria parte da sociedade representada por um grupo. Em termos gerais, guarda relagdo com o que foi posto
em partes. Por outro lado, a expressdo “tomar partido” significa assumir a defesa de uma ou mais perspectivas
possiveis: tomar posi¢do (CUNHA, 1997). Na esfera politica, o partido pode ser compreendido como legenda
pertencente ao escopo de disputa pelo poder politico, como associagdo com fins estabelecidos (WEBER, 2006);
ou, como propde Gramsci (1976; 2001), toda organizacdo social diretiva, especialmente nas esferas moral e
intelectual. Em Danelon, Faria e Silva (2020), constatamos e demonstramos que as defini¢des de partido politico
— do significado etimoldgico e do uso cotidiano a autores de correntes epistemoldgicas distintas, tais como Weber
e Gramsci — transitam entre duas perspectivas: como legenda partidaria diretamente envolvida no processo eleitoral
de disputa pelo poder politico; e como compreensdo do partido politico de forma mais ampliada, ou seja, como
toda organizago social que atua na diregdo ou atende a demandas de determinada classe ou grupo. Destarte,
apontamos para a ideia de que o MESP, malgrado sua defesa do apartidarismo, constitui-se, desde sua concepcao
em uma tomada de partido. Alias, propomos ser o apartidarismo ja, ele proprio, uma posi¢ao e, portanto, um
partido; o que também se aplica ao caso. O MESP constitui-se de um conjunto de ideias e concepgdes acerca e
para a educagdo. Trata-se, pois, de um posicionamento ou, antes, de um acervo de posi¢des politicas e
educacionais. Assim sendo, ndo é neutro ¢ nem poderia sé-lo, posto que toma posicdo, partido.
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2017) — esconde-se um sentimento sobremodo negativo em relagao a politica, que se materializa
em uma pratica (politica) no sentido contraproducente esbogado por Arendt, apresentado na
Secao I deste trabalho. Em Arendt, esta postura, equivaleria a retirar da escola a prerrogativa
de espaco da liberdade e, portanto, da emergéncia do novo, o milagre arendtiano (ARENDT,
1993; 2014).

O MESP parte do postulado — sem aporte tedrico e empirico comprobatdrio — de que as
escolas brasileiras estariam contaminadas pelo engajamento politico de professores militantes
influenciados pelas ideias de Paulo Freire, comprometidos com uma agenda de esquerda
marxista-gramsciana, e que, por isso, fariam da sala de aula um espago de doutrinacao politica.
Este postulado atua de forma axiomatica em favor da construgio da narrativa do MESP. E em
face dessa suposta constatagdo, que o movimento estabelece a necessidade de elidir das escolas
um suposto partidarismo politico que seria o responsavel pelo fracasso educacional brasileiro.

Assim sendo, o MESP se constitui em uma manifesta oposi¢do, ou antes, uma reagao as
mudangas sociais em curso € mobilizagdo para o restabelecimento de situagdes, quadros, ou
conjuntura de antanho, anacrdnicas ou ultrapassadas (CUNHA, 2016; PENNA, 2018). Por isso,
para Salles, trata-se, como também sustentamos, de um movimento reacionario, na medida em
que cria estratégias para evitar qualquer transformag¢ao na ordem social, posto que se configura
em “resposta a proje¢do politica de demandas de grupos minoritdrios dentro do debate
educacional” (SALLES, 2017, p. 84). Na esteira de Mannheim (1986, p. 107), o MESP poderia
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ser definido como “um contra-movimento” “consciente e reflexivo” que surge “em oposi¢ao ao
movimento progressista altamente organizado, coerente e sistematico” (MANNHEIM, 1986, p.
107).

Para Arendt o conservadorismo, uma virtude, ou antes, um aspecto fundamental na
esfera educacional é, ao contrario, destrutivo para o dominio da politica. Afirma a autora:
“conservadorismo, no sentido de conservacao, faz parte da esséncia da atividade educacional,
cuja tarefa ¢ sempre abrigar e proteger alguma coisa — a crianga contra 0 mundo, o mundo
contra a crianga, o novo contra o velho, o velho contra o novo (ARENDT, 1961, p. 12)

Em Arendt (2004; 2014), a educacao, por esséncia, esta relacionada a preservagao da
memoria e do patrimbnio simbélico construido por nossos antepassados. E da esséncia da
atividade educativa, ou seja, da relagdo entre a crianga e o adulto-educador: preservar, guardar,
cuidar, proteger, pois sO assim, as potencialidades daqueles que chegam podem ser
desenvolvidas e a possibilidade do novo trazida a tona no desenvolvimento do sujeito como ser

singular consoante ao processo educativo e, por conseguinte, no exercicio da liberdade no

espago publico.
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O mesmo ndo ocorre, entretanto, com a politica, atividade humana para a qual a
aceitagdao do “establishment”, do “status quo”, das coisas como sdo ¢ danoso sobremaneira,
porque abandona o mundo comum a autodeterioracao, condenando-o a agdo destrutiva do
tempo, que s6 pode ser impedida pela agdo dos homens, capacidade de fazer nascer o novo,
criar, intervir, alterar:

Em politica, a atitude conservadora — que aceita o mundo tal como ele € unicamente
luta por preservar o status quo — s6 pode levar a destrui¢do. E isto porque, nas suas
grandes linhas como nos seus detalhes, o mundo esta irrevogavelmente condenado a

acdo destrutiva do tempo, a menos que os humanos estejam determinados a intervir,
a alterar, a criar o novo (ARENDT, 1961, p. 12).

Por certo, Arendt (2014) critica a adesdo irrefletida a novas teorias educacionais,
mediante o abandono das regras da sauddvel razao humana, do bom senso. Todavia, de forma
alguma propala necessidades de retornos, inspiragdes nostalgicas, intencdes de retrocessos a
axiais pedagdgicos anacronicos. Alids, afirma ser desastrosa a tentativa de responder a
imperativos criticos com ideias prontas, formulas preestabelecidas ou preconceitos.

O conservadorismo educacional consignado por Arendt nada tem a ver com os
propositos reacionarios postulados pelo MESP. Em Arendt, trata-se de condicao sine qua non,
tanto para a preservacao da heranca simbolica, histérica e cultural do mundo, quanto para a
garantia de ambiente propicio para o desenvolvimento singular daqueles que chegam ao mundo
(natalidade), para a manifestagdo da liberdade, da possibilidade do novo, do milagre (ARENDT,
1993; 2014; 2016). No caso do MESP, diferentemente, sua proposta aponta para a uma atitude
de recusa e negacdo a inovacao, as transformagdes sociais em curso, €, neste sentido, uma
reacdo. (PENNA, 2017; 2018, SALLES, 2017; SAVIANI, 2017). Como demonstramos em
secdo anterior, identifica-se como reacdo a um projeto educacional supostamente encetado e
aportado as ideias de Freire, que teria sido capitaneada pelos governos brasileiros dos ultimos
anos. Opoe-se a posturas e teorias sensiveis a questao da diversidade no contexto da discussao
sobre género (MOURA, 2016) e intenciona a imposi¢ao dessas concepgdes por meio da criagdo
de legislagdo especifica.

A atitude politica do MESP ndo ¢é conservadora, mas reaciondria, pois ndo visa a
preservacao do mundo ou sua renovagado, tampouco o livre desenvolvimento das criangas. Nao
tem compromisso com a defesa ou preservacdo de um dominio publico, espaco da liberdade
politica. Ao contrario, ¢ reacdo ao legado simbolico construido pela humanidade. Sugere
anacronismo, nostalgia de contextos e posturas autoritarias aplicadas a educagdo que, adiante

serdo evidenciadas.
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Assim, se no campo educacional, uma concepcdao conservadora pode ter um aspecto
positivo — o que nao ¢ o caso do MESP, como demonstramos — no ambito da politica, tal
posicionamento ¢ deletério, destrutivo. E o MESP, a despeito de seu alegado apartidarismo
também alvitrado pela nomenclatura que o identifica, tenta implementar suas acepgdes
educacionais através de ferramentas politicas: projetos de lei em casas legislativas de todo o
Pais e associag@o a grupos e partidos politicos (ARENDT, 2014).

Esta concepcao politica, sustentamos, enceta ou, antes, ¢ condigdo importante para a
existéncia, no contexto educacional, de elementos analogos ao de uma logica totalitaria, ainda

que estejamos sob a tutela de um regime democratico.

5.2 A doutrinacio politica nas escolas''

Segundo Ratier (2016), o MESP elege a famigerada doutrinacdo ideoldgica como um
dos mais graves problemas educacionais brasileiros da atualidade. A justificativa estaria na

constatagdo (propalada, mas ndo comprovada) de que

E fato notério que professores e autores de materiais didaticos vém se
utilizando de suas aulas e de suas obras para tentar obter a adesdo dos
estudantes a determinadas correntes politicas e ideologicas para fazer com que
eles adotem padrdes de julgamento e de conduta moral — especialmente moral
sexual — incompativeis com os que lhes sdo ensinados por seus pais ou
responsaveis (PESP, 2019)'4,

Tal processo de doutrinagdo seria decorréncia da influéncia efetiva das ideias de Paulo

Freire!!> nas politicas educacionais brasileiras das ultimas décadas.

113 Demonstrar a fragilidade da argumentagido do MESP ndo ¢ o elemento nodal de nossa tese. Entretanto, julgamos
relevante comprovar a insustentabilidade tedrica da afirmacdo axiomadtica e generalizante da existéncia de um
processo de doutrinag@o politica no interior das escolas, posto que a esta afirmacdo, propalada, organizada e
deliberadamente difundida, assentam-se os demais elementos da argumentagdo do movimento. Interessa-nos, neste
caso, especialmente, estabelecer paralelo entre esta estratégia e elementos de uma logica totalitaria apontados por
Arendt (1998).

114 Disponivel em:

https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop _mostrarintegra?codteor=1707037&filename=PL+246/2.
Acesso em 13 ago. 2020.

15 A década de 1960, no Brasil, é o periodo em que emergem as chamadas Teorias Criticas da Educagdo como
oposi¢ao aos modelos mais tradicionais de ensino em vigor. E ¢ justamente nesse contexto que Paulo Freire publica
um de seus livros mais famosos, intitulado Pedagogia do Oprimido. Trata-se, seguramente de um pensador da
educagdo de estatura inconteste. Sua obra educacional, precipitada na década de 1960, estende-se pelas décadas
seguintes. Conforme Aranha (2006, p. 336): “mesmo que suas ideias e praticas tenham sofrido criticas as mais
diversas, ¢ indispensavel considerar a fecunda contribuigdo que deu a educag@o popular”.

Com efeito, a partir de meados da primeira década desse século, paulatinamente se consolida uma resisténcia a
obra de Freire em inimeros aspectos. E o MESP representa essa resisténcia, mormente, no que tange ao aspecto
politico da educagdao (MUTZ ¢ KATZ, 2019).

Encontramos, pois, na reflexdo educacional do MESP a tentativa de empreender uma oposigao critica a Paulo
Freire. Entretanto, ndo torna publicos registros que demonstrem conhecimento consistente acerca da obra do


https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra?codteor=1707037&filename=PL+246/2
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Para tanto, propde trés espécies de agdes ou frentes de combate ao abuso empreendido
por educadores nas escolas, quais sejam: divulgar testemunhos de alunos que teriam sido
vitimas desses educadores (DANELON e SILVA, 2020)!'!®; estimular leis contra o abuso na
liberdade de ensinar; notificar judicialmente professores que adotam condutas desta natureza
(CATELLI JR & ANDRADE, 2016).

A ideia fulcral ¢ que haveria uma conspiracdo de esquerda infiltrada nas escolas
brasileiras nas ultimas trés décadas, mormente nos governos capitaneados pelo Partido dos
Trabalhadores (PT), que teria chegado ao poder gracas a uma mudanga de estratégia adotada

pela esquerda mundial: o abando do conflito direto pela ocupagdo de instituicdes. O referencial

para esta guinada estratégica seria Antonio Gramsci'!’. Nesta direcio, afirma o vice-presidente

do MESP:

[...] ainfiltragdo cultural nas escolas e universidades, na imprensa, nas igrejas
e demais institui¢oes da sociedade civil foi intencionalmente concebida por
marxistas como Antdonio Gramsci como nova estratégia revolucionaria de
tomada do poder em sociedades onde ndo seja possivel fazé-lo direta e
imediatamente por meio da luta armada (MATOS, 2015, p. 02)!'3.

Nao obstante a extensa utilizagdo do termo marxismo por parte do MESP, nesta mesma

audiéncia Matos apresenta uma das poucas referéncias claras acerca do que o Movimento
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conceberia com esta categoria. Nas palavras do professor, uma “mitologia politica” “insidiosa”:

[...] insidiosa porque se disfar¢a muito bem como se fosse uma escola de
pensamento cientifico como outra qualquer; uma mitologia, enfim, que
esconde o seu proposito ultimo de valer-se do pluralismo de ideias instituido
no ambiente escolar/académico e do pluralismo politico instituido no sistema
representativo para destruir esses pluralismos e substitui-los pela ciéncia
oficial e pelo partido tnico quando for chegada a hora (MATOS, 2015, p. 03).

pensador pernambucano. Por conseguinte, atacam, em suas redes de divulgagdo, ndo o legado teodrico, mas a
imagem do autor. Nao apresentam argumentacao espessa que corrobore as teses da aplicacao das ideias de Freire
no Brasil, tampouco que estas constituiriam um método educacional rigorosamente marxista a servico de um
projeto de esquerda.

116 Neste trabalho, a partir de categorias da filosofia da intersubjetividade presente na fenomenologia existencial
de Jean-Paul Sartre, evidenciamos que Movimento Escola sem Partido, particularmente sobre a proposta de
gravagdo das aulas, denuncia e julgamento do professor nas redes sociais produz, com essa tecnologia de vigilancia
e dentincia sobre o professor um profundo mal-estar ao tornar as praticas pedagogicas e o professor, objetos de
julgamento nas redes sociais.

7 Anténio Gramsci (1891-1937), pensador italiano nascido na Sardenha. Ainda jovem, colaborador de jornais
italianos, filia-se ao Partido Socialista com o qual rompe para tornar-se cofundador do Partido Comunista Italiano.
Atuando como deputado, por sua voraz oposi¢do ao regime fascista de Mussolini, ¢ condenado a prisdo. Morre,
ap6s mais de dez anos de prisdo, sob o regime fascista italiano em 1937. (FIORI, 1979).

118 Participagio do professor Braulio Matos em Audiéncia na Cimara dos Deputados no dia 24 de margo de 2015.
Texto disponibilizado pelo ESP no seguinte enderego: http://www.escolasempartido.org/images/braulio. Acesso
em 20 maio 2020.


http://www.escolasempartido.org/images/braulio
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Na esteira desta concepgao, no ano de 2017, em audiéncia publica realizada na Camara
dos Deputados, assim também afirmou o Deputado Eduardo Bolsonaro, parlamentar aliado ao

ESP desde a primeira hora:

O projeto ESP tem que prever uma criminalizagdo, uma pena, porque eles
sabem o que estdo fazendo. E estdo fazendo de tdo ruim que esses 13 anos de
PT vao ser dificeis de serem recuperados. A economia a gente corre atras.
Corrupgdo, a gente pode debater um punhado de lei. Agora, a molecada
formada na escola, nesse pensamento de Paulo Freire, isso ai vai demorar
décadas. Eles estdo na verdade é mudando aqui a estratégia. Passaram do
Marx, tentaram tomar quartéis no passado. Nao conseguiram gragas aos
militares. Obrigado, militares de 64! E tentam agora através de Gramsci,
filosofo italiano, que prega o seguinte: ‘Nao tomem quartéis, tomem escolas!’
E tém feito esse trabalho!'.

O percurso estratégico para a tomada de escolas ndo seria outro sendo o ideario
pedagdgico de Paulo Freire, considerado um mal a ser extirpado da educagdo brasileira.

Em 15 de mar¢o de 2015, por exemplo, durante manifestacdes favoraveis ao
impedimento da presidente Dilma, em Brasilia, a seguinte faixa conduzida pelo professor de

Histéria, Eduardo Sallenave protagonizou notavel repercussao:

19 Consideracgdes proferidas na Audiéncia Publica da Comissdo Especial do ESP na Camara Federal, no dia
07/02/2017 as 17:52:55. Disponivel em: http://www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/comissoes/comissoes-
temporarias/. Acesso em Olmar./2017.


http://www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/comissoes/comissoes-temporarias/
http://www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/comissoes/comissoes-temporarias/
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Figura 9 - Cartaz: Chega de doutrinagdo Marxista. Basta de Paulo Freire.
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Fonte: https://revistaforum.com.br/noticias/professor-cria-polemica-em-protesto-contra-paulo-freire-
pedagogia-do-oprimido-e-coitadismo/.

A 16 de abril de 2016, na Sessdao da Camara dos Deputados que tratou da
admissibilidade do processo de impedimento da presidente Dilma, o Deputado Federal Eduardo

Bolsonaro, na declarag¢ao de seu voto, vocifera:

Eles ndo t€m qualquer compromisso com as vozes do povo e querem colocar
um golpe nossa goela abaixo. Sr. Presidente, eu acredito que nés temos que
ter mais liberdade. Nés temos que ter aqui mais Mises e menos Marx, mais
Olavo de Carvalho e menos Paulo Freire. Sugiro inclusive que quem tiver
oportunidade, acesse o Youtube e assista aos videos de Olavo de Carvalho.
Sao esclarecedores com relag@o a este momento que estamos vivendo. Grifo
n0sso'?’,

Em 2019, o deputado Heitor Freire (PSL-CE) apresentou o PL 1930/2019 que retiraria

do educador pernambucano o patronato da educacdo brasileira por considerar que a escolha de

120 Pronunciamento disponivel nas notas taquigraficas da CAmara dos Deputados em:
http://imagem.camara.gov.br/Imagem/d/pdf/DCD0020160417000550000.PDF#page=20. Acesso em: 20/ abr.
2020. E em video no endereco:
https://www.youtube.com/watch?v=HzPLMIDczwk&feature=youtu.be& fbclid=IwAR 1qqzvQlvgGO-
vHVTqQRI1M-7Ceyiu0Jcgig xpyaCY{BLJum MAMsPWBLU. Acesso em: 20 abr. 2020.


https://revistaforum.com.br/noticias/professor-cria-polemica-em-protesto-contra-paulo-freire-pedagogia-do-oprimido-e-coitadismo/
https://revistaforum.com.br/noticias/professor-cria-polemica-em-protesto-contra-paulo-freire-pedagogia-do-oprimido-e-coitadismo/
http://imagem.camara.gov.br/Imagem/d/pdf/DCD0020160417000550000.PDF#page=20
https://www.youtube.com/watch?v=HzPLMIDczwk&feature=youtu.be&fbclid=IwAR1qqzvQlvgGO-vHVTqQR1M-7Ceyiu0Jcgig_xpyaCYfBLJum_MAMsPWBLU
https://www.youtube.com/watch?v=HzPLMIDczwk&feature=youtu.be&fbclid=IwAR1qqzvQlvgGO-vHVTqQR1M-7Ceyiu0Jcgig_xpyaCYfBLJum_MAMsPWBLU
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Freire, responsavel pela instituicdo do “método marxista” na educagdo brasileira, representa a
tentativa da esquerda de — ndo satisfeita em impor suas praticas — imposi¢ao de seus simbolos,
eliminagdo do pensamento plural nas escolas € no meio académico. Atribui, outrossim, uma
genérica constatagdo de fracasso da educacao brasileira a “adocao dessa plataforma esquerdista
de ensino”!?!,

Ao fim deste mesmo ano, a 16 de dezembro, o presidente — que em seu plano de governo
prenunciara expurgar a influéncia de Freire na educagdo brasileira — ao defender o fim do

fechamento da TV Escola, justifica referindo-se a Freire como energiimeno e a programacao da

TV como conteudo doutrinario de esquerda:

Queriam que assinasse agora um contrato, o Abraham Weintraub de R$ 350
milhdes. Quem assiste a TV Escola? Ninguém assiste. Dinheiro jogado fora
[...]. E uma programagcio totalmente de esquerda. Ideologia de género.
Dinheiro publico usado para isso. Tem que mudar isso ai. Daqui 10 anos ou
15 anos vai ter reflexo isso dai [...]. Os caras estao ha 30 anos sendo formados
assim. Tem muito formado aqui em cima dessa filosofia do Paulo Freire
da vida. Esse energameno ai idolo da esquerda. '>> Grifo nosso'?.

Nesta sorte, este suposto processo de doutrinagdo a esquerda deveria ser combatido por
uma educag¢do neutra, ideia que, pela dificuldade de ser sustentada, foi substituida pela no¢ao
de pluralidade de ideias (CARA, 2016) no discurso e nos projetos do MESP. Para tanto, ha que
se vigiar, controlar e punir os professores que, aproveitando-se da audiéncia passiva e cativa de
seus alunos, abusariam da chamada liberdade de céatedra. Vejamos o que em 2018, apds o

periodo eleitoral, fez-se publicar no Blog da Familia Bolsonaro:

Acreditamos, que com nosso trabalho, o convencimento diario e com eleicao
de novo prefeito e vereadores, alinhados com o compromisso de se prezar por
uma escola apartidaria, ainda consigamos reverter o quadro cadtico que se
encontra a educagdo, onde muitos professores estdo compromissados com

121 Proposicio ainda em tramitacio, conforme:

https://www.camara.leg.br/proposicoes Web/fichadetramitacao?idProposicao=2196336. Acesso em 20/04/2020.
122 Disponivel em https://gl.globo.com/politica/noticia/2019/12/16/bolsonaro-chama-paulo-freire-de-
energumeno-e-diz-que-tv-escola-deseduca.ghtml. Acesso em 20 abr. 2020.

123 Ha, no discurso do MESP, a restricdo do contributo de Freire a seu método de alfabetizagdo, o que ndo se
constata. Decerto, a “contribuicdo maior de Paulo Freire deu-se no campo da alfabetizagdo de jovens e adultos
mas sua teoria pedagdgica envolve muitos outros aspectos” (GADOTTI, 2006, 234). O MESP estabelece, sem
bases cientificas, uma influéncia das ideias de Freire na conducao efetiva da educacdo brasileira, o que inclusive
seria causa de seu suposto fracasso. De modo igualmente generalista ¢ superficial, denominam seu pensamento
“método marxista de educagdio”, o que sequer é consensual entre os intérpretes de sua obra. Gadotti'?®, por
exemplo, assim consigna o contributo de Freire: “No pensamento pedagogico contemporaneo, Paulo Freire situa-
se entre os pedagogos humanistas e criticos que deram uma contribuicdo decisiva & concepcao dialética da
educacdo” (GADOTTI, 2006, p. 34. Grifo nosso). Para Saviani, a obra de Freire aponta para uma espécie de
“Escola Nova Popular” na qual afigura-se nitida a inspiracdo da concepgao “humanista moderna” da filosofia da
educacgdo, “através da corrente personalista (existencialismo cristdo)”, influenciado por autores como Mounier,
Marcel e Jaspers (SAVIANI, 1989, p.77).


https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2196336
https://g1.globo.com/politica/noticia/2019/12/16/bolsonaro-chama-paulo-freire-de-energumeno-e-diz-que-tv-escola-deseduca.ghtml
https://g1.globo.com/politica/noticia/2019/12/16/bolsonaro-chama-paulo-freire-de-energumeno-e-diz-que-tv-escola-deseduca.ghtml
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partidos politicos (PSOL, PT, PCdoB e REDE) e na insisténcia em formar
militantes politicos (Bolsonaro, 2018, caixa alta do autor)'?*.

Com efeito, estes postulados apresentam problemas. A constatacdo da existéncia de um
processo de doutrinacao politica a esquerda nas escolas brasileiras nao esta fundamentada em
pesquisas consistentes acerca da tematica. As ilagdes do movimento ancoram-se apenas a uma
pesquisa realizada em 2008, encomendada pela revista Veja ao Instituto CNT/Sensus e a
depoimentos esparsos recolhidos sem critérios metodoldgicos e tornados publicos nos sitios da
empreitada fundada e coordenada por Nagib. Segundo Moura e Aquino, pesquisadoras da
Frente Nacional Escola sem Mordaca'?®, “Historicamente, o discurso violento da doutrinacdo
foi mobilizado para criar um inimigo e combaté-lo em um vale tudo” (FNESM, 2020, s/p).

O blog do MESP conta, por exemplo, com in(imeros relatos'*® acerca de supostas
vitimas de doutrinacdo. Supostas porque os denunciantes sao anénimos, bem como obscuros
sao métodos utilizados neste caso para a coleta e analise dos dados. Tratam-se, além disso, de
textos curtos e fragmentados, genéricos sem garantia de comprobabilidade, problemas também

evidenciados na pesquisa utilizada:

A reportagem nao detalha a metodologia do levantamento ou a margem de
erro. Apenas diz que s3o 3 mil entrevistados. Na sondagem, estudantes
mencionam cita¢cdes predominantemente favoraveis em sala a figuras como
Lénin, Che Guevara ¢ Hugo Chavez (RATIER, 2016, p. 31).

124 Disponivel em: http://familiabolsonaro.blogspot.com/.. Acesso em 10 de maio de 2020.

125 A Frente Nacional Escola sem Mordaga (FNESM) é um nticleo de pesquisas académicas ligado ao
movimento Professores Contra o Escola sem Partido (PCOESP), um grupo de estudantes e professores
que se opdem aos projetos de lei incentivados por este movimento que tramitam em varias casas
legislativas do pais. A FNESM ¢ capitaneada pela pesquisadora Fernanda Moura, autora de dissertagdo
anteriormente mencionada, responsavel pelo primeiro mapeamento dos projetos de lei consoantes com
o ideario do MESP. Os enderecgos eletronicos dessa iniciativa sdo: https://profscontraoesp.org/. Acesso
em29/12/2020. E https://www.escolasemmordaca.org.br/. Acesso em 29 dez.2020.

126 Cento e Dezenove, em 20 de maio de 2020. Disponivel em
https://www.escolasempartido.org/blog/category/depoimentos/. Acesso em 20 maio 2020.


http://familiabolsonaro.blogspot.com/
https://profscontraoesp.org/
https://www.escolasemmordaca.org.br/
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Figura 10 - O Dia em que a Veja foi contra o Escola Sem Partido

EDUCACAO OU DOUTRINAGAO?

0 que pais, alunos e professores de escolas piblicas e particulares brasileiras
pensam sobre o assunto, segundo pesquisa da CNT/Sensus

v BT T | M Algumas das figuras histdricas
0 PAPEL DA ESCOLA “ (D ‘) H A ESCOLHA DOS LIVROS i e da atualidade mais cltadas nas aulas
PROFESSORES'  PAIS ALUNOS i (segundo os professores) ! @ o contexto em que aparecem
{ . i (segundo os estudantes)
WOualéa PP { W Qual fator mais contribul para a sua |
Uu‘ = Formar cidaddos 78% 44% 29% i escolha de um Iivro didatico? 1
principal missdo -..... i i
da escola? Conlnhfnr para a 14% 44% 60% i % 0 fato b | A

formagdo profissional de ser um Identificagdo | Positivo - Negative  Neutro
i -sel i

Eninar a5 mateis $h % Q% | e o 30% 2% 4%%
v i i
[ NASALADEAULA | O ® O 2h |
. . i 14% ] Constarno |
POFESSORES  PAS  ALNOS | L Y k]
W Em sua opinido, . : 0, { i
politicamente engajado { elo MEC |
o discurso dos J i ; 50‘6 36% 36% | dos colegas | p |
professores €... as vezes engajado 30% 25% 26% { M O que o senhor considera mais ]
. . : e - i importante no fivro?
nesi 20% 39% 38% | 13% Fatar s %!
B Com quem 29% Mtoaaagio | linguagem Conscientizar |
0s professores | dos jovens os alunos |
mais se sobre os |
identificam problemas |

0% 0% o gy e
| os conteiidos

Paulo Freire KarlManc  Gandhi Jlesus Cristo Einstein | COM clareza

do mundo |

Positivo | Negativo | Neutro

51% ' 38% 11%

Fonte: Revista Veja, edigao n® 2074, de 20 de agosto de 2008, paginas 76 e 77. Disponivel em:
https://profscontraoesp.org/2018/11/11/0-dia-que-a-veja-foi-contra-o-escola-sem-partido/.

A referéncia a pesquisa teria por mote evidenciar que a maior parte dos professores
entrevistados: defenderia a formacdo de cidadao como o principal objetivo da educacao,
considerar-se-ia portador de um discurso politicamente engajado e identificar-se-ia com a figura
de Paulo Freire. Note-se que, ainda que a pesquisa comprovasse de forma consistente essas trés
teses, i1sso ndo seria suficiente para a afirmacdo peremptoria de que nas escolas brasileiras ha
um processo articulado de doutrinagdo politica e ideologica orquestrado pela esquerda.

Vejamos. Na primeira questdo, todas as alternativas apresentadas pertencem aos
objetivos da educagdo basica estabelecidos pela Lei 9394/96. Ainda que, individualmente,
possa-se prezar mais por um que por outros, na pratica educacional, ndo se excluem,
complementam-se.

Na segunda questdo, a categoria “politicamente engajado” parece sugerir a atividade
politica como algo negativo ou improprio a atividade docente, sob a 6tica do MESP e, a ocasido,
da propria Revista. Entretanto, tal categoria ¢ sobremodo imprecisa, posto que nao foi definida
com clareza. O engajamento politico de um servidor publico, por exemplo, pode se manifestar
de diversas formas: no cumprimento das normas e codigos de éticas a que se submete, na
fidelidade institucional, no compromisso com o bem coletivo.

E, quanto ao terceiro topico da pesquisa, vem a ser a identificagao dos professores com
Paulo Freire, nota-se que, ainda que a pesquisa estivesse sido definida em bases metodologicas

solidas, apenas comprovaria o reconhecimento da obra do educador brasileiro.


https://profscontraoesp.org/2018/11/11/o-dia-que-a-veja-foi-contra-o-escola-sem-partido/
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Por fim, no tangente a questdo sobre critérios para a escolha do livro didatico, as
alternativas escolhidas pelos docentes nao fogem, de forma alguma aos tramites habituais dos
processos de escolha de livro didatico, tampouco, ferem a legislagdo ou ao Plano Nacional do
Livro Didéatico, por exemplo.

Portanto, a pesquisa em questdo ¢ um fragil referencial para a afirmagdo da existéncia
de uma doutrinacao politica a esquerda empreendida por professores em sua atividade docente
nas escolas brasileiras, insuficiéncia que ¢ reconhecida, at¢ mesmo, pelo proprio vice-

presidente do MESP que afirmara:

[...] ainda que inimeros professores entendam que a doutrinagdo politico-
ideoldgica seja parte de sua missdo profissional, ¢ muito dificil sabermos se
esses professores estdo doutrinando efetivamente os seus alunos,
especialmente no que concerne ao trabalho realizado na sala de aula (MATOS,
2015, p. 02).

Na mesma dire¢do, também Olavo de Carvalho, a despeito de sua declarada afinidade
com integrantes do MESP, critica a estratégia de judicializagdo e também aponta para a

dificuldade de se estabelecer a existéncia da propalada doutrinagdo politica:

A medida que o movimento evolui na diregdo de um projeto de lei, a coisa se
complica, porque o projeto de lei é prematuro, pelo fato de que néo existe
documentac¢ao cientifica a respeito do problema (do esquerdismo nas
escolas e universidades). Vocé€ ndo pode comecar um debate legislativo sem
ter o debate cientifico primeiro. Acho que colocaram a carroga na frente dos
bois. Nos ndo temos uma visio quantitativa da hegemonia comunista no
ensino, e ainda estamos na esfera do argumento retérico (CARVALHO,
2018, n.p, grifo nosso)'?’.

Portanto, o MESP ndo consegue comprovar, a partir de bases rigorosas a filiacao,
simpatia ou comprometimento politico de professores, em sua pratica docente, com uma agenda
de esquerda (BETTO, 2016, p. 66). E, ainda que isso pudesse ser comprovado, ndo
conseguiriam sustentar a tese de que as fragilidades e caréncias da educagdo brasileira estejam
relacionadas a esta questao (ABRUCIO, 2016).

A despeito disso, como ja aludido, esta atoarda age de modo axiomatico ou autoevidente
em favor da narrativa construida pelo MESP — de forma semelhante a propaganda alema que
“legitimara” a perseguicdo aos judeus durante a Segunda Guerra Mundial (ARENDT, 1998). E
¢ deste postulado que exara todo o restante do discurso do MESP, aproximando-o da ideia

negativa de politica que propde Arendt (2016). Especialmente, para este estudo, a criagdo de

127 Disponivel em: https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/sou-irresistivel-diz-olavo-de-carvalho-sobre-ter-
indicado-dois-ministros-23254589.. Acesso em: 21 ago. 2020.
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um ambiente persecutorio em relagdo ao professor, inimigo ou oponente a ser perseguido,

combatido e punido (1998).

5.3 Concepciao de educaciao do MESP

Arendt, na descri¢ao e analise do fenomeno politico do tempo presente, demarca a
dissolugdo do espaco publico, encetada por elementos expostos na primeira parte deste trabalho.
Com o advento da chamada esfera social nos tempos modernos, as diferencas entre o dominio
publico e privado tornar-se-iam fluidas (ARENDT, 2016).

Também Bauman (2011) aponta para direcdo semelhante, afirmando que, no
denominado tultimo estagio da modernidade, as questdes de interesse coletivo — que no
paradigma grego eram decididas na esfera publica — sdo, no contemporaneo, privatizadas: “a
tarefa de lidar com os problemas foi privatizada (entregue aos recursos pessoais de cada
individuo)” (PENNA, 2017, p.256).

A concepgao de educacao do MESP, em seu conjunto, destitui a educagdo de seu carater
formativo e, portanto, retira-lhe sua dimensao politica. E o faz pela absolutizagao da separagao
entre instruir e educar, pelo imperativo de um modelo de instrumentalizagdo da atividade
escolar, pela imposi¢do dos interesses do dominio privado sobre os da coletividade, pela
caracterizagdo do aluno como ser de absoluta passividade e pela criagdo de um ambiente
persecutorio contra o professor que a este ataca a autoridade. Na base desses processos,
sugerimos, encontra-se a confusao entre o publico e o privado de que nos fala Arendt (2016)
acerca do mundo encetado a partir da Modernidade e a presenca de elementos da ldgica
totalitdria em regimes democraticos (1998).

O MESP se opde peremptoriamente a tese de que toda educagdo seja um ato politico. E
o faz basicamente a partir desses elementos. Com efeito, este arcabougo tedrico que,
paulatinamente, foi se sofisticando ao longo de sua historia, é propalado sob a roupagem da luta
contra a doutrinagdo politico-ideoldgica nas escolas brasileiras que teria sido precipitada,
mormente, pela influéncia e aplicacao das ideias de Paulo Freire, concepgao educacional que
transformaria professores em militantes doutrinadores e que, portanto, deve ser extirpada do
cenario educativo nacional, fendmeno que seria parte de uma estratégia sediciosa ensejada pelo

marxismo gramsciano.
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5.4 A separacio entre ensino e educacio: confusio entre o publico e o privado

A amparar este conjunto de concepgdes sobre a educacdo, a principal referéncia
pedagogica apontada pelo MESP, em suas redes de divulgacdo, utilizada como ferramenta de
refutacdo ao pensamento freireano, ¢ a obra Professor ndo é educador (2012), de Armindo
Moreira'?®. Trata-se de uma coletinea de textos relativamente curtos com percepgdes do autor
acerca da educagdo. Moreira, ao longo de 104 paginas, intenciona demonstrar, com base em
sua experiéncia profissional, que o projeto de educar a partir da escola, além de improprio,
estaria destinado ao fracasso.

Moreira (2012) constitui-se em “uma série de notas bastante sumarias sobre como ele
percebe a questdo do professor e se ele deveria ou ndo “educar” seus alunos” (MUTZ e KATZ,
2019, p. 199). Todavia, a despeito de sua pouca profundidade, ¢ este o referencial tedrico do
MESP do qual exara sua concepc¢ao de educacdo, o que torna imprescindivel reportarmo-nos
a0 mesmo.

Na esteira de Moreira (2012), o MESP fundamenta sua concep¢ao de educagdo na
distingdo entre educar e instruir. Considera ser da alcada da escola apenas a instru¢do. Ao passo
que a educagdo seria atributo exclusivo da familia: processo de criacdo “de habitos e
sentimentos”, que permitem “ao educando adaptar-se ao meio social em que ha de viver, para
nele ser feliz sem impedir a felicidade dos outros” (MOREIRA, 2012, p. 08).

Educar ¢ algo que pertenceria, para usar uma expressao de Arendt, exclusivamente ao
dominio privado, da casa (2016). Depende de uma relacao de afeto envolvendo os agentes em
questdo. Para Moreira: “s6 se educa eficazmente quem ama o educando”, o que tornaria
inconcilidvel esta atividade com o oficio do professor, posto que este teria que amar a todos os
seus alunos, o que nao se aplica (MOREIRA, 2012, p 08). Em Arendt, ao contrario, deparamo-
nos com uma compreensao do educar como responsabilidade pelos que chegam e como amor
ao mundo comum (2014), ao invés de expressdo de um sentimento subjetivo e personalista.

O ensino ou a instrugdo, atributo das instituicdes escolares, seria o processo de
fornecimento de conhecimentos e habilidades, adequados a economia, que possibilitariam ao

“cidadao viver com satde e ganhar a vida com seu trabalho” (MOREIRA, 2012, p. 08).

128 Moreira é professor aposentado da Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE). Graduado e mestre
em Filosofia pela Universidade de Salamanca, na Espanha, Armindo Moreira nasceu em Portugal e lecionou no
seu pais natal, em Angola e no Brasil. Sua obra inclui a publicagdo das obras: Equibasismo. nem Socialismo nem
Capitalismo Privilegialista (1985), Ideias para um Partido Equibasista (1991) e O Equibasismo Cria Riqueza e
Elimina Miséria (2018).
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Afirma que o “professor ndo deve ser educador de seus alunos; que ¢ nocivo dar ao
professor a missdo de educar; que a fungdo do professor ¢ instruir € que educar e instruir sao
coisas muito diferentes” (MOREIRA, 2012, p. 06). Assim, toda a tentativa de educar através
da escolar estaria fadada ao fracasso. E, por conseguinte, para o MESP, todo tentame de fazer
da atividade docente um meio de educar converter-se-a fatalmente em meio de doutrinagao.

Segundo Moreira (2012) quando instru¢do e educagdo sdo confundidas, os sistemas
educacionais escolares sao utilizados para a doutrinagdo da populacao, isto €, para inculcar
habitos consoantes a determinados projetos politicos. Assim, assevera: “os governantes devem
promover a instru¢do, mas nao a educagdo” (MOREIRA, 2012, p. 07).

Neste sentido, conforme o mais importante referencial tedrico apontado pelo MESP,
“educar ¢ missao propria dos pais”, pois “a educagdo tem que ser dada por quem conhece o
educando; por quem o ama”. (MOREIRA, 2012, p. 09). E prossegue: a ideia de que € missao
da escola, educar, ¢ uma “mentira que s6 beneficia os professores que nao conhecem a matéria
que lecionam: se o professor ndo sabe a licdo, para ndo dar um triste espetaculo ante seus alunos,
precisa de passar o tempo dando bons conselhos e abrindo os olhos dos alunos.” (MOREIRA,
2012, p. 10; grifo do autor).

Ao alocar instrugdo e educacdo nos dominios publico e privado, respectiva e
separadamente, o MESP, ndo apenas distingue tarefas educativas pertencentes a casa e a polis,
mas cria aparentemente uma barreira intransponivel entre uma e outra, ao passo que em Arendt
(2004; 2014) a escola, lugar do educar e do instruir ¢ justamente o espago que possibilita a
relagdo entre o publico e o privado.

Para a Arendt, ensino e educagdo sdo, de fato, atividades distintas. Por 6bvio, ndo se
tratam da mesma coisa (ARENDT, 2014). Todavia, devem estar coadunadas. Savater (1997),
em dire¢ao semelhante, propde que a separagao entre instruir e educar €, ndo apenas enganosa
e obsoleta, como também inviavel e impossivel.

A distingdo entre ensino e educagdo em Arendt encontra ressonincia na sua
categorizacdo das faculdades do juizo (conhecer e pensar). Neste bindmio, conhecer estaria para
a instrugao, assim como pensar esta para a educacao (ARENDT, 2004). Pensar, em Arendt, diz
respeito a capacidade de compreender e problematizar o sentido da experiéncia humana no
mundo. Portanto, instru¢do sem educagdo € o alicerce apropriado a uma escolarizagdo sem
pensamento, restrita ao trabalho técnico e a transmissao de informagodes.

Com efeito, a auséncia do pensar para a autora ndo significa ignorancia, deficiéncia
cognitiva, estupidez ou algo do género. Trata-se de uma espécie de suspensao de juizo enquanto

recusa a reflexdo, o que produz o fendmeno do mal banal, como o que ¢ evidenciado no
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julgamento de Adolf Eichmann, em 1961. Arendt (2004) constata que mesmo pessoas muito
inteligentes e detentoras de conhecimentos altamente especializados em ciéncia e tecnologia
podem nao pensar.

Savater (1997), em termos gerais, traduz a reflexdo de Arendt para o contexto
educacional ao classificar as capacidades humanas em fechadas (andar, vestir-se, escovar os
dentes, banhar-se, ler, escrever, calcular, tocar um instrumento musical, praticar um esporte,
saltar de paraquedas, etc.) e abertas (arte, poesia, relacdes interpessoais, €tica, o pensar, etc.).
As primeiras se esgotam. Podem ser aprendidas em sua totalidade, ao passo que as segundas,
ndo. Nunca se alcanga a escrita poética perfeita ou uma vida ética plena. Assim, também, o
pensar ¢ atitude que ndo se esgota. Além disso, a aprendizagem das capacidades abertas,
amiude, nao pode prescindir da consolidacdo do aprendizado de capacidades fechada, o que
corrobora, uma vez mais a tese de sua indissociabilidade.

A concepg¢ao educacional de Arendt, como vimos, aponta para dire¢ao distinta da do
MESP, afirmando a importancia da indissociabilidade entre educar e ensinar: “Nao ¢ possivel
educar sem ao mesmo tempo ensinar’, assevera a autora (ARENDT, 1961, p.14). Arendt
compreende que a relacdo entre familia e escola em torno da questdo educacional ndo € simples,
mas conflituosa. Para Arendt, a educagdo comega na familia, mas estende-se pela vida escolar.
Os pais seguramente sdo os primeiros educadores, mas essa atribuicdo nao lhes € exclusiva, a

ndo ser que os filhos permanecessem trancafiados na privacidade do lar. Cito:

os pais humanos, ndo apenas dao vida aos seus filhos como, a0 mesmo tempo,
os introduzem no mundo. Pela educacdo, os pais assumem por isso uma dupla
responsabilidade — pela vida e pelo desenvolvimento da crianga, mas também
pela continuidade do mundo (ARENDT, 1961, p.08)

Em certa consonancia com Arendt (2004; 2014), uma vez mais Savater (1997) afirma
ser a familia a primeira instituicdo a promover o processo de socializacdo primaria e promogao
de valores. Trata-se, entretanto, de um conjunto de experiéncias empiricas, consuetudinarias,
rotineiras. Na escola, por seu turno, os sentidos subjacente e inerente (explicitos e implicitos)
das escolhas éticas ndo sdo apenas atos sociais mecanicos. Sao ideias fundamentadas racional,
tedrica e metodologicamente.

Savater (1997) estabelece que se a escola, por alguma temerosa decisdo, renunciar a
suas funcdes educativas, éticas e morais pela justificativa falsa da necessidade de “neutralidade”
ou mesmo por admitir o relativismo fundamentalista, outras instituicdes o fardo, sem as mesmas
preocupagdes € 0 mesmo respeito, pois, se “a escola, a familia, a midia, a igreja, o clube, o

museu educam, nem todos o fazem com os mesmos objetivos; nem todos recorrem aos mesmos
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procedimentos; nem todos derivam sua legitimidade dos mesmos principios" (CARVALHO,
2016, p. 159).

A concepcao espiana, nesta seara, vilipendia também os postulados das Diretrizes
Educacionais Brasileiras que afirmam ser a educacdo um processo que ocorre nos diferentes
dominios da vida: o privado, o social e o publico, para usar expressdes valorosas a Arendt
(2016). O primeiro artigo da LDB 9394/1996, por exemplo, assim aborda essa questdo: “A
educagao abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais €
organizagdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais”.

Esta narrativa também se contrapde a ideia de que a educacdo ¢ responsabilidade

compartilhada entre a familia e o Estado, como consigna o legislador:

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1996).

Com efeito, como dissemos, essa barreira intransponivel entre o que é publico e o que ¢
privado na educagdo ¢ apenas aparente, posto que esconde a intengdo de cominar ao dominio
publico as vontades privadas, infligir ao mundo coletivo os anseios particulares.

O Projeto de Lei 867/2015 que tramitou no Congresso até¢ o fim de 2018 assim propde
em seu artigo terceiro (p. 01)!?: “Sao vedadas, em sala de aula, a pratica de doutrinagio politica
e ideoldgica, bem como a veiculagdo de contetidos ou a realizagao de atividades que possam
estar em conflito com as convicgdes religiosas ou morais dos pais ou responsaveis pelos
estudantes” (CAMARA, 2015, p.01)"3°.

No atual projeto de lei que tramita no Congresso, bem como nos modelos disponiveis
na pagina do Programa Escola Sem Partido, esta questdo ¢ sutilmente modificada, aprimorada.
O PL N° 246/2019 estabelece o “direito dos pais sobre a educagdo religiosa e moral dos seus
filhos, conforme assegurado pela Convengdo Americana sobre Direitos Humanos™'*!. Afirma
que o professor deve respeitar “o direito dos pais dos alunos a que seus filhos recebam a
educacio religiosa e moral que esteja de acordo com as suas proprias convicgdes” (CAMARA,

2019, p. 01-02).

129 Texto que figura nas varias versdes de PL’s propostas e inspiradas pelo PESP.

130 Disponivel em: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=1050668.
Acesso em: 13 ago.2020.

131 A Convengiio Americana sobre Direitos Humanos (Pacto de S3o José da Costa Rica), celebrada em Sio José
da Costa Rica, em 22 de novembro de 1969 (SENADO FEDERAL, 2013).
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Sob a roupagem do argumento da laicidade do Estado, o MESP sustenta que, na escola,
os alunos tenham uma educagao obtemperada com os valores morais e religiosos propugnados
por cada uma de suas familias, o que evidentemente, face a diversidade em que se constitui o
corpo discente de uma escola, ou mesmo de uma sala de aula, afigura-se impraticavel. Portanto,
revela uma compreensao contraditoria da relagdo entre os dominios da vida humana (ARENDT,

132 Na concepgdo do Programa, aquele que “deve

2016) e também do que seja Estado Laico
manter uma posicao de neutralidade em relagdo a todas as religides” ao mesmo tempo deve
assegurar que os filhos ou pupilos recebam uma educagdo religiosa e moral acorde com as
convicgdes de suas respectivas familias, a fim de ndo “destruir” as crencas religiosas dos

estudantes. Conforme a justifica¢do do Projeto:

15 — Finalmente, um Estado que se define como laico — e que, portanto, deve
manter uma posi¢do de neutralidade em relagdo a todas as religides — ndo pode
usar o sistema de ensino para promover valores que sejam hostis a moralidade
dessa ou daquela religido;

16. Permitir que o governo de turno ou seus agentes utilizem o sistema de
ensino para promover uma determinada moralidade ¢ dar-lhes o direito de
vilipendiar e destruir, indiretamente, a crenga religiosa dos estudantes, o que
ofende os artigos 5°, VI, e 19, I, da Constituicao Federal (CAMARA, 2019,
p.05).

O MESP deseja impedir que a escola “promova uma determinada moralidade”, mas
propde que esta assegure uma educac¢ao moral e religiosa confluente com as convicgdes das
familias. H4, nisto, ndo apenas uma contradi¢do, mas a prescrigdo impositiva de concepgoes e
vontades privadas sobre o interesse coletivo, o dominio ptblico (PENNA, 2016), ou a tentativa
de transformar o dominio publico em lugar de realizagdo das necessidades privadas, fendmeno

dos tempos modernos, ja evidenciado por Arendt (2016), pois,

O Estado tem o direito incontestavel de prescrever exigéncias minimas para a
futura cidadania e, além disso, promover e apoiar o ensino de temas e
profissdes que sdo consideradas desejaveis € necessarias para a nagdo como
um todo (ARENDT, 2004, p. 280).

132por Estado Laico compreendemos um principio politico regente dos sistemas democraticos de governo, cujo
mote primordial ¢ assegurar e estabelecer pardmetros de convivéncia entre convicgdes morais dissonantes vigentes
nas sociedades contemporaneas. A laicidade do Estado é uma categoria de ordem normativa, que incorpora e
promove um conjunto de principios, cuja funcdo fulcral ¢ instituir um modelo de convivéncia a sociedade,
nomeadamente a pluralidade de ideias ¢ modos de vida nela vigentes (BLANCARTE, 2008). A questdo da
laicidade do Estado, ainda que de forma periférica, ocupa espago no pensamento de Hannah Arendt. O pensamento
politico da autora persegue um conceito de politica independente de raizes metafisicas e/ou religiosas. Todavia,
aponta para o fato de que, desde Platdo, a tradi¢do do pensamento politico ocidental lida com esse incomodo
problema da autonomia da politica. Reflexdes sobre secularizagdo e politica podem ser encontradas em Sobre a
Revolugdo, O que ¢ autoridade? E Religido e Politica.
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Para a autora (2004), como ja fora dito, assim como o que ¢ estabelecido pela Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacdo (Lei 9394/96), a educagdo ¢ uma responsabilidade
compartilhada entre familia e Estado. Afirma: “O direito dos pais de criar os filhos como
acharem adequado ¢ um direito de privacidade, pertencente ao lar e a familia” (ARENDT, 2004,
p.279-280). E estes “direitos dos pais sobre as criancas sdo legalmente restritos pela educacao
obrigatdria”. Portanto, a “participacdo do governo na questdo ¢ inegavel — assim como o direito
dos pais”, posto que o Estado tem a prerrogativa de “preparar as criangas para o cumprimento
de seus futuros deveres como cidadaos” (ARENDT, 2004, p.279-280).

A educagdo ¢ uma experiéncia pré-politica. Nao existe em virtude da vida ptblica, mas
a esta ¢ fundamental. Tem inicio na esfera privada, mas ocorre, enquanto educacdo escolar,
entre o privado e o publico. Inicia-se no dominio do lar, mas a este ndo se limita, desdobra-se
na escola, que néio pertence totalmente a esfera privada, tampouco a publica. E a institui¢do que
se interpde entre o privado e o publico, entre a familia e o Estado, no ambito da instrucdo e da
formacgao das criangas e jovens. Nao ¢ instrumento da politica. Nao existe exclusivamente em
funcgdo da vida publica, mas ¢ o seu vestibulo (ARENDT, 2004; 2014).

Compreendemos que, para Arendt (2004,2014), “educacao e instrugao nao se excluem,
mas se completam. Ou melhor, a educag@o abarca a propria instrugdo ¢ a completa, formando
o individuo intelectual e socialmente, duas realidades na verdade indissociaveis” (GALLO,
2016, p. 15).

Por certo, para Arendt, a clareza quanto as especificidades e possibilidades de relagao
entre os dominios (publico e privado), as experiéncias (educacdo e politica) e as atividades
educacionais (instruir e educar) ¢ fundamental e, sustentamos, esta clareza ndo esta presente na
narrativa do MESP bem como em seus projetos, possibilitando o emergir de uma atividade
educacional instrumentalizada, persecutoria em relacao ao professor e, portanto, distanciada de

seu sentido (natalidade), obste a liberdade (ARENDT, 2004; 2014).

5.5 A instrumentalizacio da experiéncia escolar e o ambiente persecutério em relacio ao

professor

Ao destinar a educagdo escolar — escolarizagdo na perspectiva do MESP, posto que
compreende que a escola caberia apenas a instru¢do (PENNA, 2017) — a funcdo apenas de
instruir, 0 MESP cria uma relagdo intrinseca entre escolarizacdo ¢ economia, submetendo a

escola aos interesses do mercado de trabalho (MOREIRA, 2012). Nesta sorte, aponta para um
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processo de instrumentalizacdo da educagdo escolar, o qual Arendt (2004; 2016) criticara
veementemente.

Gary Becker, influenciado por Milton Friedman e os membros da conhecida Escola de
Chicago trazem a tona, desde a década de 1960, sob o escopo de um “modo econdmico de ver
a vida”, o que corresponde a uma “tentativa de aplicar o raciocinio econdémico ao cotidiano”, o
emprego de um modelo econdmico a diferentes esferas da vida humana, tais como a familia, o
crime, a discriminagdo e, notadamente, a educacao; edificando, nesta sorte, uma concepgao de
educagdo aportada a pressupostos econdmicos (SPRING, 2018, p 13-14). Arendt (2014)
salienta, desse fenomeno, no ambito politico, a submissdo da politica a economia ou, antes, a
transformagdo da politica em mera ferramenta de manutencdo da vida, de satisfacdo das
necessidades.

Nesta seara, especificamente, impde-se um processo de “economizagdo da educagdo”
que implica: uma compreensdo da atividade educativa “com fins lucrativos”, uma ideia de
formacao profissional voltada a produtividade econdmica e uma acepgao de escolaridade como
valor econdmico na chamada “industria da educa¢ao” (SPRING, 2018, p 13-14).

Em sintese, ha, neste contexto, a entronizacao “das ideias de capital humano e da
aplica¢do da economia de livre mercado a educagao publica” (SPRING, 2018, p 13-14).

Doravante, professores sdo tratados, na perspectiva desta escola de pensamento, como
produtores ou prestadores de servigos e os estudantes como consumidores de um produto
ofertado.

Conforme Spring, estas

[...] aplicagdes de principios de mercado a educacdo feitas por Becker e por
Friedman tiveram profundo impacto na linguagem da area, introduzindo
termos como competicao, investimento, escolha do consumidor, escolas com
fins lucrativos, vouchers, progresso econdmico ¢ livre comércio global em
servigos educacionais (SPRING, 2018, p. 15).

Na mesma dire¢do, Schultz, na discussdo em torno do conceito “capital humano” —
entendido, neste caso, “como conhecimentos e habilidades que permitem as pessoas produzir
trabalho que cria valor econdmico”!** — (SPRING, 2018, p. 15) através da obra O valor
economico da educagdo (1963) aponta para a ideia de que escolas sdo como empresas
especializadas em produzir escolaridade que se distinguiria da empresa, em sentido estrito, pelo

fato de que a ultima “oferece formagao junto com a producao de bens” (SPRING, 2018, p. 42).

133 Segundo Spring (2018), a ideia de capital humano remonta a Adam Smith e a sua obra A Riqueza das Nagdes
de 1776. Entretanto, consolida-se, mormente, apds o fim da Segunda Guerra Mundial, no contexto da Guerra Fria.
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Para Lefort (1991) a difusdo de discursos pedagogicos “modernizantes” esta vinculada
ao esvanecimento do ideal ético-politico da educagdo. Arendt (2016) atrelaria este
esvanecimento ao processo de diluicao das fronteiras entre os dominios publico e privado,
caracteristico da sociedade moderna.

Consideramos, em consonancia com Arendt (2016), na esteira de Carvalho (2008), que
este processo tem implicagdes diretas nas concepgdes e politicas educacionais do tempo
presente. A educagdo, tal como a concebe o MESP, — o que pode ser aferido mediante os
postulados de Moreira (2012) e do proprio Nagib — perde seu sentido publico-politico na medida
em que passa a ser pensada em termos de valor e impacto econdmicos na vida privada dos
individuos. Na medida em que deixa de ser, por primeiro, o ato de acolher e iniciar os jovens
no mundo, convertendo-se prioritariamente em formagdo de habilidades e competéncias
voltadas para o mercado, deixa também de ter um sentido publico para adquirir um valor do
capital humano.

Conforme Lefort (1991), a despeito de uma vasta propagacdo de finalidades politicas
associadas a educagao, materializadas em publicacdes e legislacdes a partir da década de 1970,
propugnadoras de um processo de modernizacdo da educacdo, “a ideia ético-politica da
educacgdo se esvaneceu” (1999, p. 219). Nesse discurso de modernizagdo educacional: “a
retdrica sobre supostas necessidades econdmicas de um sistema educacional de ‘qualidade’
transforma a ideia de educacdo como cultivo de virtudes puiblicas em um horizonte distante
(CARVALHO, 2008, p. 412-413), anacrdnico, desprovido de significado.

Com efeito, compreendemos que esse “declinio do significado politico da formacao
escolar” conecta-se a “crescente e continua dilui¢do das fronteiras entre as esferas publica e
privada na vida contemporanea” a que se referira Arendt (2016). Sustentamos que a medida
que se concebem o valor e a qualidade da educacao a partir de seu suposto impacto econdmico
na vida privada dos individuos, seu sentido publico ¢ elidido (CARVALHO, 2008, p. 412-413).

A educagdo, neste caso, restringe-se a algo que no paradigma grego pertencia
exclusivamente ao dominio privado, da privacao, da necessidade, do labor, do consumo, da
mera manutengao da vida, o que resulta evidente nas teses do MESP com o “enclausuramento”
da atividade educativa ao dominio do lar, bem como a comparagao da relacao entre alunos e
professores a que ocorre entre consumidores e prestadores de servigos.

Em Arendt, a educacdo ¢ precipuamente um elo entre 0 mundo comum e publico e
aqueles que a este mundo chegam pelo nascimento: o “ato de acolher e iniciar os jovens no
mundo, tornando-os aptos a dominar, apreciar e transformar as tradigdes culturais que formam

a heranga simbolica comum e publica” (CARVALHO, 2008, p. 420).
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Na perspectiva do capital humano — que, sustentamos, ¢ aquela que ¢ defendida pelo
MESP e seguramente repudiada por Arendt — “a educacdo tende a ser concebida como um
investimento privado” (CARVALHO, 2008, p. 420). Perspectiva, esta, exarada das
proposicdes, por exemplo, do relatdrio produzido pela UNESCO ao final da década de 1990
“Educacdo: um tesouro a descobrir”, texto que estabelece os conhecidos “quatro pilares da
educacdo do século XXI”, propugnando uma educa¢do como formacdo de habilidades e
competéncias vinculada a logica do mercado (CARVALHO, 2008, p. 420).

Segundo Carvalho (2008), esta compreensdo se faz presente na producdo tedrica
educacional e na legislacdo que se seguem, amalgamada, entretanto, a resisténcia de uma
retérica de formagdo do cidaddo. E o que ocorre, por exemplo, nos Parametros Curriculares
Nacionais que concebem os conteudos como “meios para a construgao de competéncias e
valores € ndo como objetivos em si mesmo” (BRASIL, 2002, p. 87). Nestes e na pratica, o
aspecto formativo da atividade educativa passa a apenas secundar a dimensao da preparagao

para o mercado, do consumo, do labor no &mbito das metas educacionais:

Opera-se, assim, a substitui¢do do sentido publico ¢ politico da formagdo por
seu valor de mercado. O que seria a iniciagdo numa heranga cultural publica
— como a filosofia ou a poesia — passa a ser concebido como a transmissao de
capital cultural privado, cujo valor pode ser aferido a partir de seu impacto
noutras dimensdes da existéncia, em geral legadas a produgdo ou ao consumo
de novas mercadorias (CARVALHO, 2008, p.422).

Como anteriormente postulamos, para Moreira (2012), a experiéncia escolar,
responsavel pelo ensino e destinada a instrucao, tem por mote a qualificagdo para o mercado de

trabalho.

Para o MESP, a escolariza¢ao assume um carater notadamente mercadologico,
devendo fornecer conhecimentos e habilidades consoantes as leis do mercado
para que o futuro adulto possa ganhar a vida (MOREIRA 2012). E preparacio
para inser¢do no mundo econdmico, em uma légica de producao e consumo,
proclamando a primazia do animal laborans, restringindo a educagdo ao reino
da necessidade e do trabalho, tal como Arendt o descreve (ARENDT, 2016).
Alias, em sua concepgdo, o MESP, afirma ter se inspirado no Codigo de
Defesa do Consumidor (CDC), compreendendo os alunos como consumidores
de um produto ofertado pela escola, mais especificamente pelo professor, uma
espécie de burocrata do mercado da instrugdo, como assegura o proprio
Nagibem uma Audiéncia Publica no Senado Federal, em setembro de 2016:
O nosso projeto foi inspirado no cédigo de defesa do consumidor. O Codigo
de Defesa do Consumidor intervém na relacdo entre fornecedores e
consumidores para proteger a parte mais fraca, que € o consumidor, o tomador
dos servigos que sao prestados pelos fornecedores. Da mesma maneira, a
nossa proposta intervém na relagdo de ensino-aprendizagem para proteger a
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parte mais fraca dessa relagdo que € o estudante, aquele individuo vulneravel,
que esta se desenvolvendo (NAGIB, 2016)'34.

Assim, como o CDC existe para mediar as relagdes de consumo defendendo a parte mais
vulneravel (o consumidor, cliente), também o PESP teria sido concebido para proteger a parte
mais fragil da relagdo escolar, ou seja, o aluno. O PESP concebe a relagdo entre professor e
aluno como “uma disputa de for¢as” na qual se deve reconhecer a “vulnerabilidade do educando
como parte mais fraca na relacdo de aprendizado” (art. 2°, V, do PL 867/2015).

O MESP concebe a figura do aluno como sujeito passivo no processo de construgdo do
conhecimento, mero receptor de instrugdo. Sujeito fragil e manipulavel, inativo. E depositario
de informagdes. E como uma folha em branco ou uma tabula rasa (LOCKE, 1999; MIZUKAMI,
1986) destinada a absorver contetidos prioritariamente conceituais (COLL, 2003; ZABALA,
2007)'%. Esta vulnerabilidade é absolutizada mediante o estado de aprisionamento do
educando, postulado pela educagao obrigatoria (Lei 9394/96), transformando-o em audiéncia
“cativa” para o professor, no “sigilo” da sala de aula.

Para o MESP, todas as vezes que o professor ultrapassa suas atribuicdes de mero
instrutor, intencionando ser também educador ele converte a atividade escolar — que deve ser
exclusivamente de instru¢cdo — em experiéncia de doutrinagao. Nesta situacdo, o aluno, a parte
mais fragil da relacdo, resulta em vitima, tal como um consumidor lesado pelo ofertante de
servicos em uma relacdo de consumo ou um menor de idade vitima de violéncia sexual. Sao
“prisioneiros e estariam a completa mercé da vontade do professor” (PENNA, 2017, p. 255). O
professor, por seu turno, ¢ descrito como potencial doutrinador, abusador de menores, militante
manipulador que deveria limitar-se a um burocrata aplicador da lei (NAGIB, 2017)!%,

As acepgdes atinentes a relacdo entre alunos e professores sdo apresentadas por meio de
analogias que tendem a depreciar a figura do professor: a do consumidor contra o prestador de
servicos; a da vitima contra o abusador de menores; a do prisioneiro, cativo acometido pela

Sindrome de Estocolmo!?’.

134 Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/ecidadania/visualizacaoaudiencia?id=8657. Acesso em 22 abr.
2020.

135 Na distingdo estabelecida por Coll 1986), a escola, tal como a concebe 0 MESP, caberia apenas a transmissdo
de conteudos conceituais e, talvez, procedimentais. Mas os contetidos atitudinais sdo privativos a familiares,
privados.

136 NAGIB, Miguel. Audiéncia Publica na Camara dos Deputados. Sobre o PL7180/2014 — Escola Sem Partido.
14 fev. 2017. Disponivel em: http://www2.camara.leg.br/atividade-
legislativa/webcamara/arquivos/videoArquivo?codSessao=58813. Acesso em: 01 mar. 2017.

137 Termo cunhado por Nils Bejerot. Este nome deve-se a um evento ocorrido em 1973, na cidade de Estocolmo,
Suécia, evento no qual teve lugar um assalto a um banco em que os criminosos foram descobertos pela policia e
mantiveram funcionarios como reféns por varios dias. Durante este periodo de negociagdes, os reféns se
identificaram com os sequestradores até o ponto que colaboraram com eles, protegendo-os das ag¢des da policia.
Este fato foi usado para batizar como "Sindrome de Estocolmo" certos comportamentos incomuns que demonstram
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Em outra Audiéncia Publica, o criador do MESP tenta se opor ao argumento de que,

para o movimento, o aluno ¢ uma folha em branco:

Com relagdo ao problema do argumento surrado de que o aluno néo é uma
folha em branco, que uma crianca de doze anos de idade sabe perfeitamente
como dialogar com o professor, com o professor tarimbado, com o militante...
que eles estdo ali em pé de igualdade. Evidentemente como disse o professor
Jungmann isso ¢ um argumento de pessoa sonsa, com todo o respeito. E mais:
¢ um argumento que ¢ tipico dos abusadores que procuram minimizar a
gravidade dos seus atos apelando para a condi¢do pessoal das suas vitimas.
[...] E digo mais: ¢ um argumento também tipico dos estupradores que alegam
em sua defesa que aquela menina de doze anos, que eles acabaram de
violentar, ndo ¢ tdo inocente quanto parece. Este ¢ o argumento de que o aluno
ndo ¢ uma folha em branco (NAGIB, 2017).

A fala de Nagib revela, entretanto, patente incompreensao do historico postulado de que
o aluno ndo ¢ uma folha em branco, uma bandeja vazia ou uma tabula rasa. Sob a o6tica do
movimento, o aluno é componente passivo no processo de constru¢io do conhecimento. E
inativo depdsito de instrucdo, de informagdo. Mas, vai ainda mais longe, sustentando uma
comparac¢ao sobremodo desfavoravel a figura do professor.

Em face da obrigatoriedade da Educagdo Basica e da legislacao que rege a frequéncia
escolar (Lei 9394/96), o MESP considera ser o aluno uma audiéncia cativa para os professores.
A palavra cativo, cabe lembrar, de origem latina, captivu, remonta justamente a condi¢ao de
prisioneiro. Significa, prisioneiro. Sem liberdade; preso, encarcerado. Seduzido por algo ou por
alguém; atraido. Que esta sujeito a; obrigado. Que ¢ alvo de algum encargo e, por isso, nao
pode ser comercializado; escravo!®.

Para o MESP, o aluno em sala de aula é descrito como verdadeiro enclaustrado. Com
efeito, o ja condenado enclausurado, no seu cativeiro que € a sala de aula, vé-se ainda vitima de
seu verdugo, algoz, vem a ser o professor. Além disso, com o mote de refutar a tese da
criticidade e relativa autonomia do educando, traz a lume duas outras analogias acerca da
relagdo entre professores (abusadores) e alunos. Compara essa relagdo com a de um estuprador
que justifica seu ato culpabilizando também a vitima, como revela o excerto supracitado. E, por
conseguinte, justifica uma possivel conivéncia dos educandos com o argumento de que, nesta
situagdo sofreriam o que se denomina Sindrome de Estocolmo.

A sindrome de Estocolmo ¢ o nome normalmente dado a um estado psicoldgico

particular em que uma pessoa, submetida a um tempo de intimidagdo, passa a ter simpatia,

afeto entre os o captor e o cativo (SANTOS, 2020).
138 Disponivel em: http://michaelis.uol.com.br/busca?r=0& f=0&t=0&palavra=cativo. Acesso em: 13 ago. 2020.


http://michaelis.uol.com.br/busca?r=0&f=0&t=0&palavra=cativo

159

afeicdo ou outros sentimentos positivos pelo agressor. Neste cenario, obviamente, o aluno seria
a vitima de intimidacao e o professor, o agressor.

O MESP percebe o aluno como figura facilmente manipuldvel, sem capacidade de
realizar questionamentos, tampouco sujeito capaz do novo, da criagdio (ARENDT, 1993) e,
portanto, presa facil para militantes travestidos de professores, estes, abusadores, estupradores
de consciéncias, doutrinadores, corruptores de criancas adolescentes e jovens'*®. Desta forma,

o movimento cria um perfil de professor que deve ser evitado, combatido e perseguido:

A producdo da identidade docente (in)desejavel passa pela definigdo de um
professor que ¢ [considerado] “critico” e busca “despertar a consciéncia
critica” dos seus estudantes. “Militante”, esse docente defende principalmente
“ideias de esquerda”, “freireanas” ou “marxistas”, dado que pertence a um
“monopolio ideologico” que pratica a “doutrinagdo” com apoio estatal. Sdo
docentes predominantemente das areas das ciéncias humanas e da educagao,
em especial da disciplina de Historia, e pertencentes a rede publica de ensino,

nos mais variados niveis [...] (KATZ e MUTZ, 2018, p. 127).

Isso ocorre justamente porque o professor ultrapassa a linha que define os limites de
suas atribuicdes, ou seja, aquele que deveria ser apenas um instrutor se imiscui no que nao lhe
diz respeito, vem a ser a educagao dos alunos, atributo da familia e da religido, na o6tica do
movimento.

A fim de evitar que a educagdo escolar, sob a perspectiva do MESP, converta-se em
experiéncia de doutrinagdo, corrupgdo e abuso, o professor deve limitar-se a suas atribui¢des
técnicas, instrumentais, burocraticas. Por isso, segundo Nagib, o professor deve ser um

burocrata aplicador da legislagao posto que:

Burocrata nio faz sermao. Burocrata aplica a lei, pune, exige o cumprimento
da norma, mas ele ndo faz sermao. Quem faz sermao ¢ padre. Quem diz o que
¢ moral ou imoral € o padre, o pastor, o pai ¢ a mae. Ndo ¢ o funcionario
publico. O funcionario publico s6 faz aquilo que a lei determina. E a lei
brasileira, a legislagdo brasileira ndo possui um decalogo, ndo possui um
c6digo moral. Quem possui cddigo moral sdo as religides. Entdo essa é a
diferenca: burocrata ndo faz sermao, burocrata aplica a lei. O professor ¢ um
burocrata. Ele transmite aos alunos o contetido do curriculo, aquilo que esta
escrito e foi aprovado pelas autoridades competentes. Nao lhe cabe dizer aos
filhos dos outros o que € certo ¢ o que ¢ errado em matéria de moral. Esse é o
ponto (NAGIB, 2017).

Nao obstante, adverte-nos Arendt, ser a burocracia, como mencionamos na se¢ao

primeira, o dominio de um intrincado sistema de 6rgdos, reparticdes e func¢des, a mais nova e

1390 que torna compreensivel a oposicdo do MESP as ideias de Freire que confere ao aluno maior autonomia nas
relagdes educacionais (FREIRE, 1982).
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talvez a mais eficiente forma de dominagdo, uma forma de poder que a todos destitui de
liberdade (ARENDT, 2004, p. 24).

Comprovando a tese arendtiana, o MESP propde que alunos e pais vigiem, monitorem
e fiscalizem seus professores com vistas a inibir as praticas doutrinadoras e de propaganda
politica e ideoldgica em sala de aula, criando um clima persecutorio, marcado pela falta de
confianga e pela logica do denuncismo. Penna descreve esse fendmeno como uma bem-
sucedida campanha de 6dio ao professor capitaneada pelo MESP “que vem se esforcando na
fabricacao dessa figura negativa do professor ha anos”, “encontrando eco recentemente” haja

vista que a “estratégia de associar a figura do professor a de abusadores e estupradores cria um

poderoso gancho no qual uma comunidade pode se formar em torno do 6dio aos professores”

(PENNA, 2017, p. 57-258).

O enderego eletronico do MESP apresenta o link “dentincia”!*

que ¢ bastante
explicitativo sobre o processo de vigilancia em relagdo ao professor e dentincia de praticas
pedagbgicas classificadas, por aqueles que olham o trabalho docente, de doutrinacdo. No
referido link, os interessados em denunciar sao orientados a produzir um documento (gravado
em texto, em audio ou em video) da aula ou sobre um conteudo da aula que, aos olhos desse
sujeito que produz o documento, sdo classificadas, por exemplo, como doutrinagao.

O Movimento, entdo, torna publico, na internet, essa dentincia. Aquilo que o professor
faz em sala de aula, aquilo que ele fala ou aquilo que ele ensina ficam a mercé da consciéncia
avaliativa. Isso porque o espectro de vigilancia ao professor ndo se limita a sala de aula ou
mesmo a escola. O MESP propde um monitoramento da vida do professor em esferas que
transcendem o ambiente escolar.

Na rede social Facebook do MESP, encontramos uma postagem sobremodo elucidativa

acerca dessa questao que, abaixo reproduzimos:

DICA DO ESCOLA SEM PARTIDO PARA SABER SE O SEU FILHO PODE
ESTAR SENDO VITIMA DE MILITANTES DISFARCADOS DE
PROFESSOR: Acompanhar as postagens dos professores dele nas redes
sociais. Lembre-se: a boca fala do que o coragdo estd cheio'*!

Logo apds o término do primeiro turno da elei¢do de 2018, mais precisamente em 29 de

outubro de 2018, a recém-eleita deputada estadual de Santa Catarina e apoiadora do Movimento

140 Disponivel em: http://www.escolasempartido.org/quero-denunciar/. Acesso em 13 maio 2020.

141 Disponivel em: https://www.diariodocentrodomundo.com.br/essencial/escola-sem-partido-instrui-seguidores-
a-inspecionar-postagens-de-professores-nas-redes/ Acesso em 27 jan. 2020.

Ver também em: http://sinprogoias.org.br/escola-sem-partido-prega-perseguicao-a-professores-nas-redes-sociais/
Acesso em 27 jan. 2020.


http://www.escolasempartido.org/quero-denunciar/
https://www.diariodocentrodomundo.com.br/essencial/escola-sem-partido-instrui-seguidores-a-inspecionar-postagens-de-professores-nas-redes/
https://www.diariodocentrodomundo.com.br/essencial/escola-sem-partido-instrui-seguidores-a-inspecionar-postagens-de-professores-nas-redes/
http://sinprogoias.org.br/escola-sem-partido-prega-perseguicao-a-professores-nas-redes-sociais/
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Escola sem Partido, Ana Caroline Campagnolo (PSL) criou, em suas redes sociais, um canal de

denuncia contra professores. Reproduzo a mensagem:

Filme ou grave todas as manifestagdes politico-partidarias ou ideoldgicas que
humilhem ou ofendam sua liberdade de crenca e consciéncia. DENUNCIE!
Envie o video e as informagdes para (49) 9XXXX-XXXX, descreva o nome

do professor, o nome da escola e a cidade. Garantimos o anonimato dos

denunciantes'42.

O proprio anteprojeto de lei disponibilizado no endere¢o do Programa Escola sem

Partido sustenta a legalidade e oportunidade da gravacdo das aulas: Diz em seu artigo 7°:

As escolas que ndo realizarem ou ndo disponibilizarem as gravagdes das aulas
deverdo assegurar aos estudantes o direito de grava-las, a fim de permitir a
melhor absor¢do do conteudo ministrado e de viabilizar o pleno exercicio do
direito dos pais ou responsaveis de ter ciéncia do processo pedagogico e
avaliar a qualidade dos servigos prestados pela escola.'*?

Ora, nesse ambiente o professor, mero burocrata, potencial abusador, deixa de ser o
representante do legado simbolico e cultural da humanidade. Essa campanha de perseguicao ao
professor retira-lhe a possibilidade de ser, na relagdo educacional, o que Arendt se refere como
autoridade (2014).

Esta atmosfera persecutéria coloca em questdo a autoridade do professor como
responsavel por acolher os que chegam a um espago entre o dominio privado e o publico € como
aquele que diz “isto ¢ o mundo”. Suas palavras podem converter-se em mera opinido, a despeito
de sua formacdo ou, ainda, colocadas, a priori, sob duvida, posto que “quem fala” é um
individuo suspeito.

Potenciais abusadores estdo sempre sob suspeita. Suas atitudes sao amiude colocadas
em desconfianga. Abusadores nao sao dignos de respeito. E, neste ambiente, nao ha espago para
a educagdo como natalidade, como acolhida daqueles que chegam a fim de que se desenvolvam
em singularidade e, deste modo, capazes de trazer a tona o novo.

Nesta perspectiva, o adulto-educador ndo conseguird proteger o mundo em relagao as
criancas (ARENDT, 2014) e possibilitar o seu seguro livre desenvolvimento em um mundo que
ja existe, posto que este mundo € colocado em xeque. (ARENDT, 2004).

Por conseguinte, a experiéncia escolar, destituida de sua dimensdo educacional, ¢é

reduzida a mera instrugdo (MOREIRA, 2012), treinamento ou qualifica¢do voltados a economia

142 Disponivel em: https://www.migalhas.com.br/quentes/290388/deputada-deve-retirar-publicacoes-sobre-canal-

de-denuncia-contra-professores. Acesso em 09 abr. 2020.
143 Disponivel em: https://www.programaescolasempartido.org/pl-federal. Acesso em 27 jan. 2020.


https://www.migalhas.com.br/quentes/290388/deputada-deve-retirar-publicacoes-sobre-canal-de-denuncia-contra-professores.%20Acesso%20em%2009%20abr.%202020
https://www.migalhas.com.br/quentes/290388/deputada-deve-retirar-publicacoes-sobre-canal-de-denuncia-contra-professores.%20Acesso%20em%2009%20abr.%202020
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(PENNA, 2017) capitaneadas por um burocrata a ser monitorado. A escola deixa, sob esta dtica,
de ser o espago de experiéncia educacional, tampouco de uma educagao para a cidadania. Para
o ESP, “a escola nada teria a ver com isso” (PENNA, 2017, p.253).

A concepgdo espiana da educagdo escolar, escolarizagdo, conforme Penna (2017),
restringindo a experiéncia escolar a instrucdo, instrumentaliza a atividade escolar, transforma o
professor em burocrata executor de tarefas, estabelece uma ruptura total entre as ideias de
educacgao e cidadania e retira-lhe seu aspecto formativo.

E esse ataque a figura do adulto-educador (professor) atinge-o em sua autoridade de
representante da tradi¢@o e retira-lhe as condigdes necessarias de atuar como representante do
mundo, responsavel por acolher aqueles que chegam por obra da natalidade, possibilitando o
desenvolvimento de singularidades. Constitui-se, assim, em obste, tanto a preservagdo do
mundo quanto a possibilidade de sua renovagao (ARENDT, 2014). Ora, por 6bvio, depreende-
se que representar o legado cultural e simbolico da historia da humanidade ¢ algo que nao pode
ser feito por um corruptor em potencial, alguém, de antemao, colocado sob suspeita.

O MESP impinge uma campanha de 6dio ao professor que encontra ressonancia na
sociedade civil. Trata-se de um dado curioso, posto que ocorre justamente em um momento em
que as pessoas apresentam dificuldade para se articularem em torno de causas coletivas.
Sustentamos, neste caso, que a referida campanha ndo ¢, rigorosamente, uma mobilizagdo
coletiva, movida por interesses comuns, mas um engajamento movido por interesses
particulares, o que transforma a atividade politica na administragdo dos interesses privados
(ARENDT, 2016) e o engajamento coletivo em um “aglomerado de medos privados em busca
de uma valvula comum de escape” (PENNA, 2017, p. 256).

Neste caso, exemplarmente, as “preocupacdes privadas e as questdes publicas estdo
sobrepostas” (PENNA, 2017, p. 256) mediante o aspecto relacional que a educagdo escolar
exerce entre o lar e o mundo publico (ARENDT, 2014). O engajamento, destarte, além de
revelar a confusdo entre os dominios publico e privado, alvitra também para uma tentativa de
que a administra¢do da coisa publica ocorra, insistimos, a partir dos ditames da esfera privada
(ARENDT, 2016).

As criangas € 0s jovens, por Obvio, interessam as familias, mas também ao corpo
politico, saem da privacidade do lar e, por primeiro, no mundo comum, adentram a escola,
antessala, vestibulo ou portico, por assim dizer, do dominio publico (ARENDT, 2004; 2014).
O adulto-educador (professor) representa, nessa relagdo, o mundo comum, responsavel por

apresentar ao educando o que ¢ o mundo (ARENDT, 2014).
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Entretanto, na medida em que o MESP impde a estes adultos-educadores a alcunha de
potenciais corruptores “que se aproveitam da inocéncia das criangas para explora-las”
(PENNA, 2017, p. 257), rompe-se a salutar relagdao de confianca entre aqueles que chegam ao
mundo e aqueles que neste ja estdo colocando em questdo a autoridade (ARENDT, 2014) destes
ultimos. Ora, questionados em sua condicdo de representantes do mundo, da tradi¢do e da
autoridade, dificilmente poderao desempenhar com efetividade o papel formativo que lhes cabe.

E essa estratégia de desqualificagao da figura do professor “¢ levada ao extremo quando
o criador e coordenador do MESP compara professores a estupradores” (PENNA, 2017, p. 257).
Essa analogia possui poder de mobilizagdo, pois aponta para o fato de que o bem estar das
criangas podera ser ameacado na experiéncia escolar. Desta feita, o professor, pe¢a fundamental
de uma suposta “intifada conspiratéria de esquerda” (PENNA, 2017, p. 258) de inspiragao
gramsciana com o propodsito de conquistar hegemonia a partir da dominagao de institui¢des
educacionais, torna-se o inimigo objetivo (ARENDT, 1998) “um inimigo palpével e facilmente
localizavel frente ao medo difuso de uma conspiragdo de esquerda” (PENNA, 2017, p. 258),

responsabilizado por todos os fracassos educacionais.

5.6 Politica e educacio no MESP: elementos semelhantes aos de uma racionalidade

totalitaria presentes no contexto educacional

Como vimos, o MESP nao apresenta uma defini¢ao ou referéncia clara acerca do que
compreende por politica. Entretanto, tal concepcao pode ser depreendida mediante a analise dos
textos contidos em seus canais de publicacdo, dos postulados de seus propagadores, dos projetos
de lei e da recepgdo critica que tem se dedicado ao estudo deste fendomeno da educacio brasileira
dos ultimos tempos.

Aportados a estas referéncias, compreendemos estar a no¢cdo de politica do MESP
aproximada da ideia negativa de politica apresentada por Arendt a qual nos referimos
anteriormente. Vincula-se a uma “compreensdo corrente que se tem da politica” como “ambito
da competi¢do, da falsidade, da mentira, da corrupc¢ao e do dominio” (FELiCIO, 2003, p.168-
169). E este, como demonstrado na primeira secdo deste trabalho, ¢ um preconceito que se
assenta na confusdo entre o que seria o fim da politica (o seu sentido) e a politica em si, isto &,
suas experiéncias concretas (FELICIO, 2003, p.168-169).

Em nenhum documento analisado pode-se extrair alguma compreensdo da politica

alinhada com o que fora postulado ao longo da histéria ocidental: como doutrina do Direito e
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da moral; como teoria do Estado; como a arte ou a ciéncia do governo; como estudo dos
comportamentos intersubjetivos. (ABBAGNANO, 1997, p. 773).

29 ¢¢

Com o “slogan” “escola sem partido”, o movimento, por meio de uma propaganda
sistematica e deliberada, tenta induzir a atoarda ja discutida de que o interior das escolas estaria
tomado por uma politica partidaria, identificando, ou melhor, reduzindo a politica a mera
disputa partidaria. E, restringindo-a isso, insiste na propagagao de um apartidarismo igualmente
insustentavel em face de suas conexdes com legendas partidarias, ja evidenciadas.

No site do Movimento, a palavra politica aparece 349 vezes'**. Em sua maioria, figura

2 13

acompanhada de outros termos como em “doutrinagdo politica”, “manipulagdo politica” ou
“liberdade politica”, “politica partidaria”, “partido politico”; eventualmente como substantivo,
aparece em formulas como “falar de politica” ou fazendo-se acompanhada de complementos
como em “politica de esquerda”.

A categoria politica ndo se apresenta como fim, finalidade, objetivo. Estd sempre a
secundar outra questao ou adjetivando outro conceito, como ja evidenciara Arendt em relacao
a compreensao corrente da politica a respeito de sua historia no Ocidente (2016, 1993)

Nota-se que ndo ha uma preocupacao em definir o que seja a politica, propriamente, mas
em combater um determinado grupo politico que exerceria hegemonia no interior das escolas,
0 que se pode notar no seguinte excerto do artigo de Jonas de Azevedo publicado no endereco
do Movimento: “Deixo claro que, em minha opinido, pode-se e deve-se falar de politica nas
escolas, pois € na escola que se aprende sobre as ideologias e teorias politicas. Mas o que ocorre
atualmente ¢ a hegemonia de uma orientagdo politico-ideologica de viés marxista dentro dos
institutos educacionais” (AZEVEDO, 2019, n.p).

O MESP vilipendia, por exemplo, a ideia de politica em sua dignidade (ARENDT,
1993) distanciando-se sobejamente da ideia “positiva” desta categoria proposta por Arendt
(2016) como um fim si mesma — € ndo como meio — como exercicio da liberdade no dominio
da pluralidade, da palavra e da acdo, como demonstramos na primeira se¢ao deste trabalho. Por
conseguinte, aproxima-se muito mais da acep¢do negativa de politica da autora, nesta
perspectiva, confundida com forgca, violéncia, dominagdo (ARENDT, 1998) expressa,
mormente, na constru¢ao de um ambiente persecutorio em relagdao ao professor.

E evidente que o fendmeno totalitario ndo se faz presente como realidade dominante na
conjuntura politica e educacional brasileira. No entanto, ha elementos de uma logica totalitaria

nas democracias modernas e, neste contexto, sustentamos a tese de que o MESP ¢ expressao

144 Disponivel em: http://www.escolasempartido.org. Acesso em 13 maio 2020.
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e/ou portador desses elementos (GUILHERME; PICOLI, 2018, p. 15) mediante, sobretudo,
dois aspectos, a criagdo de um inimigo objetivo a partir ¢ mediante a disseminagdo de uma
mentira organizada e deliberada que atua como axioma, ou seja, um postulado que, ainda que
ndo comprovado, ¢ tomado como verdade inquestionavel.

A partir de tal premissa, tudo pode ser explicado, posto que o pensamento ideoldgico,

em sua logica e coeréncia interna

[...] emancipa-se da realidade que percebemos com 0s nossos cinco sentidos
— e —insiste numa realidade "mais verdadeira" que se esconde por tras de todas
as coisas perceptiveis, que as domina a partir desse esconderijo ¢ exige um
sexto sentido para que possamos percebé-la (ARENDT, 1989 p. 523).

Nesta sorte, promete explicar toda a realidade, todos os eventos historicos, a explanagao
total do passado, o conhecimento igualmente total do presente e a previsao precisa do futuro
(ARENDT, 1989). O inimigo objetivo € o professor. O postulado disseminado ndo € outro sendo
este: ha um processo de doutrinagdo politica nas escolas brasileiras a servigo de uma
conspiragao da esquerda sob a égide das ideias de Antonio Gramsci, na educagdo, sustentadas

pela influéncia das ideias de Paulo Freire.

Embora muitas das propostas presentes nos PLs n. 867/2015 e n.193/2016 ¢
no anteprojeto disponivel no site do ESP manifestem tracos autoritarios que
remontam a educagao oficial da Ditadura Militar, proibir coibir discussdes de
cunho ético, moral e politico nos espacos escolares sob o argumento da
limpeza ideologica traz consigo uma perspectiva ideologica muito mais grave
que o autoritarismo. E totalitiria, ou, na esteira de Arendt, um elemento
totalitario na democracia. Excluir a politica do ambiente escolar — além de ser
uma postura politica — tem como consequéncia a exclusdo da acdo e da
liberdade (GUILHERME E PICOLI, 2018, p. 13).

Forja-se um inimigo criado precisamente para ser perseguido. E esta campanha de
perseguicdo ao professor revela um viés autoritario e um modus operandi proprio de uma
racionalidade totalitdria que define inimigos objetivos, direciona o ddio e justifica o circulo

vicioso de um ambiente persecutdrio, imprescindivel aos totalitarismos:

O conceito de “oponente objetivo”, cuja identidade muda de acordo com as
circunstancias do momento — de sorte que, assim que uma categoria ¢
liquidada, pode declarar-se guerra a outra -, corresponde exatamente a
situacdo de fato reiterada muitas vezes pelos governantes totalitarios, isto &,
que o seu regime ndo ¢ um governo no sentido tradicional, mas um movimento,
cuja marcha constantemente esbarra contra novos obstaculos que t€ém de ser
eliminados. Se ¢ que se pode falar de algum raciocinio legal dentro do sistema
totalitario, o “oponente objetivo” ¢ a sua ideia central (ARENDT, 1989, p.
475, grifo da autora).
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Tal campanha apresenta-se bem-sucedida gragas aos materiais de propaganda e projetos
do MESP nos quais perpassam sempre a ideia de que “hd um inimigo entre nds” que deve ser
extirpado. E necessario que os bons interrompam o dominio da doutrinagdo marxista nas escolas
brasileiras, narrativa esta que guarda relagdo com a ideia de uma conspiragao judaica que tinha

por mote a dominagdo do mundo que deveria ser evitada pelos nazistas (ARENDT, 1989).

A finalidade das mais variadas e variaveis interpretacdes era sempre denunciar
a historia oficial [no sentido de veiculada pela academia e livros didaticos]
como uma mentira, expor uma esfera de influéncias secretas das quais a
realidade historica visivel, demonstravel e conhecida era apenas uma fachada
externa construida com o fim maior de enganar o povo (ARENDT, 1998, p.
333)

A narrativa alema construiu a figura de um inimigo a ser combatido no dominio publico,
vem a ser o judeu. O MESP, de modo anélogo, salvaguardadas as devidas proporcdes, também
elegera um inimigo: o professor doutrinador marxista. E nas duas situa¢des, como demonstram
as categorias de Arendt, os dados e evidéncias cientificas sdo vilipendiados em detrimento da
forca da propaganda. O factual é reduzido a mera opinido'®.

O MESP e seus projetos de lei impingem sobre a educacdo uma concepgao de politica
como for¢a, imposi¢ao, dominio controle e cominagao, totalizagdo, politizagdo em seu sentido
negativo e, concomitante e paradoxalmente, despolitizando a experiéncia escolar em sua
significacdo positiva.

Por certo, este ambiente demonstra-se sobremodo adverso ao exercicio da docéncia
como representacdo do legando simbdlico da humanidade com a autoridade necessaria para tal.
E igualmente deletério & educacio como natalidade, ao acolhimento daqueles que chegam a

este mundo, ao desenvolvimento de suas potencialidades e a inovagao; hostil a potencialidade

criadora e, deste modo, adverso a liberdade (politica).

145 O MESP, de modo anélogo, ocupa-se em denunciar e se opor 4 histéria oficial, o que é notério com a publicagio
em seu endereco eletronico de uma “biblioteca politicamente incorreta” com versdes acerca de fendomenos
historicos pouco amparadas a pesquisas consistentes. E, sobretudo, como demonstramos anteriormente, o axioma
da existéncia de um processo de doutrinagdo ampara-se apenas em uma pesquisa publicada pela Revista Veja em
2008, a qual possui problemas ja identificados.
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SECAO VI - DA DIGNIDADE DA EDUCACAO ESCOLAR OU SERA QUE A ESCOLA
AINDA TEM DE ALGUM MODO SENTIDO?

(...) Esses guardados enterrados no fundo do rio
da vida, no acaso, se desprendem e sobem a tona
como bolhas no ar. A vida, a familia, o trabalho,
a rua formam. A escola forma (ARROYO).

O contexto contemporaneo apresenta diferentes perspectivas de compreensdo dos

fendmenos diversos. Os espagos formais, informais e nao formais de informagao estabelecem

uma rede de conhecimentos que, notadamente, trazem a tona novos modos e referéncias

diversas para a percep¢do ¢ o pensamento acerca da realidade, o que suscita problematicas —

epistemologicas, pedagdgicas e metodoldgicas — concernentes a educagdo, particularmente a

escolar, neste caso, instando-nos a pensar o seu sentido:

as

Para Arroyo,

Esvaziada de seu sentido cultural e formativo, preocupada sobretudo com a
partilha e a socializagdo do saber, com a distribui¢do das informagdes, a escola
tem sido vista sob a Optica das competéncias, das habilidades, da apropriacao
do saber, da preparagdo para o trabalho, a continuagdo dos estudos, o sucesso
na vida, o empreendedorismo, a acumulac@o de bens e poder. O que se espera,
entdo, ndo ¢ tanto que ela forme os alunos, iniciando-os na leitura, no estudo,
na escrita, nas ciéncias, no mundo tecnoldgico, nas letras e nas artes, mas que
se transforme numa organizag@o que acolha a todos em seus cursos, funcione e
seja produtiva. Celebramos o acesso de quase todas as criangas e jovens a
escola, o que sem duvida tem seu mérito, mas nao perguntamos qual ¢ o sentido
da escola (COELHO, 2012, p.11).

Quando toda essa variedade de significados aflora, ¢ facil reaprender, a partir
dos proprios guardados, a pluralidade de sentidos formadores que tem a
experiéncia escolar. A pluralidade de marcas deixadas na formacdo de nossa
personalidade. Nossas lembrangas trazem nova luminosidade aos textos dos
filosofos e dos pensadores sobre o papel formador da escola (2007, p. 241).

Nao estamos certos de que se trata de tarefa facil, como propde Arroyo, haja vista que

Tentativas de apontar uma fung¢do ou finalidade que explicite o significado
social da escola esbarram sempre no fato de elas ser uma instituicdo social
complexa, dotada de uma cultura cujas raizes remetem a uma diversidade de
praticas, saberes e valores herdados e recriados em séculos de existéncia
histérica (CARVALHO, 2016, p. 91).
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No entanto, indubitavelmente, constitui-se em empreendimento fulcral. Assim,

146 3 fim de trazer “luminosidade” sendo

evocamos a reflexdo de Arendt e de outros pensadores
a discussdo acerca dessa “pluralidade de sentidos formadores que tem a experiéncia escolar” ao
menos a questdo de seu sentido ou daquilo que lhe ¢é essencial.

Por certo, desde o seu surgimento, ha mais de vinte e cinco séculos, como skolé, no
paradigma grego, a experiéncia do escolar passa por diferentes modelos organizacionais e
metodoldgicos, assimilando e destituindo-se de influéncias de cada contexto historico, social e
cultural (CAMBI, 1999), como evidenciamos na segunda se¢do. E, com efeito, a partir de um
modelo que surge na Europa a partir dos séculos XVII e XVIII, sob a égide do pensamento de
Rousseau, que a educagdo escolar, na esteira dos postulados de Arendt (2014), caminha
paulatinamente na dire¢do de um processo de instrumentalizacdo — evidenciado no inicio do
século XX com o chamado escolanovismo — que, em nossos dias, culminaria com propostas e
fenomenos dos quais 0 MESP apresenta-se exemplar.

Para Arendt, entretanto, momentos de crise sdo potencialmente fecundos, posto que nos
motivam a reflexao acerca do que ¢ essencial (ARENDT, 2014). Assim, a analise do MESP sob
a luz do pensamento da autora — tal como ocorre em momentos criticos — impele-nos a critica,
a reflexdo sobre a esséncia, o sentido, a raison d'étre, neste caso, da educagdo, notadamente, a
escolar. Porquanto, instados por Arendt e igualmente amparados por autores consoantes com
seu pensamento, apontamos para aspectos fundamentais da experiéncia da educagao do escolar
— sem a pretensdo de exaurir a questdo — alvitrando para elementos que a dignificam no tempo
presente, em oposi¢ao ao que propala o MESP.

Para Arendt, a concepg¢do genuina de politica, sob a influéncia do paradigma grego, ¢
marcada pela acdo, pela supera¢do da mera reproducdo da vida bioldgica e da produgdo de
artefatos, bem como pela nog¢ao de espaco publico — lugar da aparéncia e da visibilidade, mundo
comum, espac¢o da palavra e da agdo — e, por conseguinte, pela ideia de liberdade como razao
de ser (raison d'étre) da politica. Trata-se de uma recusa ao exercicio da politica tanto como
mecanismo de manutengdo da vida quanto como autoritarismo, for¢a, imposi¢ao ou violéncia.

A educacdo, por seu turno, ¢, pois, o ato de introducao das criangas e jovens ao mundo no qual

146 Como demonstramos na se¢do 2, Arendt ndio é rigorosamente uma filésofa ou pensadora da educacio. Suas
reflexdes sobre a educagdo ndo constituem um sistema fechado ou uma teoria prescritiva. Suas reflexdes
educacionais empreendidas em poucos textos de sua autoria possuem inegével relevancia, justamente porque, em
vez de estabelecerem componentes normativos ou conclusdes irredutiveis, instam a continuidade do pensar o
mundo em que vivemos amparados pela tradi¢do, mas sem buscar no passado respostas prontas para dilemas de
nosso tempo. Destarte, evocamos, nesta secdo, além de Arendt, autores outros — principalmente, intérpretes de sua
obra, herdeiros de seu legado critico — a fim de langar luzes sobre a questdo assaz relevante que se nos apresenta
acerca da razdo de ser da educag@o, especificamente, da experiéncia escolar.
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os adultos os precedem. E um fenémeno elementar da condigio humana, cuja esséncia é a
natalidade, concernente a esfera pré-politica que, embora principie-se no dominio privado do
lar, estende-se a educagdo escolar. Deve ser conduzida com a autoridade daqueles que
representam o mundo, face a sua responsabilidade pelos processos de conservagdo e renovacao
do mundo comum.

Em Arendt, a educagdo, especificamente, a educagao escolar, ¢ atividade mediadora:
entre o dominio publico e o privado, entre o velho e o novo, adultos e criangas, entre 0 mundo
comum e aqueles que a ele chegam. Politica e educacdo em Arendt ndo se confundem, ndo sao
a mesma coisa, distinguem-se e pertencem a dominios diferentes. Nao colidem. Entretanto,
relacionam-se. Arendt apresenta uma justificativa politica para a retrocitada distingdo, vem a
ser evitar que a educacdo seja transformada em instrumento politico, o que ocorre
principalmente quando se impinge aos mais jovens a responsabilidade de resolver problemas
relativos ao mundo dos adultos retirando dos que chegam a oportunidade de criarem seu proprio
Universo. Todavia sustenta: a propria ideia de que crise na educagdo moderna possui um carater
politico e, que, enquanto atividade mediadora, possui aspecto formativo relacionado com o
mundo comum. Assim sendo, sua obra ndo deve ser lida como um elogio ao esvaziamento do
carater politico da educacdo, propalado, paradigmaticamente, neste estudo, pelo fendmeno
MESP.

O MESP preconiza que a experiéncia escolar deixe de ser concebida em consonancia
com seu potencial formativo e passe a se organizar a partir de sua funcionalidade
(CARVALHO, 2015). Politiza o escolar em sentido negativo, despolitizando-o a medida em
que o instrumentaliza, submete-o exclusivamente a ideia de instrucdo, designando a casa a
tarefa da educacao, da formacao.

Sustentamos, pois, neste sentido, que o propdsito de uma escolarizagao
instrumentalizada — destituida de seu carater educacional, formativo, piblico — cria a atmosfera
propicia para o ensejar de uma atmosfera impropria ao ambiente escolar. Como vimos, o MESP
parte de uma suposta verdade autoevidente: a existéncia de um processo de doutrinacdo nas
escolas brasileiras, o que demonstramos ser insustentavel ou, no minimo, ndo comprovado.
Desse pressuposto, elege um inimigo ou oponente objetivo, qual seja, o professor, potencial e
efetivamente militante que, portanto, precisa ser monitorado a fim de que sua atividade se limite
a instru¢cdo e ao ensino, sob pena de perseguicdo e puni¢do. Neste escopo, 0 MESP produz
justamente aquilo que aparentemente condena: a utilizacdo da educacdo como ferramenta
politica, destituindo de sentido a atividade educativa escolar, trazendo a baila elementos de uma

racionalidade totalitaria a realidade contemporanea. A confluéncia destes aspectos constitui o
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escopo paradigmatico de um processo de destitui¢do do carater formativo da educacdo escolar
que lhe retira o essencial: a acolhida e a apresentacao do mundo aqueles que chegam a fim de
que tenham condi¢des de criar renovar seu proprio mundo.

Sustentamos neste trabalho, a partir da analise do fendmeno MESP, que o esvaziamento
do carater publico da educagdo escolar: decorre de um dado do mundo moderno ja evidenciado
por Arendt: a confusdo entre os dominios publico e privado. (MOREIRA, 2012). Nesta sorte, o
que restaria a escola ou, como propde Massachelein e Simons (2014), ao escolar?

A aludida acepgao, tal como propusemos, desqualifica a experi€ncia escolar, pois retira-
lhe, ao lado de outros fatores, o que € nevralgico a educagao, o fato de que seres humanos novos
chegam a este mundo como estrangeiros e sao acolhidos pelos que aqui ja estdo a fim de que
tenham as condi¢des necessarias para a recriacdo/renovagao do proprio mundo. Subtrai sua
dimensao publica.

Para Arendt (2004), como demonstrado, ensino e educagdo sdo indissociaveis. A autora
considera ser atributo da educagdo escolar, tanto a qualificacdo, quanto a socializag¢do e que este
processo oferece aos sujeitos possibilidades de subjetivagao (BIESTA, 2013). Com bem propde
Gallo, “educacao e instrugao nao se excluem, mas se complementam. Ou melhor, a educacao
abarca a propria instru¢do e a completa, formando o individuo intelectual e socialmente, duas
realidades na verdade indissociaveis” (2016, p. 15).

Assim, nesta ultima secdo, na esteira de Arendt, mas também em consondncia com
outros referenciais intencionamos, sem a hubris de esgotar esta nodal e complexa problematica,
oferecer apontamentos que, embora exarados da obra de Arendt, a ela ndo se restringem.

Segundo Larrosa,

Atualmente, estamos assistindo a certa dissolugdo da forma tradicional da
escola. A escola, diz-se, ja ndo ¢ o Unico lugar da educagdo, e talvez ndo seja
o mais adequado. A escola, diz-se, se transformou em um lugar anacronico,
obsoleto, desagradavel e ineficaz. A aprendizagem, diz-se, ultrapassa as
fronteiras da escola e se da em todos os lugares e a qualquer momento. A
critica da escola se tornou um lugar-comum, e a educagdo ficou sem um lugar
proprio [...]. (2018, p. 249).

Conquanto, tal como nos ensina Arendt, ¢ justamente em momentos como estes, dito
criticos, que o essencial se revela tornando possivel, mediante o exercicio do pensar o escolar,
“reencontrar sua especificidade e sua auténtica natureza” (LARROSA, 2018, p. 249). E, nesta
perspectiva, “nds nos recusamos firmemente a endossar a condenagdo da escola” (LARROSA,
2018, p. 249). Na verdade, sustentamos que “¢ exatamente hoje — em uma época em que muitos

condenam a escola como desajeitada a realidade moderna e outros até mesmo parecem querer
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abandona-la completamente — que o que a escola ¢ e o que ela faz se torna evidente”
(LARROSA, 2018, p. 11).

Diferentemente do que propde o MESP, em consonancia com Arendt, consideramos que
a escola ndo é mera “extensdo da familia, da comunidade, do mercado de trabalho, da
sociedade”. A escola ¢ “uma institui¢do publica” e “o futuro da escola é uma questdo publica”

(LARROSA, 2018, p. 204). Conforme Savater,

Os pais educam por identificagdo, por amor, por seu exemplo. O professor nao
tem essa identidade, mas traz outras referéncias. Os valores para a vida ndo
podem ser s6 familiares. Eles precisam ser sociais. Nenhuma relagdo é mais
educadora do que as relagdes que acontecem na escola. Esse espago €
educador em si mesmo'4’ (2015, n.p)

A experiéncia do escolar, como skholé'*®, possui duas caracteristicas importantes que a

distinguem e concomitantemente evocam questionamentos e discursos em defesa de um
processo de desescolarizagdao (ILLICH, 1985). A escola, no Ocidente, como invengao historica
grega'¥® (CARVALHO, 2017; MASSECHELEIN; SIMONS, 2014), tem por principio a
possiblidade de uma temporalidade escolar libertada, em primeira instancia das expectativas do

mundo exterior a todos e a experiéncia do bem comum, pois

[...] a escola oferece ‘tempo livre’ e transforma o conhecimento e as
habilidades em ‘bens comuns’, e, portanto, tem o potencial para dar a todos,
independentemente de antecedentes, talento natural ou aptidao, o tempo ¢ os
espago para sair de seu ambiente conhecido, para se superar e renovar (e,
portanto, de forma imprevisivel) o mundo (MASSECHELEIN; SIMONS,
2015, p. 01).

A escola, como espaco publico de uma temporalidade formativa, neste sentido, teria se
constituido em ataque absoluto aos privilégios das elites de uma ordem arcaica, uma
intervencdo democratica que cria tempo livre a todos indistintamente, transforma a todos em
alunos, tornando publico o mundo, oferecendo a oportunidade de renovacao, de um novo
comeco (MASSECHELEIN; SIMONS, 2014).

A skolé caracteriza-se como tempo de formacgdo, tempo livre para o estudo e para a

pratica de saberes “visando a constitui¢do de um sujeito em suas dimensoes ética e politica”

147 wp educagdo do cidaddo do século XXI”. Fronteiras do Pensamento, 2015. Disponivel em:

https://www.fronteiras.com/videos/fernando-savater-n-a-educacao-do-cidadao-no-seculo-xxi. Acesso em 20 dez.
2020.

148 Conforma Larrosa (2018, p. 10-11), “Escola. Skolé, literalmente ‘tempo livre, traduzido para o latim como
otium, ‘6¢cio’. O termo latino schola designa o lugar ou o estabelecimento publico destinado ao ensino. Poderiamos
dizer que a palavra escola remete, fundamentalmente, ao tempo (livre) e ao espago (publico) dedicado ao estudo”.
149" A escola enquanto escolar, skholé, tem para Massechelein e Simons (2015) raizes na Grécia Antiga. Ela teria
encontrado ali, segundo Kohan “uma forma eminentemente pedagogica, isto €, de toda escola digna desse nome”
(LARROSA, 2018, p. 168).


https://www.fronteiras.com/videos/fernando-savater-n-a-educacao-do-cidadao-no-seculo-xxi

172

(CARVALHO, 2016, p. 46-47). A invencao da escola corresponderia, assim, “a um esfor¢o
para criar um tempo e um espaco que se colocam a parte das demandas de producdo e em favor
de um tempo de formag¢dao” (CARVALHO, 2016, p. 46-47).

A experiéncia do escolar, sob estre prisma, ¢ justamente uma ameaga a utilizagdo da
escola como mecanismo ou instrumento de projetos politicos, sejam eles reacionarios,
conservadores, tradicionalista ou reformista. Em outros termos, tanto “para os que procuram
perpetuar o velho mundo” quanto “para aqueles que tém clara ideia de como o mundo novo ou
futuro deve parecer” (MASSECHELEIN; SIMONS, 2014, p. 02). E ¢é nesta posi¢do que
consideramos estar a perspectiva de Arendt acerca da relagdo entre o politico e o educacional.

Como instituicdo moderna, entretanto, ou seja, a partir dos séculos XVIII e XIX, no
Ocidente, a escola privaria a geracao mais jovem do tempo e do lugar da experiéncia e da pratica
do tempo escolar “e a geracdo jovem €, subsequentemente, privada da oportunidade de
realmente se tornar uma nova gera¢ao” (MASSECHELEIN; SIMONS, 2015, p. 56).

E a partir destes postulados que consideramos ser o MESP “uma negacio temerosa do
que realmente consiste a escola” ou, antes, “um plano conservador'>® para restaurar o passado
no futuro” que consiste no ataque a experiéncia escolar como forma concreta “no mundo de
hoje para fornecer ‘tempo livre’ e para reunir os jovens em torno de uma ‘coisa’ comum”
(MASSECHELEIN; SIMONS, 2015, p. 02). Porquanto, compreendemos o MESP como um
exemplo de “tentativa de dissipar a renovagao, o potencial radical e a ‘capacidade de comecar’”
que a educacdo oferece com vistas a “reprimi-la, coagi-la, neutraliza-la ou controla-la”
(MASSECHELEIN; SIMONS, 2015, p. 53).

A experiéncia escolar, frequentemente acusada de certa alienagao em relagcdo ao mundo,
demonstra-nos Arendt, ¢ ponto de intersec¢do entre o publico e o privado a suspender e
dissociar “certos lagos com a familia dos alunos ¢ o ambiente social, por um lado, e com a
sociedade, por outro, a fim de apresentar o mundo aos alunos de uma maneira interessante e
envolvente” (MASSECHELEIN; SIMONS, 2015, p. 02).

A escola é também acusada de ser instrumento a servigo da manutengao e consolidacao
de poder, do capital economico ¢ da manutengdo do status quo, risco amiude iminente,
conforme Arendt. Nao vilipendiamos tal dentincia. Entretanto, sustentamos que “as sempre
presentes tentativas de cooptacdo e corrupgao ocorrem justamente para tentar domar o potencial
distinto e exclusivo do escolar em si mesmo” (MASSECHELEIN; SIMONS, 2015, p. 04) da

qual o MESP, para este trabalho, afigurou-se genuino exemplar.

150 Os autores citados utilizam a expressdo conservador. Todavia, como apontado em segdo anterior, classificamos
0 MESP como reacionario na perspectiva de reagdo a possibilidade do novo.
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Afirma-se, no escopo do que no decorrer deste trabalho denominamos educagio
moderna, que esta ainda ndo seja suficientemente ludica, interessante e motivadora. Em
consonancia com Arendt, consideramos, entretanto, que esse imperativo por uma educagao pelo
brincar como elemento motivador “¢ o sintoma infeliz de uma escola enlouquecida, que
confunde atencdo com terapia e gerar interesse com satisfazer necessidades”
(MASSECHELEIN; SIMONS, 2015, p. 04).

Segundo Massechelein e Simons (2015) imputa-se a escola também uma suposta
ineficécia (dificuldade para atingir metas), ineficiéncia (dificuldade para atingir um objetivo de
forma rapida e com baixo custo) e desempenho insuficiente (dificuldade em alcangar cada vez
mais com cada vez menos), sobretudo em relagdo a empregabilidade, a preparacdo para o
mercado de trabalho. Ora, embora tenha alguma relagdo com o mundo de trabalho (ARENDT,
2004), “a escola ndo ¢ um negdcio”, ndo ¢ um a empresa: “L’ecole n’est pas entreprise”
(LAVAL, 2004); nao pode ser pensada, como propde o MESP, submetida a l6gica da produgao
e do consumo, do labor e do trabalho (ARENDT, 2014; 2016). Ela possui uma primordial
“responsabilidade diferente: a responsabilidade — mesmo amor — pela geracao de jovens como
uma nova geragdo” (MASSECHELEIN; SIMONS, 2015, p. 04), pelo mundo comum
(ARENDT, 2014; 2016).

Iniciativas como a do MESP podem ser descritas como tentativas de “domar” a escola,
ou seja, de instrumentalizd-la, de paralisar a escola como espaco comum de uma livre
temporalidade formativa, tempo livre relacional entre a realidade familiar e o dominio publico.
Hé a defesa de que a escola seja uma extensao da familia ou funcional para a sociedade de
mercado. Aponta-se para uma escola produtiva, meritocratica ou como familia estendida. Em
todos os casos “a quintesséncia do escolar muitas vezes ¢ completamente expulsa da escola”
(MASSECHELEIN; SIMONS, 2014, p. 11). Esta quintesséncia, o sentido ou raison d’étre
(ARENDT, 2014; 2016) do escolar ou o que faz com que uma escola seja uma escola e,
consequentemente, diferente de outros ambientes de aprendizagem (ou de socializagdo, ou de
inicia¢des) ¢ uma questdo de suspensdo do tempo e do espaco e de profanagao, ou seja, de tornar
algo, a heranga simbolica, historica e cultural, um bem publico.

A experiéncia escolar atrai os alunos para o tempo presente livre ou tempo feito livre, o
tempo escolar. O tempo e o espago do escolar ndo sdo — ou nao deveria ser — da ordem da
produgdo, do investimento, da funcionalidade ou mesmo do relaxamento. “Ser livre, neste caso,
significa exatamente que as coisas sdo feitas publicas, ou seja, elas sdo comuns”

(MASSECHELEIN; SIMONS, 2018, p. 205).
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O escolar ¢ da ordem da “intro-du¢do”, do “caminho para dentro” do mundo como
espago publico (e para fora da familia como espaco privado) (MASSECHELEIN E SIMONS,
2018, p. 205). Por isso, a propria escola e seu futuro sdo questdes publicas. (ARENDT, 2004).

Todavia, assim como Massechelein e Simons, ndo argumentamos ser a escola “o tinico
modo valido e significativo de aprendizagem”, mas que “a educagdo escolar ¢ uma forma
particular de aprendizagem” e que elucidar em que ela consiste auxilia a compreensdo de seu
lugar e especificidade no mundo em que vivemos (MASSECHELEIN; SIMONS, 2018, p. 170).

Na esteira de Arendt, também Massechelein e Simons (2015) estabelecem a importancia
da distingdo entre politica e educag@o. No entanto, o fazem de modo e por razdes inteiramente
opostas a0 MESP. Em consonancia com Kohan (2018, p.79), afirmamos: “esta separacdo tem
um sentido oposto em um e em outro caso”. Como o0s autores em questdo — Arendt,

Massechelein, Simons e Kohan — compreendemos que

[...] a experiéncia escolar ndo deve ser politica no sentido de ndo estar
submetida a uma finalidade politica previamente estabelecida por quem quer
que seja. Por isso, a escola enquanto escola ndo ¢ politica: porque quando ela
¢ propriamente uma escola, ndo se submete a nenhuma politica afirmada fora
do proprio ambito escolar (KOHAN, 2018, p. 79).

Todavia, a escola ¢ eminentemente politica, posto que “ela permite aos seus
participantes tomar distancia do mundo tal como ¢ habitado socialmente para poder recria-lo e
habita-lo de outra maneira”. (KOHAN, 2018, p. 80).

Além disso, o proprio ato de fundagdo ou criacdo de uma escola ja ¢ um ato politico,
posto que a escola “enquanto escola” € o /ucus da conservacao/renovagao, inclusive sem que
os criadores da escola tenham controle sobre este processo. Na verdade, “um ato muito politico
porque ¢ um ato de uma sociedade que cria uma institui¢do” que pode “trabalhar contra si
propria”, que pode “preparar o novo para desafiar e mudar a sociedade que a criou” (KOHAN,
2018, p. 172). Destarte, se no MESP temos uma “auséncia da politica pela impoténcia com que
a instituicdo escolar ¢ concebida” em Arendt, — bem como em Massechelein e Simons —
deparamo-nos com a “auséncia da velha politica dos velhos como possibilidade da afirmacao
de uma nova politica dos novos” (KOHAN, 2018, p. 80). Neste caso, a escola manifesta seu
potencial politico, como experiéncia que alicer¢a o tempo e o espaco no qual a nova geracao

podera recriar, renovar seu o mundo.
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A escolaridade ¢ um bem comum e ndo apenas uma oportunidade de desenvolvimento
individual. A educacao escolar possui uma “dimensdo publica”. Na escola ha, evidentemente,

espaco de instrucdo'®!, mas o que a distingue, enquanto tal, é ser uma experiéncia de formagao:

[...] um processo microssocial em que ele (o aluno) é levado a assumir
posturas de liberdade, respeito, responsabilidade, ao mesmo tempo em que
percebe essas mesmas praticas nos demais membros que participam desse
microcosmo com que se relacionam no cotidiano (GALLO, 2016, p. 17).

A escola ¢ lugar de aprendizagem e de preparacao para o mundo do trabalho, € espaco
de criagdo de “nocao de pertencimento ao mundo comum”, mas “o que a ela confere um lugar
impar em nossa sociedade” ¢ sua dimensao formativa. (CARVALHO, 2016, p. 13-92).

Em que pesem as tentativas de se domesticar a escola (MASSECHELEIN; SIMONS,
2014), consideramos ser a caracteristica fundamental do escolar “a oportunidade que se oferece
aos mais jovens de gozar de um tempo de formagao” liberto da aplicabilidade e do “interesse
imediato” da “logica da seletividade supostamente meritocratica” ou do ‘“‘envolvimento
imediato na solucao de problemas sociais” (CARVALHO, 2016, p. 47), da légica da producao
e do consumo (ARENDT, 2016) da disseminagdo exacerbada da ideia de competéncia, modelo
no qual “a eficicia dos meios parece ser mais relevante do que a dignidade dos fins”
(CARVALHO, 2016, p. 150).

Segundo Gallo a escola pode agir “sobre as criangas de forma articulada com outras
instituicdes sociais — embora nem sempre isso apareca claramente — no sentido de formar nela
as estruturas da subjetividade por meio da reprodugdo das estruturas sociais da maquina de
producdo” (GALLO, 2009, p.122), modelo combatido por Arendt, pelo exposto neste trabalho.
Mas também pode agir sobre elas “de maneira que lhes possibilite um desenvolvimento
autonomo das estruturas de subjetividade, criando individuos singulares, estruturalmente
preparados para enfrentar as duras barreiras sociais a que sdo submetidos” (GALLO, 2009,
p.122), perspectiva que consideramos aproximar-se da reflexdo arendtiana.

A corroborar este posicionamento que sustentamos estar consoante com aquilo que
identifica e concomitantemente dignifica o escolar, afirma Coelho (2009), que educar, ¢ em
especial, formar, ¢ tornar concretamente possivel, trabalhar para realizar o movimento

instituinte de criagdao da autonomia, da liberdade, da humanidade, da sociedade, das instituigdes,

151 A instrugdo é o ato de instrumentalizar o aluno, fornecendo a ele os aparatos basicos para que possa se relacionar
satisfatoriamente com a sociedade e com seu mundo. A instrucdo trabalha a aquisicdo de ferramentas de
comunicagdo, “fornecer aos alunos os conhecimentos basicos sobre o mundo e a sociedade” ¢ “os conhecimentos
humanos sobre o Universo”. “Mas a educagdo nio se resume a transmissdo desses conhecimentos” (GALLO,
2016, p. 15-16).
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dos grupos e individuos auténomos, livres e justos. Essa formacdo s6 se efetiva no e pelo
exercicio e cultivo do pensamento na vida coletiva e individual, sem jamais abrir mao de pensar
as ideias, os valores, os habitos, os costumes, a teoria, a pratica, a agdo humana, sobretudo em
sua dimensao publica, coletiva.

Neste sentido, defendemos ser a escola, ou antes, a experiéncia do escolar, o0 dominio
comum de uma livre temporalidade formativa, o espago onde se oferece aos jovens um tempo
de formagao no qual aquilo que pode nao ter uma utilidade cotidiana e imediata ocupa lugar
central em virtude de sua dimensao educacional, formativa, publica, politica.

A educagdo escolar como formagdo, em assondncia a perspectiva fenomenologica de
Arendt, podemos dizer: “consiste em tornar-se preocupado e interessado e, portanto, em estar
cada vez mais apegado” pelo mundo (MASSECHELEIN; SIMONS, 2018, p. 212). Nao ¢
apenas uma relacao de saber, mas de cuidado. “Essa relacao de cuidado do ‘eu proprio’ (self)
com o ‘eu proprio’ (self) é sempre mediada pela relagio com o outro ¢ o mundo”
(MASSECHELEIN; SIMONS, 2018, p. 212)!%2. Dito de outra forma: “nfio é preciso ir a escola
para desenvolver conhecimento ou habilidades sobre 0 mundo, mas o mundo precisa da escola
para ‘encontrar’ alguém que preste atencdo nele, isto €, torne interessado através do estudo e
do exercicio” (MASSECHELEIN; SIMONS, 2018, p. 212).

A educacdo, em sentido amplo, €, pois, o processo de acolhida e cuidado tanto em
relagdo as criangas quanto ao mundo, de preservagdo e renovacao do mundo comum. Neste
processo, a experiéncia do escolar ainda se apresenta nodal. A escola € a experiéncia que
permite aos jovens compreender o mundo no qual estdo a adentrar, desenvolvam-se
singularmente, tragam a tona a possibilidade do novo e de construcdo se seu proprio mundo: “a

esse processo global podemos, verdadeiramente, chamar de educagdo” (GALLO, 2016, p. 17).

152 [n: LARROSA, 2018.
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CONSIDERACOES FINAIS

A escola ndo pode tudo, mas pode mais.
(ABRAMOWICZ).

A presente tese analisou o fendmeno educacional recente autodenominado Movimento
Escola sem Partido (MESP), tomando por referéncia o complexo categorial de parte da obra da
pensadora alema, Arendt, precipuamente, os seguintes: educacdo e politica. Em virtude deste
mote, discorremos sobre tais conceitos separadamente e, em seguida, em seu aspecto relacional
consentdneo com a teia conceitual da obra da autora: vida ativa, dominio publico, dominio
privado, liberdade, natalidade, mundo comum, preservacdo, renovagdo, milagre.

Assim sendo, contextualizamos a questdo do significado da politica no pensamento de
Arendt a partir da obra A condi¢do humana em didlogo com algumas das acepgdes para a ideia
de politica da tradicdo ocidental. Apresentamos seu conjunto de reflexdes relativas a esta
tematica, entre as quais destacamos: as trés dimensoes da vida ativa (labor, work e action); sua
no¢do de dominio publico (lugar da aparéncia e da visibilidade, mundo comum, espaco da
palavra e da agdo) que culminam com a ideia de liberdade como razdo de ser da politica.
Entrementes, ainda nesta se¢do, trouxemos a tona a no¢ao negativa de politica a que Arendt se
refere.

Acerca da categoria educacgdo, situamos a ideia de educagdo arendtiana depreendidas,
sobretudo, de Reflexoes sobre Little Rock (2004) e A crise na educagdao (2014) diante de
algumas das acepgdes educacionais constituidas ao longo do pensamento ocidental.
Propusemos, neste sentido, a aproximacdo do proposito de compreensdo da educagdo —
notadamente, a educagdo em Arendt — enquanto fendmeno. Assim, partimos das ideias-base
que circundam a crise na educagdo moderna, encetadas pelo pensamento de Rousseau, segundo
Arendt, que culminariam nas concepgdes decorrentes do escolanovismo. Sao elas: I- a
absolutizacdo do universo infantil a partir da afirmag¢do da existéncia de um mundo da crianca
e uma sociedade formada entre criancas; II- a exacerbacdo da ideia da pedagogia como ciéncia
do ensino em geral ao ponto de se emancipar e se sobrepor a matéria efetiva a ser ensinada; I11-
e a defesa da substitui¢do do aprender pelo fazer, a valorizagao do jogo em detrimento do
trabalho, a ideia de que se ndo pode saber e compreender sendo aquilo que se faz por si proprio.
Isto posto, apontamos, o que, no pensamento de Arendt, seria a educagdo propriamente e,

portanto, seu sentido, razdo de ser.
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Consideramos, pois, que os referencias inspiradores da concepcdo educacional de
Arendt emanariam do humanismo renascentista que, por seu turno, afigura-se claramente
conectado ao paradigma greco-romano (CARVALHO, 2017; SHIO, 2013).

Na Grécia Antiga, modelo amiude presente na obra de Arendt no ambito da reflexdo
acerca da politica, a educagdo possui papel relevante na perspectiva da preparacao dos novos
cidaddos com vistas a preservacao da propria pélis, da democracia e da cultura grega.

Em Roma, encontramos a transposi¢ao do termo cultura do ambito da agricultura para
a esfera do cultivo do espirito humano e um processo educacional intrinsecamente relacionado
a formagao de humanitas (SHIO, 2013; ARENDT, 2014), expressao que representaria o que 0s
gregos denominavam paideia, entendida como formacgdo integral do homem (HOLANDA,
2014).

Na matriz renascentista, a educagdo nio visa a mera instru¢do ou ao aprendizado
instrumental, mas a formacao integral do sujeito e sua inser¢do no mundo. O renascimento, em
termos educacionais, inspirando-se na ideia da escola grega classica (skholé) que se relaciona
com a ideia de livre temporalidade formativa (MASSCHELEIN; SIMONS, 2015) recupera o
ideal grego de paideia (CARVALHO, 2017) e da humanitas latina (SHIO, 2013; ARENDT,
2014).

Em seguida, discutimos a relagdo entre politica e educagdo a partir do pensamento da
autora, trazendo a baila as distin¢des entre as duas categorias e alvitrando para possiveis
aproximacoes entre ambas. Assim, argumentamos em favor da tese de que o rigor de Arendt na
distingdo dos dominios da politica e da educag¢do nao deve ser entendido como um elogio a
despolitizagcdo da educacdo, mas uma estratégia para evitar justamente: I- que a educagao seja
instrumentalizada, subjugada por projetos politicos de qualquer natureza; II- que as criangas
sejam responsabilizadas por questdes criadas e concernentes ao mundo dos adultos; III- que
aqueles que chegam sejam impedidos de criar seu proprio mundo.

Compreendemos, pois que, educacdo e politica sdo atividades humanas distintas.
Pertencem originalmente a dominios diferentes. A educagdo é pré-politica. Principia-se no
dominio privado do lar e prolonga-se, como educagdo escolar, em um espago entre a casa € o
dominio publico. Compreende, concomitantemente, instrucdo e formagao. Nao pode estar
submetida a um projeto de governo, mas ¢ condicao sine qua non para o exercicio de uma vida
plena na esfera publica, desde que ndo seja destituida de seu cardter formativo, como
alvitramos, ¢ um dos aspectos centrais do ideario do MESP.

Sob as luzes do pensamento de Arendt, discorremos, pois, sobre a trajetoria historica e

a construg¢dao das concepgdes politicas e educacionais do fenomeno autodenominado MESP.
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Percebemos que, ndo obstante sua enfatica defesa de um suposto apartidarismo, as conexdes
estabelecidas pelo movimento com agentes politicos — legisladores, sobretudo, — evidenciam
sua relacdo com um espectro politico partidario determinado, parte de uma concepgao politica
ndo apenas conservadora'>®, mas reaciondria da qual decorrem seus postulados educacionais.
Por conseguinte, o MESP se converte naquilo que, em tese, propde-se a combater: um projeto
de politizagdo no sentido negativo (como dominac¢do) da educagdo escolar que, a0 mesmo
tempo, a despolitiza, em seu sentido genuino. Constitui-se, pois, na expressao da utilizagao da
educagdo como ferramenta de um projeto politico criticado por Arendt ¢ da igualmente
repudiada manifestagdo da criagdo de um mundo pensado por adultos através da educacao.
Assim sendo, constatamos ndo ser o pensamento educacional de Arendt um aporte tedrico a
respaldar as teses espianas.

Sob a perspectiva da reflexdo arendtiana, o MESP parte de uma compreensdao
equivocada da relagdo entre o dominio publico e o privado com consequéncias diretas para uma
ideia de educagdo que sustenta a absoluta separacdo entre a casa e a escola, familia e o escolar,
educar e instruir. Sobre este aspecto, uma vez mais, o MESP defende o oposto do que propde
Arendt: a indissociabilidade entre ensinar e educar e uma relacao de complementariedade entre
familia e escola na atividade educacional; o que também ¢é prescrito pela legislacao educacional
vigente.

Como exemplar da confusdo moderna evidenciada por Arendt entre os dominios publico
e privado, o MESP estabelece a aludida dissociagdo radical entre educar e instruir, bem como
preconiza uma educacdo escolar destituida de seu carater formativo, organizada a partir de sua
funcionalidade, restringindo o papel da educacdo escolar a mera instrugdo e o professor a um
técnico burocrata.

Neste sentido, o MESP, ao clidir da educagao escolar sua dimensao educacional,
formativa e publica, institui uma atmosfera propicia ao ensejo de componentes de uma logica
totalitaria (ou analogos a estes) no ambiente escolar, notadamente: a disseminacdo deliberada
de uma premissa ndo comprovada (a suposta existéncia de um processo de doutrina¢do nas
escolas brasileiras) e a eleigdo de um inimigo objetivo a ser monitorado e perseguido (o
professor, potencial doutrinador, corruptor).

Essa atmosfera persecutoria infligida pelo modus operandi do MESP — mesmo antes que
este se tenha materializado plenamente como legislacio — demonstra-se desfavoravel ao

exercicio da docéncia especificamente, e a genuina vivéncia do escolar como livre

153 E mister recordar que para Arendt um posicionamento conservador no ambito politico é destrutivo, deletério.
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temporalidade formativa, em Ultima instdncia. Compromete consideravelmente a imagem do
adulto-educador, representante do legado simbdlico e da heranga histérica e cultural da
humanidade, alguém dotado de autoridade para apresentar o que o mundo ¢ aqueles que chegam
a fim de que se desenvolvam singularmente e possam, adentrando o dominio publico, agir
plenamente, trazer a tona o novo, encetar novas cadeias, estabelecer novos inicios, exercer a
liberdade politica.

Conquanto, a analise do MESP sob a iluminagdo do pensamento de Arendt — tal como
ocorre em momentos de crise — impele-nos a reflexdo sobre o essencial, o sentido, a raison
d'étre, neste caso, da educacdo escolar, reflexdo esta realizada na ultima secdo desta tese.
Porquanto, instados por Arendt e igualmente amparados por autores consoantes com seu
pensamento, apontamos — sem a pretensdo de esgotar o debate acerca desta questdo de
relevancia e complexidade incontestes — para aspectos fundamentais da experiéncia da
educacgdo escolar, alvitrando para elementos que a dignificam no tempo presente.

Nesta sorte, pensamos que o essencial, no escolar, ndo ¢ aquilo que promove o elo entre
a atividade educacional e as atividades de manutencao da vida (labor) e da producao (work),
ou seja, ndo pode se restringir a preparacao para que o individuo se sustente, a qualificagdo para
o mercado de trabalho, a necessidade de aquisi¢do de capital humano, a l6gica do consumo ou
da mera instru¢do, como propde o MESP.

E da esséncia do educar, acolher e introduzir no mundo as criangas e os jovens para que
estes se desenvolvam e criem seu proprio mundo. Tem a ver com temporalidade livre da
atividade formativa. Remontando a ideia de skol/é, fundamental no escolar ¢ a oferta de um
espaco onde os jovens tenham um tempo de formagao mediado por uma experiéncia de bem
comum. A escola possui uma dimensao publica. A escolaridade ¢ um bem comum fundamental
tanto a conservacao do mundo quanto as suas possibilidades de renovagao.

Em Arendt, a escola ¢ “a voz que luta contra o esquecimento”, € o espago dos “gestos
de toda invencdo”. Nesta direcdo, “a escola inscreve, no caminhar para diante da condigdo
humana, o retorno, o regresso ao legado cultural do passado e, assim, d& continuidade ao elo da
criagdo” (POMBO, 2000, p.28)

Pensar a educagdao como formagao, em consonancia com Arendt, €, pois, referenciar a
escola como instituicdo que realiza seu projeto coletivo centrado nas possibilidades
constitutivas do humano em sua relacdo com o passado (a heranca simbdlica, histérica e
cultural), com o presente (o mundo que se nos apresenta) e com o futuro (possibilidades do
novo, da inovagdo, da a¢cdo, do milagre, da liberdade). A educacdo — mormente, a educacao

escolar para este trabalho — como natalidade, ou seja, acolhida daqueles que chegam, €, por
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exceléncia, a atividade da experiéncia da condicdo humana responsavel pela preservagdo do
mundo comum com vistas a possibilitar o livre desenvolvimento dos novos a fim de criar o
ambiente propicio para a inovagao, para o encetar de novidades, enfim, para o milagre do novo.
E consideramos justamente ser o MESP uma reacdo a esta perspectiva.

Perfazer este percurso, permitiu-nos compreender, parafraseando Abramowicz (1997),
que a escola seguramente nao pode tudo, mas pode mais. Nao € e ndo deve ser a panaceia social,
a ferramenta a resolver os problemas deixados pelos adultos. Nao se deve exigir que as criangas
resolvam no patio da escola celeumas produzidas e legadas pelos mais velhos. Todavia, a escola
pode mais, desde que ndo seja instrumentalizada ou submetida a projetos politicos especificos.
Para Arendt, a educacdo ndo pode estar submetida a uma ldgica da funcionalidade tal como
propusemos ser a perspectiva do MESP, neste trabalho, considerado fenomeno exemplar do
processo de instrumentalizacdo da educagdo escolar que decorreria dos postulados da chamada
educacdo moderna. Para Arendt, tal como assevera Coélho, “Mais do que um papel ou fungio
na sociedade, a escola tem um sentido, sem o qual ela ndo se justifica” (COELHO, 2012, p. 12).

A escola oferece espago e tempo de formagao cultural, de iniciagdo rigorosa no universo
da cultura, da organizagdo de cultura, da educacdo, do saber, do ensino e da formacao de seres
humanos que “abre possibilidades concretas de ampliacdo e aprofundamento de nossos
horizontes culturais, de superagio dos limites estreitos e pobres da vida familiar” (COELHO,
2012, p. 12).

Compreendemos que a educagdo

€ um processo de iniciag@o e vinculagdo a experiéncia de durabilidade no tempo
do mundo humano. Nao nascemos somente para a dimensao bioldgica da vida
que transcorre num fluxo continuo de presentes sucessivos. Ao contrario, ao
participar de um legado de realiza¢des simbolicas e materiais (...) inserimo-nos
em um mundo propriamente humano que nos vincula aqueles que nele nos
precederam e nos responsabiliza pela sua continuidade renovagao ao longo do
tempo. Por isso educamos aqueles que chegam a esse mundo, de forma que as
linguagens, praticas e habitos que nos constituiram como sujeitos possam se
manter vivos e conferir um sentido a cada existéncia individual (CARVALHO,
2016, p. 189).

Nesta sorte, pensamos que a esséncia da educacao estd diretamente conectada a ideia de
natalidade. Participa dessa esséncia uma dupla responsabilidade do adulto-educador: a
responsabilidade pelas criancas e pelo mundo comum. A educacao ¢ uma experiéncia simbolica
da condi¢cdo humana de relagdo com o mundo que, em hipdtese, limita-se a2 mera dimensao
técnica, utilitéria, instrumental ou funcional da aprendizagem. E imersdo na experiéncia da

temporalidade humana de encontro com o presente, de reveréncia ao passado e de vinculagdo
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com o futuro. Nao ¢ aquisi¢ao de capital cultural privado. Nao ¢ uma relagao entre prestadores
de servigos e consumidores, tampouco entre vitimas e abusadores, mas iniciacdo a uma heranga
cultural publica. A educacdo ¢ experiéncia simbdlica de valor formativo, intrinsecamente
relacionada com os processos de preservacao e renovacdo do mundo da qual a escola é espago-

tempo de significativa relevancia.
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ANEXO A - MODELO DE ANTEPROJETO DE DECRETO DE LEI MUNICIPAL
QUE DETERMINARIA A AFIXACAO DO CARTAZ DO PESP NAS UNIDADES
FEDERATIVAS

DECRETO Ne..., DE ...

Determina a dfixagéo de cartazes nas salas de aula das escolas pertencentes ao Municipio e da
outras providéncias.

(...), Prefeito do Municipio (..), no uso das atribui¢cdes que lhe séo conferidas por lei,

CONSIDERANDO que é competéncia comum da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios ‘zelar pela guarda da Constituicdo, das leis e das instituicées democraticas”(CF, art.
23,1);

CONSIDERANDO o principio constitucional da impessoalidade e da neutralidade politica e
ideolégica do Estado (CF, arts. 12, V; 59, caput; 17, caput; 19, 111; 34, VII, ‘a’; e 37, capuh, que impede
o uso da mdquina publica para favorecer ou prejudicar individuos, grupos ou partidos que
disputam o poder na sociedade;

CONSIDERANDO o principio constitucional da laicidade do Estado (CF, art. 19, 1), que impede o
Poder Publico de promover valores hostis &@ moralidade dessa ou daquela religido;

CONSIDERANDO o principio do pluralismo de ideias (CF, art. 206, I1I), gue impede o Poder Pdblico
de se comprometer oficialmente com determinada ideologia ou teoria cientifica;

CONSIDERANDO o principio constitucional da dignidade da pessoa humana (CF, art. 12, I11), que
assegura aos alunos o direito de ndo ser usados como “cobaias” em experimentos de
engenharia social;

CONSIDERANDO o direito constitucional & intimidade (CF, art. 52, X), que impede o Poder Pdblico
de se imiscuir no processo de amadurecimento sexual dos alunos;

CONSIDERANDO a garantia constitucional da liberdade de consciéncia e de crenca (CF, art. 59,
VI), que assegura aos estudantes o direito a que suas crengas e valores religiosos e morais ndo
sejam desrespeitados ou manipulados pelo Poder Piblico e seus agentes;

CONSIDERANDO que ninguém serd privado de direitos por motivo de crenca religiosa ou de
convicgdo filoséfica ou politica (CF, art. 52, VIII);

CONSIDERANDO a liberdade de aprender dos estudantes (CF, art. 206, II), que lhes assegura o
direito a que o seu conhecimento da realidade ndo seja manipulado pela agdo dos seus
professores;

CONSIDERANDO que liberdade de ensinar (CF, art. 206, II) ndo se confunde com liberdade de
expressdo (CF, art. 52, 1V);

CONSIDERANDO o principio da protecéo integral da crianca e do adolescente (CF, art. 227, capuf,
ECA, arts. 3%, 4% e 59);
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CONSIDERANDO o disposto no artigo 12, item 4, da Convencdo Americana sobre Direitos
Humanos, segundo o qual ‘os pais tém direito a que seus filhos recebam a educagéo religiosa e
moral que esfeja de acordo com suas préprias conviccdes”

CONSIDERANDO o disposto no pardgrafo Ulnico do art. 22 do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, sequndo o qual “a mde e o pai, ou os responsdveis, tém direitos iguais e deveres e
responsabilidades compartilhados no cuidado e na educacdo da crianca, devendo ser
resguardado o direito de transmissdo familiar de suas crencas e culturas, assequrados os
direitos da crianca estabelecidos nesta Lei”

CONSIDERANDO que o Poder Pdblico tem o dever de agir preventivamente para impedir ‘a
ocorréncia de ameaca ou violacdo dos direitos da crianca e do adolescente”, conforme o
disposto no art. 70 do Estatuto da Crianca e do Adolescente;

CONSIDERANDO que todos os individuos tém direito de conhecer seus préprios direitos, visando
ao exercicio da cidadania,

DECRETA:

Art. 12, A Secretaria de Educacéio providenciard a confeccdo e envio as escolas publicas
pertencentes & rede municipal de ensino, de cartazes com o contetdo previsto no Anexo deste
Decreto, nas sequintes dimensdes: “x” centimetros de altura por “y” centimetros de largura.

Art. 22 Os carfazes referidos no artigo anterior serdo afixados em todas as salas de aulas e salas
dos professores; ou, tratando-se de institui¢des de educacdo infantil, somente nas salas dos
professores.

Art. 32 O Poder Pdblico ndo se imiscuird na orientagdo sexual dos alunos nem permitird qualquer
forma de dogmatismo e proselitismo na abordagem das questdes de género.

Art. 42 E vedado nas escolas do Municipio o uso de técnicas de manipulacéio psicolégica
destinadas a obter a adesdo dos alunos a determinada causa.

Art. 52 Os professores e demais servidores da rede publica municipal de ensino respeitaréo
integralmente o que estabelece o art. 12, item 4, da Convencdo Americana sobre Direitos
Humanos.

Art. 62 O disposto neste Decreto aplica-se, no que couber:
I - aos conteddos curriculares;

I - aos projetos pedagdgicos das escolas;

III - aos materiais diddticos e paradiddticos;

IV - &s provas de concurso para ingresso no magistério.
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Pardgrafo dnico. Verificando a existéncia, no curriculo, no projeto pedagégico ou no material
diddtico, de contetiidos que estejam em conflito com os principios constitucionais e legais em que
se baseia o presente Decreto, o professor deverd abster-se de ministra-los, comunicando o fato
a Secretaria de Educagdo.

Art. 72. A Secretaria de Educacdo promoverd, a partir da publicac@o deste Decreto, a realizagdo
de cursos com o objetivo de disseminar e aprofundar o conhecimento sobre os limites éticos e
juridicos da atividade docente.

Art. 82 A Secretaria de Educac@o contard com um canal de comunicacdo destinado ao
recebimento de reclamacbes relacionadas ao descumprimento desta Lei, assegurado o
anonimato.

Art. 9°. A Secretaria de Educacdo enviard cépia deste Decreto a todos os professores da rede
publica municipal de ensino, cientificando-os de que o Municipio ndo deixard de exercer o
direito de regresso (art. 37, § 6°, da Constituicdo Federal), caso venha a ser condenado a
indenizar danos morais decorrentes do descumprimento dos deveres explicitados no presente
Decreto.

Art. 10°. Ressalvado o disposto no artigo 72, este Decreto entra em vigor 180 dias apés a data de
sua publicagdo oficial,

Prefeito Municipal

ANEXO

DEVERES DO PROFESSOR

1 - O Professor ndo se aproveitard da audiéncia cativa dos alunos para promover os seus
préprios interesses, opinides, concepcdes ou preferéncias ideoldgicas, religiosas, morais,
politicas e partiddrias.

2 - O Professor ndo favorecerd nem prejudicard ou constrangerd os alunos em razdo de suas
convicgdes politicas, ideoldgicas, morais ou religiosas, ou da falta delas.

3 - O Professor ndo fard propaganda politico-partidaria em sala de aula nem incitara seus
alunos a participar de manifestagdes, atos publicos e passeatas.

4 - Ao tratar de questdes politicas, sécio-culturais e econémicas, o professor apresentard aos
alunos, de forma justa - isto & com a mesma profundidade e seriedade -, as principais versdes,
teorias, opinides e perspectivas concorrentes a respeito da matéria.

5 — O Professor respeitard o direito dos pais dos alunos a que seus filhos recebam a educagéio
religiosa e moral que esteja de acordo com suas préprias convicgdes.

6 - O Professor ndo permitird que os direitos assegurados nos itens anteriores sejam violados
pela acdo de estudantes ou terceiros, dentro da sala de aula.
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ANEXO B MODELO DE ANTEPROJETO DE DECRETO DE LEI ESTADUAL QUE
DETERMINARIA A AFIXACAO DO CARTAZ DO PESP NOS MUNICiPIOS

DECRETO Ne...,DE ...

Determina a afixagdio de cartazes nas salas de aula das escolas pertencentes ao Estado e da
outras providéncias.

(..), Governador do Estado (...), no uso das atribuicdes que lhe sdo conferidas por lei,

CONSIDERANDO que é competéncia comum da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios ‘zelar pela guarda da Constituicéo, das leis e das instituicées democrdticas”(CF, art.
23,1

CONSIDERANDO o principio constitucional da impessoalidade e da neutralidade politica e
ideolégica do Estado (CF, arts. 12, V; 52, caput; 17, caput; 19, 111; 34, VII, ‘a’; e 37, capuf), que impede
o uso da mdquina pablica para favorecer ou prejudicar individuos, grupos ou partidos que
disputam o poder na sociedade;

CONSIDERANDO o principio constitucional da laicidade do Estado (CF, art. 19, I), gue impede o
Poder Pdblico de promover valores hostis @ moralidade dessa ou daquela religido;

CONSIDERANDO o principio do pluralismo de ideias (CF, art. 206, I1I), gue impede o Poder Pablico
de se comprometer oficialmente com determinada ideologia ou teoria cientifica;

CONSIDERANDO o principio constitucional da dignidade da pessoa humana (CF, art. 12, I11), que
assegura aos alunos o direito de n&o ser usados como “cobaias” em experimentos de
engenharia social;

CONSIDERANDO o direito constitucional & intimidade (CF, art. 52, X), que impede o Poder Publico
de se imiscuir no processo de amadurecimento sexual dos alunos;

CONSIDERANDO a garantia constitucional da liberdade de consciéncia e de crenca (CF, art. 52,
V1), que assegura aos estudantes o direito a que suas crencas e valores religiosos e morais ndo
sejam desrespeitados ou manipulados pelo Poder Pdblico e seus agentes;

CONSIDERANDO que ninguém serd privado de direitos por motivo de crenca religiosa ou de
convicgdo filoséfica ou politica (CF, art. 52, VIII);

CONSIDERANDO a liberdade de aprender dos estudantes (CF, art. 206, II), que |hes assegura o
direito a que o seu conhecimento da realidade ndo seja manipulado pela acdo dos seus
professores;

CONSIDERANDO que liberdade de ensinar (CF, art. 206, II) nGo se confunde com liberdade de
expressdo (CF, art. 52, 1V);

CONSIDERANDO o principio da protec&o integral da crianca e do adolescente (CF, art. 227, capuf,
ECA, arts. 32,42 e 59);
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CONSIDERANDO o disposto no artigo 12, item 4, da Convencdo Americana sobre Direitos
Humanos, segundo o qual ‘os pais tém direito a que seus filhos recebam a educacdo religiosa e
moral que esteja de acordo com suas préprias convicgées'”

CONSIDERANDO o disposto no pardgrafo Gnico do art. 22 do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, segundo o qual ‘a mde e o pai, ou os responsdveis, 1€m direitos iguais e deveres e
responsabilidades compartilhados no cuidado e na educa¢cdo da crianga, devendo ser
resquardado o direito de transmissdo familiar de suas crencas e culturas, assegurados os
direitos da crianca estabelecidos nesta Lei’;

CONSIDERANDO o direito dos pais de ter ciéncia do processo pedagégico (ECA, art. 53, par.
Unico) e acompanhar a vida escolar dos seus filhos, como decorréncia do dever constitucional de
crid-los e educd-los (CF, art. 229, capuf;

CONSIDERANDO que o Poder Publico tem o dever de agir preventivamente para impedir ‘a
ocorréncia de ameaca ou violagdo dos direitos da crianca e do adolescente”, conforme o
disposto no art. 70 do Estatuto da Crianca e do Adolescente;

CONSIDERANDOQ que todos os individuos tém direito de conhecer seus préprios direitos, visando
ao exercicio da cidadaniaq,

DECRETA:

Art. 12 A Secretaria de Educacdo providenciaréd a confecc@o e envio as escolas publicas
pertencentes & rede estadual de ensino, de cartazes com o conteldo previsto no Anexo deste
Decreto, nas seguintes dimensdes: “x” centimetros de altura por “y" centimetros de largura.

Art. 22 Os cartazes referidos no artigo anterior serdo afixados em todas as salas de aulas e salas
dos professores; ou, tratando-se de instituicdes de educacdo infantil, somente nas salas dos
professores.

Art. 32. O Poder Pablico ndo se imiscuird no processo de amadurecimento sexual dos alunos nem
permitird qualquer forma de dogmatismo e proselitismo na abordagem das questdes de género.

Art. 42 E vedado nas escolas do Estado o uso de técnicas de manipulagdo psicolégica
destinadas a obter a adesdo dos alunos a determinada causa.

Art. 52 O disposto neste Decreto aplica-se, no que couber:
I - cos contetdos curriculares;

II - qos projetos pedagégicos das escolas;

III - cos materiais didaticos e paradidaticos;

IV - as provas de concurso para ingresso no magistério.

Pardgrafo anico. Verificando a existéncia, no curriculo, no projeto pedagégico ou no material
diddtico, de contetudos que estejam em conflito com os principios constitucionais e legais em que
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se baseia o presente Decreto, o professor deverd abster-se de ministré-los, comunicando o fato
a Secretaria de Educacdo.

Art. 62 As escolas que néo realizarem ou ndo disponibilizarem as gravacdes das aulas deverdo
assegurar aos estudantes o direito de gravd-las, a fim de permitir a melhor absorcdo do
contetdo ministrado e de viabilizar o pleno exercicio do direito dos pais ou responsdveis de ter
ciéncia do processo pedagégico e acompanhar a vida escolar dos seus filhos.

Art. 72, A Secretaria de Educac@o promoverd, a partir da publicacdo deste Decreto, a realizacdo
de cursos com o objetivo de disseminar e aprofundar o conhecimento sobre os limites éticos e
juridicos da atividade docente.

Art. 82 A Secretaria de Educacd@o contard com um canal de comunicacdo destinado ao
recebimento de reclamacdes relacionadas ao descumprimento desta Lei, assegurado o
anonimato.

Art. 92, A Secretaria de Educacdo enviard copia deste Decreto a todos os professores da rede
estadual de ensino, cientificando-os de que o Estado ndo deixard de exercer o direito de
regresso (art. 37, § 6°, da Constituicdo Federal), caso venha a ser condenado a indenizar danos
morais decorrentes do descumprimento dos deveres explicitados no presente Decreto.

Art. 10. Ressalvado o disposto no artigo 79, este Decreto entra em vigor 180 dias apds a data de
sua publicacdo oficial.

Governador do Estado

ANEXO

DEVERES DO PROFESSOR

1 - Na&o se aproveitar da audiéncia cativa dos alunos para promover os seus proprios
interesses, opiniGes, concepcdes ou preferéncias ideolégicas, religiosas, morais, politicas e
partiddrias.

2 - N&o favorecer nem prejudicar ou constranger os alunos em razdo de suas conviccdes
politicas, ideolégicas, morais ou religiosas, ou da falta delas.

3 - Nao fazer propaganda politico-partiddria em sala de aula nem incitar seus alunos a
participar de manifestacdes, atos publicos e passeatas.

4 — Ao tratar de questdes politicas, sécio-culturais e econémicas, apresentar aos alunos, de
forma justa - isto € com a mesma profundidade e seriedade -, as principais versdes, teorias,
opinides e perspectivas concorrentes a respeito da matéria.

5 — Respeitar o direito dos pais dos alunos a que seus filhos recebam a educagdo religiosa e
moral que esteja de acordo com suas préprias convicgdes.

6 - Ndo permitir que os direitos assegurados nos itens anteriores sejam violados pela acdo de
estudantes ou terceiros, dentro da sala de aula.
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ANEXO C - MODELO DE ANTEPROJETO DE LEI QUE INSTITUI, NO AMBITO
DO SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO, O “PROGRAMA ESCOLA SEM
PARTIDO”

ESP verséo 2.0
Ementa: Institui, no &mbito do sistema municipal de ensino, o “Programa Escola sem Partido”

Art. 12. Esta Lei institui, no Gmbito do sistema municipal de ensino, com fundamento nos artigos
23, inciso 1, 30, incisos I e II, e 227, caput, da Constituicdo Federal, o “Programa Escola sem
Partido”, em consonéncia com os seguintes principios:

I - dignidade da pessoa humang;

II - neutralidade politica, ideolégica e religiosa do Estado;

III - pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagébgicas;

IV - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte € o saber;
V - liberdade de consciéncia e de crenga;

VI - direito & intimidade;

VII - prote¢do integral da crianca e do adolescente;

VIII - direito do estudante de ser informado sobre os préprios direitos, visando ao exercicio da
cidadania;

IX - direito dos pais sobre a educacdo religiosa e moral dos seus filhos, assegurado pela
Convengdo Americana sobre Direitos Humanos.

Art. 22. O Poder Publico n&o se imiscuird no processo de amadurecimento sexual dos alunos nem
permitird qualquer forma de dogmatismo ou proselitismo na abordagem das questdes de
género.

Art. 32, E vedado o uso de técnicas de manipulagéo psicolégica destinadas a obter a adesdo dos
alunos a determinada causa.

Art. 42 No exercicio de suas func¢des, o professor:

I - ndo se aproveitard da audiéncia cativa dos alunos para promover os seus proprios
inferesses, opinides, concepgdes ou preferéncias ideoldgicas, religiosas, morais, politicas e
partiddrias;

II - ndo favorecerd nem prejudicard ou constrangerd os alunos em razdo de suas convicgdes
politicas, ideolégicas, morais ou religiosas, ou da falta delas;

IIl - ndo fard propaganda politico-partidaria em sala de aula nem incitaré seus alunos a
participar de manifestacdes, atos puiblicos e passeatas;



206

IV - oo tratar de questées politicas, socioculturais e econémicas, apresentard aos alunos, de
forma justa, as principais versdes, teorias, opinides e perspectivas concorrentes a respeito da
mateéria;

V - respeitard o direito dos pais dos alunos a que seus filhos recebam a educagdo religiosa e
moral que esteja de acordo com as suas préprias convicgdes;

VI - ndo permitird que os direitos assegurados nos itens anteriores sejam violados pela acdo de
estudantes ou terceiros, dentro da sala de aula.

Art. 52 As instituicdes de educac@o bdsica afixarGo nas salas de aula e nas salas dos
professores cartazes com o conteldo previsto no anexo desta Lei, com, no minimo, 420
milimetros de largura por 594 milimetros de altura, e fonte com tamanho compativel com as
dimensdes adotadas.

Pardgrafo dnico. Nas instituicdes de educagdo infantil, os cartazes referidos no caput deste
artigo serdo afixados somente nas salas dos professores.

Art. 62. As escolas particulares que atendem a orientagdo confessional e ideologia especificas
poderdo veicular e promover os contetdos de cunho religioso, moral e ideolégico autorizados
contratualmente pelos pais ou responsdveis pelos estudantes, devendo ser respeitado, no
tocante aos demais conteldos, o direito dos alunos a educagdo, & liberdade de aprender e co
pluralismo de ideias.

Parégrafo dnico. Para os fins do disposto no caput deste artigo, as escolas deverdo apresentar e
entregar aos pais ou responsdveis pelos estudantes material informativo que possibilite o pleno
conhecimento dos temas ministrados e dos enfoques adotados.

Art. 72, As escolas que ndo realizarem ou ndo disponibilizarem as gravacdes das aulas deverdo
assegurar aos estudantes o direito de grava-las, a fim de permitir a melhor absor¢do do
contetdo ministrado e de viabilizar o pleno exercicio do direito dos pais ou responsdveis de ter
ciéncia do processo pedagdgico e avaliar a qualidade dos servicos prestados pela escola.

Art. 82. £ vedada aos grémios estudantis a promocéo de atividade politico-partiddria.
Art. 92. O disposto nesta Lei aplica-se, no que couber:

I - as politicas e planos educacionais;

II - aos contetdos curriculares;

III - aos projetos pedagégicos das escolas;

IV - cos materiais diddticos e paradiddticos;

V - as provas de concurso para o ingresso na carreira docente.



Art. 10. O Poder Publico contaréd com canal de comunicacdo destinado co recebimento de
reclamacdes relacionadas ao descumprimento desta Lei, assegurade o anonimato.

Pardgrafo dnico. As reclamagdes referidas no caput deste artigo deverdo ser encaminhadas ao
6rgdo do Ministério Pablico incumbido da defesa dos direitos da crianga e do adolescente, sob
pena de responsabilidade.

Art. 11. Esta Lei entra em vigor apds decorridos 90 dias da data de sua publicagdo oficial.
ANEXO

DEVERES DO PROFESSOR

1 - O Professor ndo se aproveitard da audiéncia cativa dos alunos para promover os seus
proprios interesses, opinides, concepcdes ou preferéncias ideolégicas, religiosas, morais,
politicas e partiddrias.

2 - O Professor ndo favorecerd nem prejudicard ou constrangerd os alunos em razdo de suas
convicgdes politicas, ideolégicas, morais ou religiosas, ou da falta delas.

3 - O Professor ndo fara propaganda politico-partidaria em sala de aula nem incitard seus
alunos a participar de manifestagdes, atos publicos e passeatas.

4 - Ao tratar de questdes politicas, sécio-culturais e econdmicas, o professor apresentard aos
alunos, de forma justa - isto & com a mesma profundidade e seriedade -, as principais versdes,
teorias, opinides e perspectivas concorrentes a respeito da matéria.

5 - O Professor respeitard o direito dos pais dos alunos a que seus filhos recebam a educacdo
religiosa e moral que esteja de acordo com suas préprias convicgdes.

6 - O Professor n@o permitird que os direitos assegurados nos itens anteriores sejam violados
pela a¢do de estudantes ou terceiros, dentro da sala de aula.

JUSTIFICAGAO

E fato notério que professores e autores de livros diddticos vém-se utilizando de suas aulas e de
suas obras para tentar obter a adeséo dos estudantes a determinadas correntes politicas e
ideolégicas; e para fazer com que eles adotem padrdes de julgamento e de conduta moral -
especialmente moral sexual - incompativeis com os que lhes sdo ensinados por seus pais ou
responsdveis.

Diante dessa realidade, entendemos que & necessario e urgente adotar medidas eficazes para
prevenir a prdtica da doutrinagdo politica e ideoldégica nas escolas, e a usurpagdo do direito dos
pais a que seus filhos recebam a educagdo moral que esteja de acordo com suas préprias
convicgdes.

Trata-se, afinal, de prdticas ilicitas, violadoras de direitos e liberdades fundamentais dos
estudantes e de seus pais ou responsdveis, como se passa a demonstrar:

1. Aliberdade de consciéncia e de crenca - assegurada pelo art. 52, VI, da Constituic@o
Federal - compreende o direito do estudante a que o seu conhecimento da realidade n&o
seja manipulado, para fins politicos e ideolégicos, pela agdo dos seus professores;

2. O cardter obrigatério do ensino ndo anula e ndo restringe essa liberdade. Por isso, o fato
de o estudante ser obrigado a assistir s aulas de um professor implica para o professor
o dever de ndo se aproveitar da audiéncia cativa dos alunos para promover suas
préprias preferéncias religiosas, morais, ideolégicas, politicas e partiddrias.
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Liberdade de ensinar - assegurada pelo art. 206, 11, da Constitui¢do Federal - ndo se
confunde com liberdade de expressdo; ndo existe liberdade de expressdo no exercicio
estrito da atividade docente, sob pena de ser anulada a liberdade de consciéncia e de
crenca dos estudantes, que formam, em sala de aula, uma audiéncia cativa;

A liberdade de ensinar obviamente ndo confere ao professor o direito de se aproveitar do
seu cargo e da audiéncia cativa dos alunos, para promover os seus préprios interesses,
opinides, concepgdes ou preferéncias ideoldgicas, religiosas, morais, politicas e
partiddrias; nem o direito de favorecer, prejudicar ou constranger os alunos em razéo de
suas convicedes politicas, ideolégicas, morais ou religiosas; nem o direito de fazer
propaganda politico-partiddria em sala de aula e incitar seus alunos a participar de
manifestacdes, atos publicos e passeatas; nem o direito de manipular o contetido da sua
disciplina com o objetivo de obter a adesdo dos alunos a determinada corrente politica
ou ideolégica; nem, finalmente, o direito de dizer aos filhos dos outros o que é cerfoe o
que é errado em matéria de religi&io e de moral;

Além disso, a doutrinagdo politica e ideolégica em sala de aula compromete gravemente
a liberdade politica do estudante, na medida em que visa a induzi-lo a fazer
determinadas escolhas politicas e ideolégicas, que beneficiam, direta ou indiretamente
as politicas, os movimentos, as organizacdes, os governos, os partidos e os candidatos
que desfrutam da simpatia do professor;

Sendo assim, ndo hd divida de que os estudantes que se encontram em tal situagéo
estdo sendo manipulados e explorados politicamente, o que ofende o art. 52 do Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), segundo o qual “nenhuma crianca ou adolescente
serd objeto de qualquer forma de exploracdo”;

Ao estigmatizar determinadas perspectivas politicas e ideolégicas, a doutrinagdo cria as
condicdes para o bullying politico e ideolégico que é praticado pelos proprios estudantes
contra seus colegas. Em certos ambientes, um aluno que assuma publicamente uma
militdncia ou postura que ndo seja a da corrente dominante corre sério risco de ser
isolado, hostilizado e até agredido fisicamente pelos colegas. E isso se deve,
principalmente, ao ambiente de sectarismo criado pela doutrinagdo;

A doutrinagdo infringe, também, o disposto no art. 53 do Estatuto da Crianga e do
Adolescente, que garante aos estudantes “o direito de ser respeitado por seus
educadores’. Com efeito, um professor que deseja transformar seus alunos em réplicas
ideoldgicas de si mesmo evidentemente ndo os estd respeitando;

A pratica da doutrinagdo politica e ideolégica nas escolas configura, ademais, uma clara
violag@o ao préprio regime democrdtico, na medida em que instrumentaliza o sistema
publico de ensino com o objetivo de desequilibrar o jogo politico em favor de
determinados competidores;

Por outro lado, € inegdvel que, como entidades pertencentes a Administracdo Pablica, as
escolas publicas estdo sujeitas ao principio constitucional da impessoalidade, e isto
significa, nas palavras de Celso Anténio Bandeira de Mello (Curso de Direito
Administrativo, Malheiros, 152 ed., p. 104), que “nem favoritismo nem perseguicdes sdo
tolerdveis. Simpatias ou animosidades pessoais, politicas ou ideolégicas ndo podem
interferir na atuagdo administrativa e muito menos interesses sectdrios, de facgdes ou
grupos de qualquer espécie.”;

E ndo é s6. O uso da maquina do Estado - que compreende o sistema de ensino - para a
difus&o das concepgdes politicas ou ideoldgicas de seus agentes € incompativel com o
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principio da neutralidade politica e ideolégica do Estado, com o principio republicano,
com o principio da isonomia (igualdade de todos perante a lei) e com o principio do
pluralismo politico e de ideias, todos previstos, explicita ou implicitamente, na
Constituic@o Federal;

12. Cabe recordar, a propésito, que o artigo 117, V, da Lei 8.112/91, reproduzindo norma
tradicional no Direito Administrativo brasileiro, presente na legislacdo de diversos
Estados e Municipios, estabelece que é vedado ao servidor publico “promover
manifestaco de apreco ou desapre¢o no recinto da reparticéo’;

13. No que tange & educagdo religiosa e moral, a Convengdo Americana sobre Direitos
Humanos, vigente no Brasil, ja assegura aos pais “o direito a que seus filhos ou pupilos
recebam a educacéo religiosa e moral que esteja acorde com suas préprias convicgdes.”
Trata-se, apenas, de fazer com que esse direito dos pais - sem o qual eles ndo poderiam
cumprir o dever constitucional de criar e educar seus filhos menores (CF, art. 229) - seja
respeitado dentro das escolas;

14. Finalmente, um Estado que se define como laico - e que, portanto deve manter uma
posicdo de neutralidade em relagdo a todas as religides - ndo pode usar o sistema de
ensino para promover valores que sejam hostis & moralidade dessa ou daguela religido;

15. Permitir que o governo de turno ou seus agentes utilizem o sistema de ensino para
promover uma determinada moralidade é dar-lhes o direito de vilipendiar e destruir,
indiretamente, a crenca religiosa dos estudantes, o que ofende os artigos 52, VI, e 19, 1,
da Constituicdo Federal.

Ante o exposto, entendemos gque a melhor forma de combater o abuso da liberdade de ensinar é
informar os estudantes sobre o direito que eles tém de néo ser doutrinados por seus professores,
a fim de que eles mesmos possam exercer a defesa desse direito, ja que, dentro das salas de
aula, ninguém mais podera fazer isso por eles.

Nesse sentido, o projeto que ora se apresenta estd em perfeita sinfonia com o art. 22 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, que prescreve, entre as finalidades da educacgéo, o
preparo do educando para o exercicio da cidadania. Afinal, o direito de ser informado sobre os
préprios direitos é questdo de estrita cidadania.

O projeto reconhece também o direito dos estudantes e dos pais de gravar as aulas, caso a
escola ndo o faca ou ndo disponibilize as gravagdes. Trata-se de direito que decorre do artigo
206, VII, da Constituicdio — que assegura, entre os principios com base nos quais o ensino serd
ministrado, a “garantia de padrdo de qualidade” - o que implica necessariamente para os pais o
direito de conhecer e avaliar a qualidade dos servicos prestados pelas escolas —; e do artigo 53,
par. Unico, do ECA, que reconhece aos pais o direito de ter ciéncia do processo pedagdgico
vivenciado por seus filhos.

Em complemento ao disposto no artigo 12 da Lei n® 7.398/1985 - que assegura aos estudantes
do ensino fundamental e médio o direito de se organizar “como entidades auténomas
representativas dos interesses dos estudantes secundaristas com finalidades educacionais,
culturais, civicas esportivas e sociais.” -, o projeto explicita a proibicdo de atividades
politico-partiddrias por parte dos grémios estudantis, visando a impedir o risco de
instrumentalizacdo dessas entidades por partidos politicos. Tendo em vista que os grémios
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estudantis desenvolvem suas atividades no espaco escolar, a proibicdo também obedece ao
principio constitucional da impessoalidade.

=

Note-se por fim, que o projeto ndo deixa de atender & especificidade das instituicdes
confessionais e particulares cujas prdticas educativas sejam orientadas por concepcoes,
principios e valores morais, ds quais reconhece expressamente o direito de veicular e promover
os principios, valores e concepcdes que as definem, exigindo-se, apenas, a ciéncia e o
consentimento expressos por parte dos pais ou responsdveis pelos estudantes.

Ao aprovar a presente proposicdo, esta Casa estard atuando no sentido de “zelar pela guarda da
Constituicdo, das leis e das institui¢cdes democraticas” dentro das escolas e universidades, como
determina o artigo 23, I, da Constituicdo; e no de “prevenir a ocorréncia de ameaca ou violagdo
dos direitos da crianca e do adolescente”, como prescreve o artigo 70 do Estatuto da Crianca e
do Adolescente.
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ANEXO D - MODELO DE ANTEPROJETO DE LEI QUE INSTITUL, NO AMBITO
DO SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO, O “PROGRAMA ESCOLA SEM
PARTIDO”

ESP versGo 2.0
Ementa: Institui, no Gmbito do sistema estadual de ensino, o “Programa Escola sem Partido”

Art. 12 Esta Lei institui, no dmbito do sistema estadual de ensino, com fundamento nos artigos
23, inciso I, 24, inciso XV, e 227, caput, da Constituicéio Federal, o “Programa Escola sem Partido”,
em consondncia com os seguintes principios:

I - dignidade da pessoa humang;

II - neutralidade politica, ideolégica e religiosa do Estado;

III - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;

IV - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;
V - liberdade de consciéncia e de crenca;

VI - direito & intimidade;

VII - protecdo integral da crianca e do adolescente;

VIII - direito do estudante de ser informado sobre os préprios direitos, visando ao exercicio da
cidadania;

IX - direito dos pais sobre a educacdo religiosa e moral dos seus filhos, assegurado pela
Convencdo Americana sobre Direitos Humanos.

Art. 22. O Poder Publico ndo se imiscuird no processo de amadurecimento sexual dos alunos nem
permitiré qualquer forma de dogmatismo ou proselitismo na abordagem das questdes de
género.

Art. 32, E vedado o uso de técnicas de manipulacéio psicolégica destinadas a obter a adeséio dos
alunos a determinada causa.

Art. 42 No exercicio de suas funcdes, o professor:

I - ndo se aproveitard da audiéncia cativa dos alunos para promover os seus préprios
interesses, opinides, concepgdes ou preferéncias ideolégicas, religiosas, morais, politicas e
partiddrias;

Il - ndo favorecerd nem prejudicard ou constrangerd os alunos em razéo de suas conviccdes
politicas, ideolégicas, morais ou religiosas, ou da falta delas;

IIl - ndo fard propaganda politico-partiddria em sala de aula nem incitaré seus alunos a
participar de manifestacdes, atos plblicos e passeatas;
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IV - ao tratar de questbes politicas, socioculturais e econdmicas, apresentard aos alunos, de
forma justa, as principais versdes, teorias, opinides e perspectivas concorrentes a respeito da
matéria;

V - respeitard o direito dos pais dos alunos a que seus filhos recebam a educacdo religiosa e
moral que esteja de acordo com as suas préprias convicgdes;

VI - ndo permitird que os direitos assegurados nos itens anteriores sejam violados pela acdo de
estudantes ou terceiros, dentro da sala de aula.

Art. 52 As instituicdes de educacd@o bdsica afixardo nas salos de aula e nas salas dos
professores cartazes com o conteldo previsto no anexo desta Lei, com, no minimo, 420
milimetros de largura por 594 milimetros de altura, e fonte com tamanho compativel com as
dimens&es adotadas.

Pardgrafo dnico. Nas instituicdes de educagdo infantil, os cartazes referidos no caput deste
artigo serdo afixados somente nas salas dos professores.

Art. 62 As escolas particulares que atendem a orientac@o confessional e ideologia especificas
poderdo veicular e promover os contelidos de cunho religioso, moral e ideolégico autorizados
contratualmente pelos pais ou responsdveis pelos estudantes, devendo ser respeitado, no
tocante aos demais conteddos, o direito dos alunos & educacdo, d liberdade de aprender e co
pluralismo de ideias.

Parégrafo dnico. Para os fins do disposto no caput deste artigo, as escolas deverdo apresentar e
entregar aos pais ou responsaveis pelos estudantes material informativo que possibilite o pleno
conhecimento dos temas ministrados e dos enfoques adotados.

Art. 72. As escolas que ndo realizarem ou ndo disponibilizarem as gravacdes das aulas deverdo
assegurar aos estudantes o direito de gravd-las, a fim de permitir a melhor absorcéo do
conteldo ministrado e de viabilizar o pleno exercicio do direito dos pais ou responsdveis de ter
ciéncia do processo pedagdgico e avaliar a qualidade dos servigos prestados pela escola.

Art. 82 E vedada aos grémios estudantis a promocéo de atividade politico-partiddria.
Art. 92, O disposto nesta Lei aplica-se, no que couber:

I - as politicas e planos educacionais;

II - cos conteldos curriculares;

III - cos projetos pedagégicos das escolas;

IV - aos materiais didaticos e paradiddticos;

V - as avaliagdes para o ingresso no ensino superior;

VI - as provas de concurso para o ingresso na carreira docente;



VII - as instituicdes de ensino superior, respeitado o disposto no art. 207 da Constituicéo
Federal.

Art. 10. O Poder Pdblico contard com canal de comunicacto destinado ao recebimento de
reclamacdes relacionadas ao descumprimento desta Lei, assegurado o anonimato.

Parégrafo dnico. As reclamagdes referidas no caput deste artigo deverdo ser encaminhadas ao
6rgdo do Ministério Publico incumbido da defesa dos direitos da crianca e do adolescente, sob

pena de responsabilidade.

Art. 11. Esta Lei entra em vigor apds decorridos 90 dias da data de sua publicagdo oficial.
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ANEXO

DEVERES DO PROFESSOR

1 - O Professor ndo se aproveitard da audiéncia cativa dos alunos para promover os seus
préprios interesses, opinides, concepcdes ou preferéncias ideoldgicas, religiosas, morais,
politicas e partiddrias.

2 - O Professor ndo favorecerd nem prejudicard ou constrangerd os alunos em razdo de suas
convicgdes politicas, ideolégicas, morais ou religiosas, ou da falta delas.

3 - O Professor ndo fard propaganda politico-partidaria em sala de aula nem incitard seus
alunos a participar de manifestacées, atos pablicos e passeatas.

4 - Ao tratar de questdes politicas, sécio-culturais e econdmicas, o professor apresentard aos
alunos, de forma justa - isto €, com a mesma profundidade e seriedade -, as principais versdes,
teorias, opinides e perspectivas concorrentes a respeito da matéria.

5 - O Professor respeitara o direito dos pais dos alunos a que seus filhos recebam a educacao
religiosa e moral que esteja de acordo com suas préprias convicgdes.

6 - O Professor ndo permitird que os direitos assegurados nos itens anteriores sejam violados
pela agdo de estudantes ou terceiros, dentro da sala de aula.

JUSTIFICACAO

E fato notério que professores e autores de livros diddticos vém-se utilizando de suas aulas e de
suas obras para tentar obter a ades@o dos estudantes a determinadas correntes politicas e
ideoldgicas; e para fazer com que eles adotem padres de julgamento e de conduta moral -
especialmente moral sexual - incompativeis com os que lhes sdo ensinados por seus pais ou
responsdveis.

Diante dessa realidade, entendemos que é necessdrio e urgente adotar medidas eficazes para
prevenir a pratica da doutrinagéo politica e ideoldgica nas escolas, e a usurpagdo do direito dos
pais a que seus filhos recebam a educacdo moral que esteja de acordo com suas préprias
convicgdes.

Trata-se, afinal, de prdticas ilicitas, violadoras de direitos e liberdades fundamentais dos
estudantes e de seus pais ou responsdveis, como se passa a demonstrar:

1. Aliberdade de consciéncia e de crenca - assegurada pelo art. 52, VI, da Constituigéo
Federal - compreende o direito do estudante a que o seu conhecimento da realidade ndo
seja manipulado, para fins politicos e ideolégicos, pela acdio dos seus professores;

2. O cardter obrigatério do ensino ndo anula e ndo restringe essa liberdade. Por isso, o fato
de o estudante ser obrigado a assistir as aulas de um professor implica para o professor
o dever de ndo se aproveitar da audiéncia cativa dos alunos para promover suas
préprias preferéncias religiosas, morais, ideoldgicas, politicas e partiddrias.
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Liberdade de ensinar - assegurada pelo art. 206, 11, da Constituigdo Federal - ndo se
confunde com liberdade de expressdo; ndo existe liberdade de expresséo no exercicio
estrito da atividade docente, sob pena de ser anulada a liberdade de consciéncia e de
crenca dos estudantes, que formam, em sala de aula, uma audiéncia cativa;

A liberdade de ensinar obviamente ndo confere ao professor o direito de se aproveitar do
seu cargo e da audiéncia cativa dos alunos, para promover os seus préprios interesses,
opinides, concepcdes ou preferéncias ideoldgicas, religiosas, morais, politicas e
partidarias; nem o direito de favorecer, prejudicar ou constranger os alunos em razdo de
suas convicgdes politicas, ideoldgicas, morais ou religiosas; nem o direito de fazer
propaganda politico-partiddria em sala de aula e incitar seus alunos a participar de
manifestacdes, atos pulblicos e passeatas; nem o direito de manipular o contetido da sua
disciplina com o objetivo de obter a adesd@o dos alunos a determinada corrente politica
ou ideoldgica; nem, finalmente, o direito de dizer aos filhos dos outros o que é certoe o
gue € errado em matéria de religido e de moral;

Além disso, a doutrinacdo politica e ideolégica em sala de aula compromete gravemente
a liberdade politica do estudante, na medida em que visa a induzi-lo a fazer
determinadas escolhas politicas e ideolégicas, que beneficiam, direta ou indiretamente
as politicas, os movimentos, as organizacdes, os governos, os partidos e os candidatos
que desfrutam da simpatia do professor;

Sendo assim, n&o ha divida de que os estudantes que se encontram em tal situagcéo
est@o sendo manipulados e explorados politicamente, o que ofende o art. 52 do Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), segundo o qual “nenhuma crianca ou adolescente
serd objeto de qualquer forma de exploracéo”;

Ao estigmatizar determinadas perspectivas politicas e ideoldgicas, a doutrinacdo cria as
condi¢des para o bullying politico e ideolégico que é praticado pelos préprios estudantes
contra seus colegas. Em certos ambientes, um aluno que assuma publicamente uma
militdncia ou postura que ndo seja a da corrente dominante corre sério risco de ser
isolado, hostilizado e até agredido fisicamente pelos colegas. E isso se deve,
principalmente, ao ambiente de sectarismo criado pela doutrinagéo;

A doutrinagdo infringe, também, o disposto no art. 53 do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, que garante aos estudantes “o direito de ser respeitado por seus
educadores”. Com efeito, um professor que deseja transformar seus alunos em réplicas
ideolégicas de si mesmo evidentemente ndo os estd respeitando;

A prética da doutrinac8o politica e ideolégica nas escolas configura, ademais, uma clara
violacdo ao préprio regime democrdtico, na medida em que instrumentaliza o sistema
publico de ensino com o objetivo de desequilibrar o jogo politico em favor de
determinados competidores;

Por outro lado, € inegdvel que, como entidades pertencentes & Administracéo Publica, as
escolas publicas estdo sujeitas ao principio constitucional da impessoalidade, e isto
significa, nas palavras de Celso Anténio Bandeira de Mello (Curso de Direito
Administrativo, Malheiros, 152 ed., p. 104), que “nem favoritismo nem perseguicdes sdo
toleraveis. Simpatias ou animosidades pessoais, politicas ou ideolégicas ndo podem
interferir na atuag@o administrativa e muito menos interesses sectdrios, de facgdes ou
grupos de qualquer espécie.”;

E ndo é sé. O uso da maquina do Estado - que compreende o sistema de ensino - para a
difusdo das concepgdes politicas ou ideoldgicas de seus agentes é incompativel com o
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principio da neutralidade politica e ideolégica do Estado, com o principio republicano,
com o principio da isonomia (igualdade de todos perante a lei) e com o principio do
pluralismo politico e de ideias, todos previstos, explicita ou implicitamente, na
Constituicdo Federal;

12. Cabe recordar, a propésito, que o artigo 117, V, da Lei 8.112/91, reproduzindo norma
tradicional no Direito Administrativo brasileiro, presente na legislacdo de diversos
Estados e Municipios, estabelece que é vedado ao servidor publico “promover
manifestacdo de apreco ou desapreco no recinto da reparticdo’;

13. No que tange & educacdo religiosa e moral, a Convencdo Americana sobre Direitos
Humanos, vigente no Brasil, j& assegura aos pais “o direito a que seus filhos ou pupilos
recebam a educacdo religiosa e moral que esteja acorde com suas préprias conviccdes.”
Trata-se, apenas, de fazer com que esse direito dos pais - sem o qual eles ndo poderiam
cumprir o dever constitucional de criar e educar seus filhos menores (CF, art. 229) - seja
respeitado dentro das escolas;

14. Finalmente, um Estado que se define como laico - e que, portanto deve manter uma
posicdo de neutralidade em relacdo a todas as religides - ndo pode usar o sistema de
ensino para promover valores que sejam hostis &@ moralidade dessa ou daquela religido;

15. Permitir que o governo de turno ou seus agentes utilizem o sistema de ensino para
promover uma determinada moralidade € dar-lhes o direito de vilipendiar e destruir,
indiretamente, a crenca religiosa dos estudantes, o que ofende os artigos 52, VI, € 19, ],
da Constituicéo Federal.

Ante o exposto, entendemos que a melhor forma de combater o abuso da liberdade de ensinar é
informar os estudantes sobre o direito que eles tém de ndo ser doutrinados por seus professores,
a fim de que eles mesmos possam exercer a defesa desse direito, ja que, dentro das salas de
aula, ninguém mais poderd fazer isso por eles.

Nesse sentido, o projeto que ora se apresenta estd em perfeita sintonia com o art. 22 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, que prescreve, entre as finalidades da educacdo, o
preparo do educando para o exercicio da cidadania. Afinal, o direito de ser informado sobre os
préprios direitos & questdo de estrita cidadania.

O projeto reconhece também o direito dos estudantes e dos pais de gravar as aulas, caso a
escola ndo o faga ou ndo disponibilize as gravagdes. Trata-se de direito que decorre do artigo
206, VII, da Constituicdio — que assegura, entre os principios com base nos quais o ensino serd
ministrado, a “garantia de padréo de qualidade” - o que implica necessariamente para os pais o
direito de conhecer e avaliar a qualidade dos servicos prestados pelas escolas —; e do artigo 53,
par. Gnico, do ECA, que reconhece aos pais o direito de ter ciéncia do processo pedagdgico
vivenciado por seus filhos.

Em complemento ao disposto no artigo 12 da Lei n? 7.398/1985 — que assegura aos estudantes
do ensino fundamental e médio o direito de se organizar “como entidades auténomas
representativas dos interesses dos estudantes secundaristas com finalidades educacionais,
culturais, civicas esportivas e sociais.” -, o projeto explicita a proibicdo de atividades
politico-partiddrias por parte dos grémios estudantis, visando a impedir o risco de
instrumentalizacdo dessas entidades por partidos politicos. Tendo em vista que os grémios
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estudantis desenvolvem suas atividades no espago escolar, a proibi¢do também obedece ao
principio constitucional da impessoalidade.

Note-se por fim, que o projeto ndo deixa de atender & especificidade das instituicdes
confessionais e particulares cujas praticas educativas sejam orientadas por concepcdes,
principios e valores morais, as quais reconhece expressamente o direito de veicular e promover
os principios, valores e concep¢des que as definem, exigindo-se, apenas, a ciéncia e o
consentimento expressos por parte dos pais ou responsdveis pelos estudantes.

Ao aprovar a presente proposicdo, esta Casa estard atuando no sentido de “zelar pela guarda da
Constituicdo, das leis e das instituicdes democraticas” dentro das escolas e universidades, como
determina o artigo 23, 1, da Constituicéo; e no de “prevenir a ocorréncia de ameaca ou violagéo
dos direitos da crianca e do adolescente”, como prescreve o artigo 70 do Estatuto da Crianca e
do Adolescente.
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ANEXO E - MODELO DE ANTEPROJETO DE LEI QUE INSTITUL, NO AMBITO
DO SISTEMA FEDERAL DE ENSINO, O “PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO”

ESP versdo 2.0
Ementa: Institui o “Programa Escola sem Partido”.

Art12. Esta Lei institui, com fundamento nos artigos 23, inciso 1, 24, XV, e § 12, e 227, caput, da
Constituic@o Federal, o “Programa Escola sem Partido”, aplicavel aos sistemas de ensino da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, em consondncia com os seguintes
principios:

I - dignidade da pessoa humana;

I - neutralidade politica, ideoldgica e religiosa do Estado;

III - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;

IV - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;
V - liberdade de consciéncia e de crencga;

VI - direito & intimidade;

VII - protecdo integral da crianga e do adolescente;

VIII - direito do estudante de ser informado sobre os préprios direitos, visando ao exercicio da
cidadania;

IX - direito dos pais sobre a educacdo religiosa e moral dos seus filhos, assegurado pela
Convencdo Americana sobre Direitos Humanos.

Art. 22. O Poder Publico né&o se imiscuird no processo de amadurecimento sexual dos alunos nem
permitird qualquer forma de dogmatismo ou proselitismo na abordagem das questdes de
género.

Art. 32 £ vedado o uso de técnicas de manipulagéo psicolégica destinadas a obter a adesdo dos
alunos a determinada causa.

Art. 42 No exercicio de suas funcdes, o professor:

I - ndo se aproveitard da audiéncia cativa dos alunos para promover os seus proprios
interesses, opinides, concepcdes ou preferéncias ideoldgicas, religiosas, morais, politicas e
partiddrias;

Il - ndo favorecerd nem prejudicard ou constrangerd os alunos em razéo de suas convicgdes
politicas, ideclégicas, morais ou religiosas, ou da falta delas;

IIl - ndo fard propaganda politico-partiddria em sala de aula nem incitard seus alunos a
participar de manifestacdes, atos publicos e passeatas;
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IV - oo tratar de questdes politicas, socioculturais e econdmicas, apresentard aos alunos, de
forma justa, as principais versoes, teorias, opinides e perspectivas concorrentes a respeito da
maftéria;

V - respeitard o direito dos pais dos alunos a que seus filhos recebam a educacdo religiosa e
moral que esteja de acordo com as suas préprias convicgdes;

VI - ndio permitird que os direitos assegurados nos itens anteriores sejam violados pela acdo de
estudantes ou terceiros, dentro da sala de aula.

Art. 52 As instituicbes de educac@o basica afixardo nas salas de aula e nas salas dos
professores cartazes com o conteddo previsto no anexo desta Lei, com, no minimo, 420
milimetros de largura por 594 milimetros de altura, e fonte com tamanho compativel com as
dimensdes adotadas.

Pardgrafo dnico. Nas instituicdes de educacdo infantil, os cartazes referidos no caput serdo
afixados somente nas salas dos professores.

Art. 62. As escolas particulares que atendem a orientag@o confessional e ideologia especificas
poderdo veicular e promover os contetidos de cunho religioso, moral e ideolégico autorizados
contratualmente pelos pais ou responsdveis pelos estudantes, devendo ser respeitado, no
tocante aos demais contetdos, o direito dos alunos & educacdo, & liberdade de aprender e ao
pluralismo de ideias.

Pardgrafo anico. Para os fins do disposto no caput deste artigo, as escolas deveréo apresentar e
entregar aos pais ou responsaveis pelos estudantes material informativo que possibilite o pleno
conhecimento dos temas ministrados e dos enfoques adotados.

Art. 72, As escolas que ndo realizarem ou néo disponibilizarem as gravacdes das aulas deveréo
assegurar aos estudantes o direito de gravdé-las, a fim de permitir a melhor absorcdo do
contetdo ministrado e de viabilizar o pleno exercicio do direito dos pais ou responsdveis de ter
ciéncia do processo pedagdgico e avaliar a qualidade dos servicos prestados pela escola.

Art. 82 E vedada aos grémios estudantis a promocéio de atividade politico-partiddria.
Art. 92. O disposto nesta Lei aplica-se, no que couber:

I - &s politicas e planos educacionais;

II - aos contetdos curriculares;

IIT - aos projetos pedagdégicos das escolas;

IV - aos materiais diddticos e paradiddaticos;

V - as avaliagdes para o ingresso no ensino superior;

VI - as provas de concurso para ingresso na carreira docente;



VII - as instituicdes de ensino superior, respeitado o disposto no art. 207 da Constituicéo
Federal.

Art. 10. Configura ato de improbidade administrativa que atenta contra os principios da
administracdo publica o descumprimento do disposto no artigo 52 desta Lei, bem como a
remocdo indevida ou a destruicdo total ou parcial dos cartazes ali referidos.

Art. 1. O Poder Pablico contard com canal de comunicacdo destinado ao recebimento de
reclamagdes relacionadas ao descumprimento desta Lei, assegurado o anonimato.

Pardgrafo tnico. As reclamacdes referidas no caput deste artigo deverdo ser encaminhadas ao
6rgéo do Ministério Publico incumbido da defesa dos direitos da crianca e do adolescente, sob
pena de responsabilidade.

Art. 12. Esta Lei enfra em vigor apés decorridos 90 dias da data de sua publicagdo oficial.
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ANEXO

DEVERES DO PROFESSOR

1 - O Professor ndo se aproveitard da audiéncia cativa dos alunos para promover os seus
préprios interesses, opinides, concepcdes ou preferéncias ideolégicas, religiosas, morais,
politicas e partiddrias.

2 - 0O Professor néo favorecera nem prejudicarda ou constrangera os alunos em razdo de suas
convicgdes politicas, ideolégicas, morais ou religiosas, ou da falta delas.

3 - O Professor ndo fard propaganda politico-partiddria em sala de aula nem incitard seus
alunos a participar de manifestacées, atos pablicos e passeatas.

4 - Ao tratar de questdes politicas, socioculturais e econdmicas, o professor apresentard aos
alunos, de forma justa - isto &, com a mesma profundidade e seriedade -, as principais versdes,
teorias, opinides e perspectivas concorrentes a respeito da matéria.

5 - O Professor respeitard o direito dos pais dos alunos a que seus filhos recebam a educacéo
religiosa e moral que esteja de acordo com suas préprias convicgdes.

6 - O Professor ndo permitird que os direitos assegurados nos itens anteriores sejam violados
pela acdo de estudantes ou terceiros, dentro da sala de aula.

JUSTIFICAGAO

E fato notério que professores e autores de livros didaticos vém-se utilizando de suas aulas e de
suas obras para tentar obter a adeséo dos estudantes a determinadas correntes politicas e
ideolégicas; e para fazer com que eles adotem padrdes de julgamento e de conduta moral -
especialmente moral sexual - incompativeis com os que lhes sdo ensinados por seus pais ou
responsdveis.

Diante dessa recalidade - amplamente comprovada pela Comiss&o Especial destinada a proferir
parecer sobre o PL 7.180/ 2014 e apensados, conhecida como Comissdo Escola sem Partido —,
entendemos que & necessdrio e urgente adotar medidas eficazes para prevenir a prdética da
doutrinagdo politica e ideolégica nas escolas, e a usurpagdo do direito dos pais a que seus
filhos recebam a educag@o moral que esteja de acordo com suas préprias convicgdes.

Trata-se, afinal, de praticas ilicitas, violadoras de direitos e liberdades fundamentais dos
estudantes e de seus pais ou responsdveis, como se passa a demonstrar:

1. Aliberdade de consciéncia e de crenca - assegurada pelo art. 52, VI, da Constituigdo
Federal - compreende o direito do estudante a que o seu conhecimento da realidade néo
seja manipulado, para fins politicos e ideolégicos, pela acéo dos seus professores;

2. O cardter obrigatério do ensino ndo anula e ndo restringe essa liberdade. Por isso, o fato
de o estudante ser obrigado a assistir s aulas de um professor implica para o professor

221



10.

222

o dever de n&o se aproveitar da audiéncia cativa dos alunos para promover suas
proprias preferéncias religiosas, morais, ideolégicas, politicas e partiddrias.

Liberdade de ensinar - assegurada pelo art. 206, 11, da Constituicdo Federal - n&o se
confunde com liberdade de expressdo; ndo existe liberdade de expressdo no exercicio
estrito da atividade docente, sob pena de ser anulada a liberdade de consciéncia e de
crenca dos estudantes, que formam, em sala de aula, uma audiéncia cativa;

A liberdade de ensinar obviamente ndo confere ao professor o direito de se aproveitar do
seu cargo e da audiéncia cativa dos alunos, para promover os seus préprios interesses,
opinides, concepcdes ou preferéncias ideclégicas, religiosas, morais, politicas e
partidarias; nem o direito de favorecer, prejudicar ou constranger os alunos em razéo de
suas convicgdes politicas, ideoldgicas, morais ou religiosas; nem o direito de fazer
propaganda politico-partiddria em sala de aula e incitar seus alunos a participar de
manifestacées, atos pablicos e passeatas; nem o direito de manipular o contetddo da sua
disciplina com o objetivo de obter a ades&o dos alunos a determinada corrente politica
ou ideoldgica; nem, finalmente, o direito de dizer aos filhos dos outros o que é cerfo e o
que é errado em matéria de religido e de moral;

Além disso, a doutrinacdo politica e ideolégica em sala de aula compromete gravemente
a liberdade politica do estudante, na medida em que visa a induzi-lo a fazer
determinadas escolhas politicas e ideoldgicas, que beneficiam, direta ou indiretamente
as politicas, os movimentos, as organizacdes, os governos, os partidos e os candidatos
que desfrutam da simpatia do professor;

Sendo assim, n&o hd didvida de que os estudantes que se encontram em tal situacdo
estdo sendo manipulados e explorados politicamente, o que ofende o art. 52 do Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), segundo o qual “nenhuma crianca ou adolescente
serd objeto de qualquer forma de exploracdo”;

Ao estigmatizar determinadas perspectivas politicas e ideolégicas, a doutrinagdo cria as
condigdes para o bullying politico e ideolégico que é praticado pelos préprios estudantes
contra seus colegas. Em certos ambientes, um aluno que assuma publicamente uma
militdncia ou postura que ndo seja a da corrente dominante corre sério risco de ser
isolado, hostilizado e até agredido fisicamente pelos colegas. E isso se deve,
principalmente, ao ambiente de sectarismo criado pela doutrinagdo;

A doutrinacdo infringe, também, o disposto no art. 53 do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, que garante aos estudantes “o direito de ser respeitado por seus
educadores”. Com efeito, um professor que deseja transformar seus alunos em réplicas
ideolégicas de si mesmo evidentemente ndo os esta respeitando;

A prdtica da doutrinacdo politica e ideolégica nas escolas configura, ademais, uma clara
violag&o ao préprio regime democratico, na medida em que instrumentaliza o sistema
publico de ensino com o objetivo de desequilibrar o jogo politico em favor de
determinados competidores;

Por outro lado, é inegdvel que, como entidades pertencentes & Administracdo Publica, as
escolas publicas estdo sujeitas ao principio constitucional da impessoalidade, e isto
significa, nas palavras de Celso Antdnio Bandeira de Mello (Curso de Direito
Administrativo, Malheiros, 152 ed., p. 104), que “nem favoritismo nem perseguicdes sé@o
toleraveis. Simpatias ou animosidades pessoais, politicas ou ideolégicas ndo podem
interferir na atuacdo administrativa e muito menos interesses sectdrios, de facgdes ou
grupos de qualquer espécie.”;
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11. Endo é sé. O uso da méquina do Estado - que compreende o sistema de ensino - para a
difus&o das concepgdes politicas ou ideoldgicas de seus agentes € incompativel com o
principio da neutralidade politica e ideolégica do Estado, com o principio republicano,
com o principio da isonomia (igualdade de todos perante a lei) e com o principio do
pluralismo politico e de ideias, todos previstos, explicita ou implicitamente, na
Constituicdo Federal;

12. Cabe recordar, a propésito, que o artigo 117, V, da Lei 8.112/91, reproduzindo norma
tradicional no Direito Administrativo brasileiro, presente na legislac@o de diversos
Estados e Municipios, estabelece que é vedado ao servidor piblico “promover
manifestacdo de apreco ou desapreco no recinto da reparticdo’;

13. No que tange & educacdo religiosa e moral, a Convencdo Americana sobre Direitos
Humanos, vigente no Brasil, ja assegura aos pais “o direito a que seus filhos ou pupilos
recebam a educacéo religiosa e moral que esteja acorde com suas préprias convicgdes.”
Trata-se, apenas, de fazer com que esse direito dos pais - sem o qual eles ndo poderiam
cumprir o dever constitucional de criar e educar seus filhos menores (CF, art. 229) - seja
respeitado dentro das escolas;

14. Finalmente, um Estado que se define como laico - e que, portanto deve manter uma
posi¢do de neutralidade em relagdo a todas as religides - ndo pode usar o sistema de
ensino para promover valores que sejam hostis & moralidade dessa ou daquela religidio;

15. Permitir que o governo de turno ou seus agentes utilizem o sistema de ensino para
promover uma determinada moralidade é dar-lhes o direito de vilipendiar e destruir,
indiretamente, a crenca religiosa dos estudantes, o que ofende os artigos 52, VI, e 19, 1,
da Constituicdo Federal.

Ante o exposto, entendemos que a melhor forma de combater o abuso da liberdade de ensinar é
informar os estudantes sobre o direitc que eles tém de ndo ser doutrinados por seus professores,
a fim de que eles mesmos possam exercer a defesa desse direito, jd que, dentro das salas de
aula, ninguém mais poderd fazer isso por eles.

Nesse sentido, o projeto que ora se apresenta estd em perfeita sintonia com o art. 22 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educac@o Nacional, que prescreve, entre as finalidades da educacéo, o
preparo do educando para o exercicio da cidadania. Afinal, o direito de ser informado sobre os
préprios direitos &€ questdo de estrita cidadania.

O projeto reconhece também o direito dos estudantes e dos pais de gravar as aulas, caso a
escola ndo o faca ou ndo disponibilize as gravacdes. Trata-se de direito que decorre do artigo
206, VII, da Constituicdo — que assegura, entre os principios com base nos quais o ensino serd
ministrado, a “garantia de padrdo de qualidade” - o que implica necessariamente para os pais
o direito de conhecer e avaliar a qualidade dos servicos prestados pelas escolas —; e do artigo
53, par. tnico, do ECA, que reconhece aos pais o direito de ter ciéncia do processo pedagégico
vivenciado por seus filhos.

Em complemento ao disposto no artigo 12 da Lei n? 7.398/1985 - que assegura aos estudantes
do ensino fundamental e médio o direito de se organizar “‘como entidades auténomas
representativas dos interesses dos estudantes secundaristas com finalidades educacionais,
culturais, civicas esportivas e sociais.” -, o projeto explicita a proibicdo de atividades
politico-partiddrias por parte dos grémios estudantis, visando a impedir o risco de
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instrumentalizacéo dessas entidades por partidos politicos. Tendo em vista que os grémios
estudantis desenvolvem suas atividades no espaco escolar, a proibicdo também atende ao
principio constitucional da impessoalidade.

Note-se por fim, que o projeto ndo deixa de atender & especificidade das instituicdes
confessionais e particulares cujas prdticas educativas sejam orientadas por concepcdes,
principios e valores morais, as quais reconhece expressamente o direito de veicular e promover
os principios, valores e concepcBes que as definem, exigindo-se, apenas, a ciéncia e o
consentimento expressos por parte dos pais ou responsdveis pelos estudantes.

Ao aprovar a presente proposicdo, esta Casa estard atuando no sentido de “zelar pela guarda da
Constituic@o, das leis e das instituicdes democrdticas” dentro das escolas e universidades, como
determina o artigo 23, 1, da Constituicdo; e no de “prevenir a ocorréncia de ameaga ou violagéo
dos direitos da crianca e do adolescente”, como prescreve o artigo 70 do Estatuto da Crianca e
do Adolescente.
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ANEXO F - NOTA TECNICA DA PROCURADORIA FEDERAL DOS DIREITOS DO
CIDADAO PELA INCONSTITUCIONALIDADE DO PROGRAMA ESCOLA SEM
PARTIDO (PROPOSICAO LEGISLATIVA 867/2015)

Pare >
Y =
\"'1" MINISTERIO PUBLICO FEDERAL
PFDC PROCURADORIA FEDERAL DOS DIREITOS DO CIDADAO

Nota Técnica 01/2016 PFDC

Temas: Educacdo. Educacio e Direitos Humanos. Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional.
Ementa: Opinido a respeito da proposta do Movimento Escola sem Partido (ESP) e analise e
manifestagdo sobre a Proposigdo Legislativa 867/2015, que inclui, entre as diretrizes ¢ bases da
educagdo nacional, o "Programa Escola sem Partido".

O Programa Escola sem Partido apresenta-se como uma iniciativa conjunta de estudantes ¢
pais, alegadamente preocupados com o grau de contaminagdo politico-ideologica das escolas
brasileiras, em todos os niveis: do ensino basico ao superior. O PL que incorpora o seu ideario, sob
o pretexto de defender principios tais como "neutralidade politica, ideologica e religiosa do
Estado™; "pluralismo de ideias no ambiente académico"; liberdades de consciéncia e de crenca,
coloca o professor sob constante vigilancia, principalmente para evitar que afronte as convicgdes
morais dos pais. Como se demonstrara a seguir, a iniciativa legislativa nasce eivada de
inconstitucionalidade.

O art. 205 da Constituigdo traz como objetivo primeiro da educagdo o pleno
desenvolvimento das pessoas e a sua capacitagdo para o exercicio da cidadania. A seguir, enuncia
também o proposito de qualifica-las para o trabalho. Essa ordem de ideias ndo ¢ fortuita. Ela se
insere na virada paradigmatica produzida pela Constituigdo de 1988, de que a atuagiio do Estado
pauta-se por uma concepgdo plural da sociedade nacional. Apenas uma relagdo de igualdade
permite a autonomia individual, e esta s & possivel se se assegura a cada qual sustentar as suas
muitas e diferentes concepgdes do sentido e da finalidade da vida.

Dai por que o espago publico, o espago da cidadania, onde se colocam ¢ se defendem os
projetos coletivos, tem que, normativamente, assegurar o livre mercado de ideias. E a escola, ao
possibilitar a cada qual o pleno desenvolvimento de suas capacidades e ao preparar para o exercicio
da cidania, tem que estar necessariamente comprometida com todo o tipo de pluralismo.

Nesse ponto, € preciso desmascarar o compromisso aparente que tanto o PL como o ESP tém
com essa principiologia constitucional. A comecar pelo uso equivocado de uma expressdo que, em
si, ¢ absurda: "neutralidade ideoldgica". A defini¢do modernamente mais aceita de ideologia, de
Jonh B. Thompson, sdo "os modos pelos quais o significado (ou a significagdo) contribui para
manter as relagdes de dominagao". Um poder dominante pode legitimar-se envolvendo pelo menos
seis estratégias diferentes: promovendo crengas ¢ valores compativeis com ele; naturalizando e
universalizando tais crengas de modo a torna-las oObvias ¢ aparentemente inevitaveis;
desqualificando ideias que possam desafia-lo; excluindo formas rivais de pensamento; e
obscurecendo a realidade social de modo a favorecé-lo'. De modo que nido ha, ontologicamente,
ideologia neutra. Ao conirario, para Adorno, a ideologia ¢ uma forma de "pensamento de
identidade"”, que expulsa para além de suas fronteiras singularidade, diferen¢a e pluralidade. Dai

14pud EAGLETON, Terry. Ideologia: uma introdugdo. Trad. Silvana Vieira e Luis Carlos Borges. Sao Paulo: Editora
Boitempo, 1997, p. 18
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por que, seguindo essa linha, Eagleton afirma que o oposto da ideologia ndo seria a verdade ou a
teoria, mas a diferenca ou a heterogeneidade?.

O que se revela, portanto, no PL ¢ no seu documento inspirador ¢ o inconformismo com a
vitoria das diversas lutas emancipatorias no processo constituinte; com a formatagdo de uma
sociedade que tem que estar aberta a multiplas e diferentes visdes de mundo; com o fato de a
escola ser um lugar estratégico para a emancipagéio politica e para o fim das ideologias sexistas —
que condenam a mulher a uma posi¢do naturalmente inferior, racistas — que representam os nao-
brancos como os selvagens perpétuos, religiosas — que apresentam o mundo como a criagdo dos
deuses, e de tantas outras que pretendem fulminar as versdes contrastantes das verdades que
pregam.

O PL subverte a atual ordem constitucional, por inlimeras razdes: (1) confunde a educacio
escolar com aquela que ¢ fornecida pelos pais, e, com isso, 0s espagos publico e privado; (i1)
impede o pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas (art. 206, IIT); (iii) nega a liberdade de
caledra ¢ a possibilidade ampla de aprendizagem (art. 206, II); (iv) contraria o principio da
laicidade do Estado, porque permite, no ambito da escola, espago publico na concepcio
constitucional, a prevaléncia de visdes morais/religiosas particulares.

Enfim, ¢ mais grave, o PL estd na contramdo dos objetivos fundamentais da Republica
Federativa do Brasil, especialmente os de "construir uma sociedade livre, justa e solidaria" e de
"promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminagao".

Determino o encaminhamento desta Nota Técnica:
1) a Assessoria de Articulagdo Parlamentar — Assart/PGR, como subsidio para o PL
867/2015 e seus apensos, assim como para todas as proposi¢oes legislativas correlatas em
tramitagdo no Congresso que se referem a inclusdo do Programa sem Partido nas diretrizes
e bases da educagio nacional;
11) a Secretaria de Relagdes Institucionais do MPF- SRI/MPF;
111) ao Ministro da Educacéo;
iv) ao Conselho Nacional de Educacio;
v) ao Conselho Nacional de Direitos Humanos — CNDH;
vi) ao Conselho Nacional dos Direitos da Criancga e do Adolescente — CONANDA;
vil) a4 Secretaria Nacional de Promocido dos Direitos da Crianga e do Adolescente —
SNPDCA/SDH;
viii) ao Conselho Nacional do Ministério Publico; e
1x) ao Conselho Nacional de Procuradores Gerais de Justica - CNPG.

Brasilia, 21 de julho de 2016.

Deborah Duprat
Procuradora Federal dos Direitos do Cidadao

21d, ib, p. 106
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ANEXO G - ACAO DIRETA DE INCONSTITUCIONALIDADE DO SUPREMO
TRIBUNAL FEDERAL EM RELACAO A LEI 7800/2016 DE ALAGOAS

Ementa: Direito constitucional. Ac¢ao direta de
inconstitucionalidade. Programa Escola Livre. Lei
estadual. Vicios formais (de competéncia e de
iniciativa) e afronta ao pluralismo de ideias. A¢des
Diretas de  Inconstitucionalidade  julgadas
procedentes.

I. Vicios formais da Lei 7.800/2016 do Estado de
Alagoas:

1. Violacao a competéncia privativa da Unido para
legislar sobre diretrizes e bases da educagao nacional
(CF, art. 22, XXIV): ayliberdade de ensinar e o
pluralismo de ideias ‘sdo principios e diretrizes do
sistema (CF, art. 206, II e III);

2. Afronta a dispositivos da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao: usurpagao da competéncia da Unido
para estabelecer normas gerais sobre o tema (CF, art.
24, 1Xe§19);

3. Violagao a competéncia privativa da Unido para
legislar_sobre direito civil (CF, art. 22, 1): a lei
impugnada prevé normas contratuais a serem
observadas pelas escolas confessionais;

4.7 Violagdo a iniciativa privativa do Chefe do
Executivo para deflagrar o processo legislativo (CF,
art. 61, § 1°, “c” e “e”, ao art. 63, I): ndo ¢ possivel,
mediante projeto de lei de iniciativa parlamentar,
promover a alteracao do regime juridico aplicavel aos
professores da rede escolar publica, a alteracao de
atribui¢des de 6rgao do Poder Executivo e prever
obrigacao de oferta de curso que implica aumento de
gastos.

II. Inconstitucionalidades materiais da Lei 7.800/2016
do Estado de Alagoas:

5. Violagao do direito a educagao com o alcance pleno
e emancipatorio que lhe confere a Constituigao.
Supressao de dominios inteiros do saber do universo

1



escolar. Incompatibilidade entre o suposto dever de
neutralidade, previsto na lei, e os principios
constitucionais da liberdade de ensinar, de aprender
e do pluralismo de ideias (CF/1988, arts. 205, 206 e
214).

6. Vedagoes genéricas de conduta.que, a pretexto de
evitarem a doutrinacao de alunos, podem gerar a
perseguicao de professores' que nao compartilhem
das visoes dominantes. Risco.de aplicacao seletiva da
lei, para fins persecutdrios. Violagao ao principio da
proporcionalidade (CF/1988, art. 5% LIV, c/c art. 1°).

7. Acdes diretas de inconstitucionalidade julgadas
procedentes.

Voto:

1. Trata-se de julgamento - conjunto de ag¢des diretas de
inconstitucionalidade, em que se pleiteia a declaracao da
inconstitucionalidade da Lei 7.800, de 05 de maio de 2016, do Estado de
Alagoas.

2. A apreciacao do pedido veiculado nas agoes envolvera o exame: (i) da
competéncia legislativa da Uniao para dispor sobre educacao (CF, art. 22,
XXIV, e art. 24, 1X);(ii) da competéncia privativa da Uniao para dispor
sobre direito civil .(art. 22, I, CF/1988); (iii) da iniciativa privativa do
Executivo para propor projeto de lei sobre regime juridico de servidor
puablico, bem como sobre organizacao e atribui¢oes de orgaos do Poder
Executivo (CF/1988, art. 61, §1°, 11, “c” e “e” art. 63, I); (iv) do teor do direito
a educacao, tal.como previsto na Constituicao (CF/1988, arts. 205, 206 e 214);
e (v) do respeito ao principio da proporcionalidade, em sua vertente de
adequacao entre meios e fins (CF/1988, art. 5%, LIV, e 19).

I."A competéncia legislativa da Unido para dispor sobre educacao (CF,
art. 22, XXIV, e art. 24, IX)

3. No que se refere ao poder de legislar sobre educagao, a Constituicao
Federal estabelece: (i) a competéncia privativa da Uniao para dispor sobre

diretrizes e bases da educacao nacional (CF/1988, art. 22, XXIV), bem como
2
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(ii) a competéncia concorrente da Uniao e dos Estados para tratar dos
demais temas relacionados a educagao que ndo se incluam no conceito de
diretrizes e bases (CF/1988, art. 24). Confiram-se os pertinentes dispositivos
constitucionais:

Art. 22. Compete privativamente a Uniao legislar sobre:

[.]

XXIV - diretrizes e bases da educacgdo nacional ;

Art. 24. Compete a Unido, aos Estados e ao Distrito Federal
legislar concorrentemente sobre:

[.].

IX — educagdo , cultura, ensino, desporto, ciéncia, tecnologia,
pesquisa, desenvolvimento e inovagao;

4. A Constituicao explicita, ainda,.como se da a distribuicao da
competéncia legislativa concorrente, ao dispor:

Art. 24.[...].

§ 1° No ambito da legislagao concorrente, a competéncia da Unido
limitar-se-a a estabelecer normas gerais .

§ 2° A competéncia da Unido para legislar sobre normas gerais
nao exclui a competéncia suplementar dos Estados .

§ 3° Inexistindo lei federal sobre normas gerais, os Estados
exercerao a competéncia legislativa plena, para atender a suas
peculiaridades.

§ 4° A superveniéncia de lei federal sobre normas gerais suspende
a eficacia dalei estadual, no que lhe for contrario. (Grifou-se).

5. Assim, em matéria de diretrizes e bases da educagdo nacional, ha
competéncia normativa privativa da Unido ; ao passo que, nos demais
temas pertinentes a educacdo, haverd competéncia concorrente entre a
Uniao e os Estados . No ultimo caso, de competéncia concorrente, caberd a
Uniao dispor sobre as normas gerais aplicaveis a educagdo, ao passo que
cabera.aos Estados tao-somente complementar tais normas. [1]

1. Violagdo a competéncia privativa da Unido para legislar sobre
diretrizes e bases: competéncia para dispor sobre a liberdade de ensinar e
sobre a promogao humanistica do pais (CF, art. 22, XXIV)
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6. A competéncia privativa da Unido para dispor sobre as “diretrizes”
da educagdo implica o poder de legislar, com exclusividade, sobre a
“orientacao” e o “direcionamento” que devem conduzir.as acdoes em
matéria de educacao. Ja o poder de tratar das “bases” da educacao refere-se
a regulagdo, em carater privativo, sobre os “alicerces que [lhe] servem de
apoio”, sobre os elementos que lhe dao sustentacao e que conferem
“coesao” a sua organizagao [2] .

7. Portanto, legislar sobre diretrizes e bases significa dispor sobre a
orientacao, sobre as finalidades e sobre os alicerces da educacao. Ocorre
justamente que a liberdade de ensinar e o pluralismo de ideias constituem
diretrizes para a organizagdo da educagao impostas pela propria
Constituigdo . Assim, compete exclusivamente a Unido dispor a seu
respeito. O Estado ndao pode sequer pretender complementar tal norma.
Deve se abster de legislar sobre o assunto. Confira-se:

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios :

[--]-

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e © saber;

III - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas , e
coexisténcia de institui¢oes publicas e privadas de ensino; [...]. (Grifou-
se).

8. Do mesmo mode, nao ha duvida de que a regulamentacao do tipo de
educacao apto a gerar“o pleno desenvolvimento da pessoa” e a “promogao
humanistica do pais” integra o contetido de “diretriz da educagao nacional
” e, portanto, constitui competéncia normativa privativa da Unido. E
intuitivo, ainda, que a supressao de campos inteiros do saber da sala de

aula desfavorece o pleno desenvolvimento da pessoa.

9. E procedente, portanto, a alegacao de violagado da competéncia
privativa‘da Uniao para legislar sobre diretrizes e bases da educagao, uma
vez que os Estados nao detém competéncia legislativa — nem mesmo
concorrente — para dispor sobre principios que integram as diretrizes do
sistema educacional , como se infere do teor expresso do art. 22, XXIV, CF
/1988. Mas nao € so.
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2. Violagdo a competéncia legislativa concorrente entre Unido e Estados
para legislar sobre educagdo: competéncia da Unido paraestabelecer
normas gerais (CF, art . 24, IX§ 1?)

10. Ainda que se reconhecesse que o Estado tem-competéncia para
dispor sobre a liberdade de ensinar (0 que nao me parece ser o caso, como ja
exposto), o exercicio de tal competéncia, por meio da norma impugnada,
teria deixado de observar os limites determinados pela Constituicao. E que,
em matéria sujeita a competéncia legislativa. concorrente, como ja
mencionado, cabe a Unido dispor sobre normas gerais, ao passo que cabe
aos Estados dispor sobre questdes residuais. de interesse especifico do ente
da federacgao, desde que, ao tratar do tema, observe as normas gerais
ditadas pela Uniao.

11. Ora, a Lei 9.394/1996 (“Lei de Diretrizes e Bases de Educagao”) —
norma geral em matéria de educagao — previu que a educacao deve se
inspirar “nos principios da liberdade” e ter por finalidade “o pleno
desenvolvimento do educando” e “seu preparo para o exercicio da
cidadania”. Determinou, ainda;que o ensino deve ser ministrado com
respeito a “liberdade de aprender e ensinar”, ao “pluralismo de ideias e
concepgoes pedagogicas” ecom “apreco a tolerancia” (arts. 2% e 3% 1, 1ll e

IV).

12. A Lei 7.800/2016 do Estado de Alagoas, muito embora tenha
reproduzido parte.de tais preceitos, determinou que as escolas e seus
professores atendessem ao “ principio da neutralidade politica e ideoldgica
”. A ideia de neutralidade politica e ideologica da lei estadual é antagénica
a de protecao ao pluralismo de ideias e de concepgoes pedagogicas e a
promocao da tolerancia, tal como previstas na Lei de Diretrizes e Bases.

13. A imposicao da neutralidade — se fosse verdadeiramente possivel —
impediria a afirmacao de diferentes ideias e concepgdes politicas ou
ideologicas sobre um mesmo fendmeno em sala de aula. A exigéencia de
neutralidade politica e ideoldgica implica, ademais, a ndo tolerdncia de
diferentes visbes de mundo, ideologias e perspectivas politicas em sala .
Veja-se que a questao nao escapou a percepgao do Ministério da Educacao,
que observou, acerca desta exigéncia:
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"O Ministério da Educacdo entende que, ao definir a neutralidade
como um principio educacional, o indigitado Projeto de Lei contradiz
o principio constitucional do pluralismo de ideias e concepgdes
pedagégicas, uma vez que tal pluralidade efetiva-se somente
mediante o reconhecimento da diversidade do pensamento, dos
diferentes saberes e praticas .

O cerceamento do exercicio docente, portanto; fere a Constituicao
brasileira ao restringir o papel do professor, estabelecer a censura de
determinados contetidos e materiais didaticos, além de proibir o livre
debate no ambiente escolar. Da mesma-forma, esse cerceamento
pedagoégico impede o cumprimento do principio constitucional que
assegura aos estudantes a liberdade de aprender em um sistema
educacional inclusivo ." (Grifou-se).

14. Na mesma linha, a Secretaria de Educacao Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao /de Ministério da Educagao alertou
para o fato de que o projeto de lei violava a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao, esclarecendo:

"4.1. O Projeto de Lei contraria principios legais, politicos e
pedagoégicos que orientam a politica educacional brasileira , que no
processo de consolidagao da democracia. apontam para a autonomia
dos Sistemas de. Ensino na elaboracdo dos projetos politico
pedagogicos, a liberdade de ensinar e aprender, o pluralismo de ideias
e concepgles,’ a contextualizagcao historico, politico e social do
conhecimento, a gestao democratica da escola, a valorizacao da
diversidade humana e a inclusao escolar.

4.2. Ao definir a neutralidade como um principio educacional, o
Projeto. de Lei contradiz o principio constitucional do pluralismo de
ideias e concep¢des pedagdgicas uma vez que tal pluralidade efetiva-
se .somente mediante o reconhecimento da diversidade do
pensamento, dos diferentes saberes e praticas . O cerceamento do
exercicio docente, portanto, fere a Constitui¢ao brasileira ao restringir
o papel do professor, estabelecer a censura de determinados
conteudos e materiais didaticos, além de proibir o livre debate no
ambiente escolar. Da mesma forma, esse cerceamento pedagogico
impede o cumprimento do principio constitucional que assegura aos
estudantes a liberdade de aprender em um sistema educacional
inclusivo.

43. A contrariedade desse Projeto de Lei também esta na
afirmagao de que a educacao moral e prerrogativa dos pais, ignorando
o Art. 205 da Constituicao Federal que determina a educagao dever do
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Estado e da familia, em colaboragdao com a sociedade, sem distinguir
competéncias exclusivas dos pais e da escola, ndo separando as
diversas dimensoes do processo educativo, que envolve apreensao de
conhecimentos, a constru¢ao de valores e o desenvolvimento do
pensamento critico.

4.4. O argumento explicitado no documento de que existem
professores que impdem ideologias e induzem os estudantes a um
pensamento unico, usado como justificativa para suposta neutralidade
educacional, na verdade, trata-se de uma deturpaciao da pluralidade
presente no processo de construgao. de conhecimento que
historicamente esteve presente nos_espagos educacionais. Tal
argumento também se propde a incriminar os professores que
manifestam posicionamentos presentes na sociedade, quando a
diversidade de concepgdes integra o desenvolvimento académico
social cultural dos estudantes .

4.5. Diante do exposto, considera-se que o Projeto de Lei diverge
das Diretrizes Educacionais brasileiras estabelecidas pelo CNE, da
LDB, do PNE e da Constitui¢ao Federal ." (Grifou-se).

15. Desse modo, ainda que a questao atinente a liberdade de ensinar e
ao pluralismo de ideias pudesse ser objeto da competéncia estadual
concorrente para legislar, o Estado, ao exercé-la, usurpou a competéncia da
Uniao para legislar sobre normas gerais, na medida em que, a pretexto de
complementar as normas nacionais, estampadas na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao, regulou a questao de forma conflitante com o que disse a
LDB, em evidente violagdo a seus preceitos. Ora, a competéncia estadual
para suplementar as_normas gerais da Unidao nao abrange o poder de
contraria-las.

II. Violagdo da competéncia privativa da Unido para legislar sobre
direito civil (CF; art. 22, I)

16. A lei alagoana determinou, ainda, em seu art. 2%, §2°, que as escolas
confessionais cujas praticas forem orientadas por valores morais, religiosos
ou ideologicos devem inserir no contrato de prestagao de servigos
educacionais informagdo a tal respeito e previu, expressamente, que a
assinatura do pertinente contrato configura a autorizagao dos pais para tal,
sendo, portanto, condig¢do para a veiculagao dos referidos contetdos. Veja-
se:
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“Art. 2° Sao vedadas, em sala de aula, no ambito do ensino regular
no Estado de Alagoas, a pratica de doutrinagao politica e ideologica,
bem como quaisquer outras condutas por parte do corpe docente ou
da administracao escolar que imponham ou induzam aos alunos
opinides politico-partidarias, religiosa ou filosofica.

[--]

§ 2° As escolas confessionais, cujas praticas educativas sejam
orientadas por concepgdes, principios e valores morais, religiosos ou
ideol6gicos, deverdo constar expressamente no contrato de prestacio
de servigos educacionais, documento este que sera imprescindivel
para o ato da matricula, sendo a assinatura deste a autorizagio
expressa dos pais ou responsaveis pelo aluno para veiculagdo de
conteudos identificados como os referidos principios, valores e
concepgoes .” (Grifou-se).

17. Ocorre justamente que constitui.competéncia privativa da Uniao
legislar sobre direito civil (CF/ 1988, art. 22, I), matéria que abrange as
normas que disciplinam os contratos, tal como o faz o art. 2%, §2°, da Lei
7.800/2016. Reconhego, portanto, a inconstitucionalidade do art. 2°, §2°, da
Lei estadual 7.800/2015 também por este fundamento.

b}

III. Violagdo a iniciativa.privativa do Executivo para dispor sobre
regime juridico de servidor publico, sobre organizagdo e atribui¢des de
orgaos do Poder Executivo (CF, art. 61, §19 II, “c” e “e”, e art. 63, I)

18. Como se nota, ademais, a norma, que foi produzida por iniciativa
parlamentar [3] , estabelece uma série de comportamentos a serem
observados pelos professores da rede estadual de ensino e veda outros
tantos, sob pena de serem processados e punidos disciplinarmente (art. 7° ¢
[c arts. 12, 2° e 3?). Interfere, portanto, com o regime juridico dos servidores
do Executive, em desrespeito a iniciativa reservada ao Chefe do Executivo
para encaminhar projetos de lei sobre a matéria (CF/1988, art. 61, §1° 1I,
“c”), tal como reiteradamente afirmado pelo Supremo Tribunal Federal.
Veja-se: ADI 2.300, rel. Min. Teori Zavascki; ADI 2.329, rel. Min. Carmen
Lucia; ADI 3.061, rel. Min. Ayres Britto.

19. Nao bastasse isso, os arts. 5% e 6° da lei determinam que a Secretaria
Estadual de Educagao — 6rgao do Poder Executivo — realize cursos de ética
do magistério para professores, estudantes e responsdveis e imputa a tal
secretaria e, ainda, ao Conselho Estadual de Educacao de Alagoas, a

8

234



235

atribuicao de fiscalizar o cumprimento da lei. Confiram-se os dispositivos
da lei alagoana:

“Art. 5°%- A Secretaria Estadual de Educagdo. promovera a
realizagao de cursos de ética do magistério para os professores da rede
publica, abertos a comunidade escolar, a/fim de informar e
conscientizar os educadores, os estudantes e seus pais ou
responsaveis, sobre os limites éticos e juridicos da atividade docente ,
especialmente no que se refere aos principios referidos no Art. 1° desta
Lei.

Art. 6°- Cabe a Secretaria Estadual de Educagdo de Alagoas e ao
Conselho Estadual de Educacdo de  Alagoas fiscalizar o exato
cumprimento desta lei .

Art. 7°- Os servidores publicos que transgredirem o disposto nesta
Lei estarao sujeitos a sangOes e as penali dades previstas no Codigo de
Ftica Funcional dos Servidores Piblicos e no Regime Juridico Unico
dos Servidores Publicos Civil do-Estado de Alagoas.” (Grifou-se).

20. Assim, a lei alterou o regime juridico aplicavel a servidores publicos,
dispos sobre atribui¢oes de 6rgao-do Poder Executivo e criou obrigacao —
oferta de curso em favor de professores, alunos, pais e responsaveis — que

o __rr

implica aumento de gastos. Ha, portanto, violagao ao art. 61, § 1%, “c” e “e”,
ao art. 63, 1, CF/1988 e, ainda,ao principio da separagao dos poderes.

IV. Desrespeito ao direito a educagdo, com o alcance que lhe confere a
Constituigao de 1988

21. A educagdo assegurada pela Constituicao de 1988, segundo seu texto
expresso, ¢ aquela capaz de promover o pleno desenvolvimento da pessoa,
a sua capacitagao para a cidadania, a sua qualificagao para o trabalho, bem
como o desenvolvimento humanistico do pais. Nesse sentido, os artigos 205
e 214 da Carta preveem:

“Art. 205. A educagao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida ¢ incentivada com a colaboracao da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa , seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho .”
(Grifou-se)
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“Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educagao, de
duragdo decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de
educagao em regime de colaboragdo e definir direttrizes, objetivos,
metas e estratégias de implementagao para assegurar.a manutencao e
desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades por meio de agoes integradas dos poderes publicos das
diferentes esferas federativas que conduzam a:

I — erradicacao do analfabetismo;

IT — universalizacao do atendimento escolar;

IIT — melhoria da qualidade do ensino;

IV — formagao para o trabalho;

V — promog¢ao humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais .

VI — estabelecimento de meta de aplicagao de recursos publicos
em educagao como proporgao do produto interno bruto.”(Grifou-se).

22. A Constituicao assegura, portanto, uma educacao emancipadora,
que habilite a pessoa para os mais diversos ambitos da vida, como ser
humano, como cidadao, como profissional. Com tal proposito, define as
diretrizes que devem ser observadas pelo ensino, a fim de que tal objetivo
seja alcangado, dentre elas a ja mencionada (i) liberdade de aprender e de
ensinar; (ii) o pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas; (iii) a
valorizacdo dos profissionais da educacdo escolar. Confira-se o teor do art.

206, 11, Il e V, CF/1988:

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios:

I - igualdade de condig¢oes para o acesso e permanéncia na escola;

I — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber ;

III. — pluralismo de idéias e de concepgbes pedagodgicas , e
coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino;

IV — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V — valorizagao dos profissionais da educagéo escolar , garantidos,
na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas;

VI - gestao democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrao de qualidade.

VIII — piso salarial profissional nacional para os profissionais da
educacao escolar publica, nos termos de lei federal.

23. No mesmo sentido, o Pacto Internacional sobre os Direitos

Econdmicos, Sociais e Culturais e o Protocolo Adicional de Sao Salvador a
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Convengao Americana sobre Direitos Humanos reconhecem que a educagao
deve visar ao pleno desenvolvimento da personalidade humana, a
capacitagao para a vida em sociedade e a tolerancia e, portanto, fortalecer o
pluralismo ideoldgico e as liberdades fundamentais. Veja-se:

Pacto Internacional sobre os Direitos EconOomicos, Sociais e
Culturais (Decreto n® 591/1992)

“Artigo 13. [...].

§ 1°. Os Estados-partes no presente pacto reconhecem o direito de
toda pessoa a educagao. Concordam em que a educagao devera visar
ao pleno desenvolvimento da personalidade humana e do sentido de
sua dignidade e a fortalecer o respeito pelos direitos humanos e
liberdades fundamentais . Concordamyainda que a educagao devera
capacitar todas as pessoas a participar efetivamente de uma sociedade
livre , favorecer a compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as
nagdes e entre todos os grupos raciais, étnicos ou religiosos e
promover as atividades das Na¢oes Unidas em prol da manutencgao
da paz.” (Grifou-se).

Protocolo Adicional de Sdao Salvador (Decreto n® 3.321/1999)

“Art. 13. Direito a Educagao

[---]-

2. Os Estados-Partes neste Protocolo convém em que a educagao
devera orientar-se para o pleno desenvolvimento da personalidade
humana e do sentido de sua dignidade, e devera fortalecer o respeito
pelos direitos humanos, pelo pluralismo ideoldgico , pelas liberdades
fundamentais ; pela justi¢a e pela paz. Convém também em que a
educacdo deve tornar todas as pessoas capazes de participar
efetivamente de uma sociedade democratica e pluralista e de
conseguir “uma subsisténcia digna; bem como favorecer a
compreensao, a tolerdncia e a amizade entre todas as nagoes e todos os
grupos raciais, étnicos ou religiosos , ¢ promover as atividades em
prol da manutencao da paz.

3. Os Estados-Partes neste Protocolo reconhecem que, a fim de
conseguir o pleno exercicio do direito a educagao: [...].

De acordo com a legislagao interna dos Estados-Partes, os pais
terao direito a escolher o tipo de educagao que devera ser ministrada
aos seus filhos, desde que esteja de acordo com os principios
enunciados acima .” (Grifou-se).

24. O proprio Protocolo Adicional de Sao Salvador, ao reconhecer o
direito dos pais de escolher o tipo de educacdao que devera ser ministrada a
seus filhos, previsto no artigo 12, §4° da Convencdao Americana sobre

Direitos Humanos, condiciona tal direito a opg¢do por uma educagao que
11
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concepgao que inspira a ideia da “Escola Livre” — contemplada na Lei 7800
/2016 — parte de preferéncias politicas e ideoldgicas. Foi o que observou
Leandro Karnal a respeito do tema em questao:

“[...]. Entao, como ja desafiei algumas pessoas antes, me diga um
fato histérico que nao tenha opcao politica. Cortar a cabeca de Luis
XVI, 21 de janeiro de 1793? Cortar a cabeca ‘de Maria Antonieta, 16
outubro 1793? Vamos dizer ‘que pena, coitados dos reis’, ou vamos
analisar como um processo de violéncia tipico da revolugao e assim
por diante? Nao existe escola sem ideologia. Seria muito bom que o
professor nao impusesse apenas uma-ideologia e sempre abrisse
caminho ao debate. Mas ¢ uma crenga fantasiosa, [...], de que a escola
forma a cabega das pessoas, e que esses jovens saiam lideres sindicais.
Os jovens tém sua prdpria opiniao: ouvem o professor, vao dizer que
o professor € de tal partido. Os jovens ndo sao massa de manobra, e os
pais e professores sabem que eles tém sua propria opinidao. Toda
opinido € politica, inclusive a Escola sem Partido . Eu gostaria de uma
escola que suscitasse o debate, que colocasse para o aluno, no século
XIX, um texto de Stuart Mill, falando do individuo e da liberdade do
mercado, ao lado de um texto de Marx, e que o aluno debatesse os
dois textos. Mas se o professor for militante de um partido de
esquerda ou de centro? Também faz parte do processo. Isto nao é
ruim. A demonizagdo. da politica é a pior heranca da ditadura militar,
que além de matar seres humanos, ainda provocou na educacio um
dano que vai se arrastar por mais algumas décadas .” (Grifou-se).

39. Esta claro, portanto, que a neutralidade pretendida pela Lei
alagoana colide frontalmente com o pluralismo de ideias, com o
direito a educa¢do com vistas a formagao plena como ser humano, a
preparacdo-para o exercicio da cidadania e a promocao da tolerancia,
valores afirmados pela Constituigao e pelos tratados internacionais
que regem a matéria.

2. Direito a educagio e liberdade de ensinar

28. A Lei 7.800/2016 traz, ainda, previsdes de inspiracao evidentemente
cerceadora da liberdade de ensinar assegurada aos professores, que
evidenciam o propdsito de constranger e de perseguir aqueles que
eventualmente sustentem visdes que se afastam do padrao dominante,
estabelecendo vedagbes — extremamente vagas — tais quais: (i) proibicao de
conduta por parte do professor que possa induzir opiniao politico-
partidaria, religiosa ou mesmo filoséfica nos alunos (art. 2°); (ii) proibicao

de manifestar-se de forma a motivar os alunos a participar de
13



manifestacdes, atos publicos ou passeatas (art. 3° III); (iii) dever de tratar
questoes politicas, socioculturais e economicas, “ de forma justa ”, “com a
mesma profundidade”, abordando as principais teorias, opinides e

perspectivas a seu respeito, concorde ou nao com elas (art. 3% 1V).

29. As aludidas proibigoes dirigidas aos professores sdo formuladas com
a indicacdo expressa de que seu descumprimento’ ensejara punigao
disciplinar com base no Cédigo de Etica Funcional-dos Servidores Ptiblicos
e no Regime Juridico Unico dos Servidores Publicos do Estado de Alagoas
(art. 7°).

30. Mais uma vez, esta presente no aludido dispositivo a intengao de
impor ao professor uma apresentagao pretensamente neutra dos mais
diversos pontos de vista — ideoldgicos, politicos, filosoficos — a respeito da
matéria por ele ensinada, determinacdo que é inconsistente do ponto de
vista académico e evidentemente violadora da liberdade de ensinar. Confira-
se, nesse sentido, o que diz Robert Post sobre o tema [6] :

“[...]. E evidente que qualquer pretensdo de neutralidade politica é
inconsistente com principios elementares da liberdade académica .

A pretensao. de neutralidade politica imporia ao professor a
exposi¢ao de todos os lados de uma questao controvertida do ponto
de vista politico.. No entanto, qualquer determinacao nesse sentido
seria incompativel com o respeito, por parte do professor, aos
standards profissionais que regem a sua atividade. Basta considerar o
caso do biélogo que ensina teoria da evolugao. A teoria da evolugao é
controversa politicamente porque o significado literal da Biblia é
objeto de'debate politico. Pretender que o bidlogo confira tempo igual
a uma teoria de desenho inteligente ( theory of intelligent design ),
somente porque pessoas leigas, engajadas politicamente, acreditam
nessa teoria, ¢ dizer que o professor, em nome da neutralidade
politica, deve apresentar como criveis ideias que a sua profissao
reconhece como falsas. A razdo de ser da liberdade académica é
justamente proteger a convic¢do académica deste tipo de controle
politico. A liberdade académica obriga os professores a utilizarem
critérios académicos e nao politicos para guiar sua atividade .” (Grifou-
se).

31. Justamente porque os conteudos académicos podem ser muito
abrangentes e suscitar debates politicos, Post observa que a permanente
preocupagao do professor quanto as repercussoes politicas de seu discurso

1
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em sala de aula e quanto a necessidade de apresentar visdes opostas os
levaria a deixar de tratar temas relevantes, a evitar determinados
questionamentos e polémicas, o que, por sua vez, suprimiria o debate e
desencorajaria os alunos a abordar tais assuntos, comprometendo-se a
liberdade de aprendizado e o desenvolvimento do pensamento critico. Veja-

se [7]:

“Porque os contetidos académicos abrangem todos os assuntos de
interesse humano, as ideias dos professores podem se mostrar
politicamente controvertidas em uma infinidade de maneiras. A regra
de neutralidade politica imporia aos professores que permanecessem
constantemente vigilantes a respeito das repercussdes de ideias
expressas em sala de aula ; demandaria a apresentagao de ‘pontos de
vista alternativos’ “de modo justo’ sempre que uma ideia expressa em
sala de aula pudesse gerar um certo grau de controvérsia politica. E
facil verificar como esse tipo de norma suprimiria o debate e
fragilizaria o objetivo de provocar nos estudantes o exercicio de um
pensamento independente - E justamente em virtude desse objetivo
que a liberdade de ensinar determina que os professores sejam livres
para estruturar e discutir em sala de aula o material que acreditem ser
pedagogicamente mais efetivo, desde que nao doutrinem seus alunos
ou violem standards de pertinéncia e competéncia pedagogica.”
(Grifou-se).

32. A liberdade de ensinar é um mecanismo essencial para provocar o
aluno e estimula-lo ‘a-produzir seus proprios pontos de vista. S6 pode
ensinar a liberdade ‘quem dispoe de liberdade. S6 pode provocar o
pensamento critico, quem pode igualmente proferir um pensamento critico.
Para que a educagdo seja um instrumento de emancipacdo, ¢ preciso
ampliar o universo informacional e cultural do aluno, e nao reduzi-lo, com
a supressao de conteudos politicos ou filosoficos, a pretexto de ser o
estudante um ser “vulneravel”. O excesso de protegio nao emancipa, o
excesso de protegao infantiliza. [8]

33. Vale notar, ademais, que a norma impugnada expressa uma
desconfianga com relagao ao professor. Os professores tém um papel
fundamental para o avango da educacao e sao essenciais para a promogao
dos valores tutelados pela Constitui¢do. Nao se pode esperar que uma
educacao adequada floresca em um ambiente académico hostil, em que o
docente se sente ameagado e em risco por toda e qualquer opinidao emitida

em sala de aula. A lei impugnada, nesta medida, desatende igualmente ao
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mandamento constitucional de valorizagao do profissional da educagao
escolar (CF/1988, art. 206, V).

V. Violagdo ao principio da proporcionalidade

34. Nao se pretende, com as consideracdes acima, afirmar que, em nome
da liberdade de ensinar, toda e qualquer conduta é'permitida ao professor
em sala de aula, inclusive o comportamento que cerceie e suprima o debate
ou a manifestagao de visoes divergentes por parte-dos proprios alunos.

35. Tampouco se pretende equiparar a liberdade académica a liberdade
de expressao. A liberdade académica tem o propésito de proteger o avango
cientifico, por meio da protecao a liberdade de pesquisa, de publicacio e de
propagacao de contetido dentro e fora dasala de aula. E assegurada, ainda,
com o fim de permitir ao professor'confrontar o aluno com diferentes
concepgoes, provocar o debate, desenvolver seu juizo critico. Tem relagao
com a expertise do professor, ainda que nao se restrinja a ela, porque as
fronteiras de cada disciplina sao elas proprias bastante indefinidas. Tem o
proposito de assegurar uma educacao abrangente.

36. A liberdade de expressao, por sua vez, volta-se a preservacao de
valores existenciais, a‘livre circulagio de ideias e ao adequado
funcionamento do processo democratico. Nao tem relagao com expertise
técnica, ndo tem compromisso com standards académicos, mas com a
condi¢ao de cidadaoe com o direito de participar do debate publico. No
espago publico, todos somos iguais. Na sala de aula, o professor forma
pessoas e avalia os alunos. Sao, portanto, direitos distintos, finalidades
distintas, ndo necessariamente sujeitos aos mesmos limites.

37. Nao ha davida de que a liberdade de ensinar se submete a
consecugao dos fins para os quais foi instituida. Deve, por isso, observar os
standards profissionais aplicaveis a disciplina ministrada pelo professor.
Ensinar matematica ou fisica segue padroes distintos de ensinar historia e
geografia. Cada campo do saber tem seus limites e suas particularidades.
Alguns podem trabalhar com maior objetividade do que outros. E o
professor deve ser preparado para observar os standards minimos da sua
disciplina, para preservar o pluralismo quando pertinente, para nao impor
sua visao de mundo, para trabalhar com os questionamentos e as
divergencias dos estudantes. Preparar o professor envolve a formulacao dia
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politicas publicas adequadas — e ndo seu cerceamento e punicdo. Envolve,
ainda, a definicao de tais standards com clareza. [9]

38. A norma impugnada vale-se, contudo, de termos vagos e genéricos
como direito a “educagao moral livre de doutrinagao politica, religiosa e
ideologica” (art. 12, VII), vedacao a “condutas que imponham ou induzam
nos alunos opinides politico-partidérias, religiosas ou filosoficas” (art. 22),
proibi¢ao a que o professor promova “propaganda-religiosa, ideologica ou
politico-partidaria” ou incite “seus alunos a participar de manifestagdes,
atos publicos ou passeatas” (art. 3% I11).

39. Mas o que ¢ doutrinagao ? O que configura a imposicao de uma
opiniao? Qual é a conduta que caracteriza propaganda religiosa ou
filosofica? Qual é o comportamento que eonfigura incitagao a participagao
em manifestagdes? Quais sdo os critérios eticos aplicaveis a cada disciplina,
quais sao os conteudos minimos de cada qual, e em que circunstancias o
professor os tera ultrapassado?

40. A lei nao estabelece critérios minimos para a delimitagao de tais
conceitos, e nem poderia, pois. 0 Estado ndao dispoe de competéncia para
legislar sobre a matéria. Trata-se, a toda evidéncia, de questao objeto da Lei
de Diretrizes de Bases da Educac¢ao, matéria da competéncia privativa da
Uniao, como ja observado.

41. O nivel de generalidade com o que as muitas vedagdes previstas pela
Lei 7.800/2016 foram formuladas gera um risco de aplicagdo seletiva e
parcial das normas ( chilling etfect ) [10] , por meio da qual sera possivel
imputar todo tipo de infra¢bes aos professores que ndo partilhem da visdo
dominante em uma determinada escola ou que sejam menos simpaticos a
sua direcao. Como muito bem observado por Elie Wiesel: “ A neutralidade
favorece 0 opressor, nunca a vitima. O siléncio encoraja o assédio, nunca o
assediado”. [11]

42. A norma ¢, assim, evidentemente inadequada para alcangar a
suposta finalidade a que se destina: a promog¢ao de educagdao sem
“doutrinacdo” de qualquer ordem. E tdo vaga e genérica que pode se
prestar a finalidade inversa: a imposicao ideologica e a perseguicao dos que
dela divergem. Portanto, a lei impugnada limita direitos e valores
protegidos constitucionalmente sem necessariamente promover outroi?,
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direitos de igual hierarquia. Trata-se, assim, de norma que viola o principio
constitucional da proporcionalidade (art. 5%, LIV e art. 1%), na vertente
adequacgao, por nao constituir instrumento apto a obtengao do.fim que alega
perseguir.

43. Também por essas razoes, nao tenho ‘davidas quanto a
inconstitucionalidade integral da Lei 7.800/2016.

Conclusao

44. Diante do exposto, julgo procedentes as acOes diretas de

inconstitucionalidade, de forma a declarar como inconstitucional a
integralidade da Lei 7.800/2016 do Estado de Alagoas.

notas :

[1] - SILVA, José Afonso da. Comentdrio Contextual a Constituicao . 9.
ed., Sao Paulo: Malheiros, 2014, p. 274-275; FERREIRA FILHO, Manoel

Gongalves. Comentdrios a Constituicao Brasileira de 1988 . 3. ed., 2000. p.
178.

[2] - MOTTA, Elias de Oliveira. Direito educacional e educacao no
século XXI . Brasilia: Unesco, 1997. p. 91.

[3] - A norma ¢ produto do Projeto de Lei Ordinaria ¢ 69/2015, de
autoria do Deputado Ricardo Nezinho.

Disponivel em: <http://www.al.al.leg.br/leis/legislacao-estadual>.

[4] - [1] SCHLENKER, Barry R. Identity and Self Identification. In: The
self and social life . Nova lorque: McGraw-Hill Book Company, 1985. p. 65-
99.

[5] - FREUD, Sigmund. O mal-estar na civiliza¢ao, novas conferéncias
introdutodrias a psicanalise e outros textos (1930-1936). In: Obras completas .
Sao Paulo: Companhia das Letras, 2010.
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[6] - FINKIN, Matthew W.; POST, Robert. For the Common Good:
Principles of American Academic Freedom . New Haven: Yale University
Press, 2011, livre tradugao.

[7] - FINKIN, Matthew W.; POST, Robert. For the. Common Good:
Principles of American Academic Freedom . New Haven: Yale University
Press, 2011, livre traducao.

[8] - V. RE 590.415, rel. Min. Luis Roberto Barroso, para consideracoes
analogas, no que respeita ao excesso de tutela do trabalhador e a atrofia de
suas capacidades civicas.

[9] - V. sobre a diferenciacao entre liberdade académica e liberdade de
expressao: FINKIN, Matthew W.; POST, Robert. For the Common Good:
Principles of American Academic Freedom . New Haven: Yale University

Press, 2011.

[10] - SCHAUER, Frederick. Fear, Risk and the First Amendment:
Unraveling the Chilling Effect. College of William & Mary Law School
Scholarship Repository. Disponivel em: <http://scholarship.law.wm.edu/cgi
/viewcontent.cgi?article=2010&context=facpubs>.

[11] - Frase extraida de.discurso pronunciado por Elie Wiesel quando
do recebimento do Prémio Nobel da Paz, em dezembro de 1986, livre
tradugao. No original: “ We must take sides. Neutrality helps the oppressor,
never the victim. Silence encourages the tormentor, never the tormented” .

Disponivel em: <http://www.eliewieselfoundation.org/nobelprizespeech.
aspx>.
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ANEXO H - PROJETO DE LEI 193/2016 DO SENADO FEDERAL QUE INCLUI
ENTRE AS DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL, DE QUE TRATA
A LEIN°9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996, O "PROGRAMA ESCOLA SEM
PARTIDO"

SENADO FEDERAL
PROJETO DE LEI DO SENADO
N° 193, DE 2016

Inclui entre as diretrizes e bases da educacéo
nacional, de que trata a Lei n® 9.394, de 20 de

dezembro de 1996, o "Programa Escola sem
Partido".

O Congresso Nacional decreta:

Art.1°. Esta lei dispbde sobre a inclusao entre as diretrizes e bases da educacéo
nacional, de que trata a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, do "Programa Escola sem
Partido”.

Art. 2°. A educacao nacional atendera aos seguintes principios:

| - neutralidade politica, ideoldgica e religiosa do Estado;

Il - pluralismo de ideias no ambiente académico;

Ill - liberdade de aprender e de ensinar;

IV - liberdade de consciéncia e de crenca;

V - reconhecimento da vulnerabilidade do educando como parte mais fraca na
relagdo de aprendizado;

VI - educagao e informagédo do estudante quanto aos direitos compreendidos
em sua liberdade de consciéncia e de crenga;

VII - direito dos pais a que seus filhos recebam a educacéo religiosa e moral
que esteja de acordo com as suas préprias convicgées.

Paragrafo Gnico. O Poder Publico ndo se imiscuira na op¢éo sexual dos alunos
nem permitira qualquer pratica capaz de comprometer, precipitar ou direcionar o natural

amadurecimento e desenvolvimento de sua personalidade, em harmonia com a respectiva
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identidade biolégica de sexo, sendo vedada, especialmente, a aplicagdo dos postulados da

teoria ou ideologia de género.

Art. 3°. As instituicbes de educacao basica afixardo nas salas de aula e nas
salas dos professores cartazes com o conteldo previsto no anexo desta Lei, com, no
minimo, 90 centimetros de altura por 70 centimetros de largura, e fonte com tamanho
compativel com as dimensdes adotadas.

Paragrafo unico. Nas instituicdes de educagao infantil, os cartazes referidos

no caput deste artigo serdo afixados somente nas salas dos professores.

Art. 4°. As escolas confessionais e também as particulares cujas praticas
educativas sejam orientadas por concepgdes, principios e valores morais, religiosos ou
ideolégicos, deverdo obter dos pais ou responsaveis pelos estudantes, no ato da matricula,
autorizacado expressa para a veiculagdo de conteudos identificados com os referidos
principios, valores e concepcgoes.

Paragrafo unico. Para os fins do disposto no caput deste artigo, as escolas
deverdo apresentar e entregar aos pais ou responsaveis pelos estudantes material
informativo que possibilite o plenoc conhecimento dos temas ministrados e dos enfoques

adotados.

Art. 5°. No exercicio de suas func¢des, o professor:

| - ndo se aproveitara da audiéncia cativa dos alunos, para promover 0s seus
proprios interesses, opinides, concepgdes ou preferéncias ideolégicas, religiosas, morais,
politicas e partidarias;

Il - ndo favorecera nem prejudicara ou constrangera os alunos em razao de
suas convic¢des politicas, ideoldgicas, morais ou religiosas, ou da falta delas;

Ill - ndo fara propaganda politico-partidaria em sala de aula nem incitaré seus
alunos a participar de manifestagdes, atos publicos e passeatas;

IV - ao tratar de questdes politicas, socioculturais e econdmicas, apresentara
aos alunos, de forma justa, as principais versdes, teorias, opinides e perspectivas
concorrentes a respeito;

V - respeitard o direito dos pais dos alunos a que seus filhos recebam a

educacao religiosa e moral que esteja de acordo com as suas préprias convicgdes;
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VI - ndo permitira que os direitos assegurados nos itens anteriores sejam

violados pela agao de estudantes ou terceiros, dentro da sala de aula.

Art. 6°. Os alunos matriculados no ensino fundamental e no ensino médio ser&o
informados e educados sobre os direitos que decorrem da liberdade de consciéncia e de
crenca assegurada pela Constituicdo Federal, especialmente sobre o disposto no art. 5°

desta Lei.

Art. 7°. Os professores, os estudantes e os pais ou responsaveis seréo
informados e educados sobre os limites éticos e juridicos da atividade docente,

especialmente no que tange aos principios referidos no art. 1° desta Lei.

Art. 8°. O ministério e as secretarias de educagado contardo com um canal de
comunicacdo destinado ao recebimento de reclamagdes relacionadas ao descumprimento
desta Lei, assegurado o anonimato.

Paragrafo unico. As reclamacotes referidas no caput deste artigo deverao ser
encaminhadas ao 6rgdo do Ministério Publico incumbido da defesa dos interesses da

criancga e do adolescente, sob pena de responsabilidade.

Art. 9°. O disposto nesta Lei aplica-se, no que couber:

| — as politicas e planos educacionais e aos conteudos curriculares;

Il - aos materiais didaticos e paradidéticos;

lll - as avaliagbes para o ingresso no ensino superior;

IV - as provas de concurso para o ingresso na carreira docente;

V - as instituicbes de ensino superior, respeitado o disposto no art. 207 da

Constituicdo Federal.

Art. 10. Esta Lei entra em vigor no prazo de sessenta dias, a partir da data de

sua publicagéo.
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JUSTIFICATIVA

O presente projeto de lei foi inspirado na luta do Movimento Escola Sem
Partido.

E fato notério que professores e autores de materiais didaticos vém se
utilizando de suas aulas e de suas obras para tentar obter a adesdo dos estudantes a
determinadas correntes politicas e ideoldgicas para fazer com que eles adotem padrdes de
julgamento e de conduta moral — especialmente moral sexual — incompativeis com os que
Ihes s&o ensinados por seus pais ou responsaveis.

Diante dessa realidade — conhecida por experiéncia direta de todos os que
passaram pelo sistema de ensino nos ultimos 20 ou 30 anos—, entendemos que é
necessario e urgente adotar medidas eficazes para prevenir a pratica da doutrinagao politica
e ideoldgica nas escolas, e a usurpagdo do direito dos pais a que seus filhos recebam a
educacao moral que esteja de acordo com suas préprias convicgoes.

Trata-se, afinal, de praticas ilicitas, violadoras de direitos e liberdades
fundamentais dos estudantes e de seus pais ou responsaveis, como se passa a demonstrar:

1 - A liberdade de consciéncia — assegurada pelo art. 5° VI, da Constituicdo Federal —
compreende o direito do estudante a que o seu conhecimento da realidade néo seja
manipulado para fins politicos e ideologicos, pela acao dos seus professores;

2 - O carater obrigatério do ensino ndo anula e nao restringe a liberdade de consciéncia do
individuo. Por isso, o fato de o estudante ser obrigado a assistir as aulas de um professor
implica para esse profissional o dever de ndo utilizar sua disciplina como instrumento de
cooptacao politico-partidaria ou ideoldgica;

3 - Ora, é evidente que a liberdade de consciéncia dos estudantes restara violada se o
professor puder se aproveitar de sua audiéncia cativa para promover em sala de aula suas
préprias concepgdes politicas, ideoldgicas e morais;

4 - Liberdade de ensinar — assegurada pelo art. 206, Il, da Constituicao Federal — nao se
confunde com a liberdade de expressdo. N&o existe liberdade de expressdo no exercicio
estrito da atividade docente, sob pena de ser anulada a liberdade de consciéncia e de
crencga dos estudantes, que formam, em sala de aula, uma audiéncia cativa;

5 - De forma analoga, nao desfrutam os estudantes de liberdade de escolha em relagéo as
obras didaticas e paradidaticas cuja leitura Ihes é imposta por seus professores, o que
justifica o disposto no art. 99, Il, do projeto de lei;

6 - Além disso, a doutrinagéo politica e ideologica em sala de aula compromete gravemente
a liberdade politica do estudante, na medida em que visa a induzi-lo a fazer determinadas
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escolhas politicas e ideoldgicas, que beneficiam, direta ou indiretamente as politicas, os
movimentos, as organiza¢des, 0os governos, os partidos e os candidatos que desfrutam da
simpatia do professor;

7 - Sendo assim, ndo ha duvida de que os estudantes que se encontram em tal situagéo
estao sendo manipulados e explorados politicamente, o que ofende o art. 5° do Estatuto da
Crianga e do Adolescente (ECA), segundo o qual “nenhuma crianga ou adolescente sera
objeto de qualquer forma de exploragéo’;

8 - Ao estigmatizar determinadas perspectivas politicas e ideologicas, a doutrinagéo cria as
condicdes para o bullying politico e ideoldgico que é praticado pelos proprios estudantes
contra seus colegas. Em certos ambientes, um aluno que assuma publicamente uma
militdncia ou postura que ndo seja a da corrente dominante corre sério risco de ser isolado,
hostilizado e até agredido fisicamente pelos colegas. E isso se deve, principalmente, ao
ambiente de sectarismo criado pela doutrinacdo;

9 - A doutrinagao infringe, também, o disposto no art. 53 do Estatuto da Crianga e do
Adolescente, que garante aos estudantes “o direito de ser respeitado por seus educadores”.
Com efeito, um professor que deseja transformar seus alunos em réplicas ideoldgicas de si
mesmo evidentemente n&o os estara respeitando;

10 - A pratica da doutrinacao politica e ideoldgica nas escolas configura, ademais, uma clara
violagdo ao proprio regime democratico, na medida em que ela instrumentaliza o sistema
publico de ensino com o objetivo de desequilibrar o jogo politico em favor de determinados
competidores;

11 - Por outro lado, é inegavel que, como entidades pertencentes a Administracdo Publica,
as escolas publicas estao sujeitas ao principio constitucional da impessoalidade, e isto
significa, nas palavras de Celso Antonio Bandeira de Mello (Curso de Direito Administrativo,
Malheiros, 152 ed., p. 104), que “nem favoriismo nem perseguicbes s&o toleraveis.
Simpatias ou animosidades pessoais, politicas ou ideoldgicas n&o podem interferir na
atuagdo administrativa e muito menos interesses sectarios, de facgbes ou grupos de
qualquer espécie.”;

12 - E nao é s6. O uso da maquina do Estado — que compreende o sistema de ensino — para
a difus&o das concepg¢des politicas ou ideologicas de seus agentes é incompativel com o
principio da neutralidade politica e ideoldgica do Estado. Também, com o principio
republicano, com o principio da isonomia (igualdade de todos perante a lei) e com o principio
do pluralismo politico e de ideias, todos previstos, explicita ou implicitamente, na
Constituicdo Federal;

13 - No que se refere a educacdo moral, referida no art. 2°, VIl, do projeto de lei, a
Convencgdo Americana sobre Direitos Humanos, vigente no Brasil, estabelece em seu art. 12
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que “os pais tém direito a que seus filhos recebam a educacgao religiosa e moral que esteja
de acordo com suas proprias convicgoes”;

14 - Ora, se cabe aos pais decidir o que seus filhos devem aprender em matéria de moral,
nem o governo, nem a escola, nem os professores tém o direito de usar a sala de aula para
tratar de conteldos morais que nado tenham sido previamente aprovados pelos pais dos
alunos;

15 - Finalmente, um Estado que se define como laico — e que, portanto, deve ser neutro em
relacdo a todas as religibes —ndo pode usar o sistema de ensino para promover uma
determinada moralidade, ja que a moral € em regra inseparavel da religido;

16. Permitir que o governo de turno ou seus agentes utilizem o sistema de ensino para
promover uma determinada moralidade é dar-lhes o direito de vilipendiar e destruir,
indiretamente, a crenca religiosa dos estudantes, o que ofende os artigos 5°, VI, e 19, |, da
Constituicéo Federal.

Ante o exposto, entendemos que a melhor forma de combater o abuso da
liberdade de ensinar € informar os estudantes sobre o direito que eles tém de néo ser
doutrinados por seus professores, afim de que eles mesmos possam exercer a defesa
desse direito, ja que, dentro das salas de aula, ninguém mais podera fazer isso por eles.
Nesse sentido, o projeto que ora se apresenta esta em perfeita sintonia com o art. 2° da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional, que prescreve, entre as finalidades da
educacao, o preparo do educando para o exercicio da cidadania. Afinal, o direito de ser
informado sobre os proprios direitos € uma questédo de estrita cidadania.

Note-se por fim, que o projeto ndo deixa de atender a especificidade das
instituicdes confessionais e particulares cujas praticas educativas sejam orientadas por
concepcgodes, principios e valores morais, as quais reconhece expressamente o direito de
veicular e promover os principios, valores e concepgdes que as definem, exigindo-se,
apenas, a ciéncia e o consentimento expressos por parte dos pais ou responsaveis pelos
estudantes.

Sala das Sessoes, de de 2016.

Senador MAGNO MALTA

LEGISLAGAO CITADA

Constituicdo de 1988 - 1988/88

artigo 207
Lei n® 9.394. de 20 de Dezembro de 1996 - LEI DARCY RIBEIRO - -

9394/96

(A Comissédo de Educacéo, Cultura e Esporte, em deciséo terminativa)
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ANEXO1I-9. PROJETO DE LEI N° 190 /2015 QUE INSTITUIL, NO AMBITO
DO SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO DO RIO GRANDE DO SUL, O
“PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO”

Projeto de Lei n® 190 /2015
Deputado(a) Marcel van Hattem

Institui, no Ambito do sistema estadual de ensino, o ”Programa
Escola sem Partido”.

Art. 1°. Fica criado, no Estado do Rio Grande do Sul, o "Programa Escola sem Partido", no
ambito do ensino piiblico ou privado, atendidos os seguintes principios:

I - neutralidade politica, ideolégica e religiosa do Estado;

II - pluralismo de ideias no ambiente escolar;

III - liberdade de consciéncia e de crenga;

IV - reconhecimento da vulnerabilidade do educando como parte mais fraca na relagio de
aprendizado;

V - educacio e informagio do estudante quanto aos direitos compreendidos em sua liberdade de
consciéncia e de crenga;

VI - direito dos pais a que seus filhos menores recebam a educacio moral que esteja de acordo
com suas proprias convicgoes.

Pardgrafo Unico. Esta Lei aplica-se a educagdo infantil e aos ensinos fundamental, médio e
superior no Estado do Rio Grande do Sul.

Art. 2°. Sdo vedadas, em sala de aula no dmbito do ensino regular no Rio Grande do Sul, a pritica
de doutrina¢do politica e ideolégica bem como quaisquer outras condutas por parte do corpo docente ou da
administracdo escolar que visem impor aos alunos opinides politico-partiddrias.

Art. 3°. No exercicio de suas funcdes, o professor:

I - ndo se aproveitard da audiéncia cativa dos alunos, com o objetivo de coopti-los para esta ou
aquela corrente politica, ideolégica ou partiddria;

IT - ndo favorecerd nem prejudicard os alunos em razio de suas conviccoes politicas, ideolégicas,
morais ou religiosas, ou da falta delas;

III - ndo fard propaganda politico-partiddria em sala de aula;

IV - ao tratar de questoes politicas, sécio-culturais e econdmicas, apresentard aos alunos, de forma
cientifica e imparcial, as principais versoes, teorias, opinides e perspectivas concorrentes a respeito;

V - ndo permitird, no limite de suas capacidades, que os direitos assegurados nos itens anteriores
sejam violados pela agdo de terceiros, dentro da sala de aula e no ambiente escolar.

Art. 4°. Os alunos matriculados no ensino fundamental e no ensino médio serdo informados sobre
os direitos que decorrem da liberdade de consciéncia e de crenca assegurada pela Constituicio Federal,
especialmente sobre o disposto no art. 3° desta Lei.

§ 1°. Para o fim do disposto no caput deste artigo, as escolas afixardo nas salas de aula, nas salas
dos professores e em locais onde possam ser lidos por estudantes e professores, cartazes com o contetddo
previsto no Anexo desta Lei, com, no minimo, 70 centimetros de altura por 50 centimetros de largura, e
fonte com tamanho compativel com as dimensoes adotadas.

§ 2°. Nas institui¢oes de educacao infantil, os cartazes referidos no § 1° deste artigo serdo afixados
somente nas salas dos professores.

Art. 5°. Professores, estudantes e pais ou responsdveis serdo informados sobre os limites éticos e
juridicos da atividade docente, especialmente no que tange aos principios referidos no art. 1° desta Lei.

Art. 6°. A Secretaria de Educagio poderd estabelecer um canal de comunicagio destinado ao
recebimento de reclamagdes relacionadas ao descumprimento desta Lei, assegurado o anonimato.

EI6E09FA 21/08/2020 15:17:48 Pégina 1 de 2
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Pardgrafo tdnico. As reclamagdes referidas no caput deste artigo deverdo ser encaminhadas ao
6rgao do Ministério Piblico incumbido da defesa dos interesses da crianga e do adolescente, sob pena de
responsabilidade.

Art. 7°. O Estado do Rio Grande do Sul ndo incluird em concurso para a admissdo de professores
para a rede publica quaisquer questdes que averiguem o posicionamento ideoldgico ou partidirio do
candidato, nem questdes embasadas em concepgdes politico-partidarias ou ideoldgicas.

Pardgrafo tnico. Aplica-se o disposto no caput desse artigo a toda e qualquer avaliacdo para fins
de promocio de professores da rede publica do Estado.

Art. 8°. O disposto nesta Lei aplica-se, no que couber:

I - aos livros diditicos e paradidaticos adotados na rede piiblica;

II - as avaliagdes para o ingresso no ensino superior;

III - as provas de concurso para ingresso e avango na carreira docente;

IV - as institui¢des de ensino superior, respeitado o disposto no art. 207 da Constitui¢io Federal.

Art. 9°. O descumprimento do disposto no artigo 3° desta Lei, quando praticado por servidor
publico, é punivel na forma dos artigos 187 e seguintes do estatuto dos servidores civis do Estado do Rio
Grande do Sul.

Art. 10. Esta Lei entrard em vigor na data de sua publicacio.

Sala das Sessoes,

ANEXO

LEIN.
O PROFESSOR

I - ndo se aproveitara da audiéncia cativa dos alunos, com o objetivo de
coopti-los para esta ou aquela corrente politica, ideolégica ou partidiria;

II - nido favorecerd nem prejudicard os alunos em razdao de suas
convicgdes politicas, ideolégicas, morais ou religiosas, ou da falta delas;

TIT - nao fard propaganda politico-partidaria em sala de aula nem incitard
seus alunos a participar de manifestacoes, atos ptiblicos e passeatas;

IV - ao tratar de questdes politicas, sdécio-culturais e econdmicas,
apresentard aos alunos, de forma cientifica e imparcial, as principais
versoes, teorias, opinides e perspectivas concorrentes a respeito;

V - ndo permitird, no limite de suas capacidades, que os direitos
assegurados nos itens anteriores sejam violados pela acdo de terceiros,
dentro da sala de aula e no ambiente escolar.

Deputado(a) Marcel van Hattem

E16E09FA 21/08/2020 15:17:48 Pégina 2 de 2
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ANEXO J - PROJETO 246/2019 QUE INSTITUI EM AMBITO FEDERAL O
“PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO”

PROJETO DE LEI N° DE 2019
Institui o “Programa Escola sem Partido”.

O Congresso Nacional decreta:

Art. 1° Fica instituido, com fundamento nos artigos 23, inciso I; 24, inciso XV e § 1% e
227, caput, da Constituicdo Federal, o “Programa Escola sem Partido”, aplicavel aos sistemas de
ensino da Unido, dos Estados, do Distrito Federal ¢ dos Municipios, em consonincia com os
seguintes principios:

I—dignidade da pessoa humana;

II — neutralidade politica, ideologica e religiosa do Estado;

IIT — pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas;

IV —liberdade de aprender, ensinar, pesquisar ¢ divulgar o pensamento, a arte ¢ o saber;

V — liberdade de consciéncia e de crenca;

VI —direito a intimidade;

VII - protecdo integral da crianga e do adolescente;

VIII — direito do estudante de ser informado sobre os proprios direitos, visando ao
exercicio da cidadania;

IX —direito dos pais sobre a educacdo religiosa e moral dos seus filhos, conforme
assegurado pela Convengdo Americana sobre Direitos Humanos.

Art. 2° O Poder Publico n3o se imiscuird no processo de amadurecimento sexual dos
alunos nem permitira qualquer forma de dogmatismo ou proselitismo na abordagem das questdes de
género.

Art. 3° E vedado o uso de técnicas de manipulagdo psicolégica destinadas a obter a
adesdo dos alunos a determinada causa.

Art. 4° No exercicio de suas fungdes, o professor:

I—ndo se aproveitara da audiéncia cativa dos alunos para promover os seus proprios
interesses, opinides, concepgdes ou preferéncias ideologicas, religiosas, morais, politicas e
partidarias;

II - ndo favorecera nem prejudicara ou constrangera os alunos em razio de suas
convicgdes politicas, ideologicas, morais ou religiosas, ou da falta delas;

III — ndo fara propaganda politico-partidaria em sala de aula nem incitara seus alunos a
participar de manifesta¢Ges, atos publicos e passeatas;
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IV — ao tratar de questdes politicas, socioculturais e econdmicas, apresentara aos alunos,
de forma justa, as principais versoes, teorias, opinides e perspectivas concorrentes a respeito da
matéria;

V —respeitard o direito dos pais dos alunos a que seus filhos recebam a educagdo
religiosa e moral que esteja de acordo com as suas proprias convicgoes;

VI —néo permitira que os direitos assegurados nos itens anteriores sejam violados pela
acdo de estudantes ou de terceiros, dentro da sala de aula.

Art. 5° As institui¢des de educacgio basica afixarfo nas salas de aula e nas salas dos
professores cartazes com o conteudo previsto no anexo desta Lei, com, no minimo, 420 milimetros
de largura por 594 milimetros de altura ¢ fonte com tamanho compativel com as dimensoes
adotadas.

Paragrafo unico. Nas institui¢des de educacgio infantil, os cartazes referidos no caput
serdo afixados somente nas salas dos professores.

Art. 6° As escolas particulares que atendem a orientacdo confessional e ideologia
especificas poderdo veicular e promover os conteidos de cunho religioso, moral e ideolégico
autorizados contratualmente pelos pais ou responsaveis pelos estudantes, devendo ser respeitado, no
tocante aos demais contetidos, o direito dos alunos a educagdo, a liberdade de aprender e ao
pluralismo de ideias.

Paragrafo Unico. Para os fins do disposto no caput deste artigo, as escolas deverdo
apresentar ¢ entregar aos pais ou responsaveis pelos estudantes material informativo que possibilite
o pleno conhecimento dos temas ministrados e dos enfoques adotados.

Art. 7° E assegurado aos estudantes o direito de gravar as aulas, a fim de permitir a
melhor absor¢do do conteudo ministrado e de viabilizar o pleno exercicio do direito dos pais ou
responsaveis de ter ciéncia do processo pedagogico e avaliar a qualidade dos servigos prestados pela
escola.

Art. 8° E vedada aos grémios estudantis a promocio de atividade politico-partidaria.

Art. 9° O disposto nesta Lei aplica-se, no que couber:

I — as politicas e planos educacionais;

II — aos contetdos curriculares;

IIT — aos projetos pedagogicos das escolas;

IV — aos materiais didaticos e paradidaticos;

V — as avaliagdes para o ingresso no ensino superior;

VI — as provas de concurso para ingresso na carreira docente;
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VII —as instituicdes de ensino superior, respeitado o disposto no art. 207 da
Constituigdo Federal.

Art. 10. Configura ato de improbidade administrativa que atenta contra os principios da
administragdo piblica o descumprimento do disposto no art. 5° desta Lei, bem como a remogio
indevida ou a destrui¢do total ou parcial dos cartazes ali referidos.

Art. 11. O Poder Publico contara com canal de comunicagdo destinado ao recebimento
de reclamagdes relacionadas ao descumprimento desta Lei, assegurado o anonimato.

Paragrafo tunico. As reclamagdes referidas no caput deste artigo deverdo ser
encaminhadas ao 6rgdo do Ministério Publico incumbido da defesa dos direitos da crianga ¢ do

adolescente, sob pena de responsabilidade.

Art. 12. Esta Lei entra em vigor 90 dias ap6s a sua publicagio.

ANEXO
DEVERES DO PROFESSOR

1 — O Professor ndo se aproveitara da audi€ncia cativa dos alunos para promover os seus
proprios interesses, opinides, concepgdes ou preferéncias ideologicas, religiosas, morais, politicas e
partidarias.

2 — O Professor nio favorecera nem prejudicara ou constrangera os alunos em razio de
suas convicgdes politicas, ideologicas, morais ou religiosas, ou da falta delas.

3 — O Professor ndo fard propaganda politico-partidaria em sala de aula nem incitara
seus alunos a participar de manifesta¢des, atos publicos e passeatas.

4 — Ao tratar de questdes politicas, socioculturais e econdmicas, o professor apresentara
aos alunos, de forma justa — isto €, com a mesma profundidade e seriedade —, as principais versoes,
teorias, opinides e perspectivas concorrentes a respeito da matéria.

5 — O Professor respeitara o direito dos pais dos alunos a que seus filhos recebam a
educacio religiosa e moral que esteja de acordo com suas proprias convicgdes.

6 — O Professor ndo permitira que os direitos assegurados nos itens anteriores sejam
violados pela agdo de estudantes ou terceiros, dentro da sala de aula.

JUSTIFICACAO

E fato notorio que professores e autores de livros didaticos vém-se utilizando de suas
aulas ¢ de suas obras para tentar obter a adesdo dos estudantes a determinadas correntes politicas e
ideologicas, bem como para fazer com que eles adotem padrdes de julgamento € de conduta moral —
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especialmente moral sexual — incompativeis com os que lhes sido ensinados por seus pais ou
responsaveis.

Diante dessa realidade — amplamente comprovada pela Comissdo Especial destinada a
proferir parecer sobre o PL 7.180/2014 e apensados, conhecida como “Comissdo Escola sem
Partido” —, entendemos que ¢ necessario e urgente adotar medidas eficazes para prevenir a pratica
da doutrinagdo politica e ideologica nas escolas e a usurpagio do direito dos pais a que seus filhos
recebam a educagdo moral que esteja de acordo com suas proprias convicgdes.

Trata-se, afinal, de praticas ilicitas, violadoras de direitos e liberdades fundamentais dos
estudantes e de seus pais ou responsaveis, como se passa a demonstrar:

1) A liberdade de consciéncia ¢ de crenga — assegurada pelo art. 5°, VI, da Constitui¢do
Federal — compreende o direito do estudante a que o seu conhecimento da realidade ndo seja
manipulado, para fins politicos e ideologicos, pela agdo dos seus professores.

2) O carater obrigatorio do ensino nio anula e ndo restringe essa liberdade. Por isso, o
fato de o estudante ser obrigado a assistir as aulas de um professor implica, para o professor, o
dever de ndo se aproveitar da audiéncia cativa desses alunos, para promover suas proprias
preferéncias religiosas, morais, ideologicas, politicas e partidarias.

4) Liberdade de ensinar — assegurada pelo art. 206, 11, da Constituicdo Federal — ndo se
confunde com liberdade de expressdo; ndo existe liberdade de expressdo no exercicio estrito
da atividade docente, sob pena de ser anulada a liberdade de consciéncia ¢ de crenga dos
estudantes que formam, em sala de aula, uma audiéncia cativa.

5) A liberdade de ensinar, obviamente, ndo confere ao professor o direito de se
aproveitar do seu cargo e da audiéncia cativa dos alunos, para promover os seus proprios
interesses, opinides, concepgdes ou preferéncias ideologicas, religiosas, morais, politicas e
partidarias; nem o direito de favorecer, prejudicar ou constranger os alunos em raziao de suas
convicgdes politicas, ideologicas, morais ou religiosas; nem o direito de fazer propaganda
politico-partidaria em sala de aula ¢ incitar seus alunos a participar de manifestagdes, atos
publicos e passeatas; nem o direito de manipular o contetido da sua disciplina, com o objetivo
de obter a adesdo dos alunos a determinada corrente politica ou ideologica; nem, finalmente, o
direito de dizer aos filhos dos outros o que é certo ¢ o que ¢ errado em matéria de religido ¢ de
moral.

6) Além disso, a doutrinagio politica e ideologica em sala de aula compromete
gravemente a liberdade politica do estudante, na medida em que visa a induzi-lo a fazer
determinadas escolhas politicas e ideologicas, que beneficiam, direta ou indiretamente as
politicas, os movimentos, as organizacdes, os governos, os partidos e os candidatos que
desfrutam da simpatia do professor.

7) Sendo assim, ndo ha davida de que os estudantes que se encontram em tal situagio
estdo sendo manipulados e explorados politicamente, o que ofende o art. 5° do Estatuto da
Crianca ¢ do Adolescente (ECA), segundo o qual “nenhuma crianca ou adolescente sera
objeto de qualquer forma de exploracao™.

8) Ao estigmatizar determinadas perspectivas politicas e ideologicas, a doutrinagéo cria
as condi¢des para o bullying politico e ideologico que é praticado pelos proprios estudantes
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contra seus colegas. Em certos ambientes, um aluno que assuma publicamente uma militancia
ou postura que ndo seja a da corrente dominante corre sério risco de ser isolado, hostilizado e
até¢ agredido fisicamente pelos colegas. E isso se deve, principalmente, ao ambiente de
sectarismo criado pela doutrinago.

9) A doutrinac@o infringe, também, o disposto no art. 53 do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, que garante aos estudantes “o direito de ser respeitado por seus educadores”.
Com efeito, um professor que deseja transformar seus alunos em réplicas ideoldgicas de si
mesmo evidentemente ndo os esta respeitando.

10) A pratica da doutrinagdo politica e ideologica nas escolas configura, ademais, uma
clara violagdo ao proprio regime democratico, na medida em que instrumentaliza o sistema
publico de ensino com o objetivo de desequilibrar o jogo politico em favor de determinados
competidores.

11) Por outro lado, ¢ inegavel que, como entidades pertencentes a Administracdo
Publica, as escolas publicas estdo sujeitas ao principio constitucional da impessoalidade, e isto
significa, nas palavras de Celso Antonio Bandeira de Mello (Curso de Direito Administrativo,
Malheiros, 15* ed., p. 104), que “nem favoritismo nem persegui¢des sio toleraveis. Simpatias
ou animosidades pessoais, politicas ou ideologicas ndo podem interferir na atuagdo
administrativa e muito menos interesses sectdrios, de fac¢des ou grupos de qualquer espécie.”.

12) E ndo € s6. O uso da maquina do Estado — que compreende o sistema de ensino —
para a difusdo das concepcdes politicas ou ideologicas de seus agentes ¢ incompativel com o
principio da neutralidade politica e ideologica do Estado, com o principio republicano, com o
principio da isonomia (igualdade de todos perante a lei) € com o principio do pluralismo
politico e de ideias, todos previstos, explicita ou implicitamente, na Constituicdo Federal.

13) Cabe recordar, a proposito, que o art. 117, V, da Lei n° 8.112/1991, reproduzindo
norma tradicional no Direito Administrativo brasileiro, presente na legislagcdo de diversos
Estados e Municipios, estabelece que ¢ vedado ao servidor publico “promover manifestacio
de aprego ou desapreco no recinto da reparticdo”.

14) No que tange a educacao religiosa ¢ moral, a Convengdo Americana sobre Direitos
Humanos, vigente no Brasil, ja assegura aos pais “o direito a que seus filhos ou pupilos
recebam a educacdo religiosa e moral que esteja acorde com suas proprias convicgdes.” Trata-
se, apenas, de fazer com que esse direito dos pais — sem o qual eles ndo poderiam cumprir o
dever constitucional de criar e educar seus filhos menores (CF, art. 229) — seja respeitado
dentro das escolas.

15) Finalmente, um Estado que se define como laico — ¢ que, portanto, deve manter uma
posi¢do de neutralidade em relac@o a todas as religides — ndo pode usar o sistema de ensino
para promover valores que sejam hostis a8 moralidade dessa ou daquela religido.

16) Permitir que o governo de turno ou seus agentes utilizem o sistema de ensino para
promover uma determinada moralidade é dar-lhes o direito de vilipendiar e destruir,
indiretamente, a crenca religiosa dos estudantes, o que ofende os artigos 5°, VI, e 19, I, da
Constitui¢ao Federal.
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Ante o exposto, entendemos que a melhor forma de combater o abuso da liberdade de
ensinar ¢ informar os estudantes sobre o direito que cles t€ém de ndo ser doutrinados por seus
professores, a fim de que eles mesmos possam exercer a defesa desse direito, ja que, dentro das
salas de aula, ninguém mais podera fazer isso por cles.

Nesse sentido, o projeto que ora se apresenta esta em perfeita sintonia com o art. 2° da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que prescreve, entre as finalidades da educacdo, o
preparo do educando para o exercicio da cidadania. Afinal, o direito de ser informado sobre os
proprios direitos € questdo de estrita cidadania.

O projeto reconhece também o direito dos estudantes e dos pais de gravar as aulas, caso
a escola ndo o faga ou ndo disponibilize as gravagoes. Trata-se de direito que decorre do art. 206,
VII, da Constituigdo — que assegura, entre os principios com base nos quais o ensino sera
ministrado, a “garantia de padriao de qualidade” — o que implica necessariamente, para os pais, 0
direito de conhecer e avaliar a qualidade dos servigos prestados pelas escolas —; e do art. 53,
paragrafo unico, do ECA, que reconhece aos pais o direito de ter ci€éncia do processo pedagogico
vivenciado por seus filhos.

Em complemento ao disposto no art. 1° da Lei n® 7.398/1985 — que assegura aos
estudantes do ensino fundamental ¢ médio o direito de se organizar “como entidades autonomas
representativas dos interesses dos estudantes secundaristas com finalidades educacionais, culturais,
civicas esportivas e sociais.” —, o projeto explicita a proibicdo de atividades politico-partidarias por
parte dos grémios estudantis, visando a impedir o risco de instrumentaliza¢do dessas entidades por
partidos politicos. Tendo em vista que os grémios estudantis desenvolvem suas atividades no
espaco escolar, a proibi¢do também atende ao principio constitucional da impessoalidade.

Note-se por fim, que o projeto ndo deixa de atender a especificidade das institui¢des
confessionais e particulares cujas praticas educativas sejam orientadas por concepg¢des, principios e
valores morais, as quais reconhece expressamente o direito de veicular e promover os principios,
valores e concepcdes que as definem, exigindo-se, apenas, a ciéncia € o consentimento expressos
por parte dos pais ou responsaveis pelos estudantes.

Ao aprovar a presente proposicdo, esta Casa estara atuando no sentido de “zelar pela
guarda da Constitui¢do, das leis e das instituicdes democraticas” dentro das escolas e universidades,
como determina o art. 23, I, da Constitui¢do; € no de “prevenir a ocorréncia de ameaga ou violacao
dos direitos da crianga ¢ do adolescente”, como prescreve o art. 70 do Estatuto da Crianca e do
Adolescente.

Sala das Sessoes, em de de 2019.

Deputada Bia Kicis
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ANEXO K - PROJETO DE LEI 69-2015 QUE INSTITUI O PROGRAMA ESCOLA
LIVRE NO ESTADO DE ALAGOAS

ASSEMBLEIALEGISLAI N 4 b pursarss
Protecolo Ger T

Pracesso n°_
Mac

AS M\ COMISSOES
Em 16 J 06 J 2015
Coatds

PRESIDENTE

ESTADO DE ALAGOAS
ASSEMBLEIA LEGISLATIVA ESTADUAL A PUBL]CAGKO

LIDO NO EXPEDItNge Estadual Ricardo Nezinho EM _&%I 2OIS”
‘m J6 1 061 Jo!s '
C@

PRESIDENTE PROJETO DE LEIN° 687,00}

EMENTA

PRESIDENTE

Institui, no Ambito do sistema estadual de
ensino, 0 Programa “Escola Livre”.

Ricardo Nezinho, Deputado da Assembleia

Legislativa Fstadual de Alagoas, no uso de suas

. atribuigdes regimentais submete ao plenario desta
Casa o seguinte projeto de Lei.

Art. 1° Fica criado, no ambito do sistema estadual de ensino, o Programa “Escola
Livre”, atendendo os seguintes principios:

I neutralidade politica, ideolgica € religiosa do Estado:,

11 - pluralismo de ideias no ambito académico;

[Ii - liberdade de aprender, como projecio especifica, no campo da educagiio, da
liberdade de consciéncia,

IV - liberdade de crenga;

V — reconhecimento da vulnerabilidade do educando como parte mais fraca na relagéo
. de aprendizado;

VI — educagdo e informagdo do estudante quanto aos direitos compreendidos em sua
liberdade de consciéncia e de crenga;

VH - direito dos pais a que seus fithos menores reccbam a educagdo moral livre de
doutrinacdo politica, religiosa ou ideologica;

Art. 2° E vedada a pratica de doutrinagio politica e ideologica em sala de aula, bem
como a veiculagdo, em disciplina obrigatéria, de conteudos que possam induzir aos
alunos a um Gnico pensamento religioso, politico ou ideologico.

§1° Tratando-se de disciplina facultativa em que sejam veiculados os conteados
referidos na parte final do caput deste artigo, a frequéncia dos estudantes dependera de
prévia e expressa autorizagdo dos seus pais Ou responsaveis.

§2° As escolas confessionais, cujas praticas educativas sejam orientadas por
concepgdes, principios e valores morais, religiosos ou ideologicos, deverdo constar
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expressamente no contrato de prestagdo de servigos educacionais, documento este que
sera imprescindivel para o ato da matricula, sendo a assinatura deste a autorizagdo
expressa dos pais ou responsaveis pelo aluno para veiculagdo de contetdos identificados
como os referidos principios, valores e concepgdes.

§3° Para os fins do disposto nos Arts. 1° ¢ 2° deste artigo, as escolas confessionais
deverdo apresentar e entregar aos pais ou responsaveis pelos estudantes, material
informativo que possibilite o conhecimento dos temas ministrados e dos enfoques
adotados.

Art. 3° No exercicio de suas fungdes, o professor:

I — ndo abusard da inexperiéncia, da falta de conhecimento ou da imaturidade dos
alunos, com o objetivo de coopté-los para qualquer tipo de corrente especifica de
religido, ideologia ou politico-partidaria;

TI - ndo favorecerd nem prejudicara os alunos em razio de suas convicgdes politicas,
ideoldgicas, morais ou religiosas, ou da falta delas;

I - ndo fara propaganda religiosa, ideologica ou politico-partidaria em sala de aula
nem incitara seus alunos a participar de manifestages, atos publicos ou passeatas;

IV — ao tratar de questdes politicas, socio-culturais e econdmicas, apresentara aos
alunos, de forma justa, com a mesma profundidade e seriedade, as principais versoes,
teorias, opinides e perspectivas das varias concorrentes a respeito, concordando ou ndo
com ¢las;

V _ salvo nas escolas confessionais, devera abster-se de introduzir, em disciplina ou
atividade obrigatoria, conteirdos que possam estar em conflito com os principios desta
lei.

Art. 4° As escolas deveriio educar ¢ informar os alunos matriculados no ensino
fundamental e no ensino médio sobre os direitos que decorrem da liberdade de
consciéncia e de crenga asseguradas pela Constituigdo Federal, especialmente sobre o
disposto no Art. 3° desta Lei.

§1° Para o fim do disposto no caput deste artigo, as escolas afixario nas salas de aula,
nas salas dos professores ¢ em locais onde possam ser lidos por alunos, pais €
professores, cartazes com 0 conteudo e as dimensdes previstas nos Anexos desta Let.

§2° Nas instituigdes de educagdo infantil, os cartazes referidos §1° deste artigo serdo
afixados somente nas salas dos professores.
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Art. 5° A Secretaria FEstadual de Educagiio promovera a realizagdo de cursos de ética do
magistério para os professores da rede piblica, abertos 4 comunidade escolar, a fim de
informar e conscientizar os educadores, os estudantes ¢ seus pais ou responsaveis, sobre
os limites éticos e juridicos da atividade docente, especialmente no que se refere aos
principios referidos no Art. 1° desta Lei.

Art. 6° Cabe a Secretaria Estadual de Educacéo de Alagoas e ao Conselho Estadual de
Educagio de Alagoas fiscalizar o exato cumprimento desta lei.

Paragrafo @nico - A Secretaria Estadual de Fducagio de Alagoas e o Conselho
Estadual de Educagio de Alagoas disponibilizario um nimero de telefone ¢ um
enderego nos quais poderdo ser efetuadas denuncias do descumprimento desta lei, bem
como afixara, no local de maior circulagdo de pais e alunos, em todas as escolas
publicas e privadas do Estado de Alagoas cartazes informando os numeros ¢ enderegos
para denuncias, informando também o espirito desta lei.

Art. 7° As escolas, seus funcionarios ou servidores publicos que ndo se adequarem e/ou
ndo cumprirem os exatos termos desta lei estardo sujeitos as seguintes sangdes:

I — Escolas particutares:

a) Pela primeira transgressdo a escola recebera uma adverténcia por escrito e um prazo de
15 (quinze) dias para efetuar as respectivas corregdes,

b) A partir da segunda transgressdo a escola serd multada em at¢ 40 (quarenta) salarios
minimos e um prazo de 15 (quinze) dias para efetuar as respectivas corregoes, devendo
o valor pago pela multa ser revertido obrigatoriamente em materiais de dudio visual e
informatica, destinados as escolas publicas da rede estadual de ensino.

I1 - Escolas publicas:

a) Pela primeira transgressdo o responsavel pela transgressdo, seja ele professor (a) e/ou
dirigente que nio tenha tomado a medida corretiva imediata, recebera uma adverténcia
por escrito e um prazo de 5 (cinco) dias para efetuar as respectivas corregdes;

b) Pela segunda transgressdo o responsavel pela transgressdo, seja ele professor (a) e/ou
dirigente que n#o tenha tomado a medida corretiva imediata, recebera uma suspensio de
15 (quinze) dias sem vencimentos e o substituto tera um prazo de 5 (cinco) dias para
efetuar as respectivas corregdes, sob pena de punicio igual, devendo o valor descontado
dos vencimentos ser revertido obrigatoriamente em materiais de 4udio visual e informa-
tica, destinados as escolas publicas da rede estadual de ensino.

¢) Pela terceira transgressdo o responsavel pela transgressdo, seja ele professor (a) e/ou di-
rigente que néo tenha tomado 4 medida corretiva imediata, sera exonerado do cargo, se-
ja ele celetista, comissionado ou estatutario ¢ o substituto terd um prazo de 5 (cinco) di-
as para efetuar as respectivas corregdes, sob pena de punigéo igual;
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§1° A Secretaria Estadual de Educagio de Alagoas € o Conselho Estadual de Educagao
de Alagoas serdo os responsaveis, conjunta ou individualmente para a abertura do
devido procedimento legais para a aplicagdo das penalidades previstas nesta lei.

§2° Fica assegurado a todos os processados, scjam eles pessoa fisica ou juridica, todos
os direitos constitucionais processuais, como: a ampla defesa, o contraditério e ao duplo
grau de jurisdigdo, que no caso sera exercido diretamente pelo Secretario Estadual de
Educagio de Alagoas.

Art, 8° Esta Lei entrard em vigor na data de sua publicagdo.

Art. 9° Revogam-se todas as disposigdes em contrario.

Assemblcia Legislativa de Alagoas, em 15 de junho de 2015.

RIGA ON ZlN
4 Deputade’Estadual
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ANEXO I - ESCOLAS PUBLICAS E PARTICULARES EM SENTIDO
ESTRITO

263

DEVERES DO PROFESSOR

I — O Professor nio abusarid da inexperiéncia, da falta de conhecimento ou da
imaturidade dos alunos, com o objetivo de cooptd-los para esta ou aquela corrente
politico-partidaria;

Il — O Professor ndo favorecera nem prejudicara os alunos em razdo de suas convicgdes
politicas, ideologicas, morais ou religiosas, ou da falta delas;

I - O Professor ndo fara propaganda politico-partidaria em sala de aula nem incitara
seus alunos a participar de manifestagdes, atos publicos ou passeatas;

IV — Ao tratar de questdes politicas, sécio-culturais € econdmicas, o Professor
apresentara aos alunos, de forma justa, com a mesma profundidade e seriedade, as
principais versdes, teorias, opinides e perspectivas concorrentes a respeito;

V - O Professor devera abster-se de introduzir, em disciplina ou atividade obrigatoria,
contetidos que possam estar em conflito com as convicgdes morais, religiosas ou
ideologicas dos estudantes ou de seus pais ou responsaveis.
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ANEXO II - ESCOLAS CONFESSIONAIS

264

DEVERES DO PROFESSOR

I -~ O Professor nio abusara da inexperiéncia, da faita de conhecimento ou da
imaturidade dos alunos, com o objetivo de coopta-los para esta ou aquela corrente
politico-partidaria;

II - O Professor nio favorecerd nem prejudicard os alunos em razdo de suas convicgdes
politicas, ideologicas, morais ou religiosas, ou da falta delas;

I — O Professor ndo fara propaganda politico-partidaria em sala de aula nem incitara
seus alunos a participar de manifestagdes, atos publicos ou passeatas;

IV — Ao tratar de questdes politicas, socio-culturais e econdmicas, o Professor
apresentara aos alunos, de forma justa, com a mesma profundidade e seriedade, as
principais versdes, teorias, opinides € perspectivas concorrentes a respeito;
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JUSTIFICATIVA

E fato notério que professores ¢ autores de livros didticos vem-se utilizando de suas aulas ¢ de
Suas obras para tentar obter a adesdo dos estudantes e determinadas correntes politicas e
ideologicas;, e para fazer com que eles adotem padrdes de julgamento e de conduta moral —
especialmente moral sexual — incompativeis com os que lhes sdo ensinados por seus pais ou
responsaveis.

Diante dessa realidade, conhecida por experiéncia direta de todos os que passaram pelo sistema de
ensino nos ultimos 20 ou 30 anos, entendemos que ¢ necessario e urgente adotar medidas eficazes
para prevenir a pritica da doutrinagdo politica e ideologica nas escolas, e a usurpagdo do direito dos
a que seus filhos menores recebam a educagdo moral que esteja de acordo com suas proprias
convicgdes.

~ Trata-se, afinal, de praticas ilicitas, violadoras de direitos e liberdades fundamentais dos estudantes
€ seus pais, como se passa a demonstrar:

1. Aliberdade de aprender, assegurada pelo Art. 206 da Constituigdo Federal, compreende o direito do
estudante a que o seu conhecimento da realidade ndo seja manipulado, para fins politicos ¢ ideologi-
cos, pela agdo dos seus professores;

2. Da mesma forma, a liberdade de consciéncia, garantida pelo Art 5°, VI, da Constituigdo Federal,
confere ao estudante o direito de nio ser doutrinado por seus professores;

3. O carater obrigatério do ensino nfo anula e ndo restringe a liberdade de consciéncia do individuo.
Por isso, o fato de o estudante ser obrigado a assistir s aulas de um professor implica para esse pro-
fessor o dever de ndio utilizar da disciplina como instrumento de cooptagio politico-partidéria ou
ideologica;

4. Ora, ¢ evidente que a liberdade de aprender e a liberdade de consciéncia dos estudantes restardo vio-
ladas se o professor puder se aproveitar de sua audiéncia (literalmente) cativa para promover em sala
de aula suas proprias concepgdes politicas, ideologicas ou morais;

5. Além disso, a doutrinagfo politica e ideologica em sala de aula compromete gravemente a liberdade
politica do estudante, na medida em que visa induzi-lo a fazer determinadas escolhas politicas e ide-
olégicas, escolham que beneficiam direta ou indiretamente as politicas, os movimentos, as organiza-
gdes, os partidos e os candidatos que desfrutam da simpatia do professor;

6. Sendo assim, ndo ha davida de que os estudantes que se encontram em tal situagio estio sendo ma-
nipulados e explorados politicamente, o que ofende o Art 5° do Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA), segundo o qual “nenhuna crianga ou adolescente sera objeto de qualquer forma de explora-
¢lo™;

7. Com efeito, ao estigmatizar determinadas perspectivas politicas e ideologicas, a doutrinagdo cria as
condigdes para o bullying politico e ideologico que ¢ praticado pelos proprios estudantes contra seus
colegas. Em certos ambientes, um aluno que assuma publicamente uma militincia ou postura que
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ndo seja a da corrente dominante corre sério risco de ser isolado, hostilizado e até agredido fisica-
mente pelos colegas. E isto se deve, principalmente, ao ambiente de sectarismo criado pela doutrina-
¢do;

A doutrinagdo infringe, também, o disposto no Art 53 do Estatuto da Crianga e do Adolescente, que
garante aos estudantes “o direito de ser respeitado por seus educadores”. Com efeito, um professor
que deseja transformar seus alunos em réplicas ideolégicas de si mesmo evidentemente nio os estd
respeitando;

A pratica da doutrinagdo politica e ideoldgica nas escolas configura, ademais, uma clara violagdo ao
proprio regime democratico, na medida em que ela instrumentaliza o sistema piiblico de ensino com
o objetivo de desequilibrar o jogo politico em favor de determinados competidores;

Por outro lado, € inegavel que, como entidades pertencentes a4 Administragdo Piblica, as escolas pii-
blicas estdo sujeitas ao principio constitucional da impessoalidade, ¢ isto significa, nas palavras de
Celso Ant6nio Bandeira de Mello (Curso de Direito Administrativo, Malheiros, 15* Ed, Pag. 104),
que “nem favoritismo nem perseguigdes sio toleraveis. Simpatias ou animosidades pessoais, politi-
cas ou ideologicas ndo podem interferir na atuagdo administrativa e muito menos interesses secti-
rios, de facgdes ou grupos de qualquer espécie.™;

E néo ¢ s6. O uso da maquina do Estado — que compreende o sistema de ensino — para a difusio das
concepgdes politicas ou ideologicas de seus agentes ¢ incompativel com principio republicano, com
o principio da isonomia e com o principio do pluralismo politico e de ideias, todos previstos, explici-
ta ou implicitamente, na Constituigdo Federal;

No que tange a educagdo moral, a Convengiio Americana sobre Direitos Humanos — que tem no Bra-
sil a mesma hierarquia das normas constitucionais, segundo a jurisprudéncia do STF — estabeleceu
em ser Art. 12 que “os pais tem direito a que seus filhos recebam a educagéo religiosa e moral que
esteja de acordo com suas proprias convicgdes”.

Ora, se cabe aos pais decidir o que seus filhos devem aprender em matéria de moral, nem o governo,
nem a escola, nem os professores tem o direito de usar das disciplinas obrigatérias — aquelas disci-
plinas que o aluno ¢ obrigado a frequentar sob pena de ser reprovado — para tratar de conteiddos mo-
rais que ndo tenham sido previamente aprovados pelos pais dos alunos.

Com outras palavras: o governo, as escolas e os professores ndo podem se aproveitar do fato de os
pais serem obrigados a mandar seus filhos para a escola, e do fato de os estudantes niio poderem dei-
xar de frequentar as disciplinas obrigatorias, para desenvolver nessas disciplinas conteidos morais
que possam estar em conflito com as convicgdes dos pais ou dos estudantes.

Finalmente, um Estado que se define laico — e que, portanto deve ser neutro em relagio a todas as re-
ligides — ndio pode usar o sistema de ensino para promover uma determinada moralidade, ja que a
moral ¢ em regra inseparavel da religidio. Permitir que o Estado ou, o que ¢ pior, 0 governo ou seus
agentes, utilizem o sistema de ensino para promover uma determinada moralidade é dar-lhes o direi-
to de vilipendiar e destruir, indiretamente, a crenga religiosa dos estudantes, o que ofende os Art. 5°,
VI, e 19, I da Constituigdo Federal.
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Ante 0 exposto, entendemos que a melhor forma de combater a pratica da doutrinagdo politica e
ideoldgica em sala de aula e a usurpagio do direito dos pais a que seus filhos recebam a educagido
moral que esteja de acordo com suas proprias convicgdes € informar os estudantes sobre o direito
que eles tém de nfio ser doutrinados pelos seus professores.

Nesse sentido, o projeto que ora se apresenta esta em perfeita sintonia com o Art. 2° da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, que prescreve, entre as finalidades da educagfio, o preparo
do educando para o exercicio da cidadania. Ora, o direito de ser informado sobre seus proprios
direitos € uma questdo de estrita cidadania. Urge, portanto, informar aos estudantes o direito que
eles tém de ndo ser doutrinados por seus professores, a fim de que eles mesmos possam exercer a
defesa desse direito, j4 que dentro das salas de aula, ninguém mais podera fazer isso por eles.

Note-se por fim, que o projeto nio deixa de atender as especificagdes das instituigdes privadas
confessionais, as quais reconhece expressamente o direito de veicular € promover o0s principios,
~ valores e concepgdes que as definem, exigindo-se apenas, a ciéncia e o consentimento expressos por

parte dos pais ou responsaveis pelos estudantes. ' S
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ANEXO L - PROJETO DE LEI 7180/2014 QUE ALTERA O ART. 3° DA LEI N° 9.394,
DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996, QUE ESTABELECE AS DIRETRIZES E BASES
DA EDUCACAO NACIONAL, DETERMINANDO A PRECEDENCIA DOS
VALORES FAMILIARES SOBRE AQUELES PROPAGADOS NA ESCOLA, EM
AMBITO FEDERAL

PROJETO DE LEIN® , DE 2014
(Do Sr. ERIVELTON SANTANA)

Altera o art. 3° da Lei n°® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional.

O Congresso Nacional decreta:

Art. 1° O art. 3° da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, passa a vigorar acrescido do seguinte inciso XIII:

XIII — respeito as convicgdes do aluno, de seus pais ou
responsaveis, tendo os valores de ordem familiar
precedéncia sobre a educag¢do escolar nos aspectos
relacionados a educagdo moral, sexual e religiosa,
vedada a transversalidade ou técnicas subliminares no
ensino desses temas.” (AC)

Art. 2° Esta lei entra em vigor na data de sua publicagao.

JUSTIFICAGAO

Na Convengdao Americana de Direitos Humanos,
estabelecida por meio do Pacto de San José da Costa Rica, em 22 de
novembro de 1969, os Estados Americanos reafirmam seu proposito de
consolidar no continente, dentro do quadro das instituicbes democraticas, um
regime de liberdade pessoal e de justica social, fundado no respeito dos
direitos humanos essenciais. A Convencao foi ratificada pelo governo brasileiro
por meio do Decreto n° 678, de 6 de novembro de 1992.

O art. 12 da citada Convencao dispde sobre a liberdade
de consciéncia e religiao. Esse direito implica a liberdade da pessoa de
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conservar sua religido ou suas crengas, ou de mudar de religiao ou de crencas,
bem como a liberdade de professar e divulgar sua religido ou suas crencas,
individual ou coletivamente, tanto em publico como em privado.

Para subsidiar a analise da presente proposta, interessa-
nos particularmente o inciso IV do art. 12 em que se |é:

“Os pais e, quando for o caso, os tutores, tém direito
a que seus filhos e pupilos recebam a educacgéo religiosa
e moral que esteja de acordo com suas proprias
convicgdes.”
Os Estados membros estao obrigados a adotar medidas

legais ou de outro carater para que o exercicio dos direitos e liberdades
assegurados pelo Pacto de Sao José da Costa Rica venha a tornar-se efetivo.

E precisamente o que desejamos com a presente
proposi¢ao. Somos da opinido de que a escola, o curriculo escolar e o trabalho
pedagdgico realizado pelos professores em sala de aula ndao deve entrar no
campo das convicgdes pessoais e valores familiares dos alunos da educacgéao
basica. Esses sao temas para serem tratados na esfera privada, em que cada
familia cumpre o papel que a propria Constituigao Ihe outorga de participar na
educacgao dos seus membros.

Assim sendo, convidamos os nobres pares a apoiar e
aprovar o projeto de lei que ora trazemos a esta Camara dos Deputados.

Sala das Sessobes, em de de 2014.

Deputado ERIVELTON SANTANA

2013_29809
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ANEXO M - PROJETO DE LEI N° 867/2014 QUE CRIA, NO AMBITO DO SISTEMA
DE ENSINO DO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO, O “PROGRAMA ESCOLA
SEM PARTIDO”

21/08/2020 Projeto de Lei

)
Acompanhar Projeto i w Final do Documento

PROJETO DE LEI N° 867/2014

EMENTA: _
CRIA, NO AMBITO DO SISTEMA DE ENSINO DO
MUNICIPIO, O “PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO”.

Autor(es): VEREADOR CARLOS BOLSONARO

A CAMARA MUNICIPAL DO RIO DE JANEIRO

DECRETA:
Art. 1° Fica criado, no ambito do Sistema de Ensino do Municipio, o Programa Escola Sem
Partido, atendidos os seguintes principios:

| - neutralidade politica, ideolégica do Municipio;
Il - pluralismo de ideias no ambiente académico;

Il - liberdade de aprender, como projeg¢ao especifica, no campo da educagéo, da liberdade de
consciéncia;

IV - reconhecimento da vulnerabilidade do educando como parte mais fraca na relacéo de
aprendizado;

V - educacéo e informacgédo do estudante quanto aos direitos compreendidos em sua liberdade de
consciéncia;

VI - direito dos pais a que seus filhos menores ndo recebam a educagao moral que venha a
conflitar com suas proprias convicgbes.

Art. 2° E vedada a pratica da doutrinacéo politica e ideolégica em sala de aula, bem como a
veiculagé@o, em disciplina obrigatéria, de contelidos que possam estar em conflito com as
convicgdes morais dos estudantes ou de seus pais.

Art. 3° No exercicio de suas fungdes, o professor:

| - ndo abusara da inexperiéncia, da falta de conhecimento ou da imaturidade dos alunos, com o
objetivo de coopta-los para esta ou aquela corrente politico-partidaria, nem adotara livros didaticos
que tenham esse objetivo;

Il - ndo favorecera nem prejudicara os alunos em razao de suas convicgdes politicas, ideoldgicas,
ou da falta delas;

Il - ndo fara propaganda em sala de aula nem incitara seus alunos a participar de manifestagées,
atos publicos e passeatas com finalidade politico-partidarias;

IV - ao tratar de questées politicas, socio-culturais e econdmicas, apresentara aos alunos, de
forma justa — isto €, com a mesma profundidade e seriedade — as principais versdes, teorias,
opinides e perspectivas concorrentes a respeito;

V - O Professor néo criara em sala de aula uma atmosfera de intimidag&o, ostensiva ou sutil,
capaz de desencorajar a manifestacéo de pontos de vista discordantes dos seus, nem permitira
que tal atmosfera seja criada pela acdo de alunos sectérios ou de outros Professores;

https://mail.camara.rj.gov.br/APL/Legislativos/scpro1720.nsf/0/832580830061F31883257CEB006BC7D4?0OpenDocument ur
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VI - devera abster-se de introduzir, em disciplina obrigatoria, contelidos que possam estar em
conflito com as convicgdes morais dos estudantes ou de seus pais.

Art. 4° Os conteudos morais dos programas das disciplinas obrigatérias deverao ser reduzidos ao
minimo indispensavel para que a escola possa cumprir sua fun¢do essencial de transmitir
conhecimento aos estudantes.

Paragrafo unico. A Secretaria Municipal de Educacgéo podera criar disciplina facultativa para a
educacao de valores ndo relacionados ao cumprimento da fungéo referida no caput deste
artigo, cabendo aos pais ou responsaveis decidir sobre a matricula de seus filhos.

Art. 5° As escolas da rede publica deverao educar e informar os alunos matriculados no ensino
fundamental sobre os direitos que decorrem da liberdade de consciéncia asseguradas pela
Constituicdo Federal, especialmente sobre o disposto no art. 3° desta Lei.

Paragrafo unico. Para o fim do disposto no caput deste artigo, as escolas da rede publica afixardo
nas salas de aula, nas salas dos professores e em locais onde possam ser lidos por alunos e
professores, cartazes com o contetido e as dimensdes previstas no Anexo desta Lei.

Art. 6° A Secretaria Municipal de Educacao do Rio de Janeiro podera promover a realizagdo de
cursos de ética do magistério para professores da rede publica de ensino, a fim de informar e
conscientizar o educador sobre os limites éticos e juridicos da atividade docente, especialmente
no que se refere ao abuso da liberdade de ensinar em prejuizo da liberdade de consciéncia do
educando e do direito dos pais a que seus filhos recebam a educacdo moral que esteja de acordo
com suas préprias convicgdes.

Art. 7° A Secretaria Municipal de Educacéo podera criar um canal de comunicacéo destinado ao
recebimento de reclamacgdes relacionadas ao descumprimento desta Lei, assegurado o
anonimato.

Art. 8° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.
Plenario Teotdnio Villela, 3 de junho de 2014.
Vereador CARLOS BOLSONARO
Com apoio dos Senhores Vereadores Dr. Carlos Eduardo, Cristiane Brasil, Dr. Eduardo Moura,
Elton Babu, Renato Moura, Willian Coelho, Jimmy Pereira, Cesar Maia, Carlo Caiado, Teresa
Bergher, Dr. Jorge Manaia, Edson Zanata, Jodo Cabral, Atila A. Nunes, Marcelino D'Almeida,
Tania Bastos e Eliseu Kessler.
ANEXO
DEVERES DO PROFESSOR
| - O Professor ndo abusara da inexperiéncia, da falta de conhecimento ou da maturidade dos
alunos, com o objetivo de coopta-los para esta ou aquela corrente politico-partidaria, nem adotara

livros didaticos que tenham esse objetivo;

Il - O Professor nao favorecera nem prejudicara os alunos em razéo de suas convicgdes politicas,
ideolégicas, ou da falta delas;

Il - O Professor ndo fara propaganda em sala de aula nem incitara seus alunos a participar de
manifestag8es, atos publicos e passeatas, com finalidade politico-partidarias;

IV - Ao tratar de questdes politicas, socio-culturais e econdmicas, o professor apresentara aos
alunos, de forma justa — isto €, com a mesma profundidade e seriedade —, as principais versoes,

https://mail.camara.rj.gov.br/APL/Legislativos/scpro1720.nsf/0/832580830061F31883257CEB006BC7D4?OpenDocument 2/7
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teorias, opinides e perspectivas concorrentes a respeito;

V - O Professor nao criara em sala de aula uma atmosfera de intimidacdo, ostensiva ou sultil,

capaz de desencorajar a manifestacao de pontos de vista discordantes dos seus, nem permitira
que tal atmosfera seja criada pela agao de alunos sectarios ou de outros Professores.

JUSTIFICATIVA

E fato notério que professores e autores de livros didaticos vém-se utilizando de suas aulas
e de suas obras para tentar obter a ades&o dos estudantes a determinadas correntes
politicas e ideolégicas.

Diante dessa realidade conhecida por experiéncia direta de todos os que passaram pelo
sistema de ensino nos ultimos 20 ou 30 anos, entendemos que & necessario e urgente
adotar medidas eficazes para prevenir a pratica da doutrinagdo politica e ideolégica nas
escolas publicas, e a usurpacéo do direito dos pais a que seus filhos menores recebam a
educacdo moral que esteja de acordo com suas préprias convicgdes.

Trata-se, afinal, de praticas ilicitas, violadoras de direitos e liberdades fundamentais dos
estudantes e de seus pais, como se passa a demonstrar.

1 - A liberdade de aprender assegurada pelo art. 206 da Constituicdo Federal compreende o
direito do estudante a que o seu conhecimento da realidade nao seja manipulado, para fins
politicos e ideoldgicos, pela agdo dos seus professores.

2 - Da mesma forma, a liberdade de consciéncia, garantida pelo art. 5°, VI, da Constituicdo
Federal, confere ao estudante o direito de ndo ser doutrinado por seus professores.

3 - O carater obrigatorio do ensino nao anula e nao restringe a liberdade de consciéncia do
individuo. Por isso, o fato de o estudante ser obrigado a assistir as aulas de um professor
implica para esse professor o dever de nao utilizar sua disciplina como instrumento de
cooptacgéao politica ou ideologica.

4 - Ora, € evidente que a liberdade de aprender e a liberdade de consciéncia dos estudantes
restarao violadas se o professor puder se aproveitar de sua audiéncia (literalmente) cativa
para promover em sala de aula suas proprias concepgdes politicas, ideoldgicas e morais.

5 - Além disso, a doutrinag¢éo politica e ideolégica em sala de aula compromete gravemente
a liberdade politica do estudante, ja que visa induzi-lo a fazer determinadas escolhas
politicas e ideolégicas, escolhas que beneficiam, direta ou indiretamente, os movimentos, as
organizagdes, as politicas, os partidos e os candidatos que desfrutam da simpatia do
professor.

6 - Por outro lado, a pratica da doutrinagéo politica e ideoldgica nas escolas configura uma
afronta ao préprio regime democratico, ja que ela instrumentaliza o sistema publico de
ensino com o objetivo de desequilibrar o jogo politico em favor de determinados
competidores.

7 - Ademais, como entidades pertencentes a Administracéo Publica, as escolas publicas
estédo sujeita ao principio constitucional da impessoalidade, e isto significa, nas palavras de
Celso Antonio Bandeira de Mello (Curso de Direito Administrativo, Malheiros, 152 ed., p.
104), que “nem favoritismo nem perseguicdes sao toleraveis. Simpatias ou animosidades
pessoais, politicas ou ideoldgicas ndo podem interferir na atuagdo administrativa e muito
menos interesses sectarios, de facgdes ou grupos de qualquer espécie.”

8 - E ndo é sé. O uso da maquina do Estado do Rio de Janeiro que compreende o sistema
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publico de ensino para a difusdo das concepgdes politicas ou ideoldgicas de seus agentes é
incompativel, ainda, com o principio da neutralidade politica e ideoldgica do Municipio, com
o principio republicano, com o principio da isonomia (igualdade de todos perante a lei) e com
o principio do pluralismo politico e de ideias, todos previstos, explicita ou implicitamente, na
Constituicdo Federal.

9 - No que tange a educacéo moral, a Conveng¢do Americana sobre Direitos Humanos que
tem no Brasil a mesma hierarquia das normas constitucionais, segundo a jurisprudéncia do
STF estabelece em seu art. 12 que “os pais tém direito a que seus filhos recebam a
educacado moral que esteja de acordo com suas proprias convicgdes”.

10 - Ora, se cabe aos pais decidir o que seus filhos devem aprender em matéria de moral,
nem o governo, nem a escola, nem os professores tém o direito de usar as disciplinas
obrigatérias aquelas disciplinas que o aluno é obrigado a frequentar sob pena de ser
reprovado, para tratar de contelidos morais que ndo tenham sido previamente aprovados
pelos pais dos alunos.

11 - Com outras palavras: o governo, as escolas e os professores ndo podem se aproveitar
do fato de os pais serem obrigados a mandar seus filhos para a escola, e do fato de os
estudantes ndo poderem deixar de frequentar as disciplinas obrigatérias, para desenvolver
nessas disciplinas conteldos morais que possam estar em conflito com as convic¢cbes dos
pais ou dos estudantes.

Entendemos que a melhor forma de combater a pratica da doutrinacdo politica e ideolégica
em sala de aula e a usurpacéo do direito dos pais a que seus filhos recebam a educacédo
moral que esteja de acordo com suas proprias convicgdes € informar os estudantes sobre o
direito que eles tém de n&o serem doutrinados por seus professores.

Nesse sentido, o projeto que ora se apresenta esta em perfeita sintonia com o art. 2° da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional, que prescreve, entre as finalidades da
educacéo, o preparo do educando para o exercicio da cidadania. Ora, o direito de ser
informado sobre os proprios direitos € uma questéo de estrita cidadania. Urge, portanto,
informar os estudantes do direito que eles tém de nao serem doutrinados por seus
professores, a fim de que eles mesmos possam exercer a defesa desse direito, ja que,
dentro das salas de aula, ninguém mais podera fazer isso por eles.
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ANEXO N - PROJETO DE LEI N° 2974/2014 QUE CRIA, NO AMBITO DO
SISTEMA DE ENSINO DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO, O “PROGRAMA
ESCOLA SEM PARTIDO”

PROJETO DE LEI N° 2974/2014

EMENTA:

CRIA, NO AMBITO DO SISTEMA DE
ENSINO DO ESTADO DO RIO DE
JANEIRO, O “PROGRAMA ESCOLA SEM
PARTIDO”.

Autor(es): Deputado FLAVIO BOLSONARO

A ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
RESOLVE:

Art. 1°. Fica criado, no Ambito do sistema de ensino do Estado
do Rio de Janeiro, o Programa Escola Sem Partido, atendidos
0s seguintes principios:
| - neutralidade politica, ideologica e religiosa do Estado;
Il - pluralismo de ideias no ambiente académico;
Il - liberdade de aprender, como projecao especifica, no campo
da educacao, da liberdade de consciéncia;
IV - liberdade de crenga;
V - reconhecimento da vulnerabilidade do educando como parte
mais fraca na relagao de aprendizado;
VI - educacgao e informacgao do estudante quanto aos direitos
compreendidos em sua liberdade de consciéncia e de crenga;
VIl - direito dos pais a que seus filhos menores nao recebam a
educacao moral que venha a conflitar com suas proprias
convicgoes.

Art. 2°. E vedada a pratica da doutrinagéo politica e ideolégica
em sala de aula, bem como a veiculagao, em disciplina
obrigatoria, de conteudos que possam estar em conflito com as
convicgoes religiosas ou morais dos estudantes ou de seus pais.

Art. 3°. No exercicio de suas fungoes, o professor:

| - ndo abusara da inexperiéncia, da falta de conhecimento ou da
imaturidade dos alunos, com o objetivo de coopta-los para esta
ou aquela corrente politico-partidaria, nem adotara livros
didaticos que tenham esse objetivo;

Il - ndo favorecera nem prejudicara os alunos em razéo de suas
convicgoes politicas, ideologicas, religiosas, ou da falta delas;

[l - ndo fara propaganda politico-partidaria em sala de aula nem
incitara seus alunos a participar de manifestacées, atos publicos
e passeatas;

IV - ao tratar de questdes politicas, socio-culturais e
econdmicas, apresentara aos alunos, de forma justa — isto €,



com a mesma profundidade e seriedade — as principais versoes,
teorias, opinides e perspectivas concorrentes a respeito;

V - devera abster-se de introduzir, em disciplina obrigatoria,
conteudos que possam estar em conflito com as convicgoes
religiosas ou morais dos estudantes ou de seus pais.

Art. 4°. Os conteudos morais dos programas das disciplinas
obrigatoérias deverao ser reduzidos ao minimo indispensavel
para que a escola possa cumprir sua fungao essencial de
transmitir conhecimento aos estudantes.

Paragrafo unico. A Secretaria de Estado de Educagéo podera
criar disciplina facultativa para a educacgao de valores nao
relacionados ao cumprimento da funcao referida no caput deste
artigo, cabendo aos pais ou responsaveis decidir sobre a
matricula de seus filhos.

Art. 5°. As escolas das redes publica e particular deverdo educar
e informar os alunos matriculados no ensino fundamental e no
ensino médio sobre os direitos que decorrem da liberdade de
consciéncia e de crenca asseguradas pela Constituicdo Federal,
especialmente sobre o disposto no artigo 3° desta lei.

Paragrafo unico. Para o fim do disposto no caput deste artigo, as
escolas das redes publica e particular afixardo nas salas de
aula, nas salas dos professores e em locais onde possam ser
lidos por alunos e professores, cartazes com o conteudo e as
dimensoes previstas no Anexo desta lei.

Art. 6°. A Secretaria de Estado de Educagao podera promover a
realizacao de cursos de ética do magistério para professores da
rede publica de ensino, a fim de informar e conscientizar o
educador sobre os limites éticos e juridicos da atividade
docente, especialmente no que se refere ao abuso da liberdade
de ensinar em prejuizo da liberdade de consciéncia e de crenca
do educando e do direito dos pais a que seus filhos recebam a
educacdo moral que esteja de acordo com suas proprias
convicgoes.

Art. 7°. A Secretaria Estadual de Educacao podera criar um
canal de comunicagao destinado ao recebimento de
reclamacoes relacionadas ao descumprimento desta lei,
assegurado o anonimato.

Art. 8°. Esta lei entrara em vigor na data de sua publicagao.

278



279

Anexo |

DEVERES DO PROFESSOR
| - O Professor ndo abusara da inexperiéncia, da falta de conhecimento
ou da imaturidade dos alunos, com o objetivo de coopta-los para esta ou
aquela corrente politico-partidaria, nem adotara livros didaticos que
tenham esse objetivo;
Il - O Professor nao favorecera nem prejudicara os alunos em razao de
suas convicgoes politicas, ideoldgicas, religiosas, ou da falta delas;
lIl - O Professor nao fara propaganda politico-partidaria em sala de aula
nem incitara seus alunos a participar de manifestag¢oes, atos publicos e
passeatas;
IV - Ao tratar de questdes politicas, sécio-culturais e econdomicas, o
professor apresentara aos alunos, de forma justa — isto €, com a mesma
profundidade e seriedade —, as principais versoes, teorias, opinides e
perspectivas concorrentes a respeito; e
V - O Professor nao criara em sala de aula uma atmosfera de
intimidacéo, ostensiva ou sutil, capaz de desencorajar a manifestagcéao de
pontos de vista discordantes dos seus, nem permitira que tal atmosfera
seja criada pela ag&o de alunos sectarios ou de outros Professores.

Plenario Barbosa ITima Sobrinho, 13 de maio de 2014
FLAVIO BOLSONARO
Deputado Estadual

JUSTIFICATIVA

E fato notério que professores e autores de livros didaticos vém-se
utilizando de suas aulas e de suas obras para tentar obter a adesao
dos estudantes a determinadas correntes politicas e ideoldgicas; e
para fazer com que eles adotem padrdes de julgamento e de conduta
moral -- especialmente moral sexual -- por vezes incompativeis com
os que |lhes sao ensinados por seus pais.

Diante dessa realidade -- conhecida por experiéncia direta de todos os
que passaram pelo sistema de ensino nos ultimos 20 ou 30 anos --,
entendemos que e necessario e urgente adotar medidas eficazes para
prevenir a pratica da doutrinagao politica e ideologica nas escolas
publicas e privadas, e a usurpacao do direito dos pais a que seus
filhos menores recebam a educacao moral que esteja de acordo com
suas proprias convicgoes.
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Trata-se, afinal, de praticas ilicitas, violadoras de direitos e liberdades
fundamentais dos estudantes e de seus pais, como se passa a
demonstrar.

1 - A liberdade de aprender -- assegurada pelo art. 206 da
Constituicao Federal -- compreende o direito do estudante a que o seu
conhecimento da realidade nao seja manipulado, para fins politicos e
ideolégicos, pela acao dos seus professores.

2 - Da mesma forma, a liberdade de consciéncia, garantida pelo art.
5°, VI, da Constituicao Federal, confere ao estudante o direito de nao
ser doutrinado por seus professores.

3 - O carater obrigatoério do ensino ndo anula e nao restringe a
liberdade de consciéncia do individuo. Por isso, o fato de o estudante
ser obrigado a assistir as aulas de um professor implica para esse
professor o dever de nao utilizar sua disciplina como instrumento de
cooptagao politica ou ideologica.

4 - Ora, é evidente que a liberdade de aprender e a liberdade de
consciéncia dos estudantes restarao violadas se o professor puder se
aproveitar de sua audiéncia (literalmente) cativa para promover em
sala de aula suas proprias concepgoes politicas, ideoldgicas e morais.
5 - Além disso, a doutrinagao politica e ideolégica em sala de aula
compromete gravemente a liberdade politica do estudante, ja que visa
a induzi-lo a fazer determinadas escolhas politicas e ideoldgicas,
escolhas que beneficiam, direta ou indiretamente, os movimentos, as
organizagdes, as politicas, os partidos e os candidatos que desfrutam
da simpatia do professor.

6 - Por outro lado, a pratica da doutrinagao politica e ideolégica nas
escolas configura uma afronta ao proprio regime democratico, ja que
ela instrumentaliza o sistema publico de ensino com o objetivo de
desequilibrar o jogo politico em favor de determinados competidores.
7 - Ademais, como entidades pertencentes a Administragcao Publica,
as escolas publicas estao sujeita ao principio constitucional da
impessoalidade, e isto significa, nas palavras de Celso Antonio
Bandeira de Mello (Curso de Direito Administrativo, Malheiros, 152 ed.,
p. 104), que “nem favoritismo nem perseguicdes sao toleraveis.
Simpatias ou animosidades pessoais, politicas ou ideologicas nao
podem interferir na atuagcao administrativa e muito menos interesses
sectarios, de facgdes ou grupos de qualquer espécie.”

8 - E ndo é so. O uso da maquina do Estado -- que compreende o
sistema publico de ensino -- para a difusao das concepg¢oes politicas
ou ideolodgicas de seus agentes é incompativel, ainda, com o principio
da neutralidade politica e ideolégica do Estado, com o principio
republicano, com o principio da isonomia (igualdade de todos perante
a lei) e com o principio do pluralismo politico e de ideias, todos
previstos, explicita ou implicitamente, na Constituicdo Federal.

9 - No que tange a educacao moral, a Convengdo Americana sobre
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Direitos Humanos -- que tem no Brasil a mesma hierarquia das
normas constitucionais, segundo a jurisprudéncia do STF --
estabelece em seu art. 12 que “os pais tém direito a que seus filhos
recebam a educacao religiosa e moral que esteja de acordo com suas
proprias convicgdes”.

10 - Ora, se cabe aos pais decidir o que seus filhos devem aprender
em matéria de moral, nem o governo, nem a escola, nem os
professores tém o direito de usar as disciplinas obrigatorias -- aquelas
disciplinas que o aluno é obrigado a frequentar sob pena de ser
reprovado --, para tratar de conteiudos morais que nao tenham sido
previamente aprovados pelos pais dos alunos.

11 - Com outras palavras: o governo, as escolas e os professores nao
podem se aproveitar do fato de os pais serem obrigados a mandar
seus filhos para a escola, e do fato de os estudantes nao poderem
deixar de frequentar as disciplinas obrigatodrias, para desenvolver
nessas disciplinas conteados morais que possam estar em conflito
com as convicgoes dos pais ou dos estudantes.

12 - Por fim, um Estado que se define como laico -- e que, portanto
deve ser neutro em relagao a todas as religiées -- nao pode usar o
sistema de ensino para promover uma determinada moralidade, ja que
a moral € em regra inseparavel da religidao. Permitir que o Estado ou, o
gue € pior, o governo ou seus agentes utilizem o sistema de ensino
para promover uma determinada moralidade é dar-lhes o direito de
vilipendiar e destruir, indiretamente, a crenga religiosa dos estudantes,
0 que ofende os artigos 5°, VI, e 19, |, da Constituicao Federal.

Pois bem. Entendemos que a melhor forma de combater a pratica da
doutrinacdo politica e ideoldgica em sala de aula e a usurpagao do
direito dos pais a que seus filhos recebam a educacao moral que
esteja de acordo com suas proprias convicgoes € informar os
estudantes sobre o direito que eles tém de nao ser doutrinados por
seus professores.

Nesse sentido, o projeto que ora se apresenta esta em perfeita
sintonia com o art. 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, que prescreve, entre as finalidades da educacao, o preparo
do educando para o exercicio da cidadania. Ora, o direito de ser
informado sobre os proprios direitos € uma questao de estrita
cidadania. Urge, portanto, informar os estudantes do direito que eles
tém de nao ser doutrinados por seus professores, a fim de que eles
mesmos possam exercer a defesa desse direito, ja que, dentro das
salas de aula, ninguém mais podera fazer isso por eles.
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ANEXO O - PROJETO DE LEI 1411/2015 QUE TORNA CRIME O DENOMINADO
ASSEDIO IDEOLOGICO EM AMBIENTE ESCOLAR, EM AMBITO FEDERAL

PROJETO DE LEI N° , DE 2015.

(Do Sr. Rogério Marinho)

Tipifica o crime de Assédio
Ideoldgico e da outras providéncias.

O Congresso Nacional decreta:

Art. 1° Esta Lei tipifica o crime de Asseédio Ideoldgico e modifica a Lei n°®
8.069, de 13 de julho de 1990.

Art. 2°. Entende-se como Assédio Ideoldgico toda pratica que condicione
o aluno a adotar determinado posicionamento politico, partidario, ideologico ou
qualquer tipo de constrangimento causado por outrem ao aluno por adotar
posicionamento diverso do seu, independente de quem seja 0 agente.

Art. 3°. O Capitulo VI do Decreto-Lei n. 2.848 de 1940 passa a vigorar
acrescido do seguinte artigo:

“Art. 146 — A. Expor aluno a assédio ideoldgico, condicionando o aluno a adotar
determinado posicionamento politico, partidario, ideolégico ou constranger o
aluno por adotar posicionamento diverso do seu, independente de quem seja o
agente:

Pena — detencgao, de 3 (trés) meses a 1 (um) ano e multa.

§ 1°. Se o agente for professor, coordenador, educador, orientador
educacional, psicélogo escolar, ou praticar o crime no &ambito de
estabelecimento de ensino, publico ou privado, a pena sera aumentada em 1/3.

§ 2° Se da pratica criminosa resultar reprovagdo, diminuicdo de nota,
abandono do curso ou qualquer resultado que afete negativamente a vida
académica da vitima, a pena sera aumentada em 1/2".

Art. 4° O Art. 16 da Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, passa a vigorar
acrescido do seguinte inciso:

L Tt L S

VIll — adotar posicionamentos ideologicos de forma esponténea, livre de
assédio de terceiros.”
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Art. 5°. Esta Lei entrara em vigor na data de sua publicacio.

Sala das Sessdes em de de

Deputado Rogério Marinho

PSDB - RN

JUSTIFICACAO

A forma mais eficiente do totalitarismo para dominar uma Nacgao é fazer a
cabecga de suas criangas e jovens. Quem almeja o poder total, o assalto a
Democracia, precisa doutrinar por dentro da sociedade, estabelecer a
hegemonia politica e cultural, infiltrar-se nos aparelhos ideolégicos e ser a voz
do partido em todas as instituigcoes.

Para eles, e preciso calar a pluralidade, a duvida saudavel e substituir a
linguagem, criando um ambiente onde proliferam mitos, inversées, clichés,
destruicdo de reputacées e conflitos desnecessarios. Para o totalitarismo
vingar, & preciso destruir a coesao social e as tradi¢cdes da sociedade. Por isso,
partidos autoritarios necessitam calar a imprensa e os meios de comunicacgao,
dominar o sistema de ensino, estabelecer a voz unica, enfim, a hegemonia
decantada por Antonio Gramsci (fildsofo e politico Italiano - 1891-1937).

Esse expediente estratégico foi utilizado para a conquista e
manutencdo de poder dos fascistas, nazistas, comunistas e ditadores por
varias nacoes. Hegemonia politica significa que a voz do partido deve ser
ecoada em todos coracdes. Por isso, a propaganda desonesta, o marketing
mentiroso, a idolatria por individuos, a falsificacéo da realidade e a tentativa de
reescrever a Historia, forjando o passado.

Essa forma de assédio ideoldgico esta espalhada, como receita politica,
em documentos do PT, divulgados por eles, denominado de “Caderno de
Teses” para o quinto congresso do partido.

Vejamos algumas pérolas de autoritarismo.
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Um partido em tempos de guerra pede:

"ampliacdo da importdncia e dos recursos destinados as areas da
comunicagdo, da educacgdo, da cultura e do esporte, pois as grandes
mudancas politicas, econdmicas e sociais precisam criar raizes no tecido mais
profundo da sociedade brasileira".

Outra facgao escreve com todas as palavras que "é a partir desta
centralidade que devem ser articulados programaticamente a defesa do avancgo
nos direitos sociais e a retomada de um novo ciclo econédmico (...). Ele
pressupoe uma disputa de valores, de agendas e de programas, forte e
permanente na sociedade, para fazer frente a pressdo midiaticamente
rearticulada neoliberal e conservadora."

Ha correntes do partido dos trabalhadores que nomeiam seus inimigos
e pregam guerra aos que pensam como a maioria da populagao brasileira em
temas como seguranca, educacdo e valores da familia: "a mobilizagcdo de
iniciativas reacionarias e regressivas em relagdo aos direitos da juventude,
dos/as negros/as, das mulheres e dos/as LGBT, como a que foi colocada em
movimento pelas bancadas neoconservadoras do Congresso Nacional:
tentativa de reduzir a maioridade penal e de bloquear o fim dos autos de
resisténcia, a legislacdo sobre a legalizacdo do aborto, a legislacado que
criminaliza a homofobia."

As correntes internas expdem a estratégia sem pudor: " o PT precisa
retomar o conceito de disputa de hegemonia, combinando a acéo institucional,
articulado com as lutas dos movimentos sociais e com base numa forte
organizacdo interna, com vistas reencantar a juventude e a sociedade como
um todo."

Jamais a sociedade deve aceitar essa forma estrita e tacanha de
politica, a liberdade € um bem precioso para a Democracia, o respeito as Leis e
ao progresso econdémico. E dever civico dos representantes do povo, defender
com vigor e altivez a liberdade de pensamento, de opiniao e ideologica.

As instituicdes de ensino, em sua esséncia, deveriam ter por objetivo
precipuo fornecer aqueles que atendem aos seus bancos o amplo acesso ao
conhecimento. O amplo acesso ao conhecimento passa necessariamente pela
apresentacado por parte dos professores de todas as vertentes ideoldgicas,
politicas e partidarias, sem distingéo, fazendo com que o aluno, desprovido de
experiéncias e de maturidade intelectual, possa formar suas convicgdes a partir
de conhecimento profundo e amplo.

O que se observa hodiernamente no Brasil € o total desrespeito e
afronta ao direito dos alunos em formar suas convicgdes a partir de
experiéncias pessoais e baseadas na formacao provida pela familia e pela



religidgo que adota. Tém-se observado inUmeros casos de jovens que Ss&o
doutrinados, muitas vezes com argumentos falhos e dados inventados, com o
unico objetivo de arregimentar individuos para compor os movimentos de apoio
a essas doutrinas. Mais grave ainda € o cometimento dessa ag¢do criminosa
para arregimentar novos afiliados para partidos politicos.

O individuo em formagédo nao possui maturidade intelectual suficiente
para fazer juizo de valor acerca de posicionamentos que lhe sdo apresentados,
aproveitando-se o professor dessa situacdo de vulnerabilidade para impor seus
convencimentos ideolégicos. E vil a utilizacdo da hipossuficiéncia intelectual
por parte do professor, que goza da inteira confianga do aluno e de sua familia
para transmitir conhecimentos, para promover sua agenda ideolégica pessoal.

A pratica do condicionamento intelectual é ainda mais preocupante
quando se verifica que é reiteradamente efetuada pelo partido que esta no
poder, uma clara utilizagdo dos instrumentos educacionais para a promogao de
um projeto de poder.

Os alunos devem ter acesso a todas as vertentes de conhecimento,
independente da vertente que o professor considere mais correta ou que adote
em sua vida particular. E necessario respeitar o livre-convencimento do aluno,
cabendo somente a ele a decisdo de apoiar esse ou aquela posi¢c&o ideologica
com base em dados faticos e interpretagdes pessoais.

A Constituicdo Federal é clara e objetiva quando no artigo 206, inciso I,
que o ensino brasileiro sera ministrado com base na liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber. Resta, portanto,
claro que continuar permitindo que as criangas brasileiras sejam assediadas
ideologicamente &, além de um despropoésito moral, uma clara afronta a Carta
Magna. Como se ja nao bastasse a previsdo da liberdade de aprender, o
mesmo artigo 206 da Constituicdao, dessa vez no seu inciso Ill, determina que o
pluralismo de ideias e de concepgbes pedagogicas, e coexisténcia de
instituicdes publicas e privadas de ensino é preceito basico quanto as diretrizes
pelas quais o ensino deve ser ministrado.

Como se ja ndo bastasse a expressa previsdo Constitucional do direito
do aluno em né&o ser exposta ao assédio ideoloégico, o Pacto de San Jose da
Costa Rica, a Convengao Interamericana de Direitos Humanos, prevé em seu
artigo 12 o Direito a liberdade de consciéncia e de religido, inclusive
prenunciando, que os pais e tutores tem direito a que seus filhos e pupilos
recebam a educacéo religiosa e moral que esteja de acordo com suas proprias
convicgoes.

O Estado tem o dever de proteger e zelar pela boa e plural formacao dos
seus alunos. O viés moral, por si s0, seria suficiente para tornar a aprovacgéo do
presente Projeto de Lei, e torna-se ainda mais certa e imperativa a sua

aprovacgao em vista da necessidade do cumprimento da norma Constitucional e
da norma Internacional.
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ANEXO P — EXTRATO DE CONSULTA DO CNPJ DA ASSOCIACAO ESCOLA

SEM PARTIDO

05/01/2021 ASSOCIACAO ESCOLA SEM PARTIDO - ASSOCIACAO ESCOLA SEM PARTIDO - 23.857.417/0001-70 - Consulta CNPJ

leddSZb consultacnpj.com

Ultima atualizagio:
05 de Setembro de 2020 as 20:59:59

Ntmero da inscricao: Data da abertura:

23.857.417/0001-70 - MATRIZ 28/10/2015

Nome empresarial:

ASSOCIACAO ESCOLA SEM PARTIDO

Titulo do estabelecimento (nome fantasia):
Associacao Escola Sem Partido

Porte:
Demais

Cadigo e descricdo da atividade econémica principal:
94.30-8-00 - Atividades De Associacdes De Defesa De Direitos Sociais

Codigo e descrigao das atividades econémicas secundarias:

94.99-5-00 - Atividades Associativas Ndo Especificadas Anteriormente

Codigo e descrigao da natureza juridica:

399-9 - Associagao Privada

Logradouro: Numero: Complemento:

Setor Shin Qi 10 Conjunto 11 S/N CASA 12

CEP: Bairro: Municipio:
71.525-110 Setor De Habitacoes Individuais Norte Brasilia

UF:

DF

Telefone:

(61) 9621-6956

Capital Social:
R$ 0,00 (zero real)

Quadro de sécios administradores:

Nome: Qualificagao:
Miguel Francisco Urbano Nagib 16-Presidente
Situacao cadastral: Data da situacao cadastral:

Ativa 28/10/2015

https://consultacnpj.com/cnpj/associacaoc-escola-sem-partido-associacaoc-escola-sem-partido-23857417000170
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ANEXO Q — QUADRO DE POSICIONAMENTO POLITICO PARA
CATEGORIZACAO DAS LEGENDAS PARTIDARIAS BRASILEIRAS ADOTADA

NESTE TRABALHO.
197

APENDICE

Quadrol: Variavel ideologial

. posicionamento ideolégico P -

Partido (0 a 10) Distancia ideolégica
PSOL 1,0000 5,3333
PT 2,1000 4,2333
PCdoB 2,2000 4,1333
SD 4,0000 2,3333
PSB 4,3750 1,9583
PPL* 4,3750 1,9583
PSC 4,5000 1,8333
PMN* 4,5000 1,8333
PHS 4,5000 1,8333
PTB 4,7500 1,5833
REDE* 4,8750 1,4583
PDT 4,8750 1,4583
PSDB 5,4167 0,9166
PP 5,8571 0,4762
PTC* 6,0000 0,3333
PSL 6,0000 0,3333
PSD 6,0000 0,3333
PROS 6,0000 0,3333
PR 6,0000 0,3333
PPS 6,0000 0,3333
PMB* 6,0000 0,3333
PODEMOS 6,1667 0,1666
AVANTE* 6,1667 0,1666

MDB 6,3333 0

DEM 7,0000 0,6667
PRB 7,7500 1,4167
PEN/PRP/PARIOTA* 7,7500 1,4167

Nota: (1) *Valores atribuidos.
Fonte: elaboragdo propria, a partir de dados do Banco de dados de entrevistas com parlamentares da Legislatura
2015-2019.

Quadro 2: Variavel ideologia2

Partido posicionamento ideoldgico Distincia ideologica
0a7)

PCdoB 1,43 3,15
PSOL 2,00 2,58
PT 2,62 1,96
PPS 3,00 1,58
PSB 3,43 1,15
PPL* 3,43 1,15
PMN#* 4,00 0,58
PHS* 4,00 0,58
PTB 4,00 0,58
PSDB 4,10 0,48
REDE* 4,50 0,08
PDT 4,50 0,08




PROS*
MDB
SD*
PSD*
PR*

PMB
PODEMOS
AVANTE
PTC*

PSC
PP
DEM
PRB*
PEN/PRP/PARIOTA*
PSL*

Nota: (1) *Valores atribuidos.

4,50
4,58
5,00
5,00
5,00
5,00
5,00
5,00
5,50
6,00
6,00
6,40
6,50
6,50
6,80

0,08
0
0,42
0,42
0,42
0,42
0,42
0,42
0,92
1,42
1,42
1,82
1,92
1,92
2,22
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Fonte: elaboracéo prépria, a partir de dados da Pesquisa Legislativa Brasileira 2013 (apud MACIEL; ALARCON;

GIMENES, 2017).

Figura 1: Indice de crescimento da média de apoio por més

Indice de crescimento da média de apoio por més

apoio

Fonte: elaboracao propria

Fonte: SOUSA, C. T. G. de. Relacoes Executivo-Legislativo no presidencialismo de

coalizdo brasileiro: emendas individuais como ferramenta de barganha no governo Temer.

2019. 209 f. dissertagao (mestrado em ciéncia politica) — Programa de pos graduacao em
Ciéncia Politica, Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas — FAFICH, Universidade
Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2019. p. 197-198. Disponivel em:

https://repositorio.ufmg.br/bitstream/1843/30895/1/Disserta%C3%A7%C3%A30%?20final.pd

f. Acesso em: 28 jan. 2021.



