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Adénikirjojen ja muun dinimateriaalien kuunteleminen on yleistynyt yhteiskunnassamme.
Opetuksessa dédnikirjoja kdytetdédn oppimisen apuvilineend. Témaén tutkielman tavoitteena on
selvittdd, millaisissa opetustilanteissa opettajat kayttavit ddnikirjoja ja muuta ddnimateriaalia.
Tutkielman tavoitteena on myds selvittdd, miten opettajat kokevat ddnikirjojen ja muun
ddnimateriaalin kdyttdmisen opetuksessa.

Tutkielmani teoreettisessa viitekehyksessé tarkastelen dénikirjojen kdyton aikaisempia
tutkimuksia. Lisdksi tarkastelen tutkielmassani aikaisempia tutkimuksia lukemisesta,
tutkimuksia lukutaidosta seki tutkimuksia monilukutaidon késitteesta.

Pro gradu -tutkielmassani tekeméni tutkimus on laadullinen. Tekeméssani tutkimuksessa
lahestymistapana on fenomenografinen tutkimusote. Tutkimukseni aineisto keréttiin
Webropol -kyselylomakkeella peruskoulun laaja-alaisilta erityisopettajilta,
erityisluokanopettajilta ja luokanopettajilta. Tutkimukseni aineistoni koostuu 35 opettajan
vastauslomakkeesta. Aineisto analysoitiin aineistoldhtdiselld sisdllonanalyysilla.

Tutkielmani tulosten mukaan ddnikirjoja ja muuta d4nimateriaaleja kiytetdan opetuksessa
oppilaan oppimisen tukemiseen, oppiaineissa kuunteluun osana opetusta, rauhoittumiseen ja
vieraan kielen oppimiseen. Tutkielmani tulosten mukaan luokanopettajat ja erityisopettajat
kokevat ddnikirjojen ja ddnimateriaalien auttavan oppilasta lukemisen haasteissa, opittavan
asian ymmartamisessd, kirjallisuuden kokemisessa, ddntdmisen harjoittelussa, keskittymisessa
ja itsendisessd opiskelussa.

Tutkielman tulokset osoittivat, ettd dénikirjojen ja ddnimateriaalien kdyttimisessd koetaan
myos haasteita. Luokanopettajat ja erityisopettajat kokivat danikirjojen ja d4nimateriaalien
kayton epdsopivaksi, mikéli oppilaalla oli sellaisia tuen tarpeita, joita kuuntelu ei tukenut.
Adnikirjojen ja muun #inimateriaalien ominaisuuksissa ja saatavuudessa todettiin olevan
parantamista. Opettajat kokivat, ettd oppilaiden dénikirjojen ja muun ddnimateriaalien
kotikdytossd oli valilla vaikeuksia.

Tutkielmani tarjoaa monipuolisen ja laajan ndkemyksen opettajien kokemuksista danikirjojen
ja dénimateriaalien kdytostd opetuksessa. Kokemukset dédnikirjojen ja ddnimateriaalien
kaytostd osoittavat niiden monipuolistavan ja tukevan oppimista. Kuunteleminen auttoi
ymmaértimédn tekstid.

Avainsanat:  ddnikirjat, ddnimateriaalit, oppimisen tukeminen, lukeminen, luetun

ymmairtdminen, lukivaikeus, monilukutaito
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Listening to audiobooks has become more common in our society. Audiobooks are used as a
learning aid. The purpose of my Master’s thesis is to find out in which teaching situations
teachers use audiobooks and audio material and find out how teachers experience the use of
audio materials and audiobooks as part of teaching.

The theoretical frame of reference is based on previous research on audiobooks in teaching. In
addition, in my Master’s thesis I examine previous studies in reading skills, studies in reading
and studies on the concept of multiliteracy.

I execute my research as a qualitative. In my research the approach is phenomenographic re-
search. The data of my research was collected with a Webropol questionnaire from primary
school classroom teachers, special class teachers and special education teachers. My research
data consist of 35 teachers’ response forms. The research data was analyzed by data-driven
content analysis.

According to the results of my Master's thesis audiobooks and audio materials are used in
teaching to support student learning, in school subjects to be listened as part of teaching, to
calm down and to learn a foreign language. According to the results of my Master’s thesis
classroom teachers and special needs teachers experience audio books and audio materials to
help students with reading challenges, understand what they are learning, experiencing litera-
ture, practicing pronunciation, concentrating and learning independently.

The results of my Master’s thesis showed that there are also challenges in using audiobooks
and audio materials. Class teachers and special educations teachers experienced the use of au-
dio books and audio materials inappropriate if the student had support needs that were not
supported by listening. There was an improvement in the features and availability of audio-
books and audio materials. Teachers experienced that there were sometimes difficulties in us-
ing students’ audiobooks and audio materials at home.

My Master’s thesis offers a diverse and extensive view of teachers’ experiences of using audi-
obooks and audio materials in teaching. Experience with the use of audiobooks and audio ma-
terials shows that they diversify and support learning. By listening to the text, the text is un-
derstood.

Keywords: audiobooks, audio materials, supporting learning, reading, reading comprehension,

dyslexia, multiliteracy
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1 Johdanto

Adnikirjat ovat yleistyneet yhteiskunnassamme viime aikoina muun muassa markkinoilla
olevien ddnikirjapalveluiden kautta. A#nikirjoja ja kuunnelmia on kuitenkin ollut saatavilla jo
kauan. Ad#nikirjat ovat olleet aikaisemmin lihinnd nikévammaisten kiytossd. Nykydin

adnikirjat ovat kuunneltavissa kaikilla, ja niiden kuunteleminen on helppoa élylaitteiden avulla.

Adnikirjojen avulla kuunnellaan tarinaa, eletifin mukana, saadaan uutta tietoa ja opitaan.
Suullinen kerrontaperinne on ollut pohjana kirjalliselle kerronnalle. Kertominen on ollut
tehokas ihmisten vélinen tapa kohdata (Sintonen, 2019). Drewry, Cumming-Potvin ja Maor
(2019) kayttavat tutkimuksessaan késitettd audioread. Kisitteen on tarkoitus kuvata sitd, ettd
4dnikirjojen kuunteleminen ei ole passiivista kuuntelua. Ainikirjojen kuunteleminen on
aktiivista toimintaa kuten perinteinen lukeminen. Aénikirjojen kuunnellessa tehdiin piitelmii

ja kriittistd tulkintaa (Drewry ym., 2019).

Lukeminen avaa ovia maailmaan. Ovet aukeavat niin kuvitteelliseen maailmaan kuin
hyvinvointiin koulutuksen kautta. Lukemalla kertomakirjallisuutta pdisee matkustamaan
erilaisiin maailmoihin. Lukeminen on myds oppimisen véline. Leinon, Nissisen, Puhakan ja
Rautapuron (2017) mukaan jokaisella opettajalla tulisikin olla osaamista lukutaidon

opettamiseen ja lukutaidon kehittimiseen.

Lukutaidon késitteessé tapahtui kdidinne New London Groupin (1996) luodessa monilukutaidon
kasitteen. Lukutaidossa tapahtui kddnne painetun tekstin laajentuessa auditiivisen, visuaalisen
ja kirjoitetun tekstin yhteistoiminnalliseen muotoon. Kupiaisen (2021) mukana niin perinteisen
lukutaidon kuin medialukutaidon tavoitteena on luoda vilineitd ja taitoa, joilla tekstin kertoja

oma dini saadaan esiin ja kuuluviin yhteiskunnan eri tasoilla.

BookBeat on yksi monista e- ja &énikirjasovelluksista ja Suomen &inikirjapalveluiden
markkinajohtaja. BookBeat kasvattaa jatkuvasti suosioitaan, ja BookBeatista saa maksua
vastaan lukea ja kuunnella laaja kirjojen valikoimaa dlypuhelimella tai tabletilla (BookBeat,
2021). BookBeatin oman tutkimuksen mukaan ddnikirjoja kdytetddn ajank&yton tehostamiseen
muun muassa siivotessa, lenkkeillessd ja autoillessa, mutta myos rauhoittumiseen ja
rentoutumiseen. Tutkimuksessa todettiin, ettd &dinikirjoja kuuntelevien kirjankulutus on
lisdéntynyt, silld laaja sovelluksessa oleva laaja danikirjavalikoima on saanut useat kokeilemaan

uusia kirjoja ja vahemman tuttuja kirjallisuudenlajeja (BookBeat, 2018).



Lastenkirjallisuusinstituutin  (2020) toteuttaman kyselyn mukaan useassa suomalaisessa
perheessé lasten lukeminen ja dinikirjojen kuunteleminen lisdéntyi koronaviruspanedemian
aitheuttaman poikkeusajan vuoksi. Kaikista kyselyyn vastanneista lasten ja nuorten &énikirjoja

kuunteli kaksi kolmasosaa (Lastenkirjallisuusinstituutio, 2020).

Adnikirjoja kiytetidin perusopetuksessa oppimisen apuvilineend (Opetushallitus 2016, s. 74).
Perusopetuslain 31. pykildn mukaan tukea tarvitsevalla oppilaalla on oikeus saada maksutta
opetukseen apuvilineitid. Celian maksuttomat ddnikirjat ovat yksi tukimuoto tehostettuun ja
erityiseen tukeen lukemisen vaikeuksiin, kuten lukivaikeuteen, kielelliseen erityisvaikeuteen

tai muuhun oppimisvaikeuteen, kehitysvammaan tai nikdvammaan (Celia 2020).

Tdmén tutkimuksen tavoitteena on selvittdd, miten 4dénikirjat ovat osana opetusta
peruskoulussa. Erilaisten ddnimateriaalien kuuntelu osana opetusta kiinnostaa minua tulevana
erityisopettajana, ja sen vuoksi valitsin aiheen pro gradu -tutkielmaani. Mielestdni ddnikirjat

ovat ajankohtainen aihe, ja ne kaipasivat lisdé tutkimusta.

Paatutkimuskysymykseni tutkielmassani on: Milld tavalla opettajat hyodyntévit erilaisia
ddnimateriaaleja opetuksessa, kuten #inikirjoja ja muuta #Ainimateriaalia? Toinen
kysymys on johdettu pddkysymyksestd. Toinen tutkimuskysymykseni on: Miten opettajat

kokevat dianikirjojen ja dinimateriaalien kiayton opetuksessaan?

Toteutan tutkielmani tutkimus laadullisena tutkimuksena. Tutkielmani l&hestymistapana on
fenomenografia, jonka avulla selvitin luokanopettajien ja erityisopettajien kokemuksia ja
ndkemyksid &ddnikirjojen ja muun 4dinimateriaalin kdytOstd. Aineiston analysoin

sisdllonanalyysid hyodyntien.



2 Opetuksen tukeminen

Opetushallituksen perusopetuksen opetussuunnitelman (2014, s.14) mukaan perusopetuksen
tehtdvé on luoda perusta oppilaiden yleissivistykselle. Opetuksessa ja tuen jérjestdmisessd on
keskeistd kiinnittdd huomiota oppimisvaikeuksien ennaltachkdisyyn, oppimisvaikeuksien
varhaiseen tunnistamiseen ja oppimisen esteettdomyyteen. Opetusta ja tukea jarjestdessd
kiinnitetddn huomiota oppilaan ja opetusryhmin vahvuuksiin ja kehitystarpeisiin. Oppimisen
ja koulunkdynnin tuki nédkyy oppimisympéristoon liittyvissd ratkaisuissa ja oppilaiden
yksil6llisiin tarpeisiin vastaamisena. Tuen tehtdvénd on mahdollistaa oppilaille onnistumisen
kokemuksia oppimisessa ja ehkéistd ongelmien syvenemistd. Yleinen, tehostettu ja erityinen
tuki ovat oppimisen ja koulunkdynnin tuen kolme tasoa (Opetushallitus, 2014, s. 61). Oikein
kohdennettu tuki parhaimmillaan sekd lieventdd ettd ennaltachkdisee ongelmia ja estdd

ongelmien kasautumisen (Siiskonen, Lerkkanen & Savolainen, 2019)

Roiha ja Polso (2020) méérittelevidt eriyttdmisen kaksitahoisesti. Eriyttiminen on opetuksen
kokonaisvaltainen ldhestymistapa, jossa otetaan oppilaiden ja luokkaryhmien erilaisuus
huomioon ja eriyttdmistd on my0s kdytdnnon opetuskeinot ja -strategiat, joiden avulla opettaja
huomioi oppilaiden yksilollisyyden. Eriyttdminen on niin oppilaslédhtdistd toimintaa, jossa
lahtokohtana on oppilaiden yksildlliset piirteet (Roiha & Polso, 2020). Roiha ja Polso (2018,
s. 15) ovat havainnollistaneet eriyttdmistd viiden O:n mallin kautta, johon kuuluu
opetusjdrjestelyt, oppimisympéristd, opetusmenetelmét, oppimisen tukimateriaali ja oppimisen

arviointi.

Gaggiolin (2018) italialaisessa tutkimuksessa tutkittiin, miten ja milld edellytykselld
digitaalinen tekniikka voi olla olennainen osa motivaatiota ja esteetontd oppimisympéristod
oppilailla, joilla on tuen tarpeita. Tutkimuksessa selvisi, ettd digitaalinen luokkahuone tukee
oppilaita, joilla on oppimisenvaikeus, silld se lisdd yksilollistimistd ja korvaavia prosesseja
luokassa. Lukivaikeudessa avustava teknologia kompensoi vaikeutta, joten oppilas, jolla on

lukemisessa vaikeuksia, hyotyy esimerkiksi puhesynteesistd (Gaggioli, 2018).



3 Lukeminen

Yksinkertaisen lukemisen mallin mukaan lukeminen koostuu kahdesta osasta: dekoodauksesta
ja kielellisestd ymmartdmisestd (Hoover & Gough, 1990). Dekoodaus tarkoittaa lukemistapaa,
jossa edetddin ddnne &dnteeltd. Dekoodaus perustuu kirjaintuntemukseen sekd kirjaimia
vastaavien dénteiden tuntemukseen. Dekoodaus on olennainen osa peruslukutaitoa. Dekoodaus
luo perustan tarkalle ja sujuvalle lukutaidolle. Lukutaito on sujuva, kun lukeminen on nopeaa,
virheetontd ja ilmeikéstd (Kairaluoma & Takala, 2019). Peruslukutaidon tavoitteena on
ymmaértdd tekstin sisilto, ja ndin teksti saa merkityksen (Lerkkanen, 2017, s. 108). Lukutaidon

jaaminen heikoksi vaikuttaa kakkien oppiaineiden oppimiseen (Leino ym., 2017).

Nykyédidn tekstien valikoima on laaja, ja se takaa sen, ettd jokaiselle riittdd mieleisté luettavaa.
Paperisten kirjojen lisdksi on digitaalisten tekstien joukko, joissa merkityksid synnytetddn
kirjaimin, visuaalisin, auditiivisin ja kinesteettisin keinoin ja ndiden yhdistelmin (Aerila &
Kauppinen, 2019, s. 40). Tekstipainotteisessa yhteiskunnassamme lukutaidon merkitys on
kasvanut, ja tyoeldmaéssa ja arjessa parjadminen edellyttdd toimivaa ja monipuolista lukutaitoa

(Siren, Leino & Nissinen, 2018, s. 6).

Opetus- ja kulttuuriministerion (2019) mukaan Pisa-tutkimusohjelman tarkoituksena on
selvittdd, miten peruskoulun paittovaiheessa olevat osaavat soveltaa, arvioida ja etsid tietoa.
Pisa-tutkimuksessa on vuorotellen pédarviointialueena lukutaito, matematiitkan ja
luonnontiedon osaaminen. Pisa 2018 padarviointialueena oli lukutaito. Suomen 15-vuotiaiden
oppilaiden lukutaito oli OCED-maiden parhaimmistoa PISA 2018- arvioinnissa. Erinomaisen
lukuaidon tasolle péddsi suomalaisnuorista neljdtoista prosenttia. Vuonna 2009 erinomaisten
lukijoiden tasolle paési viisitoista prosenttia. Suomen lukutaidon taso on kuitenkin laskeva, silla
Suomen pisteméérdn keskiarvo on laskenut 16 pistettd verrattuna vuoden 2009 pistemadraan.
Heikkojen lukijoiden midrd on lisdéntynyt Suomessa verrattuna vuoteen 2009, mikd on
huolestuttavaa. Lukeminen mieliharrastuksena pitdvien joukko on laskenut vuodesta 2009
yhdeksdn prosenttiyksikkod. Samoin sellaisten oppilaiden mééré, jotka lukevain vain, jos on

pakko, on lisddntynyt kuusitoista prosenttiyksikkoa (Opetus- ja kulttuuriministerid, 2019).

Leinon ja kollegoiden (2017) mukaan suomalaiset nelosluokkalaiset ovat PIRLS 2016 -
tutkimuksen mukaan ahkeria lukijoita ja nelosluokkalaisten lukutaidon taso on samalla tasolla
kuin oli vuonna 2011. Lukemista tukevat taidot ennen kouluikdd ja vapaa-ajan

lukemisaktiviteetit ennustivat nelosluokkalaisten oppilaan lukutaitoa. Lasten lukuinto kasvaisi,



mikali lapsille tuotaisiin heitd kiinnostavia tekstejd lisdd koulumaailmaan seké niistd teksteisté
keskusteltaisiin (Leino ym., 2017). Pitkien tekstien lukeminen vaatii keskittymistd ja

karsivéllisyyttd (Herkman & Vainikka, 2012, s. 144).

3.1 Monilukutaito

New London Group (1996) loivat monilukutaidon késitteen laajentamaan tekstikdsitysta
muuttuvassa ja kehittyvdssd maailmassa. Monilukutaidossa tekstissd on kuusi elemnettié:
kielellinen merkitys, visuaalinen merkitys, d4dnen merkitys, tilan merkitys, henkinen merkitys
jandiden viiden elementin multimodaalisuus yhdessa. Tekstissd voi yhdistya sanallisuus, kuvat,

auditiivisuus ja kinesteettisyys, ja se tarkoittaa multimodaalisuutta (New London Group, 1996).

Aron ja Lerkkasen (2020) mukaan monilukutaidon pohjana on laaja tekstikésitys.
Monilukutaito on kyky toimia monenlaisten tekstien kanssa eri tilanteissa. Perusukutaidon
oppimisen jdlkeen lukutaidon edistyminen painottuu tekstien tulkintaan ja monilukutaitoon
(Aro & Lerkkanen, 2020). Monilukutaidon tavoitteena on, ettid oppilas hallitsee ja ymmartaa

eri tiedonalojen omia tapoja ilmaista ja késitteellistda asioita (Rdsdnen, 2019).

Perusopetuksen opetussuunnitelman yhtend laaja-alaisena tavoitteena on monilukutaito.
Oppilaiden ohjaaminen monilukutaitoisiksi tarkoittaa monenlaisten tekstien tuottamista,
tulkitsemista ja arvioimista. Tekstit voivat olla esimerkiksi sanallisia, auditiivisia ja kuvallisia
(Opetushallitus, 2016, s. 22). Sintosen (2019) mukaan monilukutaidon oppiminen on
lisddntynyt ~ modaaliteettien  yhtdaikaisen  kdyton  lisdéntyessd  kulttuurissamme.
Monilukutaidossa audivisuaalinen kerronta sopii moneen oppiaineeseen. Auditiivisella
modaliteetilla viitataan audivisuaalisissa teoksissa puheeseen, musiikkiin, 44neen, hiljaisuuteen
ja meluun. Auditiivinen modaliteetti on yksi multimodaalisuuden modaliteeteista. Auditiivinen

modaliteetti antaa tilaa mielikuvitukselle (Sintonen, 2019).

Harmasen (2016) mukaan monilukutaidon opettaminen koulussa takaa sen, ettd opetuksessa
tutustutaan yhd monimuotoisempii teksteihin seké tuetaan kriittisen ja kulttuurisen lukutaidon
kehittymistd. Keskeistd monilukutaidon opettamisessa on lisitd oppilaiden tekstilajitietoisuutta
ja ndin tarkastella tekstin tavoitetta ja kontekstia. Monilukutaidon pedagogiikkaan kuuluu
oppimisessa monipouolisten materiaalien kayttd, eldmyksellisyys ja draaman kéytto.

(Harmanen, 2016).



Tekstin monipuolistuessa lapset ja nuoret viettdvit yhd enemmén aikaa monimediaisessa
sosiaalisessa mediassa, pelien virtuaalimaailmassa ja suoratoistopalveluissa (Tarnanen, 2019).
Digitalisoituminen on tuonut erilaiset tekstit osaksi lasten arkea, ja modaliteettien yhtd aikainen
lisddntyminen on myds syy monilukutaidon opettamisen kasvavalle tarpeelle (Sintonen, 2019).
Monikanavaiset tekstit korostavat luetun ymmartdmista ja monilukutaitoa, ja sen vuoksi sujuva
lukutaito, luetun ymmairtidmisen strategiat ja lukijan itsesdétely ovat térkedssd roolissa

(Lerkkanen & Torppa, 2020).

3.2 Lukivaikeus

Lukivaikeus on erityinen oppimisvaikeus, jolla on neurobiologinen pohja (Lyon, 2003).
Lukivaikeus on kielellinen vaikeus, joka johtuu vaikeuksista fonologisessa prosessoinnissa eli
kirjoitetun ja puhutun dénnerakenteen kisittelystd (Service & Laasonen, 2019). Lukivaikeus
vaikeuttaa luku- ja kirjoitustaitoa, ja noin viidelld prosentilla suomalaisella on lukivaikeus
(Huemer, Salmi & Aro, 2012). Suomen kielessé lukivaikeus nékyy lukemisen hitautena (Aro,

Huemer, Heikkilda & Mdnkkonen, 2011).

Servicen ja Laasosen (2019) mukaan fonologinen prosessointi jactaan fonologiseen
tietoisuuteen, nopeaan sarjalliseen nimedmiseen ja fonologiseen muistiin. Fonologinen
tietoisuus tarkoittaa tietoisuutta sanojen ddnnerakenteesta. Nopea sarjallinen nimedmine on
fonologisen tiedon palauttamista pitkdkestoisesta muistista. Fonologinen muisti on kuullun

kielellisen materiaalin pitdmistd lyhytkestoisessa muistissa (Service & Laasonen, 2019).

Boetsin ja kollegoiden (2010) hollantilaisessa tutkimuksessa tutkittiin fonologian ja lukutaidon
kehittymistd hollanninkielisilla lapsilla, joilla oli perinnéllinen alttius lukivaikeuteen, ja
lapsilla, joilla ei ollut perinndllistd alttiutta lukivaikeuteen. Lapset, joilla diagnosoitiin
lukivaikeus 3.-luokkalla, oli heikentynyttd fonologista tietoisuutta, verbaalista lyhytaikaista
muistia ja nopeaa sarjallista nimedmistd. Niilla lapsilla esiintyi myos heikompaa kirjainten
tuntemusta sekd oikeiden ja epdsanojen lukusujuvuutta. Tutkimuksessa todettiin fonologinen
tietoisuus ja nopea sarjallinen nimedminen olivat alussa tirkeimmadt vaikuttajat
lukusujuvuuteen ja -nopeuteen. Kahden vuoden lukuharjoittelun jilkeen ainoastaan nopea

sarjallinen nimedminen ennusti lukunopeutta ja -tarkkuutta (Boets ym., 2010).

Lerkkanen ja kollegat (2010) toteavat, ettd alkuvaiheessa lukemisen ongelmat liittyvét kirjain-

aannevastaavuuksien heikkoon automatisoitumiseen ja vaikeuksiin ddnteiden yhdistimisessa,
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keston erottelussa ja tavurajan havainnoinnissa, ja ndmi nakyvéat lukemisen epitarkkuutena.
Myohemmin lukemisen ongelmat nédkyvit hitautena, lukemisen pysdhtelynd ja luetun
ymmartdmisen ongelmana. Teknisen lukutaidon automatisoituminen on yhteydessd luetun

ymmaértimiseen ensimmaiselld ja toisella luokalla (Lerkkanen ym., 2010).

Palonevan ja Maikipddn (2019) mukaan lukemisen ja kirjoittamisen oppimisvaikeuksien
aiheuttamaan haittaa voidaan véhentdd muokkaamalla oppimateriaalia ja opetusta
saavutettaviksi ja kdyttdmalla yksil6llisid, kompensoivia tai lukuvaikeuden aiheuttamia haittoja
korjaavia. Kompensoivia lukiapuvélineitd voivat olla muun muassa ddnikirjat, niiden
kuunteluohjelmat tai kuuntelulaitteet, puhesynteesit ja vaihtoehtoiset muistiinpanomenetelmat.
Keskeistd oppimiselle on, ettd oppilas omaksuu itselleen sopivan tydskentelytavan, joka takaa
hinelle sopivan ja riittivdn nopean tavan jisentdd ja kerrata lukemaansa. Kuitenkin oppilas,

jolla on luki- tai oppimisvaikeuksia, tarvitsee siind ohjausta (Paloneva & Mékipia, 2019).

Lapsen lukutaidon kehityksen kannalta on térkedd, ettd lapsi kiinnostuu kirjoitetusta kielesta
sekd sen kautta avautuviin maailmoihin (Aro, Huemer, Heikkild & Monkkonen, 2011). Suomen
kielessd nuorten lukemisvaikeuden ydinongelma on lukemisen hitaus, ja lukutaidon hitaus
nikyi merkityksettomien sanojen lukemisessa. (Kairaluolma, Torppa & Aro, 2017). Lapsilla,
joilla on lukivaikeus, on ongelmia ddnten pienten piirteiden erottelussa niiden liittyessd ddnen
voimakkaisiin muutoksiin ja nopeasti esitettyyn materiaaliin, mutta kuulotiedon késittelyn

ongelmat voivat johtua myds tarkkaavaisuuden sddtelystd (Hamaldinen & Leppénen, 2011).

Eklundin, Torpan, Aron, Leppdsen ja Lyytisen (2015) suomalaisessa tutkimuksessa seurattiin
lukunopeuden, lukutarkkuuden ja oikeinkirjoituksen kehittymistd oppilailla toisella,
kolmannella ja kahdeksannella luokka-asteella (N=173). Tutkimuksessa lapset jaettiin kolmeen
ryhméddn. Yhdessd ryhmiéssd oli lapset, joilla lukivaikeus ja perinndllinen alttius
lukivaikeudelle. Toisessa ryhmissé oli lapset, joilla oli perinnéllinen alttius lukivaikeudelle,
mutta ei ollut lukivaikeutta. Kolmannessa ryhmissa oli lapset, joilla ei ollut lukivaikeutta eika
perinnéllistd alttiutta lukivaikeudelle. Tutkimuksessa 10ydettiin korkea vakaus lukunopeuden
kehityksessd. Lukutarkkuudessa ja oikeinkirjoituksessa puolestaan kehitys oli kohtalaisen

vakaa toisesta luokasta kahdeksanteen luokkaan (Eklund, 2015).
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3.3 Luetun ymmirtiminen

Aro ja Torppa (2020) tuovat esille tekstin ymmértdminen on monivaiheinen ja -tasoinen
prosessi. Tekstin ymmaértdmiseen tarvitaan kielellisid taitoja ja tietoja, sujuvaa lukutaitoa,
taustatietoa, mieleen painamista, padttelykykyéd ja toiminnanohjausta. Lukijan késitys itsestd
lukijana, kiinnostus ja motiivi lukemiselle vaikuttavat tekstin ymmartdmisprosessiin (Aro &
Torppa, 2020). Hyvin lukutaidon saavuttaminen kahden ensimmaéisen kouluvuoden aikana on
keskeistd, silld lukemisen mddrd koulussa lisddntyy (Takala, 2019). Kolmannella luokalla ei
endd riitd tekninen lukutaito, silli lukutaidolla on silloin merkitys oppimisen vilineend

(Lerkkanen, 2017, 20).

Snow (2002, s. 11-17) maidrittelee luetun ymmartdmisen prosessiksi, jossa samanaikaisesti
poimitaan ja rakennetaan merkitystd ja ollaan vuorovaikutuksessa kirjoitetun kielen kanssa.
Ymmaértdmisessd on kolme elementtid: lukija, teksti ja toiminta. Lukija yrittdd ymmartaa.
Tekstid ymmaérretddn. Toiminta on osana ymmaérrys. Kognitiivisia kykyjd, kuten
tarkkaavaisuutta, muistia, kriittisyyttd, paittelyd ja visualisointikykyd, tarvitaan tekstin
ymmaértimiseen. Tekstin ymmaértdmisessd tarvitaan myds motivaatiota ja erilaista tietotasoa,

kuten sanastoa, kielitietoa ja luetun ymmartdmisen strategioita (Snow, 2002, s. 11-17).

Lerkkasen (2017, s.108) mukaan sujuva sanojen lukemien antaa lukijan suunnata
tarkkaavaisuutta tekstin ymmartdmiseen. Sujuvan lukemisen liséksi sananvaraston laajuus,
kuullun ymmartdmisen taidot ja lukustrategiat ovat keskeisid taitoa luetun ymmértdmisen
kannalta. Tekstin tulkintaa ohjaavat myos késitys omista lukustrategioistaan tekstin tulkinta ja
késitys itsestd lukijana (Lerkkanen, 2017, s. 108). Tyomuistin keskusyksikko on tarked luetun
ymmaértamisessd (Sokka ym., 2010). Yldkoulussa ja toisella asteella ymmartévé lukeminen on
ensiarvioisen tirkedd (Kairaluoma & Tuovila, 2019). Luetun ymmaértdmin vaihtelee lukijan

kyvyn, tekstin ja tehtdvdn mukaan (Catts & Kambhi, 2017)

Suomalaisessa pitkittdistutkimuksessa oli tavoitteena selvittdd eroja heikosti lukemaansa
ymmartévilld ja toisaalta hyvin ymmartavilla lapsilla 4-9 vuoden idssd (N=85). Lapsilla, jotka
kolmannella luokalla ymmairsivit joko heikosti tai hyvin lukemansa, oli selkedt erot
taivutusmuotojen hallinnassa ja kuullun tarinan ymmartdmisessé neljan vuoden idssd. Tekstin
lukemista ohjaavat myos metakognitiot eli lukijan kisitys itsesté lukijana sekd tehtdvén tulkinta

(Lepola, 2015).
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Torpan ja kollegoiden (2020) suomalaisessa tutkimuksessa tutkittiin 7-16-vuotiaiden (N=2525)
vapaa-ajan lukemisen ja lukemistaidon yhteyttd. Heikompi luetun ymmartdminen ja lukemisen
sujuvuus ennustivat vihempdd vapaa-ajan lukemista 1.-3. -luokka-asteilla. Myohemmilld
luokilla usein toistuva erityisesti kirjojen lukeminen vapaa-ajalla ennusti parempaa luetun
ymmairtdmistd. Riippumatta lukemisentasosta, lisddntynyt vapaa-ajan lukemien edistda
lukemista, ja lukuharrastuksen korostamiseen tulisi jo varhain kiinnittdd huomiota (Torppa ym.,

2020).

Perfetin ja Stafuran (2014) mukaan lukemisessa tietoldhteend on kielitieto, ortografinen tieto ja
yleistieto. Lukemisprosessit, kuten dekoodaus, sanan tunnistus, merkityksen haku lauseen
jasentdminen, padttely ja ymmarrys kayttdvat kyseisid tietoldhteitd omalla tavallaan. Prosessit
tapahtuvat kognitiivisessa jirjestelméssd, joka on yhteydessd havainnointikykyymme ja
pitkdaikaiseen muistiin. Yksilolliset erot luetun ymmartdmisessd nihddin sana-teksti -prosessin
aikana. Parafraasivaikutus (sanan kiertoilmaus) heijastaa tekstin integrointiprosessia, joka alkaa
sanan lukemisesta. Se aktivoi yhdenmukaisen merkityksen tekstin kanssa. Tdmédn prosessin
leksikaalinen luonne erottaa sen muista prosesseista, kuten johtopéaatosen tekemisestd. (Perfetti

& Stafura, 2014).

Torpan, Vasalammen, Eklundin, Sulkusen ja Niemen (2020) suomalaisessa tutkimuksessa
tutkittiin, eroavatko ymmartdmisen vaikeudet lukemisen sujuvuudesta ja liittyvdt erilaiset
vaikeudet lukemisessa eri tavalla  oppimismotivaatioon, koulu-uupumiseen ja
kouluvithtyvyyteen yhdeksds luokkalaisilla oppilailla (N=1324). Tulosten mukaan
ymmaértdmisen vaikeudet eroavat usein lukemisen sujuvuudesta. Tuloksissa eroteltiin kolme eri
ryhmaéi, joissa oli lukemisen vaikeuksia. Ensimmaéinen oli heikot lukijat, joilla oli vaikeuksia
sujuvuudessa ja ymmairtdmisessd. Toisessa ryhmadssé oli hitaita lukijoita, joilla oli vaikeuksia
vain sujuvuudessa. Kolmannessa ryhméssé oli heikkoja luetun ymmartdjid, joilla oli vaikeuksia
vain luetun ymmartdmisessi. Pelkdt lukemisen sujuvuuden ongelmat vaikeuttavat lukemiseen
liittyvdd motivaatiota. Vaikeudet luetun ymmaértamisessa liittyvét alempaan tehtidvikeskeiseen
kayttdytymiseen  luonnontieteiden ja  matematiikan  tehtdvissd sekd  ongelmiin

kouluviihtyvyyteen (Torppa ym., 2020).

Lerkkasen ja Torpan (2020) mukaan niilld oppilailla, joilla on luetun ymmaértamisessd
vaikeutta, on vaikeuksia tunnistaa ja muistaa yksityiskohtia, tehdd johtopéétoksié ja ennustaa
tulevaa sekd yhdistdd sanoihin niiden semanttisia merkityksid. Oppilaan luetun ymmaértdmisen

vaikeudet voivat jaddd tunnistamatta, mikdli oppilas lukee sujuvasti tai oppilaan kuullun

13



ymmértdiminen on hyvdd. Ymmirtdmisen taitoja voidaan harjoitella kuuntelemalla tekstié

ddneen ennen lukutaidon ollessa sujuva (Lerkkanen & Torppa, 2020)
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4 Adnimateriaalit opetuksessa

Kovacin, Phillipsin, van der Weelin ja Wischenbartin (2019) mukaan &énikirjat tulivat
markkinoille 1970-luvuilla kasettinauhojen muodossa. Silloin &énikirjat olivat kerrottuja
kopioita tai tiivistettyjd versioita painetuista kirjoista. Erilaisten tilauspalveluiden kautta
aanikirjat (kuten myos e-kirjat) ovat tulleet ladattaviksi sisdlloiksi. Kéyttéd;illa voi olla jopa
mahdollisuus vaihtaa kuuntelemisen ja lukemisen vililtd (Kovac ym., 2019). Burkeyn (2013, s.
13—14) mukaan A#nikirjojen ytimessi on kirjallisuuden teoksen puhuminen #4neen. Suurin osa
adnikirjoista on ldhtdisin painetusta tekstistd, jonka kertoja lukee déneen. Keskeinen tekijé
ddnikirjoissa on kertoja, joka lukee kirjoittajan sanat puhutun sanan voimalla. Thmisen
kuunteluympéristé on vihintddn kaksi vuotta hinen ymmaérrystdin korkeammalla, ja se antaa
kuuntelijoille mahdollisuuden kehittdd heiddn ymmadrryskapasiteettiaan. Lahjakkaat lukijat
keskittyvit kertomukseen, kun eivét voi kiirehtid ddnikirjaa. (Burkey, 2013, s. 13-14, 16-17).
Adinikirjat ovat tehokkaita tyokaluja kielten oppimiseen ja #inikirjat yhdistivit oppilaat

kirjallisuuteen monin tavoin (Lorenzo-Zamorano, 2015).

4.1 Ainikirjojen hyodyt

Nykyaikaiset tieto- ja viestintdteknologiset vilineet ja sovellukset ovat tuoneet uusia
mahdollisuuksia kompensoida lukivaikeuksia, ja niilld voidaan edistdd oppimista ja tdydentda
puutteellisia taitoja. Lukivaikeuksia kompensoivaa tieto- ja viestintiteknologiaa pitéisi
hyodyntid systemaattisesti ja yksilollisesti, ettd siitd tulisi luonteva osa oppimista (Nitovuori &
Laru, 2020). Tietotekniset apuvélineet tarjoavat ratkaisuja ja lieventdvit lukivaikeuksien
kielteisid vaikutuksia (Paloneva & Maikipdd, 2019). Oppimisen tukena on suuri valikoima
erilaisia tuki- ja apuvilineiti. Ainikirjat toimivat apuna kuunnellessa oppikirjoja ja muita
tekstejd (Vitka & Kairaluoma, 2020). Kairaluoman (2020) mukaan lukemisen ja kirjoittamisen
tuki jaetan suoraan ja episuoraan tukeen. Suora tuki vaikuttaa suoraan taitoon, kuten lukemisen
sujuvuuden harjoittelu. Epdsuora tukemisen keino on esimerkiksi &énikirjojen kéytto

oppikirjana tekstid késitellessd (Kairaluoma, 2020).

Pievildisen, Nukarin, Liimataisen ja Maijasen (2020) tutkimuksessa selvitettiin
kyselylomakkeen kautta oppimista helpottavien apuvilineiden laatua, kiyton tiheyttd ja
hyodyllisyyttd henkil6illd, joilla on oppimisvaikeuksia (N=59), ja tarkasteltiin my0s
apuvilineitd ohjaavien ammattilaisten kokemuksia (N=22). Tutkimuksen kysely julkaistiin

erilaisten oppimisvaikeuksiin liittyvien toimijoiden internetissd, kuten Celian, Erilaisten
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oppijoiden liiton ja Oppimisvaikeus.fi -sivuilla, Facebook-sivuilla ja kyselyn linkki l&hetettiin
Tyoterveyslaitokseen, Autismi- ja Aspergerliittoon, Kehitysvammaliittoon ja Tietotekniikka-
ja kommunikaatiokeskus Tiotekkiin. Tutkimuksen mukaan hieman yli puolet vastaajista, joilla
on oppimisvaikeus, ilmoitti kdyttdvinsd oppimisen apuvélineitd. Eniten kdytettyja apuvélineita
olivat &anikirjat, lukiviivaimet ja -kalvot. Vastaajat pitivdt apuvilineitd suhteellisen
hyodyllisind. Hyodyllisimmiltd apuvélineiltd vaikuttivat vastamelukuulokkeet ja danikirjat, ja

nditd apuvilineitd kaytettiin tihedsti muutaman kerran viikossa (Pievildinen ym., 2020).

Palonevan ja Mékipddn (2019) mukaan &énikirjat jactaan kolmeen luokkaan: kaupallisiin
aanikirjoihin, oppikirjasarjoihin liittyviin dénikirjoihin ja Celian tuottamiin Daisy- ja DaisyTrio
-4dnikirjoihin, jotka ovat sekdi kaunokirjallisuutta etti oppikirjoja. Adnikirjan valinnassa on
keskeistd, ettd &édnikirjassa on mahdollisuus tekstin ominaisuuksien muokkaamiseen
visuaalisesti helpommin hahmotettavaksi ja puhedinen siitodn. Ainikirjojen kdytdssi on
erityisen tirkedd miettid tapaa, jolla ddnikirjoja kdytetdin, ja miten kuullusta tekstistd tehddén
nopeasti ja helposti muistiinpanot, joiden avulla oppilas ehtii kerrata oppimansa samassa ajassa

kuin muut luokkalaiset (Paloneva & Mékipad, 2019).

Kuismasen & Holopaisen (2013, s. 17) tutkimuksen tavoitteena oli 16ytdd dénioppikirjojen
hyvédt toimivat ominaisuudet sekd mahdollisia kehitysideoita. Tutkimus kohdistui
perusopetuksen 1.-9. luokan oppilaisiin, jotka ovat kidyttdneet ddnioppikirjoja opiskelunsa
aikana (N=67), ddnioppikirjoja kéyttdvien oppilaiden vanhempiin (N=75) ja ddnioppikirjoja
kayttdvien oppilaiden opettajiin ja erityisopettajiin (N=357). Tutkimuksen aineistonkeruu
kyselylomakkeiden ja haastattelun avulla. Kysely ldhetettiin kouluissa niille, jotka olivat
tilanneet kouluille a#nioppikiroja Celiasta. Tutkimuksessa ilmeni, ettd eniten koulun

erityisopettajat koordinoivat dénioppikirjoja (Kuismanen & Holopainen, 2013, s. 17, 56).

Kuismasen ja Holopaisen (2013) tutkimuksen suurin yksittdinen kayttdjaryhma
adnioppikirjoissa oli 1.-9. -luokan oppilaat, joilla oli lukivaikeus. Lukivaikeuden liséksi
oppilaat kayttivat danioppikirjaa ndkdvamman tai heikentyneen ndkokyvyn, kielellisen
erityisvaikeuden, oppimisvaikeuden, kehitysvamman, lihassairauden tai muun syyn, kuten
ADD:n tai muistiin liittyvdn ongelman vuoksi. Tutkimuksen kyselyyn vastanneista oppilaista
lahes kaikki, 95 %, koki hyotyd ddnioppikirjojen kaytostd. Oppilaat kokivat ymmartdvansa
paremmin kuin ennen, oppivansa paremmin kuuntelemalla, pystyvinsd lukemaan ilman
aikuisen apua, lukemisen nopeutuneen, pystyvdnsd keskittymdn paremmin ja pitdvin

lukemisesta enemmain kuin ennen. Nidkdvammaiset oppilaat sanoivat hyddyksi sen, ettd he
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pystyvét lukemaan ilman toisen henkilén apua. Oppilaat toivat esille, ettd dénioppikirjat ovat
helpottaneet ja nopeuttanut kokeisiin valmistautumista. Oppilaat kertoivat kéyttdvansi
aanioppikirjoja ldksyjen tekoon kotona ja kokeisiin valmistautumiseen. (Kuismanen &

Holopainen, 2013, s. 19,51, 58).

Kuismasen ja Holopaisen (2013, s. 25) tutkimuksessa haastateltiin tarkemmin laaja-alaisia
erityisopettajia ja luokanopettajia (yhteensd N=8). Opettajat kertoivat syyt danioppikirjojen
kéytolle olevan oppilaan ndkdvamma, kielellinen erityisvaikeus, lukivaikeus, lukemisen hitaus,
kokonaisuuden hahmottamiseen liittyvdt ongelmat ja tarkkaavaisuuden ongelmat. Opettajien
mukaan kielelliseen erityisvaikeuteen kéytettiin danioppikirjoja, silld oppilaalla oli ongelmina
olennaisten poimiminen tekstisti ja vaikeus lukea pitkid tekstid. A#nioppikirjojen kiyttd
hyodytti vaikeiden késitteiden lukemista, mutta ei auttanut vaikeiden Kkésitteiden
ymmairtamisessd. Opettajien mukaan oppilaat, joilla oli lukivaikeus, kéyttivat ddnioppikirjoja
lukemisen hitauteen ja hitauden vaikeuttamaan tekstin = kokonaisymmaérrykseen.
Adnioppikirjoista hydtyivit oppilaat, joilla oli ongelmia tarkkaavaisuudessa, silli se auttoi
keskittymddn ja rauhoittumaan kuunteluun. Maahanmuuttajaoppilaita hyodytti myos
adnioppikirjat, silld kuulleen puheen melodia auttoi tekstin jisennyksessid. Opettajien mukaan
adnioppikirja on ennen kaikkea tarpeen kotona sekd kotildksyjen tekoon ettd kokeisiin
valmistautumiseen ja dénioppikirjat sopivat oppilaille etenkin reaaliaineisiin. Opettajat toivat
esille, ettd aanioppikirjojen kautta voitiin harjoitella lukemisstrategiaa alleviivaamalla
painetusta tekstistd vaikeita késitteitd, ja sitten késitteet kuunnellaan danioppikirjasta. Opettajat
neuvoivat oppilaita kuunnellessa seuraamaan painettua kirjaa, mutta vililld keskittymisen
kannalta oli ohjata oppilasta esimerkiksi piirtimdan samalla (Kuismanen & Holopainen, 2013,

5. 25-27, 58)

Kuismasen ja Holopaisen (2013, s. 58-59) tutkimuksessa opettajat ndkivdt koulussa
aanioppikirjojen kaytossd aika- ja resurssirajoituksia. Osa opettajista piti koulussa tapahtuvaa
kuuntelua parhaana kiyttotapana, silld tima mahdollisti opettajan vuorovaikutuksen oppilaan
kanssa. Vanhempien mukaan oppimisen kannalta paras dénioppikirjan kdyttdtapa olisi kodin ja
koulun yhteistyd. Opettajan mukaan vanhempien ja kodin tuen merkitys korostui, ja tirkedna
oli, ettd ddnioppikirjojen kiytostd muodostuisi lapselle rutiini (Kuismanen & Holopainen, 2013,
s. 58-59). Avustavan teknologian kdyttd vaatii opettajalta perehtymisté ja yhteistyotd toisten
opettajien kanssa, kuten erityisopettajan ja luokanopettajan tai erityisopettajan ja
aineenopettajan yhteistyotd. Avustavan teknologian kdytostd tulee keskustella avoimesti seka

oppilaan ettd huoltajan kanssa (Nitovuori & Laru, 2020). Apuvilineiden kaytt6on perehtyvit
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oppilaan kanssa tydskentelevit. Apuvélineitd kdytetddn suunnitelmallisesti ja niiden tarvetta ja

kayttod tulee sdédnnollisesti arvioida (Opetushallitus, 2014, s. 74).

Mooren ja Cahillin (2016) tekemén kirjallisuuskatsauksen mukaan nuorten &anikirjojen
kaytostd tarvitaan uutta tutkimusta. He tutkivat &dédnikirjojen kéyttdd nidkévammaisilla ja
nuorilla, joilla oli oppimisen vaikeuksia, toisen kielen oppijoilla ja tyypillisesti kehittyvilla
nuorilla oman didinkielen kuuntelemista. Kirjallisuuskatsauksen myd6ta todettiin, ettd nuorten

aanikirjojen kdytostd on ristiriitaisia tuloksia (Moore & Cahill, 2016).

Wolfsonin (2008) mukaan nuoret kiyttdvit ddnikirjoja parantaakseen lukemisen sujuvuutta,
laajentaakseen sanavarastoa, kehittddkseen ymmarrystd ja lisdtdkseen motivaatiota kirjojen
lukemiseen. Oppilaille, joilla on teknisessd lukemisessa haasteita, sanantunnistuksen ja
dekoodausten rajoitusten poistaminen antaa mahdollisuuden keskittyd tekstin siséltoon.
Taitavalle lukijalle ddnikirjat tarjoavat mahdollisuuden kehittdd ymmaérrystid ja strategioita
kriittiseen ja luovaan ajatteluun. Ainikirjojen ei ole tarkoitus korvata tekstin lukemista, vaan
enemminkin tarjota oppilaille toinen ulottuvuus ymmirrykseen. A#nikirjojen tavoitteena on
antaa kaikille oppilaille taitoja ja strategioita, joita tarvitaan ymmartdmisen seuraamiseen ja

merkitysten rakentamiseen (Wolfson, 2008).

Burkeyn (2013, s. 15-16) mukaan ddnikirjat vaativat erilaisia lukutaitoja kuin painetut kirjat,
mutta dinikirjojen kautta saadaan samaoja ymmirtimisen taitoja kuin lukemisessa. Aénikirjat
ovat tehokkaita tykaluja lukemisen sujuvuuden parantamiseen. Aénikirjojen kuuntelu lisii
myo0s ddntdmisosaamista esimerkiksi englannin kielessd, silld pienemmat lapset ndkevét ddnen
ja symbolin vilisen yhteyden lukemassa ja vanhemmat lapset kuulevat nikeménsé sanan oikein
puhuttuna, ja sanasto laajenee. Lapset, joilla on lukemisessa vaikeuksia, saattavat ddnikirjoja
kuunnellessa huomata, ettd tekstin seuraaminen kuuntelun aikana auttaa ymmaértamisté tai voi
myShemmin palata kirjaan. Adnikirjat edistévit tirkeitd aktiivisen kuuntelun taitoja (Burkey,

2013, 5. 15-16).

4.2 Adinikirjat ja lukivaikeus

Estevesin ja Whittenin (2011) tutkimuksen tavoitteena oli selvittdd, kuinka digitaalisten
adnikirjojen avulla lukeminen ja perinteisen hiljaisesti lukeminen vaikutti lukemisen
sujuvuuteen ja asenteeseen lukemista kohtaan yldkoulun oppilailla (N=20), joilla oli vaikeuksia

lukemisessa. Osalla oppilaista oli diagnosoitu oppimisvaikeus ja osalla oli diagnosoitu ADHD.
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Koeryhmén osallistujat kuuntelivat MP3-soittimella dénikirjaa ja seurasivat tekstid.
Kontrolliryhma luki lastenkirjaa hiljaisen lukemisen menetelmélld. Interventio tapahtui
kahdeksan viikon aikana neljéstd viiteen kertaan viikossa. Kaikilla oppilailla lukemisnopeus
kasvoi, ja koeryhméssd tapahtunut lukemisnopeuden kasvaminen ylitti kontrolliryhméssa
tapahtuneen kasvun. Opettaja voi edistdd sujuvampaa lukemista digitaalisten ddnikirjojen

avulla (Esteves & Whitten, 2011).

Milanin, Lorusson ja Moltenin (2010) italialaisessa tutkimukseen osallistui 11-16-vuotiaita
nuoria (N=40), joilla oli diagnosoitu dysleksia tai tietty lukemisen vaikeus (specific reading
disability) ICD-10 mukaan. Tutkimukseen osallistujat jaettiin koeryhméén, jotka kayttivat
adnikirjoja viisi kuukautta, ja kontrolliryhméén, jotka jatkoivat tavallisten kirjojen kayttoa.
Koeryhmadssa tapahtuneen dénikirjojen kuuntelun havaittiin kehittdavén lukemisen tarkkuutta ja

lisddvan motivaatiota lukemista kohtaan (Milani ym., 2010).

Knoop-van Campenin, Segersin ja Verhoevem (2020) mukaan &énituen lisddminen
multimediaympéristoon vaikutti kielteisesti oppimiseen tutkimuksessa, multimediaoppimiseen
yliopisto-opiskelijoilla, joilla on lukivaikeus (N=42) ja muilla opiskelijoilla (N=44).
Tutkimuksessa opiskelijat kdyttiviat kahta multimediaopetuspohjaa: toisessa oli teksti ja kuva
ja toisessa oli teksti, #4ni ja kuva. Adnen lisiiminen vaikutti kielteisesti tiedon laatuun, joka
johti viihemmin tehokkaaseen oppimiseen yliopisto-opiskelijoilla. Afnen lisdZiminen
kirjoitettuun tekstiin voi aiheuttaa redundanssivaikutuksia, mutta &fnen lisddminen voi
hyodyttii opiskelijaa, jolla on lukivaikeus. Aénituki voi kompensoida lukemisen vaikeuksia,

mutta se lisdd opiskeluaikaa (Knoop-van Campen ym., 2020).

Knoop-van Campenin, Sergesin ja Verhoeven (2018) hollantilaisessa tutkimuksessa pyrittiin
selvittimién, hyotyvitko oppilaiden oppiminen multimediaopetuksessa kirjoitetusta tekstistd
vai puhutusta tekstistd kuvien kanssa vai ndiden yhdistelméstd. Opiskeluaikaa ja tiedonsaantia
verrattiin 11-vuotiailla oppilailla, joilla oli lukivaikeus (N=26), ja tyypillisesti lukevilla
oppilailla (N=38). Oppilailla oli multimediaoppitunteja kolmessa muodossa: kirjoitettuna
tekstind, d4nend tai yhdistettynd muotona. Oppilaat, joilla oli lukivaikeus, kdyttivit enemmén
aikaa oppimiseen tekstitilassa kuin tilassa, jossa oli ddnitilassa ja yhdistetyssa tekstin ja dénen
tilassa. Tutkimuksessa todettiin, ettdi multimediaopetuksessa on tehokasta tarjota @anituki

lapsille, joilla on lukivaikeus (Knoop-van Campen ym., 2018).

Knoop-van Campenin, Sergesin ja Verhoevenin (2019) hollantilaisessa tutkimuksessa tutkittiin

viidesluokkalaisia oppilaita, joilla oli lukivaikeus (N=21), ja oppilaita, joiden lukeminen oli
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tyypillisesti kehittynyt (N=21). Aénen lisiéiminen tekstiin niiytti johtavan lapsen tehokkaaseen
oppimiseen. Oppilaille, joilla on lukivaikeus, oli tehokkaampaa oppia auditiivisesti esitettyja
tietoja kuvien kanssa. Ongelmat dekoodauksen kanssa kirjoitetussa tekstissa estivdt syvemmaén
tiedon kasittelyn. Tyypillisesti oppivalle oppilaalle oli tehokkainta se, ettd dénen vieressd oli
myds kirjoitettua tekstii. Adnituen lisdiminen kaikille oppilaille johti mahdollisesti

tehokkaampaan oppimiseen (Knoop van-Campen ym., 2019).

Norstromin, Nilssonin, Gustafsonin ja Svenssonin (2018) ruotsalaisessa tutkimuksessa
tutkittiin  erityisopettajien (N=54) ndkemyksid siitd, ovatko avustavien luku- ja
kirjoitussovellusten toiminnot riittdvin hyodyllisid kdytettdvéksi aputeknologiana kiertiméén
lukemisvaikeuksiin liittyvdt ongelmat. Tutkimuksessa oli kuuden viikon interventio, jossa
oppilaat kayttivit sovelluksia, ja tdmin jdlkeen kysyttiin erityisopettajien ndkemyksid siité,
miten sovellusten kéytto vaikutti oppilaiden motivaatioon, oppimiseen ja kéytettivyyteen
erityisopetuksessa. Suurin osa neljdsluokkalaisten erityisopettajista suhtautui myonteisesti
aputeknologiasovellusten kdyton vaikutuksiin oppilaiden kyvyssd omaksua tekstid ja kokivat
myo0s sovellusten pystyvin kompensoimaan lukemisen vaikeutta. Opettajista 46 prosenttia
koki, ettd kayttd on vaikuttanut tekstin ymmaértdmiseen. Lihes puolet opettajista koki, ettd
perinteinen lukukyky on parantunut, vaikka sovellukset eivit ensisijaisesti harjoita teknistéd
puolta, kuten sanantunnistusta. Kahdeksasluokkalaisten ja lukiolaisten erityisopettajista 55
prosenttia koki, ettd sovellukset voivat kompensoida oppilaan lukemisen vaikeuksia. Avustava
teknologia auttaa tekstiin mukaan péddsemisessd ja sallii oppilaiden, joilla on vaikeuksia

lukemisessa, kdyttdd samaa materiaalia muiden saman ikéisten kanssa (Nordstrom ym., 2018).

4.3 Adsnikirjat ja tekstin ymmirtiminen

Drewryn ja kollegoiden (2019) australialaisessa tapaustutkimuksessa tutkittiin
kuudesluokkalaisen oppilaan multimodaalista kirjallisuuden oppimista ja tapoja helpottaa
lukutaitoa oppilaille, joilla on lukemisessa haasteita. Oppilaalla oli ongelmia lukemisessa,
kirjoittamisessa ja lausumisessa. Multimodaalisen lukutaito-ohjelman aikana oppilas kuunteli
aanikirjana ja keskusteli kirjan luvuista, kéytti iPad -sovellusta rakentaakseen késikirjoitusta ja
kéytti toista iPad -sovellusta luodakseen kirja-arvostelun. Tutkimuksessa &anikirjojen
kuuntelusta kiytettiin verbid audioread, silla verbi kuvasi ddnikirjojen kuuntelun olevan
aktiivista toimintaa, joissa muodostetaan Kkisityksid ja tehd#in tulkintoja. Adnikirjan

kuunteleminen helpotti monimutkaisen tekstin syvallistd késittelyd, ja ddnikirja tarjosi vihjeita
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ymmaértamistd varten. Syvéllistd késittelyd ei olisi valttdmittd syntynyt, mikdli oppilaan olisi
pitinyt dekoodata jokainen sana itse. Lukutaito kattaa myds ymmértdmisen, ei pelkéstdin

dekoodaamista (Drewry ym., 2019).

Alcantuad-Diazin ja  Gregori-Signesin  (2014) mukaan &ddnikirjojen kdyttiminen
perusopetuksessa vaikuttaa myonteisesti oppilaisiin  ja auttaa oppilaita parantamaan
kielitaitoaan ja kirjallisia taitojaan. Adnikirjan tirked ominaisuus on se, etti se tiyttdd
elinikdisen oppimisen edellytykset, silld ddnikirjat voivat tulla osaksi oppijan
itseoppimisprosessia. Ainikirjan avulla voi harjoitella ilman opettajan apua ja omaa lukutaitoa
voi harjoitella yhd uudelleen. Viestin ymmartdminen, kriittinen ajattelu, mielikuvituksen
kiyttdminen ja yhteyksien luominen on lukemisessa tirkedd. Ne ovat syitd, miksi lapset

rakastavat kirjoja (Alcantuad-Diaz & Gregori-Signes, 2014).

Larssonin (2015) tutkimuksessa kuudesluokkalaiset kuuntelivat kertomusta ja seurasivat
samalla tekstid e-kirjastaan. Yhdistetty kuunteleminen ja lukeminen antoivat oppilaille
mahdollisuuden sddtdd lukunopeutta ja puuttua tuntemattomiin tai vaikeasti lausuttaviin
sanoihin. Adnituki paransi oppilaiden lukukyky, ja niin ollen mahdollisti lukemaan enemmin
ja pidempéin (Larson, 2015). A#nikirjojen avulla kuuntelija voi keskittyi teemaan, asetteluun,
konflikteihin ja hahmojen kehitykseen, eiké tarvitse keskittyd dekoodaukseen (Burkey, 2013,
16—-17).

4.4 Ainimateriaali vieraan Kielen oppimisessa

Vieraan kielen oppimisessa on jo vuosikymmenten ajan kidytetty kuunneltavaa materiaalia
osana opetusta. Tusmagamberin (2020) tutkimuksessa tutkittiin &dénikirjojen vaikutusta
lukemisen sujuvuuteen, lukemisnopeuteen, luetun ymmaértdmiseen ja lukemismotivaatioon
yhdeksinnes luokkalaisille (N=28) englannin oppiaineessa vieraana kieleni. A#nikirjojen
kayttdiminen kehitti tehokkaasti oppilaiden lukemisen sujuvuutta, kuten lukunopeutta.
Opiskelijat pitivat adnikirjojen kaytostd ja &édnikirjojen kéyttdminen auttoi oppilaita
ymmértiméin tarinaa paremmin ja vahvisti sitoutumista lukuharjoitteluun. Afnikirjojen kiytto

myos auttoi visualisoimaan kuultua tarinaa, kehitti sanavarastoa (Tusmagamber, 2020).

Ruckin (2020 mukaan vieraan kielen opiskelussa audiovisuaalisilla teksteilld on tirked rooli.
Yhdysvaltalaisessa kvantitatiivisessa tutkimuksessa tutkittiin, miten perustason saksan

opiskelijat (N=23) sitoutuivat audiovisuaalisen tekstin multimodaalisiin piirteisiin oppimisessa.
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Tulokissa ilmeni, ettd opiskelijoilla oli vdhemmén vaikeuksia ymmairtdmisessa

opetusmateriaalin ollessa toiminnallista audiovisuaalista materiaalia (Ruck, 2020).

4.5 Haasteet 4animateriaalin kuuntelussa

Apuvilineiden hyodyntdminen voi tuoda oppilaan erilaisuuden esille konkreettisesti, mikd voi
olla esteend kompensoivan teknologian kiyttimiselle luokkatilanteessa (Nitovuori & Laru,
2020). Kuismasen ja Holopaisen (2013, s.32, 51, 59) tutkimuksessa ilmeni, ettd oppilaat eivit
aina halunneet kayttdd ddnioppikirja leimautumisen pelon vuoksi, silld he eivdt halunneet
erottautua muista oppilaista. Toisaalta niilld oppilailla oli halua kéyttda danioppikirjoja, joten
kuuntelu tapahtui kotona. Mikéli oppilaalta puuttuu motivaatiota dénikirjojen kuunteluun, jaa
kotona tapahtuva dénikirjan kuuntelu tekemétti. Joidenkin sellaisten oppilaiden, jotka kayttivat
kotona dénioppikirjoja, vanhemmat kertoivat, ettd aina dénioppikirjoja ei saatu toimimaan tai
oppilaalla ei ollut tarpeeksi itseohjautuvuutta kuunteluun. Opettajien mukaan heikko motivaatio
ja kodin tuen puute vaikuttaa sithen, kuunteleeko oppilas danioppikirjaa kotona (Kuismanen &

Holopainen, 2013, s. 32,51, 59).

Kuismasen ja Holopaisen (2013, s. 52) tutkimuksessa opettajat kertoivat ddnioppikirjat liian
vaikeiksi joillekin oppilaille keskittymisen tai kielen vaikeuksien vuoksi. A4nioppikirjat olivat
oppilaille, joilla on dysfasia, liian vaikeita vieraiden kisitteiden ja pitkien virkkeiden vuoksi.
Osa oppilaista kertoi, ettei hydtyneet ddnikirjojen kuuntelusta, silld pitivit nithin keskittymista
vaikeana ja ddnioppikirjoja tylsind ja liian pitkind (Kuismanen & Holopainen, 2013, s. 52).
Oppilaalla, jolla on luki- tai oppimisvaikeuksia voi olla my0s tarkkaavaisuuden suuntaamisen
vaikeuksia tai keskittymisvaikeuksia. Keskittyminen vaikeaan tekstiin kuunnellessa voi
parantua saadessa samaan aikaan tehdi kasilld jotain automatisoitunutta ja helppoa toimintaa,

kuten askartelua tai maalausta (Paloneva & Mikipad, 2019).
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5 Tutkimuksen tavoite ja toteutus

Tamd on laadullinen tutkimus siitd, miten opettajat kayttdvit &énikirjoja ja muuta
ddnimateriaalia opetuksessa ja miten opettajat kokevat dédnikirjat ja muut ddnimateriaalit
opetuksessa ja oppimisessa. Tieteellisend ldhestymistapana tekemdssini tutkimuksessa on
fenomenografia. Esittelen seuraavissa alaluvuissa tutkielman tutkimuskysymyksia,

tutkimuksen metodologiaa, aineiston hankintaa ja kéytettyd analyysitapaa.

5.1 Tutkimuksen tavoite ja tutkimuskysymykset

Tassé tutkimuksessa selvitdn luokan- ja erityisopettajien dénikirjojen ja muun dénimateriaalin
kiyttdmistd opetusmateriaalina. Tutkimuksen tavoitteena on saada selville, millaisissa
tilanteissa ddnikirjoja ja muuta dénimateriaalia kiytetddn opetuksessa. Tutkimuksessa on my0s
tavoitteena selvittdd, miten opettajat kokevat ddnikirjojen ja muun dinimateriaalien kdyton
opetuksessaan. Tdssd tutkielmassa dénikirjat tarkoittavat kokonaisia ddnikirjateoksia, kuten
ddnioppikirjoja ja kaunokirjallisia ddnikirjoja. Muu #ddnimateriaali tarkoittaa esimerkiksi

digimateriaaleissa olevia dénitiedostoja.
Asetan tutkimukselleni kaksi ongelmaa:

1. Milla tavalla opettajat hyodyntavit erilaisia ddnimateriaaleja opetuksessa, kuten

adnikirjoja tai muuta danimateriaalia opetuksessa?

2. Miten opettajat kokevat ddnikirjat ja muun danimateriaalin kiiyton opetuksessaan?

5.2 Tutkimuksen lihestymistapa

Tutkimus toteutetaan laadullisen tutkimuksen keinoin. Puusan ja Juutin (2020a) mukaan
laadullista tutkimusta pidetddn usein méérillisen tutkimuksen vastakohtana, vaikka ndin ei aina
ole. Laadullisen ja médarillisen ero kuitenkin on se, ettd madréllisesséd tutkimuksessa oletetaan
kohteen olevan riippumaton teoriasta ja tutkijasta. Laadullisessa ja madrillisessé tutkimuksessa
aineistot ja tutkimustavoitteet ovat laadultaan erilaisia. Mééarallisessd tutkimuksessa aineisto on
numeerista muotoa, ja laadullisessa tutkimuksessa aineistot ovat tekstejd. Laadullisessa
tutkimuksessa tavoitteet ovat kuvailevia, ja maddrdllisessd tutkimuksessa tavoitteet ovat

hypoteesien muodossa (Puusa & Juuti, 2020a).
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Puusan ja Juutin (2020a) mukaan tutkimuksen nikdkulman valitseminen on vilineellisti, silld
se auttaa tutkijaa suuntaamaan keskittymisensd tutkimusongelman kannalta olennaiseen
Laadullinen tutkimus korostaa tutkimuksessa saadun tiedon subjektiivista luonnetta. Téarkeda
laadullisessa tutkimuksessa on tutkittavien kokemukset, ja keskeisend tutkimuksen tehtdvéna
on antaa teoreettinen tulkinta tutkittavasta ilmidstd. Laadullinen tutkimuksessa aineistolla on

tirked rooli. (Puusa & Juuti, 2020a).

Eskolan ja Suorannan (2008, s. 18) mukaan laadullisessa tutkimuksessa keskitytddn
suhteelliseen pieneen midrddn tapauksia, ja tapauksista saatuja aineistoja analysoidaan
mahdollisimman perusteellisesti. Tieteellisyyden kriteeri laadullisessa tutkimuksessa on
enemmin laatu kuin madrd. Laadullisessa tutkimuksessa edetddn ilman suuria
ennakkoasetelmia tai maéritelmid, silld teorian rakentaminen ldhtee aineistoa pelkistiméalla

(Eskola & Suoranta, 2008, s. 18—19).

Kiviniemen (2015) mukaan laadullista tutkimusta voidaan kuvata prosessina, silld
tutkimustehtdvé ja aineistonkeruu voivat muotoutua véhitellen tutkimusta tehdessé. Aineistoon
liittyvét tulkinnat kehittyvét tutkimusprosessin edetessd, ja tutkijalla kehittyvd ymmartdminen
on oppimistapahtuma. Laadullisessa tutkimuksessa on kyse tutkittavan ilmion

kasitteellistaimisestd. (Kiviniemi, 2015).

Juutin ja Puusan (2020) mukaan laadullisessa tutkimuksessa on olennaista osallistuvien
ithmisten nédkokulma, ja tutkimuksen kohteena olevien henkildiden tunteista, ajatuksista,
merkityksistd ja kokemuksista ollaan kiinnostuneita. Tutkimuksessa pyritddn tuottamaan
jostakin 1lmiostd yksityiskohtaista ja rikasta tietoa. Laadullisessa tutkimuksessa luokittelu
perustuu aineistoon, ja tutkijan tehtdvdnd on yhdistelld aineistostaan tekemid havaintoja
ailemmin esitettyihin tietoihin ja teorioihin (Juuti & Puusa, 2020). Puusan ja Juutin (2020b)
mukaan laadullinen tutkimuksen tarkeyttd perustellaan silld, ettd tutkimuskohteet ovat usein
esimerkiksi tulkinnallisia sekd aikaan ettd paikkaan sidottuja ilmioitd. Téarkedd on myds
laadullisen tutkimuksen &idnen antaminen tutkittaville kohteille, ja ndin antaa tilaa
moniddnisyydelle. Laadullisen tutkimuksen yleistyessd ymmairrys monista ilmidisti on

lisddntynyt (Puusa & Juuti, 2020b.)

Laadullinen tutkimus on saanut vaikutteita useista eri ajattelusuunnista ja tutkimustraditioista,
kuten hermeneutiikasta, analyyttisesta kielifilosofiasta ja fenomenologiasta (Eskola &
Suoranta, 2008, s. 25). Puusan ja Juutin (2020b) mukaan laadullisen tutkimuksen taustalla on

fenomenologinen filosofia. Fenomenologinen filosofiassa ollaan kiinnostuneita ihmisten
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eldmismaailmasta ja tietoisuudesta. Fenomenologisessa tutkimuksessa huomio kiinnittyy
kokemukseen, jdsentimiseen ja sille annettuun merkitykseen. Fenomenologisia
tutkimusmenetelmid on  esimerkiksi  aineistoldhtOiset ldhestymistavat.  Tunnettuja

fenomenologisia filosofeja on esimerkiksi Jean-Paul Sarte (Puusa & Juuti, 2020b).

Tekeméssédni tutkimuksessa ldhestymistapana on fenomenografia. Metsdmuurosen (2003, s.
174) mukaan fenomenografia tarkoittaa ilmion kuvaamista. Fenomenografiassa on vain yksi
maailma, josta muodostuu erilaisia kasityksié eri ihmisen toimesta. Fenomenografia sai alkunsa
Ference Martonin tutkimuksista opiskelijoiden erilaisista oppimisen késityksisti
(Metsamuuronen, 2003, s. 174—175). Niikon (2003, s. 46) mukaan fenomenografia mééritellaan
tieteelliseksi lahestymistavaksi, jossa kuvataan yksiloiden késityksid ymparoivastd maailmasta.
Fenomenografisessa tutkimuksessa on tavoitteena pyrkid kuvaamaan ihmisten késityksia ja
kokemuksia systemaattisesti. Tutkimuksessa yksilot ndhdéén erilaisina ilmididen kokijoina ja

kisittelijoind (Niikko, 2003, s. 28-29).

Niikon (2003, s. 28-31) fenomenografisen tutkimuksen tarkoituksena on niyttda
mahdollisimman erilaisia ajattelutapoja tietystd ilmidstd. Fenomenografiassa keskitytdin
yksilon minédédn eli yksilon ajatteluun ja tunteisiin. Fenomenografia ldhestymistapana pyrkii
ymmartiméin tutkimukseen osallistuvien kisityksié ja kokemuksia. Fenomenografinen tutkija
etsii ilmidlle rakennetta ja merkitystd (Niikko, 2003, s. 28—31). Lopullisen totuuden 16ytiminen
maailmasta ei ole fenomenografisen tutkimuksen pyrkimys. Pyrkimyksend on enemmainkin
todellisuuden kuvaaminen sellaisena kuin tietty joukko ihmisid sen késittdd eli toisen asteen

nikokulman kuvaaminen (Héakkinen, 1996, s. 32).

Niikon (2003, s. 25) mukaan todellisuus nékyy fenomenografiassa tutkittujen omien kisitysten
ja kokemusten kautta. Arvokkaita tutkimuskohteita on ihmisten erilaiset tavat tulkita,
kasitteellistdd, ymmairtdd ja havaita todellisuutta. Kokemuksen lisdksi kédsitys on toinen
keskeinen termi fenomenografiassa. Fenomenografiassa kokemus on késityksiin ja niiden
tarkennukseen tahtddva prosessi. Néin késitysten kautta heijastuu kokemus. Késitys tarkoittaa
perusteellista ndkemystd tai ymmartdmistd (Niikko, 2003, s. 25). Fenomenografia on
kuvailevaa tutkimusta, silld erilaisten késitysten avulla kuvataan ihmisten ajattelun sisdltod

(Hékkinen, 1996, s. 14).

Fenomenografinen tutkimus on keskittynyt kasvatustieteen alueen tutkimiseen (Hakkinen,
1996, 16). Niikon (2003, 7) mukaan fenomenografia sopii kasvatustietlieteen tutkimukseen.

Fenomenografinen tutkimus antaa mahdollisuuden tutkia sekd késityksid ettd kokemuksia
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kasvatustieteen ilmidistd. Fenomenografisen tutkimuksen myo6téd kasvatustieteellinen tutkimus
on laajentunut ajattelun tutkimuksen alueelle ja oppimisen tutkimuksen suuntaan (Niikko,

2003, s. 7)

Fenomenografiassa pohjalla on késitys, ettd eri ihmiset kdsittdvét ja kokevat samoja asioita eri
tavoin sekd antavat erilaisia sisdlt6ja ilmidille (Niikko, 2003, s. 27). Fenomenografia kuvaa
todellisuutta tietyn aspektin ymmaértdmisessd olevia eroja ja tutkimus on kiinnostunut

laadullisista piirteistd (Groéhn,1989).

5.3 Aineiston keruu ja tutkimukseen osallistuneet

Tutkielmani aineisto kerittiin sahkoisen Webropol-kyselylomakkeen avulla kolmen eri kunnan
opettajilta syystalvella 2020. Kyselylomake on yksi yleisimmistd tavoista kerdtd
tutkimusaineistoa (Valli, 2018, 81). Webropol-kyselylomakkeen linkki ldhetettiin opettajille
marraskuun aikana, ja kysely suljettiin 31.12.2020. Kyselyssi oli 4 suljettua esitietokysymysta
ja 12 avointa kysymystéd (liite 1). Vastausaikaa annettiin reilu kuukausi. Kysely ldhetettiin
kolmen kunnan peruskoulun opettajille ja takaisin saatiin 35 lomaketta. Hain tutkimuslupaa
kolmesta eri kunnasta, ja ndistd kunnista sain tutkimusluvan. Kahdesta kunnasta tutkimusluvan
antanut henkil6 tai tutkimusluvan myontédneen tahon sihteeri ldhetti saateviestini ja linkin
kyselylomakkeeseen koulujen rehtoreille opettajille vilitettdvdksi. Kolmannen kunnan
rehtoreille laitoin tutkimusluvan saatuani itse sdhkdpostin, jossa oli saateviesti opettajille ja

linkki kyselylomakkeeseeni.

Kyselylomakkeessani oli alun perin kohderyhmidnid luokanopettajat, laaja-alaiset
erityisopettajat, erityisluokanopettajat ja didinkielen ja kirjallisuuden aineenopettajat.
Kuitenkin saadessani lomakkeita takaisin huomasin, ettei lomakkeissa ollut yhdenkdin
didinkielen ja kirjallisuuden aineenopettajan vastausta. Pditin jittdd 4didinkielen ja
kirjallisuuden aineenopettajat pois kohderyhmistidni. Luokanopettajia, laaja-alaisia
erityisopettajia ja erityisluokanopettajia vastasi suhteellisen hyvin kyselyyni. Taulukossa yksi
on havainnollistettu, miten vastaajat jakautuivat ja miten data jakautui vastaajien kesken.
Avoimista kysymyksistd tuli yhteensd raakatestid 2965 sanan verran. Eniten kyselyyni vastasi
luokanopettajia, mikd on ymmarrettdvad, silli kouluissa ,alakouluissa, on enemmén

luokanopettajia suhteessa laaja-alaisiin erityisopettajiin ja erityisluokanopettajiin. Jatkossa

26



kéaytan tutkielmassani luokanopettajista lyhennetta lo, erityisluokanopettajista lyhennetté elo ja

laaja-alaisista erityisopettajista lae.

Taulukko 1. Aineiston jakautuminen

Osallistujat n prosentti datan miira (sanaa)
luokanopettajia 15 41% 1128 sanaa
laaja-alaisia erityisopettajia | 13 38% 1269 sanaa
erityisluokanopettajia 7 21% 568 sanaa

Yhteensi 35 100 % 2965 sanaa

5.4 Aineiston analyysi

Analyysi perustuu tulkintaan ja péittelyyn, ja tutkija etenee empiirisestd aineistosta kohti
késitteellisempdd ndkemysté ilmiostd (Puusa, 2020). Laadulliselle aineistolle on ominaista, etta
aineisto ja tutkimusongelma ovat vuoropuhelussa keskenddn (Ruusuvuori ym., 2010).
Analyysin tehtdvi on etsid sellaisia lausumia, jotka ovat merkityksellisid teoreettisen ajattelun

ja tutkimuskysymysten ndkdkulmasta (Koski, 2020).

Kéytdn aineistoni analyysissa siséllonanalyysia. Puusan (2020) mukaan sisdllénanalyysi on
yksi yleisemmistd metodeista aineiston analyysissa, ja sisdllonanalyysi soveltuu monenlaiseen
laadulliseen  tutkimukseen analyysitavaksi. Siséllonanalyysissa analyysiprosessi on
monivaiheinen. Eri vaiheet ovat analyysissa samanaikaisesti, ja analyysiprosessin aikana
tapahtuu koko ajan tulkintaa (Puusa, 2020). Tuomen ja Sarajarven (2009, s. 108) mukaan
sisdllonanalyysin tehtdvdnd on jirjestdd aineistoa selkeddn ja tiiviiseen muotoon. Aineisto
kuvaa tutkittavaa ilmioté, ja analyysin avulla luodaan kuvaus tutkittavasta ilmidstd. Miles ja
Huberman ovat esittidneet aineistoldhtdisen siséllonanalyysiin kuuluvan aineiston redusoinnin
eli pelkistimisen, aineiston klusteroinnin eli ryhmittelyn ja abstrahoinnin eli teoreettisen

kisitteiden luomisen (Tuomi & Sarajirvi, 2009, s. 108).
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Tuomen ja Sarajirven (2009, s. 109—-111) mukaan aineistoléhtdisessd sisdllonanalyysissa
vastaus tutkimustehtdavadn saadaan yhdistellessa késitteitd. Sisdllonanalyysissd ennen analyysin
aloittamista madritellddn analyysiyksikkd, joka voi olla yksi sana tai lause. Aineiston analyysi
alkaa redusoinnista, jossa koko aineisto pelkistetdin ja karsitaan tutkimukselle epdolennaiset
asiat pois. Samalla pekistdessd tiivistetddn tutkimuksen kannalta olennaista informaatiota.
Seuraavassa vaiheessa, aineiston klusteroinnissa, aineistosta koodatut alkuperdisilmaukset
kdydaan lapi etsien samankaltaisuuksia ja eroavaisuuksia. Luokaksi yhdistetdédn ryhmitellyt
samankaltaiset ilmaisut. Seuraavaksi abstrahoinnissa erotetaan tutkimuksen kannalta
olennainen tieto, ja siitd muodostetaan teoreettisia kisitteitd (Tuomi & Sarajérvi, 2009, s. 109—

111).

Aineistoni analyysini eteni seuraavasti. Loin Word-tiedoston, jossa oli kaikkien kyselyyni
vastanneiden vastaukset avoimiin kysymyksiin teksteind. Luin huolellisesti aineistoa usean
kerran ldpi. Aloin pelkistiméédn aineistoani sdilyttimalld tutkimuskysymyksiini olennaisia ja
karsimalla epdolennaisia. Tutkimuskysymyksieni kannalta olennaista tietoa tiivistin
pelkistettyyn ilmaisuun. Naytdn esimerkin tekemdistdni pelkistdmisestd eli redusoinnista

taulukossa kaksi.

Taulukko 2 Aineistoni pelkistiminen

Alkuperdisilmaus Pelkistetty ilmaus

”Koen hyotynd sen, ettd voin keskittyd | Oppilaiden  keskittymisen  seuraaminen.
seuraamaan oppilaiden | Ainikirjojen kiyttd suuntaa tarkkaavaisuutta
keskittymistd/rauhoittumista. Koen, ettd | kuunteluun ja auttaa keskittym&in tunnin
adnikirjojen kéyttd6 suuntaa oppilaiden | aiheeseen.

tarkkaavaisuutta  kuunteluun, ja siten
ddnikirjojen kuuntelun jilkeen on helppo
saada  oppilaat  keskittymdin  tunnin

aiheeseen. ”

Pelkistimisen vérikoodasin ensin aineistoa niin, ettd samasta asiasta ilmaisemisen joko korostin
jollain vérill4 tai tekstin fontti vaihdoin tietyksi viriksi. Tdssd muutama esimerkkind. Turkoosi
oli puhuttaecssa oppimisen vaikeuksista, Vihreat  realiaingista/oppiaineista, NiOIGH

_Sesta, _ista, pinkki didinkielestd ja sininen on laksyistd ja

kokeista. Kyselylomakkeeni kysymykset toimivat erdénlaisena raameina luokittelussa ja
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ryhmittelyssd, mutta eivdt sitoneet mitddn vastausta kiinni, silld avoimiin kysymyksiin tuli

avoimia vastauksia.

Seuraavaksi ryhmittelin samaa asia tarkoittavat ilmaukset yhteen.

Taulukossa kolme niytdn esimerkin, miten ryhmittelin eli klusteroin aineistoani.

Taulukko 3. Aineistoni ryhmittely

Pelkistetty ilmaus

Alaluokat

helpottaa lukemisen haasteista,

auttaa lukemisprosessin hitauteen

teknisen lukemisen helpottaminen

Ryhmittelyn jilkeen jatkoin abstrahoinnilla. Yhdistelin alaluokkia yldluokiksi, ja yldluokkia

yhdistelin padluokaksi. Taulukossa neljd ndytén esimerkin, miten abstrahoin aineistoani ja sain

muodostettua teoreettisen kisitteen.

Taulukko 4. Aineistoni abstrahointi

Alaluokka Ylédluokka Pédluokka Yhdistivé luokka
teknisen  lukemisen | Oppilaan lukemisen | Adnikirjat ja | Adnikirjat ja
helpottaminen helpottaminen. ddnimateriaali ddnimateriaalit
tekstin helpottavat oppilaan | auttavat oppilasta
ymmaértimisen lukuprosessia. lukemisen
helpottaminen haasteisiin.
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6 Tulokset

Tassd kappaleessa kdydédan lépi tutkimukseni tulokset tutkimuskysymys kerrallaan. Tulokset
ovat selvitetty aineistoldhtdisen siséllonanalyysin avulla. Tulokset kuvaavat luokanopettajien
ja erityisopettajien nidkemyksid ja kokemuksia dinikirjoista ja muusta d4nimateriaaleista
opetuksessa. Tuloksia havainnollistetaan taulukoiden ja kuvioiden avulla. Tuloksissa esitetdén
myos suoria lainauksia aineistostani. Suorien lainausten perdssd on tunniste kertomassa,
tyoskenteleekd vastaaja luokanopettajana=lo, laaja-alaisen erityisopettajana=lae vai
erityisluokanopettajana=elo. Esiteltydni molempiin tutkimuskysymyksiin vastaukset kédyn

lyhyesti ldpi tulosten yhteenvedon ja pohdin tutkimukseni eettisyytta ja luotettavuutta.

6.1 Tilanteet, joissa opettajat kayttivit dédnikirjoja ja muuta dinimateriaalia

Ensimmadinen tutkimuskysymykseni koski opetustilanteita, joissa opettajat hyddyntavét
ddnikirjoja ja muuta d4nimateriaaleja. Kaikista vastaajista yli puolet, 57 prosenttia, kertoivat
kayttavansid danikirjoja opetuksessa materiaaleina. Vastaajista ldhes kaikki, 91 prosenttia,
kertoivat kéyttivinsd opetuksessa muuta &ddnimateriaalia kuten oppimateriaalissa olevia
adnitiedostoja. Taulukossa viisi on eroteltu, miten luokanopettajat, laaja-alaiset erityisopettajat

ja erityisluokanopettajat kertoivat kiyttdvansi dénikirjoja ja muuta ddnimateriaalia.

Taulukko 5. Ainikirjojen ja dinimateriaalien kiiyttiminen

kayttad aanikijaa | kdyttdd muuta d4nimateriaalia
luokanopettajat (n=15) 40% (n=6) 80% (n=12)
laaja-alaiset erityisopettajat | 69% (n=9) 92% (n=12)
(n=13)
erityisluokanopettajat (n=7) 57% (n=4) 100% (n=7)

Tutkimuksessani adnikirjat jaettiin oppikirjoihin ja kaunokirjallisiin teoksiin. Kaikista kyselyyn
vastanneista suurin osa ilmoitti opetuksessa kiytettyjen &énikirjojen olevan oppikirjoja.
Kaikista vastaajista yhteensd yksitoista ilmoitti kiyttineensd opetuksessa &dénikirjoina
kaunokirjallisia teoksia. Taulukossa kuusi on vield eroteltu, miten luokanopettajat, laaja-alaiset
erityisopettajat ja erityisluokanopettajat kertoivat kayttdvinsd dénikirjoina oppikirjoja ja

kaunokirjallisia teoksia.
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Taulukko 6. Kéytettyjen dénikirjojen jakautuminen

oppikirjoja (n) kaunokirjallisia teoksia (n)
luokanopettajat (n=15) 60% (n=9) 20% (n=3)
laaja-alaiset erityisopettajat (n=13) | 85% (n=11) 46% (n=06)
erityisluokanopettajat (n=7) 86% (n=6) 29% (n=2)

Sisédllonanalyysin luokittelun kautta sain neljd pailuokkaa opetustilanteista, joissa opettajat

kertoivat hyddyntévinsd ddnikirjoja ja muuta ddnimateriaaleja. Tilanteet olivat sellaisia, joihin

opettajien nikemysten mukaan sopi hyvin kuunteleminen. Kuviossa yksi havainnollistan ndma

opetustilanteet.

1. oppimisen 2. oppiaineissa

tukeminen kuunteleminen

Tilanteet

Kuvio 1. Tilanteet, joissa ddnimateriaalia kiiytetiin
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Oppimisen tukeminen

Oppimisen tukeminen -pdédluokassa opettajat kertovat, miten he ovat kdyttineet ddnikirjoja ja
muuta ddnimateriaalia tukeakseen oppilaan oppimista. Tédssd padluokassa tulee myods ilmi,
millaisiin oppimisen vaikeusksiin toimivaksi tukimuodoksi on havaittu kuunteleminen.
Taulukossa seitsemdn on mainittu oppimisen tukemisen tilanteita, joissa on kéytetty dénikirjoja
ja muuta ddnimateriaalia. Naméd taulukossa seitsemédn olevat tuen tarpeet olivat analyysia

tehdesséni alaluokkia, joista muodostui padluokka, oppimisen tukeminen.

Taulukko 7. Tuen tarpeet, joihin kuunteleminen auttoi

tuen tarve Esimerkki alkuperiisilmauksesta aineistostani

Oppimisvaikeus Kylla.  Tarjoan  ddnimateriaalia  kaikille,  mutta
oppimisvaikeuksisten kanssa  kdymme tarkemmin

materiaalin kdyttod ldpi. (Lae7)

Lukivaikeus Erityisesti luki-vaikeudet nopeuttavat ddnikirjojen mukaan
ottamista. (Elol)
Kylld. Lukivaikeus oppilaat hyotyvdt erittdin paljon, jos

kuuntelevat kotona. (Lo13)

Heikko lukutaito Mikdli lukutaito on heikkoa ddnikirjojen kuuntelu helpottaa

luetun ymmdrtdimistd. (Lol1)

Luetun  ymmairtdmisen | Kylld. Ne auttavat lapsia, joilla Iluetun ymmdrtiminen

vaikeus tuottaa vaikeuksia. (Lo8)

Kuullun ymmairtdminen | Kuuntelemme lukukirjan kappaleita ja harjoittelemme

kuullun ymmdrtdimistd. (Lo8)

Ahdistus Mutta on tapauksia, ettd ei ole ollut oppimisvaikeutta vaan
ahdistusta ja siind hetkessd on ollut hyvd, ettd voi kuunnella

Jja keskittyd siihen eikd ahdistukseensa. (Elo3)

Keskittyminen Keskittymisen haasteet. (Lae6)

Tarkkaavaisuus Tarkkaavaisuuden ongelma. (Elo3)

Monet opettajat totesivat oppilaan, jolla on oppimisvaikeuksia, oppivan uutta tietoa helpommin
kuuntelemalla ddnikirjoja ja muuta &inimateriaalia. Tarkemmin opettajat madrittelivit

lukivaikeuden sellaiseksi oppimisvaikeukseksi, jolloin opettajat tarjoavat mahdollisuuden
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adnikirjojen ja muun &dinimateriaalien kuunteluun. Teknisen lukemisen ollessa oppilaalle
haastava tai oppilaalla oli haasteita luetun ymmartdmisessd, molempiin tilanteisiin, opettajat
ottivat oppimisen apuvélineeksi addnikirjat tai muun &didnimateriaalin. Ylipddnsd opettajat
tarjosivat oppilaiden kaikkiin erilaisiin lukemisen haasteisiin oppimisen tukitoimena

aanikirjojen ja muun &dénimateriaalin kuuntelua.

Muihin tuen tarpeisiin, kun lukemiseen liittyviin, opettajat tarjosivat oppilaille tukitoimena
adnikirjoja ja muuta &dnimateriaalia. Kuullun ymmaértdmisen harjoittelun ja tukemiseen
opettajat kayttivit kuunneltavaa materiaalia. Opettajat kéyttivit tukemaan oppilaan
keskittymistd ja tarkkaavaisuutta &énikirjoja ja muuta ddnimateriaalia. Samoin oppilaan

kokemaan ahdistukseen kéytettiin 44nimateriaalia.
Oppiaineissa tapahtuva didnimateriaalien kuuntelu

Oppiaineissa tapahtuvaan &inimateriaalien kuuntelu -pidiluokkaan kuului ensin useampi
alaluokka: reaaliaineissa tapahtuva ddnimateriaalien kuuntelu, didinkielen ja kirjallisuuden
oppiaineessa tapahtuva kuuntelu, matematiikassa tapahtuva kuuntelu seka taito- ja taideaineissa
tapahtuma &énimateriaalien kuuntelu. Oppiaineissa tapahtuvaan dénimateriaalien kuunteluun

sisédltyy kaikki aineistossani mainitut oppiaineet, joissa opiskellaan suomen kielella.

Oppikirjoihin  liittyvdd digimateriaalia kuunnellaan monissa oppiaineissa Celia -
adnikirjapalvelusta, digimateriaaleista tai esimerkiksi Arttu -sovellusta hyddyntéen.
Reaaliaineessa siirryttdessd uuteen kappaleeseen uusi kappale kuunnellaan. Pitkd luettava
oppikirjan kappale korvataan dinimateriaalilla. Kappaleen kuuntelemisen todettiin tuovan
myos vaihtelua. Opettajat mainitsivat ymparistoopin ja historian sellaisiksi reaaliaineiksi, joissa
hy6dynnetiin ddnikirjaa ja muuta ddnimateriaalia. Osa opettajista kertoi kuuntelevan oppikirjan
kappaletta koko luokan kanssa. Toiset opettajat kertoivat tiettyjen oppilaiden kéyttdvian
adnikirjaa reaaliaineissa. Tdlloin oppilasta on ohjeistettu kiyttdmédn &dnikirjaa oppimisen
haasteiden vuoksi. Kuunteleminen oppiaineissa tarjosi erilaisia oppimistapoja ja ndin ollen

tarjosi jokaisella parhaan tavan 16ytdmisen.

Aina en halua luetuttaa kappaletta oppilailla vaan joskus kuuntelemme sen

digimateriaaleista. Haluan tuoda vaihtelua tunteihin myos tdtd kautta. (Lo7)

Oppilaan kanssa on kuunneltu oppikirjan tekstid tai kaunokirjallisia tekstejd.

Oppilaalle on opetettu, kuinka hdn pystyy kuuntelemaan tekstejd kotona. (Lae4)
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Matematiikassa opettajat kertoivat kdyttavinsd danimateriaalia kuunnellessaan pdéssilaskuja ja
opetusmateriaalin erilaisia tarinoita. Opettajat kéyttivdt litkunnassa toiminnallisuuteen
ddnimateriaalia ja, musiikissa sdestykseen ja lauluun kdytettiin taustanauhoja, jolloin opettaja
vapautui keskittymddn muuhun, kuten oppilaiden toiminnan seuraamiseen. Opettajat kertoivat
hyodyntidvansd didinkielen ja kirjallisuuden oppiaineessa moninaisesti ddnikirjoja ja muuta
ddnimateriaalia. Opettajat kertoivat kuuntelevansa Aapisen ja lukukirjan kertomuksia sekd
muita satuja. Alkuopetuksen didinkielessd ddnimateriaalia oli kdytetty ddnteiden yhdistdessa
tavuksi liukumalla. Kokonaisia lastenkirjallisuuden teoksia oppilaat olivat lukeneet

kuuntelemalla d4nikirjaa oppitunnilla ja kotona lukemalla samaa painettua kirjaa.

Sanoman ja Otavan ddnimateriaalia kdytdn oppitunnilla apuna dikdssd ja joskus
samoja matskuja muulloin esim. lauluja ja loruja. Adnikirjoja esim. Celian
suosittelen myos paljon oppilaille, joilla auditiivinen oppiminen luontaista ja
tukee esim. muistamista. Annan myos tunnuksia Celia-kirjoihin oppilaille ja

opastan heiddt kdyttamddn niitd. (Lael0)

Reaaliaineissa ja didinkielessd ei kuunnella d4nimateriaaleja pelkistddn koulussa oppitunneilla,
vaan opettajat ovat ohjeistaneet oppilaita kuuntelemaan kotona lukuliksya tai kuuntelemaan
koealuetta kokeeseen valmistautumisena. Opettajat olivat ohjeistaneet ja ndyttidneet oppilaille,

miten ddnikirjaa tai muuta ddnimateriaalia kiytetdan kotona.

Enimmdkseen olen ohjannut oppilaita (vlikoulu) ddnikirjojen kdytossd liksyjen

tekoon ja kokeisiin valmistautumiseen. (Lae2)

Suosin oppikirjoja ddnitteind. Samalla on siten mahdollisuus seurata omasta

kirjasta mukana tai esimerkiksi katsoa aiheeseen sopivia kuvia. (Elol)

Rauhoittuminen

Opettajat kéyttdvdt @ddnimateriaaleja rentoutumiseen ja rauhoittumiseen oppitunneilla.
Kuuntelemista on kidytetty tilanteissa, joissa oppilaiden tyorauhaa on haluttu yllapitdd. Néin
oppilaat olivat keskittyneet enemmin kuunteluun kuin esimerkiksi puhumiseen muiden
oppilaiden kanssa. Oppitunnin aikana opettajat tekivét erilaisia mielikuvaharjoituksia, joissa

hy6dynnettiin mukana ddnimateriaalia. Mielikuvaharjoitukset tukivat oppilaiden rentoutumista.
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Kuuntelu vie pois luokassa mahdollisesti olevaa levottomuutta. Opettajat toivat esille
adnikirjojen ja &ddnimateriaalien sopivan alkuopetukseen, silld alkuopetuksen oppilaat

keskittyvidt hyvin kuunteluun. Kédsityon tunneilla taustana saattoi pyorid danimateriaalia.

Kdytdn tunnin aloitukseen rauhoittumista varten. Kdayton myos silloin, kun sopiva

ddnikirja/muu materiaali sopii tunnin aihesisdltoon. (Lae3)

Vieraan kielen oppiminen

Vieraan kielen oppiminen on myods opetustilanne, jossa opettajat kertoivat hyddyntédvénsa
adnikirjoja ja muuta &dnimateriaalia. Vieraan kielen opiskelussa kéytetddn erilaisia
ddnimateriaalia dintdmisen opettelussa. Oikean ddntdmismallia varmistetaan kuunnellessa
natiivien #4ntimistd. Adntimisen lisiksi englannin kieltd opiskellessa kuunnellaan tehtivii,
kappaleita ja sanastoja. Kielten opiskelussa kuunteleminen tuo luokkatilanteeseen
keskittymistd ja monikanavaista opetusta. Kuuntelemista vieraan kielen oppimisessa séésti
opettajan aintd. Oppilaat kuuntelivat esimerkiksi kappaletta niin, ettd he seurasivat samalla
tekstid kirjastaan, ja ndin varmistettiin oppimista. Tekstejd pystyttiin pitkid ja palata

aikaisempaan helposti, mika tuki vieraan kielen oppimista.

Kdiytin opetustilanteissa esim. englannin tunnilla ddntdmisen oppimisessa. (Lo6)

6.2 Opettajien kokemukset dédnikirjoista ja muusta dinimateriaaleista

Toinen tutkimuskysymykseni koski opettajien kokemuksia dénikirjojen ja muun
danimateriaalien kayttimistd osana osana opetusta. Opettajat kokivat &dnimateriaalien
hyodyttavin oppilaiden oppimista monenlaisissa asioissa. Opettajat kuitenkin kokivat

aanikirjojen ja muun d4nimateriaalien kiytissd olevan haasteita.

6.2.1 Opettajien kokemat hyodyt ddnikirjoista ja muusta ddnimateriaaleista

Esittelen tulokissa ilmi tulleet dénikirjojen ja muun ddnimateriaalien hyddyt. Siséllonanalyysin
kautta sain kuusi pddluokkaa asioista, joithin opettajat kokivat dénikirjojen ja ddnimateriaalien
auttavan. Kuviossa kaksi esitin ndméd pddluokat, joihin opettajat kokivat kuuntelemisen

auttavan.
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1.Lukemisen 2.Opittavan asian 3.Kirjallisuuden

haasteet ymmaértiminen kokeminen

Asiat, joihin
kuunteleminen

anttaa

4. Adntami
antamisen 6. Itsendinen

harjoittelu 5.Keskittyminen

opiskelu

Kuvio 2. Asiat, joihin opettajat kokevat danimateriaalien auttavan.

Lukemisen haasteet

Monet opettajat kokivat ddnimateriaalien ja ddnikirjojen hyoddyttdvin tukitoimena oppilaita
erilaisissa lukemisen haasteissa. Opettajat kokivat d4nimateriaalien ja &énikirjojen auttavan
oppilaita lukunopeudessa, lukuprosessissa, lukusujuvuudessa ja luetun ymmairtdmisessa.
Opettajat toivat esille, ettd oppilaat jaksavat kuunnella paremmin kuin lukea itse. Mikaéli
oppilaan lukeminen on haastavaa, oppilaan on helpompi ymmirtdd kuunnellessa.
Kuunteleminen myds motivoi oppilaita enemmaén tekstiin, mikéli lukemisessa on haasteita.

Kuunnellessa tekstid pystyi pitkiméa ja palaamaan edelliseen asiaan helposti.

Oppiminen etenee haasteesta esim.ddnteen tuottamisessa tai tunnistamisesta

huolimatta. (Lae9)
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Koen sen oppilaiden kannalta jdrkeviksi niissd tilanteissa, joissa luetun
ymmdrtdminen on heikkoa, lukeminen tyéldstd ja opiskelu erittdin vastenmielistd.

(Elol)

Lukusujuvuuden haasteiden ollessa kyseessd oppilas saa keskittyd sisdltoon eikd

energia mene tekniseen lukemiseen. (Lael2)

Opettajat  kertoivat hyodylliseksi lukemisen haasteisiin lukemisen ja kuuntelemisen
yhdistimisen. Silmien katsovan painettua tekstid ja korvien kuuntelemalla tekstid luettuna
oppilaan lukunopeus on kehittynyt ja sanavarasto laajentunut. Kielellisissd vaikeuksissa on

tapahtunut paljon edistysté.

Opettajat toivat esille oppilaan ddnenlukutaidon harjoittelemisen tirkeyden. Opettajat toivat
my®ds esille, ettd he kokevat danikirjojen olevan vain yksi tydkalu. Aénikirjan kuuntelemine on

hyvi tdydennys, mutta ei ratkaise kaikkia ongelmia.

Opittavan asian ymmaértiminen

Opettajat kokivat kuuntelemisen auttavan oppilasta oppimaan uutta asiaa. Lukukirjan
kappaleen kuuntelu toi opetustilanteeseen vaihtelua. Kuunteleminen eldvoitti ja syvensi
opiskeltavaa asiaa. Opettajat kokivat joidenkin oppilaiden oppivan paremmin reaaliaineen
kappaleen asiat kuuntelemalla ja seuraamalla kirjasta omaa tekstid. Mikali oppilas lukisi itse
kappaleen, lukeminen vaatisi suuria ponnisteluja. Opettajat kokivat monelle oppimisen olevan

helpompaa kuuntelemalla.

Osalle oppilaista helpompi sisdistdd asiat ddanimateriaalin kautta. Helpottaa
myos open tyotd. Kun olemme oppilaiden kanssa ldpikdyneet uutta kappaletta
esim. ympdristoopissa. Joskus on selvempdd kuunteluttaa oppilailla kirjan
kappale valmiiksi luettuna ddnitiedostona, kun laittaa heiddt esim. vuorotellen
lukemaan. Adnitiedosta oletan oppilaan saavan paremmin ja helpommin

kdsityksen kappaleen sisdllostd, kuin luokkakaverin lukemana. (LO10)

Osa opettajista kertoi hyoddyntdvdnsd kuunneltavaa materiaalia oppimisstrategioiden

ohjaukseen niin yksilokohtaisesti kuin ryhmémuotoisesti. Asioiden kertaamiseen ja
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syventdmiseen, ja ndin ollen ne tukivat opittavan asian ymméirtdmistd. Varsinkin kun

lukemisessa tulee niin paljon virheitd, ettd sisdlté muuttuu.

Kirjallisuuden kokeminen

Opettajat kertoivat oppilaiden kuuntelevan kaunokirjallisia teoksia dé4nikirjana. Niin ddnikirjat
ovat antaneet joillekin oppilaille mahdollisuuden perehtyd kaunokirjallisuuteen.
Kaunokirjallisen teoksen kuunteleminen antaa oppilaalle mahdollisuuden kokeilla oman
tasoista kirjallisuutta, vaikka lukutaito ei vield siihen riittéisi. Kirjallisuuden kuuntelu kasvatti
oppilaiden sanavarastoa. Oppilaat saivat kokea kirjallisuutta, tarinan elimyksid ja kehittdd

mielikuvitustaan.

Oppilaiden kanssa kokeiltiin tyOtapaa, joissa oppitunnilla kuunneltiin lastenkirjaa ja
lastenkirjasta tuli kotildksyd. Kuunnellessa painettua tekstid seurattiin silmédlld. Opettaja oli
kokenut tyOtavan toimivaksi, ja osa oppilaista oli innostunut vapaa-ajalla lukemaan

lastenkirjoja samalla ty6tavalla.

Oppilaat saavat eldmyksid, sanavarasto tdydentyy, mielikuvitus pddsee lentoon

yms. Tekninen lukutaito ei pddse hdiritsemdcdn em. kokemuksia. (Lae8)
Aiintimisen harjoittelu

Opettajat kokivat oikean dantdmisen harjoitteluun vieraassa kielessd hyvéksi ddnimateriaalien
kuuntelemisen. Vieraan kielen, kuten englannin kielen, &dntdmisessd oppilaat kuulevat
danimateriaalista oikean dinteen mallin. Samoin opettajien mielestd s2-oppilaita hyodyttaa

selked suomen kielen artikulaatio kuunneltuna erilaisista ddnimateriaaleista.

Se tuo vaihtelua ja S2-oppilailleni se tuo varmasti hyétyd, kun kuulee asian

selkedlld suomen kielelld ja hyvin artikuloituna. (Lo7)

Englannin opiskelussa oikean ddntdmisen varmistus, monikanavaisen oppimisen

hyodyntdminen: silmdt ndkevdt kirjan tekstin ja korvat kuulevat saman. (Lo6)

Keskittyminen
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Osa opettajista koki &dnikirjojen ja &dnimateriaalien auttavan oppilasta keskittymiéin
opeteltavaan asiaan. Ainimateriaalin kuuntelu on koettu helpompana kuin toisen oppilaan
lukemana. Opettajat ovat kokeneet hyotyné sen, ettd oppilaiden kuunnellessa kappaletta, voi
opettaja havainnoida oppilaiden keskittymisti. Ad#nikirjat auttavat oppilasta, joilla on
keskittymisessd vaikeuksia, keskittymidn adnikirjaan, silld kuuntelemiseen pitdéd rauhoittua.
Varsinkin kuvallinen &animateriaali ylldpitdd oppilaiden kiinnostusta. Opettajat kokivat
danikirjojen ja &dinimateriaalien kuuntelun kehittivin keskittymistd sekd kuuntelutaitoa.
Monesti keskittymisté lisdsi, ettd oppilaat pdédsivit seuraaman tekstid samaan aikaan taululta

kuin kuuntelivat.

Koen, ettd ddnikirjojen kdytto suuntaa oppilaiden tarkkaavaisuutta kuunteluun,
ja siten ddnikirjojen kuuntelun jdilkeen on helppo saada oppilaat keskittymdidn

tunnin aiheeseen paremmin. (Lae3)

Kaikki eivdt pysty keskittymddn lukemiseen tai saa tekstistd itse lukien mitddn irti.

(Laes)

Ainimateriaali saatettiin kuunnella my®ds taustadifineni parantamaa keskittymisti tehtéviin. Kun
keskittyminen opetettavaan asiaan helpottuu oppilaalla, oppilas muistaa opittavaa asiaa
paremmin. Kuunneltavan tekstin ollessa sopivan mittainen oppilaille ja mielenkiintoinen
oppilaat jaksavat keskittyd. Opettajien mukaan oppilaat jaksoivat paremmin kuunnella
oppikirjan kappaletta keskittyneemmin kuin kaunokirjallisia teksteji. A#nikirjan lukijan palle

oppilaat eivdt puhu niin helposti kuin opettajan ddnen paille.

Itsenéinen opiskelu

Opettajat kokivat ddnikirjojen ja muun danimateriaalin kehittivin ja tukevan oppilaan itsendisté
opiskelua. Osa opettajista koki, ettd &dnikirjojen kuuntelu toimii parhaiten itsendisend
yksilotydskentelynd. Adnikirjat eivit ole sidottuja aikaan ja paikkaan, mik opettajien mielesti
helpotti niiden kaytt6d. Monet opettajat ohjasivat oppilaita itsendiseen kotikdytt6on enemmin
kuin, kuten lukuldksyjen kuunteluun ja koealueen kuuntelemiseen. Erds opettaja oli saanut

kotivéeltd palautetta, ettd oppilas selvisi laksyistd itsendisemmin.
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Sddstid opettajan ddntd ja antaa mahdollisuuden havainnoida oppilaita
kuuntelun aikana. Eivit ole sidottuja aikaan ja paikkaan. Oppilaat voivat

itsendisesti kdyttdd ddnikirjoja. (Lae8)

6.2.2 Haasteet dénikirjojen ja muun dénimateriaalien kdytossi

Osa opettajista on kokenut haasteita dénikirjojen ja muun dinimateriaalien kdytdssd. Sain
kolme piadluokkaa opettajien kokemista haasteista ddnikirjojen ja danimateriaalien kdytossa.

Kuviossa kolme on havainnollistettu ndmé péaluokat.

Haasteet

materiaalin ominaisuudet

oppilaiden haasteet kotikaytto

ja saatavuus

Kuvio 3. Asiat, joissa opettajat kokivat haasteita
Oppilaiden haasteet

Oppilaiden haasteet -pdédluokassa on opettajien kokemuksia, joissa ddnikirjan kuunteleminen ei
ole ollut oppilaan oppimista tukeva tukikeino. Oppilaalla on voinut olla sellainen kielellinen

haaste, ettd kuunteluun on ollut vaikea keskittya.
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Haasteena on ne oppilaat, joilla on heikko luetun ymmdrtiminen sekd heikko
kuullun ymmdrtdaminen. Siindkin tapauksessa on toki aina parempi ottaa

kuunteleminen kdyttéon osana muita tukitoimia. (Elol)

Opettajien mukaan oppilas ei ole aina jaksanut kayttdd ddnikirjaa. Osa oppilaista ei myOskain
pidd dadnikirjojen kuuntelusta. Osa opettajista puolestaan koki, ettd joidenkin oppilaiden on
hankala keskittyd &éinikirjaan. Tekstin ollessa liian pitkd tai vaikea, oppilaat eivét jaksa

keskittya. Joidenkin mielestd opettajan lukeminen oli tehokkaampaa keskittymisen kannalta.

Valitettavasti on ollut tilanteita, joissa oppilas ei ole jaksanut kdyttdd ddnikirjoja,

vaikka niistd olisi ollut hdnelle hyétyd. (Lo3)

Toisilla oppilailla taas kielellinen haaste saattaa olla sellainen, ettd kuunteluun

on vaikea keskittyd. (Lae2)

Kotikiyttd

Vaikka opettajat kertoivat toisilla oppilailla sujuneen dénikirjojen ja muun ddnimateriaalien
kotikdyton, opettajat kokivat taas tosilla oppilailla olevan haasteita itsendisessd ddnikirjojen ja
muun &ddnimateriaalien kédyttdmisessd. Aina oppilaiden &dnikirjojen ja &dnimateriaalien
kotikiyttd ei ollut sujunut. Ainikirjasovellusten kiyttddnotossa kotona koettiin haasteita.
Sovellukset eivit olleet toimineet ja eikd tunnuksia ole muistettu. Kaikilla oppilailla ei ollut

sopivia laitteita kiytettdvissa.

Jos oppilaalla on lukivaikeus, vanhemmat pitivdt ddnimateriaaleista. Joskus
ddnimateriaalien esiinkaivaminen kotioloissa on koettu tyolddksi, Jotkut ottavat

Jjonkin sovelluksen hyddykseen, jotkut taas eivdt. (Lae3)
Materiaalin ominaisuudet ja saatavuus

Opettajat kokevat, ettd dénikirjojen ominaisuuksissa olisi parannettavaa. Opettajat toivat esille,
ettd ddnikirjan lukijan dénelld on tirked rooli kdyton kannalta ja ettd dadnikirjojen raidat pitdisi
merkata selkedsti. Opettajat ovat kokeneet, ettei kuunneltavaa materiaalia ole tarpeeksi
saatavilla eikd materiaalia ole monipuolisesti. Saatavien audiolaitteiden kanssa on ollut erinisia
ongelmia. Opettajat toivoivat koulukdyttoon sopivia dédnikirjamateriaalien materiaalipankkia.

Oppikirjoissa pitdisi opettajien mukaan olla aina mahdollisuus kuunteluun, silla kuunneltava
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materiaali on monesti oppikirjoissa maksullinen lisd. Opettajien mukaan pitdisi olla eri tasoisia

aanikirjoja markkinoilla.

Adinikirjan lukijan ddnelld on merkitystd. Pitdisi jaksaa antaa myés palautetta
siitd, ettd ddnikirjojen raidat pitdisi merkitd paremmin esim. kappaleittain, kuten

vapaa-ajan ddnikirjapalveluissa. (E102)

6.3 Tulosten yhteenveto

Tutkielmani tulosten mukaan &inikirjoja ja muuta ddnimateriaalia kédytetddn opetuksessa
useissa tilanteissa. Muuta dénimateriaalia kéytettiin opetuksessa enemmén kuin dinikirjoja.
Eniten laaja-alaiset erityisopettajat (69 %) kayttivdt dédnikirjoja opetuksessa. Laaja-alaisten
erityisopettajien kayttdmistd dénikirjoista suurin osa oli oppikirjoja (85 %) oli oppikirjoja.
Vihin alle puolet (46 %) laaja-alaisista erityisopettajista ilmoitti kdyttdvansa kaunokirjallisia
aanikirjoja opetuksessa, mutta laaja-alaiset erityisopettajat kdyttiviat kaunokirjallisia teoksia
enemmain kuin luokanopettajat ja erityisluokanopettajat. Erityisluokanopettajista hieman yli
puolet (57 %) kertoivat kdyttdvansid &dénikirjoja, ja heistd suurin osa (86 %) tarkemmin
oppikirjoja ddnikirjoina. Luokanopettajista vihédn alle puolet (40 %) ilmoittivat kdyttavinsa
aanikirjaa opetuksessa. Suurin osa luokanopettajista, 1dhes kaikki laaja-alaiset erityisopettajat
ja kaikki erityisluokanopettajat ilmoittivat kdyttivdnsd muuta #dinimateriaalia. Opettajat
kokivat ddnikirjojen ja danimateriaalien auttavan oppilasta monessa eri tilanteessa, mutta osa

opettajista koki myds haasteita kuunneltavan materiaalien kdytossa.

Tulosteni mukaan kuuntelemista kédytetdén oppimisen tukemiseen tilanteissa, jossa oppilaalla
on muun muassa lukivaikeus, luetun ymmairtidmisessd vaikeuksia tai haasteita keskittymisessi
ja tarkkaavaisuudessa. Opettajat kokivat ddnikirjojen ja ddnimateriaalin auttavan lukemisen
haasteisiin, kuten lukusujuvuuteen ja luetun ymmaértdmiseen. Osa opettajista koki, ettd
kuunteleminen auttoi oppilasta keskittymdin opeteltavaan asiaan. Osa opettajista puolestaan
koki, ettd joillakin oppilailla on haasteita dénikirjoihin ja muuhun d4nimateriaaliin keskittyessa.
Varsinkin kuunneltavan tekstin ollessa liian pitka tai teksti ei ollut tarpeeksi mielenkiintoinen

eivit oppilaat jaksaneet keskittya.

Tuloksissani opettajat kertoivat kdyttdvinsd erilaisten oppiaineiden kuuntelussa dénikirjoja

muuta ddnimateriaalia. Télloin kuunteleva materiaali on monipuolistanut ja eldvoittinyt
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opetusta. Opettajat kokivat kuuntelemisen auttavan oppilasta ymmartdméain opittavaa asiaa.
Jotkut oppilaat oppivat paremmin reaaliaineen kappaleen asiat kuuntelemalla. Opettajat
kertoivat ohjeistaneen yksittdisid oppilaita kotona kuuntelemaan lukuldksyéd ja koealuetta.
Opettajat kokivat oppilaan itsendisen dédnikirjojen kuuntelun kehittdvin oppilaan itsendisen

opiskelun taitoja. Osa opettajista oli kokenut oppilaiden dédnikirjojen kotikdytossd haasteita.

Tulosteni mukaan opettajat kdyttivit didinkielen ja kirjallisuuden oppiaineissa kaunokirjallisten
tekstien kuunteluun dénikirjoja. Opettajat kokivat, ettd oppilaiden kuunnellessa kaunokirjallista
tekstid oppilaat péddsivdt kokemaan oman tasoista kirjallisuutta dekoodauksen haasteiden
vaistyessd. Kirjallisuuden kuuntelussa oppilaiden mielikuvitus pédsi liikkeelle ja sanavarasto
kasvoi.  Saamieni tulosten mukaan opettajat kertoivat kdyttdvinsd &ddnikirjoja ja muuta
ddnimateriaaleja rauhoittumiseen. Oppilaat rauhoittuivat heiddn kuunnellessa erilaisia
rentoutumis- ja mielikuvaharjoituksia. Kuunteleminen toi opettajien mukaan tyorauhaa

luokkaan.

Opettajat kertoivat tuloksissani kdyttdvansd vieraan kielen oppimisessa opetusmateriaalina
adnikirjoja ja muuta &inimateriaaleja. Englannin kielen opiskelussa kuunnellaan kirjan
kappaleita, sanastoa ja tehtdvid. Opettajat kokivat vieraan kielen opiskelussa tapahtuvan
kuuntelun auttavan oppilasta déntdmisen harjoittelussa. Oppilaat oppivat englannin kieltd
paremmin kuullessa natiivipuhujan didntdmistd. Osa opettajista kertoi kdyttivansd myos s2-

oppilaille d4nikirjoja ja 4dnimateriaaleja suomen kielta opiskellessa.

6.4 Tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus

Olen noudattanut eettisid periaatteita tutkimusta tehdessdni. Minulla on ollut tutkimusluvat
kunnossa jokaisesta kolmesta kunnasta, josta kerésin aineistoni. Tietojen kasittelyssa keskeistd
on luottamuksellisuus ja anonymiteetti (Eskola & Suoranta, 2008, 56). Tutkimuseettisen
neuvottelukunnan ohjeen (2019) mukaan tutkittavalla henkil6lld on oikeus osallistua
vapaachtoisesti tutkimukseen, mutta my6s oikeus kieltdytyd tutkimuksesta. Tutkittavalla on
oikeus keskeyttid osallistumisensa tutkimukseen milloin tahansa sekd saada tietoa tutkimuksen
sisdllostd, tutkimuksen toteutuksesta ja henkil6tietojen kasittelystd (Tutkimuseettinen

neuvottelukunta, 2019).

43



Kyselyyni vastaaminen on ollut vapaaehtoista, ja kyselystd on voinut poistua milloin tahansa
lahettimattd lomaketta sekd kysymyksiin on voinut olla vastaamatta. Tutkimuslupaa hakiessani
sekd saatesdhkdpostissani (Liite2) olen kertonut, ettd koulua ja vastaajia ei voida tunnistaa.

Néin vastaajilla on anonymiteetti. Tutkimuksen koko aineisto on vain minun hallussani.

Puusan ja Juutin (2020a) mukaan laadullisessa tutkimuksessa teoria on keskeisessé osassa, silld
aineisto on vuoropuhelussa aiemman teoreettisen tiedon kanssa. Aiempi teoria antaa tutkijalle
laajan tarjonnan kasitteistd, merkitystulkintoja sekd auttaa tekemddn perusteltuja ratkaisuja
(Puusa ja Juuti, 2020a). Aikaisempaa tutkimustietoa pohjana kdyttden tein kyselylomakkeeni,
jandin aikaisempi tutkimus oli koko ajan ldsné tutkimusta tehdessédni. Mielestdni olen kdyttédnyt
monipuolisesti ldhteitd tutkielmassani. Olen kiyttinyt sekd suomalaisia ettd kansainvélisid

lahteitd. Lahteissdni olen pyrkinyt kdyttiméén suhteellisen hyvin ajankohtaisia l4hteité.

Eskolan ja Suorannan (2008, 20) mukaan laadullisessa tutkimuksessa tutkijan asema on
keskeinen, ja tutkijalla on tietynlaista vapautta. Tutkimuksessa on olemassa erilaisia ennakko-
oletuksia. Laadullisessa tutkimuksessa luotettavuusterminologia voidaan jakaa kolmeen
ryhméén: uskottavuuteen, siirrettivyyteen ja vahvistavuuteen. Luotettavuutta tarkastellessa
uskottavuus tarkoittaa, ettd tutkijan on varmistettava vastaako hénen késityksensé ja tulkintansa
tutkittavien kisityksid. Siirrettdvyys tarkoittaa, voisiko samanlaisen tutkimuksen tehdi ja
pddtyd samankaltaisiin tulkintoihin uudestaan. Vahvistavuus tarkoittaa tehtyjen tulkintojen

vastaavuutta aikaisemmin tehtyihin tutkimuksiin (Eskola & Suoranta, 2008, s. 211-212).

Pidén tutkimustani siirrettdvdnd, silld aineistonani olivat kolmen kunnan opettajat, jotka
kuvasivat monipuolisesti kdyttitilanteitaan ja kokemuksiaan dénikirjoista ja ddnimateriaaleista
opetuksessa. Pyrin katsomaan tuloksia mahdollisimman objektiivisesti. Tutkielmani tulokset
olen esittdnyt totuudenmukaisesta ja johdonmukaisesti. Olen pyrkinyt lisddmédn tuloksieni
selkeyttd ja ymmarrettdvyyttéd taulukoiden ja kuvioiden avulla. Esittelin lainauksia aineistostani
kuvaamaan opettajien kokemuksia ja ndkemyksid, joilla perustelin tekeméni tutkimuksen
uskottavuutta. Pohdintaosiossa peilaan saamiani tuloksia aikaisemmissa tutkimuksissa

saatuihin tuloksiin, ja ndin pyrin saaman tutkimukseen vahvistavuutta.

Maikeld (1990) tuo esille, ettd laadullista aineistoa arvioinnissa on keskeistd kiinnittdd huomiota
aineiston yhteiskunnalliseen merkittavyyteen ja riittdvyyteen sekd analyysin toistettavuuteen,
kattavuuteen ja arvioitavuuteen. Aineiston merkittdvyys tarkoittaa, onko tutkijan aineisto
analyysin arvoinen. Aineiston merkittdvyydelle ei voida maarittdd tarkkoja ennakkokriteereja.

Tarkedd kuitenkin on, ettd tutkija maarittdd aineistonsa kulttuurisen ja yhteiskunnallisen paikan.
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Aineiston riittdvyys. Analyysin kattavuus tarkoittaa sitd, ettd tutkija ei perustele tulkintojaan
satunnaisiin otteisiin. Analyysin arvioitavuus kattaa sen, ettd lukija pystyy seuraamaan tutkijan
tulkintoja. Analyysin ollessa toistettava tutkija esittdd niin tarkasti kdyttdméansa luokittelu ja

tulkintatavan, ettd toinen tutkija pystyy soveltamaan niitd pddtyen samaan tulokseen (Mékela,

1990).

Laadullisen tutkimuksen laatuun vaikuttaa tutkimuksen kohdejoukko (Juuti & Puusa, 2020).
Tutkimukseni kohdejoukko oli peruskoulun luokanopettajia ja erityisopettajia. Saamani
aineisto koostuu Suomen kolmen kunnan luokanopettajista ja erityisopettajista. Nidin ollen
aineistoni on yhteiskunnallisesti merkittdva siind mielessé, ettd opettajat kertovat tilanteita ja
kokemuksiaan, joissa he kiyttavit ddnikirjoja ja muuta ddnimateriaalia. Tutkimuksessa olisi
voinut tulla erilaisia tuloksia, mikali tutkimuksessa kohderyhmissa olisivat olleet esimerkiksi

ainoastaan luokanopettajat tai ainoastaan erityisopettajat.

Laadullisessa tutkimuksessa tieteellisyyden kriteerind on enemmankin laatu kuin mééra (Eskola
& Suoranta, 2008, s. 18). Aineistoni madrd, 35 vastausta, on suhteellisen hyva timéan kokoiseen
tutkimukseen. Osa saamastani vastauslomakkeista sisdlsi enemmin tekstid kuin toiset.
Kokonaisuudessaan sain silti laajan aineiston. Suuri miidrd avoimia kysymyksid
kysymyslomakkeessani takasi, ettd sain aineistoksi paljon tekstid. Pyrin perustelemaan
tulkintani  mahdollisimman  monipuolisesti.  Esittelin ~ kdyttdméni  aineistoldhtdisen

sisdllonanalyysin ja pyrin my0s havainnollistamaan sitd, miten kédytin sita.

Fenomenografinen tutkimusote sopi tekeméni tutkimuksen tutkimusotteeksi, silld
fenomenografinen tutkimusotteen tavoitteena oli pyrkid kuvaamaan mahdollisimman erilaisia
ajattelutapoja jostain ilmidsti sekd kuvata ihmisten kisityksid ja kokemuksia. Afnikirjojen ja
muun ddnimateriaalien kdyttd oli tdssd tutkimuksessa opetuksellinen ilmid. Téstd ilmidsté
tutkin opettajien kisityksid ja kokemuksia. Tuloksissani ndkyy, millaisissa tilanteissa opettajat
ndkevdt pedagogisesti jarkevdksi kéyttdd ddnikirjoja ja muuta ddnimateriaalia. Saamissani
tuloksissa opettajat tuovat my0s esille, millaisia kokemuksia heilld dédnikirjojen ja muun
danimateriaalien kiyttdmisestd opetuksessa. Aineistoldhtdisen siséllonanalyysin kautta sain

muodostettua pdédluokkia ja teoreettisia kdsitteitd vastaamaan tutkimuskysymyksiini.
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7 Johtopaatokset ja pohdinta

Tutkielmani tavoitteena oli tutkia ddnikirjojen ja muun &ddnimateriaalin  kéyttod
perusopetuksessa. Tavoitteenani oli selvittdd, miten peruskoulun erityisopettajat ja
luokanopettajat kayttidvit ddnikirjoja ja muuta ddnimateriaalia opetuksessa. Tavoitteenani oli
myos selvittdd, miten erityisopettajat ja luokanopettajat kokevat &édnikirjojen ja muun
ddnimateriaalien kdyton osana opetusta. Molemmat tutkimuskysymykset kietoutuivat toisiinsa.
Opettajat kokivat, etté tietyissa tilanteissa on jarkeva kadyttda kuunneltavaa materiaalia, joten he
silloin kokivat dénikirjojen ja muun &inimateriaalin kidyton hyodylliseksi. Perusopetuksen
tehtivd on luoda oppilaalle yleissivistys, ja &énikirjat ovat yksi oppimisen apuvéline

(Opetushallitus, 2016, s. 14, 74). Yleissivistys tukee lukutaidon kautta oppilaan oppimista.

Tutkielmani tulosten mukaan oppilaan oppimisen tukemiseen kéytettiin dénikirjoja ja muuta
ddnimateriaalia. Taustalla oli monia erilaisia tuen tarpeita, johon kuunteleminen toimi
apuvilineend. Opettajat kayttivét tilanteissa, jossa oppilaalla oli lukemisessa haasteita,
apuvélineend dénikirjaa tai muuta ddnimateriaalia. Wolfson (2008) toi esille myos oppilaiden
kayttdvin danikirjoja parantaakseen lukemisen sujuvuutta. Kuismanen ja Holopainen (2013, s.
55) totesivat, ettd suurin kayttdjiryhma &énikirjoissa peruskoulussa on oppilaat, joilla on

lukivaikeus.

Tuloksissa ilmeni, ettd opettajat kokivat dénikirjojen ja muun &@inimateriaalien auttavan
lukemisen haasteisiin, sekd tekniseen lukutaitoon ettd luetun ymmartdmiseen. Nordstromin ja
kollegoiden (2018) tutkimuksessa opettajat kokivat my0ds &énikirjojen kdyton parantavan
oppilaan lukukykyd ja luetun ymmaértamistd. Wolfsonin (2008) mukaan &dénikirjojen kéyttd

kehitti ymmarrysta.

Tulosteni mukana monissa oppiaineissa valittiin opetustavaksi &dénikirjojen ja muun
adnimateriaalien kuuntelu niin ryhmékohtaisesti kuin yksilokohtaisesti. Reaaliaineissa
lukukirjan kappaletta kuunneltiin niin oppitunneilla kuin kotildksynd ja kokeisiin
valmistautumiseen. Samanlaisia tuloksia havainnoivat my6s Kuismanen ja Holopainen (2013,
s. 58-59), silld heiddnkin tutkimuksessaan todettiin &édnikirjojen sopivan reaaliaineisiin ja

oppilaiden kéyttivin kotona lédksyjen tekoon ja kokeisiin valmistautumiseen dénikirjoja.

Tulosten mukaan oppiaineissa kuunneltiin ddnikirjoja ja muuta dénimateriaalia, silld opetusta
haluttiin monipuolistaa ja eldvoittdd seké opittavan asia ymmartdmistd haluttiin lisitd. Knoop-

van Campen ja kollegat (2019) totesivat tutkimuksessaan ddnituen lisddvédn tehokkaampaa
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oppimista. Kuismasen ja Holopaisen (2013, s. 27) tutkimuksessa dénioppikirjoja kéytettiin
ymmairtdmisen strategioiden opettamiseen. Knoop van Campen ja kollegat (2020) toivat esille,

ettd ddnituen lisidminen tekstiin lisdd oppilaiden opiskeluaikaa.

Tutkielmani tulosten mukaan opettajat kokivat kaunokirjallisten &énikirjojen mahdollistavan
oppilaille kirjallisuuden kokemisen. Kuuntelemalla kaunokirjallisia teoksia oppilas saa mennd
tarinan maailmaan ilman, ettd vaikeudet teknisessd lukemisessa estdisivdt tarinan
ymmaértamistd. Drewryn ja kollegoiden (2019) tutkimuksessa ilmeni &énikirjojen kuuntelun
helpottavan kaunokirjallisen tekstin syvallistd késittelyd. Burkey (2013, s.16—17) nosti samoin
esille, ettd kertomuksen teemaan ja hahmojen véliseen konfliktiin pystyy paremmin

keskittymadn kuuntelemalla d4nikirjaa kuin lukemalla, mikili lukemisessa on haasteita.

Tuloksissa nousi esille, ettd ddnikirjan ja ddnimateriaalin kuuntelussa tarkoituksena oli tekstin
ymmaértiminen, niin opetuksellisessa kuin kaunokirjallisessa tekstissd. Kaikissa lukemisessa,
oppimisessa on keskeistd luetun ymmartaminen. Oppilas saa selville, misti teksti kertoo ja mika
on tekstin tavoite. Perinteisesti painettua tekstid lukemalla teknisen lukutaidon haasteet voivat
estdd luetun ymmartdmisté ja viedd motivaatiota tekstin lukemisesta, kuten Torppa ja kollegat
(2020) totesivat, ettd lukemisen sujuvuuden ongelmat vaikeuttavat lukemisen motivaatiota.
Hyodyntamalla dénikirjaa tai muuta d4nimateriaalia apuvilineend lukemisessa padstda tekstiin

sisdlld, ymmartdmadn tekstin sanomaa.

Mikéli on suuria vaikeuksia lukemisessa, motivaatio tekstin lukemisen ja uuden oppimiseen
saattaa olla hukassa. Mikali tekstin pystyy kuuntelemaan ja esimerkiksi seuraamaan kirjoitettua
tekstid samalla, tai vuorotellen molempia, sekin voi edistdd oppimista, kuten Kuismanen ja
Holopainen (2003, s. 27) tutkimuksessa opettajat neuvoivat kuuntelemaan sekd seuraamaan
tekstid. Tutkielmani tuloksissa ilmeni ddnikirjojen hyddylliseksi kéyttotavaksi saman kirjan
kuunteleminen oppitunnilla ja kotiléksy painetusta kirjasta. Opettajan mukaan osa oppilaista oli
innostunut vapaa-ajalla lukemaan kirjoja samalla tavalla. Estevesin ja Whittenin (2011)

tutkimuksessa lukemisnopeus kasvoi oppilailla, jotka kuuntelivat ja seurasivat painettua tekstia.

Peruskoulussa, varsinkin reaaliaineissa, on paljon luettavaa kotildksyissd ja koealueessa.
Oppilas voi peruskoulun jdlkeen, toisen asteen opiskeluissa kdyttdd &édnikirjoja. Samoin
my6hemmin jatko-opiskelujen padsykoekirjoista ja -materiaaleista on tehty &anikirjoja.
Adnikirjojen ja #4inimateriaalien systemaattinen ja mahdollisimman aikainen kiytto
tukimuotona ja apuvélineend perusopetuksessa voisi antaa evéitd oppilaalle tulevaisuuden

jatkuvaa elinikéistd oppimista varten. Pievildisen ja kollegoiden (2020) tutkimuksessa ilment,
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ettd yksi hyodyllisimmistd apuvilineistd on danikirjat ja niitd kdytettiin muutaman kerran

viikossa.

Itsendinen opiskelu nousi tutkielmani tuloksissa taidoksi, jota opettajien mukaan dénikirjojen
ja danimateriaalien kaytto kehitti. Monesti opettajat ohjeistivat oppilaita kuuntelemaan kotona
esimerkiksi reaaliaineen lukuléksya tai koealuetta, ja samoin Kuismasen ja Holopaisen (2013,
s. 58) tutkimuksessa #ddnioppikirjojen kotikdyttod suosittiin. Itsendinen kotikdyttd kehitti
oppilaan itsendisen opiskelun taitoja. Itsendisen opiskelun taidot ovat tirkeitd, silld mitd
pidemmiélle opiskelussa mennién, sitd itsendisemmaksi opiskelu tulee. Tuloksissani ilmeni
osan opettajien mielestd samoin haasteita oppilaiden kotikaytossd. Opetuksessa dédnikirjojen ja
ddnimateriaalien kayttod pitdisi perustella ja suositella mahdollisimman perusteellisesti, etti
oppilailla heriisi kiinnostus kédyttoon. Itsendinen kotikdyttd vaati oppilaalta motivaatiota ja
kiinnostusta dénikirjojen ja ddnimateriaalien kuunteluun (Kuismanen & Holopainen, 2013, s.

52).

Kirjallisuuden kokeminen on ensiarvoisen tirkedd, ja se on yhteydesséd lukemisen motivaatioon.
Vapaa-ajan lukemisen harrastus, kaunokirjallisten teosten lukeminen, auttaa oppimisessa,
auttaa ymmartimaan ja on myos rentoutumiskeino. Oman tasoisen kirjallisuuden kokeminen
on hienoa kuuntelemalla. Lorenzo-Zamorano (2015) toi myos esille, miten tidrkedd oli
adnikirjojen tuovan kirjallisuuden oppilaille. Torpan ja kollegoiden (2020) tutkimuksessa
ilmeni, ettd heikompi luetun ymmartdminen ja lukemisen sujuvuus ennustivat véhempaa vapaa-
ajan lukemista, ja puolestaan toistuva vapaa-ajan lukeminen ennusti parempaa luetun

ymmaértamista.

Tuloksissa ilmeni, ettd oppilaan teknistd lukemista pitdd myos harjoitella. Tarkedd on oppia
peruslukutaito. Erilaisia apuvélineitd on kéytettdvissd, joten on myos hyodyllistd kdyttaa
apuvdlineitd. Monilukutaito tuo esille, etté tekstit eivét nykyéén ole endé pelkéstiin kirjoittuja,
vaan teksteissd voi olla esimerkiksi visuaalisia ja auditiivisia piirteitd, mikd tukee danikirjojen

ja muun ddnimateriaalien kdyttod. Tekstit sisdltdvit yhd enemmén déntikin.

Tulosten mukaan &dénikirjat rauhoittivat ja lisdsivét tydrauhaa. Oppilaat pystyvét keskittymaidn
opeteltavaan asiaan, kuten my6s Kuismanen ja Holopaisen (2013, s.25) tutkimuksessa ilmeni.
Tutkielmani tulosten mukaan osa opettajista kuitenkin koki haasteita danimateriaalien kdytossa
osana opetusta. Oppilaat eivdt jaksaneet aina keskittyd kuunteluun. Opetuksen tulee olla
oppilasldhtoistd ja oppilaalle annetun tuen kuuluu olla oppilasta hyodyttdvaad. Vaikka dédnikirjat

ovat hyodyllisid apuvilineitd opetuksessa, tarkeda on todeta, etteivit dénikirjat valttdimatta sovi
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kaikille. Tuloksissani tuli ilmi, ettd luetun ymmaértdmisen ja kuullun ymmaértdmisen vaikeuteen
kuunneltava materiaali ei sopinut tukimuodoksi. Tosin jotkut opettajat olivat harjoitelleet

oppilaiden kanssa kuullun ymmaértdmistd kuunneltavan materiaalin avulla.

A#nimateriaaleja ilmoitettiin kiytettivin tuloksissa enemmin kuin #inikirjoja. Syy tdhin
saattaa olla, ettd erilaisissa opetusmateriaaleissa, kuten oppikirjan digimateriaaleissa tai netissa
olevissa opetusvideoissa, on yhd enemmin d4ntd mukana. Opetusmateriaalit ovat monesti
lyhyiti ja sopivat paremmin osaksi opetusta. Adnikirjat ovat taas laajempia teoksia.
Reaaliaineiden lukukappaleet voivat olla oppilaalla Celia -dénikirjana tai opettaja voi
kuunteluttaa lukukappaletta opettajan digimateriaaleista, jolloin kuunnellaan ddnimateriaalia.
Kyselylomakkeessani olisin voinut tuoda selkeimmin esille kohtia, joissa opettajat olisivat
voineet enemmin erotella, milloin on kéaytetty &énikirjaa ja milloin ddnimateriaalia.
Kyselylomakkeessani olisi voinut olla tarkemmin pohjakysymyksend, tyoskentelikod
erityisopettaja alakoulun vai yldkoulun puolella. Laaja-alaiset erityisopettajat kéyttivit
tulosteni mukaan eniten dénikirjoja opetuksessa. Tdhédn voi olla syyné laaja-alaisen tyokuvaan

konsultoinnin rooli. Laaja-alainen erityisopettaja konsultoi monen eri luokan oppilaita.

Tutkielmani tarjosi monipuolisen ja laajan ndkemyksen luokanopettajien ja erityisopettajien
4dnikirjojen ja muun ddnimateriaalien kiytostd ja kokemuksista. Adnimateriaalia kiytetdin
opetuksessa tukitoimena ja apuvélineend oppimiseen. Pddtavoitteena on tekstin ymmaértdminen.
Adnimateriaali hyddyttdd tukitoimena oppilaan oppisen edistymistd ja tukee itsendisti
tyoskentelyd. Adnikirjojen ja dinimateriaalien kuunteleminen auttoi oppilasta kehittimiin
useita taitoja osoittaa, ettd ddnikirjojen kuunteleminen on aktiivista kuuntelua ja tekstin
ymmaértamistd, ja ndin ollen myos tekstin lukemista kuuntelemalla. Suomen kielessé voisi olla
hyvé jokin késite, kuten Drewry kumppaneineen (2019) kéyttivat tutkimuksessaan audioread -

késitettd ilmaisemaan aénikirjojen kuuntelun aktiivisuutta.

Adnikirjojen ja #4nimateriaalien kiytosti tarvitaan lisdd tutkimustietoa. Mielenkiintoisia
jatkotutkimuskohteita olisi pitkittdistutkimukset &énikirjojen systemaattisesta kaytosta
opetuksessa. Tekeméni tutkimukseni toi esille opettajien ndkemykset ja kokemukset, joten
mielenkiintoista olisi saada jatkotutkimusta oppilaiden dénikirjojen ja dinimateriaalien

kiytosta.
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Liite 1

Webropol-kyselylomakkeen kysymykset.

1. Tyoskentelen
-luokanopettajana.
-erityisluokanopettajana.
-laaja-alaisen erityisopettajana.

-didinkielen ja kirjallisuuden aineenopettajana.
2. Minulla on pitevyys
-luokanopettajaksi.
-erityisluokanopettajaksi.
-laaja-alaiseksi erityisopettajaksi.
3. Kaytitko opetuksessasi
-dénikirjoja?
-muuta ddnimateriaaleja, kuten oppimateriaalissa olevia ddnitiedostoja?
4. Ovatko opetuksessa kiytetyt ddnikirjat olleet
-kaunokirjallisia teoksia?
-oppikirjoja?
-muita, mitd?
5. Millaista muuta materiaalia opetuksessasi kaytét?
6. Kertoisitko tilanteista, joissa dénikirjoja tai muuta ddnimateriaalia on kaytetty?
7. Mitd hyotya koet tai olet kokenut dénikirjojen tai muun dénimateriaalin kaytosta?

8. Miksi kéytdt tai olet kiyttdnyt ddnikirjoja tai muuta d4nimateriaaleja opetuksessasi?

9. Miten koet ddnikirjojen sopivan opetukseen?
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10. Milla perusteella valitset dédnikirjoja tai muuta danimateriaaleja kuunneltavaksi?

11. Valitsetko opetusmateriaaliksi ddnimateriaaleja, jos tieddt ryhmaéssdsi olevan oppilaan

hy6tyvén siitd?

12. Kuuntelevatko oppilaat keskittyneesti dénikirjoja tai muuta ddnimateriaaleja?

13. Siséltavatko oppilaiden kotitehtdavit ddnimateriaalien kuuntelua?

14. Millaista palautetta kotivéeltd on tullut d4nimateriaalien kaytosta?

15. Vaikuttaako oppilaiden mahdollinen oppimisvaikeus siithen kuunnellaanko &énikirjoja tai

muuta d4nimateriaaleja?

16. Mitda muuta haluat sanoa?

Kiitos vastauksesta!
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Liite 2

Olen Oulun yliopiston erityispedagogiikan opiskelija ja olen tekemissd pro gradu -tutkielmaa
adnikirjojen kéytostd. Tutkielmassani tavoitteena on tutkia opettajan kokemuksia dénikirjoista
opetuksessa ja oppimisessa. Tutkielmani kohderyhména on erityisopettajat, luokanopettajat ja
didinkielen ja kirjallisuuden aineenopettajat. Aineistoni kerdisin kyselylld. Kyselyyn
vastaaminen vie opettajalta 10-20 minuuttia. Valmiista tyOstd ei voi tunnistaa opettajaa eikd

koulua.

Graduohjaajani on Oulun yliopistolta professori Marjatta Takala. Pyrin kerddmén aineiston
tdmin loppuvuoden aikana, ja tavoitteenani on saada pro gradu -tutkielma valmiiksi kevaaksi

2021.

Saanko tutkimusluvan kerétd aineistoni kaupungin opettajilta?
Ystavallisin terveisin,

Pinja-Sofia Kivisto

erityispedagogiikan opiskelija

Oulun yliopisto

59



	1 Johdanto
	2 Opetuksen tukeminen
	3 Lukeminen
	3.1 Monilukutaito
	3.2 Lukivaikeus
	3.3 Luetun ymmärtäminen

	4 Äänimateriaalit opetuksessa
	4.1 Äänikirjojen hyödyt
	4.2 Äänikirjat ja lukivaikeus
	4.3 Äänikirjat ja tekstin ymmärtäminen
	4.4 Äänimateriaali vieraan kielen oppimisessa
	4.5 Haasteet äänimateriaalin kuuntelussa

	5 Tutkimuksen tavoite ja toteutus
	5.1 Tutkimuksen tavoite ja tutkimuskysymykset
	5.2 Tutkimuksen lähestymistapa
	5.3 Aineiston keruu ja tutkimukseen osallistuneet
	5.4 Aineiston analyysi

	6 Tulokset
	6.1 Tilanteet, joissa opettajat käyttivät äänikirjoja ja muuta äänimateriaalia
	6.2 Opettajien kokemukset äänikirjoista ja muusta äänimateriaaleista
	6.2.1 Opettajien kokemat hyödyt äänikirjoista ja muusta äänimateriaaleista
	6.2.2 Haasteet äänikirjojen ja muun äänimateriaalien käytössä

	6.3 Tulosten yhteenveto
	6.4 Tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus

	7 Johtopäätökset ja pohdinta
	Lähteet

