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Abstract

El disefio de un plan lector en inglés, utilizando las nociones y apreciaciones de la teoria de
las seis de lecturas de Miguel De Zubiria es una propuesta que nace como una manera de
desarrollar la comprension lectora de los estudiantes del grado 503 del Colegio Nicolas Esguerra
de la ciudad de Bogota. Por otro lado, teniendo en cuenta las caracteristicas de la poblacion
investigada y acudiendo a elementos que se encuentran inmiscuidos dentro del proceso de
formacion en lenguas extranjeras, se pretende que a partir de este plan lector en inglés también se
generen comportamientos de motivacion hacia la lectura en inglés, como también
comportamientos autdbnomos en cuanto al acto lector por parte de los estudiantes, ya que no solo
la lectura es un mero hecho de la escuela, sino que también debe abarcar otros espacios de la vida

de los estudiantes.
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Introduccion.

El presente trabajo de grado presenta la construccion de un plan lector en inglés para
los estudiantes del grado 503 del colegio Nacional Nicolas Esguerra de la ciudad de Bogota
de la jornada nocturna. Este plan lector se construyé teniendo en cuenta la teoria de las seis
lecturas del psicologo colombiano De Zubiria (2007) para asi poder desarrollar y mejorar el
nivel literal de comprension lectora de los estudiantes, como también la promocion y
generacidn de comportamientos independientes y motivantes con respecto al acto de leer en
inglés desde las consideraciones de los diversos autores en y del mismo Grabe (2007) como
también los de Benson y Voller (1997)

Es importante aclarar que, en Colombia segun los resultados de pruebas nacionales
como los generados por el instituto para la evaluacion (ICFES) los niveles de comprension
lectora son realmente bajos y mas aln en cuanto a lectura en inglés se refiere. Es por eso
que, optar por la investigacion y desarrollo de la lectura en inglés en estudiantes de lengua
extranjera es una actividad que esta orientada hacia la consecucion de los niveles apropiados
de comprension lectora como también con el deber social de la ensefianza de un idioma de

una manera en la que el estudiante sea aceptablemente competente dentro del uso de esta.

El estado actual del nivel de comprension lectora en los estudiantes del pais en inglés
deja abierto el debate acerca de las metodologias y las herramientas pedagdgicas que serian
propicias para impartir una ensefianza de calidad del inglés. Por lo tanto, a quien competa la
ensefianza de la lengua inglesa, tendra que indagar y problematizar acerca de dichos
elementos pedagogicos, para llegar un nivel éptimo de ensefianza. De esta manera, tomar la

teoria de las seis lecturas del autor De Zubiria (2007) como una metodologia de lectura



presupone un acto que interviene dentro del debate metodoldgico de la ensefianza de la
lectura en inglés en adultos. Por otro lado, la eleccion de herramientas pedagdgicas, tal como
lo es el plan lector propone un elemento instrumental que pueda materializar las nociones de

la teoria de las seis lecturas.

Aunque el debate y la problematizacion se centra en lo que concierne a la ensefianza
para un mejor aprendizaje, también es importante revisar los actos consientes e inconscientes
de los alumnos que son pieza clave para que dicha ensefianza produzca un aprendizaje
significativo. En consecuencia, comportamientos como la motivacion (sea intrinseca o
extrinseca) y la autonomia en el aprendizaje han de ser importantes para la problematizacién
de las metodologias y las herramientas para la ensefianza del inglés. De esta manera, esta
investigacion propone la construccién de una herramienta pedagdgica, teniendo en cuenta
aspectos como la motivacién y la autonomia hacia la lectura en inglés, a través del uso de
una teoria de la lectura para poder mejorar los niveles de comprension lectora literal de un

grupo de estudiantes de lengua extranjera.

De esta manera, se presenta de manera investigativa en este trabajo, los procesos que
llevaron a la creacion de un plan lector en inglés. Podremos apreciar en primera instancia la
descripcidn del problema, en donde se hallaron las debilidades de los estudiantes en cuanto a
la lectura de la lengua inglesa. La pregunta que se plante6 para dar comienzo al desarrollo de
este trabajo de grado, y asi secuencialmente con los objetivos, justificacion, antecedentes y
marco teorico. En la parte media de este trabajo se podra encontrar los aspectos

metodologicos que dieron validez al instrumento utilizado y la metodologia planteada. Y



para finalizar, el analisis y la discusion de resultados; teniendo en cuenta nuestro propésito
principal: mejorar el nivel literal de comprension lectora de los estudiantes del grado 503 del

colegio nacional Nicolas Esguerra.



Capitulo 1: planteamiento del problema.
Descripcion de la situacion problema.

La educacion en Colombia esta orientada hacia el desarrollo de varias competencias
académicas. Una de esas, es la competencia bilingle en una lengua extranjera como el inglés; que
como lo establece el ministerio de educacién, permitira a los ciudadanos de la nacion adaptarse y
participar en el mundo globalizado de ahora. Es por eso que las entidades gubernamentales
colombianas han establecido ciertos estdndares de competencia comunicativa en ingles,
proponiendo asi los niveles de destreza bilinglie que los estudiantes deben obtener, teniendo en
cuenta el grado o ciclo de formacion en el que se encuentren. Pero, aungue estos lineamientos y
directrices se hayan propuesto para que Colombia logre el objetivo de convertirse en un pais
bilingle, las pruebas de estado (ICFES) nos muestran otra realidad de los alcances de los planes
de bilingtiismo, ya que los resultados de estas pruebas dan cuenta de niveles de desempefio
inferiores a los objetivos propuestos en los estandares. En consecuencia, esta falta de
correspondencia entre los requerimientos gubernamentales y los resultados educativos motiva al
docente en formacién a investigar en el campo de la ensefianza del inglés un objeto de estudio

como lo es la lectura en lengua extranjera.

El contexto de la practica docente investigativa es el colegio Nicolas Esguerra de la ciudad
de Bogota. Este colegio, como muchos otros del distrito capital, presenta problemas para la
obtencion del nivel de inglés (B1) sugerido por el MEN * en su tltimo ciclo de formacion, mas
especificamente en el ciclo quinto que segln resultados pruebas ICFES 2019-112 no se logra

dicho nivel sugerido.

! Ministerio de educacion nacional de Colombia. Serie. Guias N° 22. Estandares basicos de competencias en lenguas
extranjeras: inglés.
2Ver Tabla 1l



Tabla 1:

Resultados pruebas ICFES 2019-2 Ciclo 5°. Grado 503. Colegio Nicolas Esguerra jornada

nocturna.

Cantidad de
estudiantes que
presentaron la prueba.

Niveles de desempefio alcanzado por estudiante.

A-

Al

A2

Bl

B+

Promedio
del grupo 503

23

12

6

2

2

A-

La poblacién donde se aplicé la practica docente es el grado 503, del ciclo quinto de la
jornada nocturna, con un numero de 27 integrantes entre los 17 y 64 afios. El espacio en donde se
investigd fue en la clase de inglés, la cual tenia una duracion de una hora (6:00 pm a 7:00 pm).
Dentro de este escenario se llevaron a cabo los ejercicios, observaciones y consignaciones que
por medio de diferentes instrumentos investigativos mostraron los indicios de la existencia de una

problematica en esta poblacion en cuanto a la lectura en inglés.

En el diario primer diario de campo del investigador?, se relata el primer encuentro con la
docente a cargo de la asignatura de inglés. En esta sesidn se comenta que todas las actividades
que los estudiantes desarrollan se encuentran orientadas hacia el alcance de competencias lectoras
en inglés; esto con miras a que el estudiante pueda obtener un buen resultado en las pruebas de
estado, ya que estas s6lo evaltan dicha competencia. De esta manera, el investigador reunié toda
la informacidn acerca de los estandares de ensefianza del inglés* en la habilidad de la lectura y
realizd una primera observacion® registrada en diario de campo de la siguiente sesion. En aquella
clase, segun observaciones, se percibié que los ejercicios de lectura hechos por los estudiantes no

estaban orientados hacia el alcance o desarrollo de dichos estandares establecidos para este nivel,

3 Véase Anexo 1

4 Serie. Gruias N° 22. Estandares basicos de competencias en lenguas extranjeras: inglés, Derechos basicos de
aprendizaje; inglés grados 6° a 11°.

5 Véase Anexo 2

10



ya que no se desarrollaba ningiin componente de los estandares de ensefianza del inglés ni
muchos menos ejercicios para el desarrollo de competencias lectoras. En consecuencia, se
decidid realizar un ejercicio de valoracion del grupo a través de un taller de lectura ® para hacer

una aproximacion mas directa lo visto en esta observacion de clase.

El taller lectura fue hecho teniendo en cuenta los estandares de ensefianza de acuerdo al
nivel B1' de inglés. Este taller tenia como objetivo sondear a los estudiantes en cuanto a:
comprender instrucciones, comprender escritos en lenguaje sencillo, poder extraer informacion
general y especifica, identificar el significado correcto de las palabras, identificar personajes y
acciones. Los resultados de dicho taller® muestran grandes debilidades en cuanto a la
comprension de instrucciones y la comprension de escritos cortos, teniendo en cuenta la escala
utilizada de calificacion. Se encuentra que la identificacion de personajes, informacion general y
especifica era casi nula. Ademas, se comienza a evidenciar debilidades en cuanto a la
pronunciacion de fonemas. El investigador registro en su diario de campo® que los estudiantes no
diferencian los fonemas de su lengua materna de los de la lengua inglesa, haciendo por ejemplo
que el fonema /er/ de la palabra train, sonase [ 'tra jn ] o la palabra because que se pronuncia
[br'koz] sonase [ be 'kaw se ] y muchos otros més, que aunque fueran corregidos, se volvian a

repetir consistentemente. Estos problemas de pronunciacion pueden estar ligados directamente a

6 Véase Anexo 3

" Identifico iniciacion, nudo y desenlace en una narracion. Comprendo relaciones de adicion, contraste,

orden temporal y espacial y causa-efecto entre enunciados sencillos. Identifico la recurrencia de ideas en un

mismo texto. Valoro la lectura como una actividad importante para todas las areas de mi vida. Comprendo la
informacion implicita en textos relacionados con temas de mi interés. Identifico palabras clave dentro del texto que
me permiten comprender su sentido general. Utilizo variedad de estrategias de comprension de lectura adecuadas al
propdsito vy al tipo de texto.

8 \éase Tabla 2

% Véase Anexo 4
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al bajo resultado de no comprender el significado correcto de las palabras, lo cual conlleva a una

dificultad de la comprensién del texto en su nivel mas basico como el literal.

Tabla 2:

Resultados del taller de lectura 1. Resultados obtenidos en relacion con las respuestas de

los estudiantes y los desempefios del MEN (Guia 22)

- Relacion estudiantes-desempefio
Desempenos

luad | tall (Cant. 16)
evaluados en el taller Bajo Medio Alto
Identifico palabras
clave dentro del texto que me
. 13 2 1
permiten comprender su
sentido general.
Identifico el punto de 14 1 1

vista del autor.

Valoro la lectura
como un medio para adquirir
informacion de diferentes 14 2
disciplinas que amplian mi
conocimiento.
Utilizo variedad de
estrategias de comprension
de lectura adecuadas al
proposito y al tipo de texto.
Analizo textos
descriptivos, narrativos y
argumentativos con el fin de 15 1
comprender las ideas
principales y especificas.
Hago inferencias a
partir de la informacion en 15 1
un texto.

15 1

Dias después, se realiz6 una encuesta'® a los estudiantes. Esta constaba de 6 preguntas en
donde se tratd de identificar: su valoracion de la lectura como hébito que enriquece el intelecto
humano, el conocimiento y uso de estrategias de lectura, la finalidad de las clases en donde se
aborde la lectura y si poseia un dispositivo tecnoldgico con conexién a internet. Los resultados

mostraron que: Los estudiantes consideran que la lectura es un habito que permite enriquecer

10 y/éase Anexo 5

12



ambitos personales y académicos. Ademas, consideran que las finalidades de una clase de inglés
deberian ser las de generar habilidades o estrategias para asi continuar leyendo autbnomamente.
Sin embargo, los resultados nos dicen que los estudiantes no leen por su cuenta o que solo leen
cuando se los piden en clase y que no aplican ninguna estrategia para el proposito de la lectura
que realizan en clase, como también su baja motivacion en cuanto a las clases de inglés y hacia la
misma lectura. Estos resultados hacen mas evidentes las debilidades del grupo en cuanto a la
lectura en inglés y reafirma que los problemas que se encontraron en la primera observacion
tienen relacidn con que no hay un ejercicio de lectura en inglés consciente que ayude a

desarrollar comprensiéon lectora en los estudiantes.

Ademas de los problemas evidenciados en los anteriores anexos, se debe agregar que las
sesiones de clase son realmente cortas debido a que como lo plasma el investigador en los
diferentes anexos previamente citados, los estudiantes arriban a la clase a diferentes minutos,
haciendo que la clase se vea segmentada y se deba reiniciar o retomar la tematica. Esta actitud de
los estudiantes puede tener relevancia en los problemas anteriormente descritos en cuanto a su
comprension lectora. De esta manera, se pretende que la gestidn que se realice para abordar esta
problematica tenga en cuenta el factor tiempo o la duracion de la sesion, ya que es en clase en
donde se puede potenciar la lectura de los estudiantes, teniendo en cuenta sus falencias. De esta
forma, pensar en la formacion de lectores autbnomos y motivados se convierte en un elemento
constitutivo de la propuesta para este grado, ya que se desea que el tiempo sea usado de manera

consiente y coherente.

Encontrando asi las posibles razones de la debilidad en la comprension lectora de los
estudiantes, se procede a investigar un referente tedrico que tenga una posible relacion con lo que

hasta ahora se ha encontrado y que permita la eleccion de una metodologia de ensefianza. Se

13



recurren a autores que hablan acerca de la lectura, tales como el de Goodman en Carrell (1998) y
De Zubiria (2007) Estos dos autores hablan acerca de la importancia de la lectura para la
construccion de significados por parte del lector. Cada uno propone un elemento diferente en
cuanto a la lectura, Goodman en Carrell (1998) ofrece su modelo de lectura interactivo y De
Zubiria (2007) su teoria de las seis lecturas. Este ultimo autor establece una teoria, que posee
unos elementos organizados que dan muestra a las razones del porqué posiblemente los
estudiantes del grado 503, no realizan un acto lector consiente en inglés y por tanto su
comprension literal es muy baja. La teoria de De Zubiria (2007) propone un modelo ascendente
de la lectura en donde propone como base la aprension de la lectura fonética para poder llegar a
la construccidn de los conceptos de las palabras, y asi obtener sentido de las proposiciones y de

este, pasar a una relacion intertextual y meta textual.

Los referentes tedricos aportan informacion importante para identificar las debilidades que
se presentan en el proceso lector por parte de los estudiantes y de qué manera estas deben ser
reforzadas siguiendo un proceso ascendente y progresivo. Por tanto, el investigador establece que
se necesita una intervencién en el grupo a partir de la construccién de un instrumento que permita
desarrollar la lectura de los estudiantes, basados en caracteristicas que se consideran
fundamentales, como el aprovechamiento del tiempo de clase, el acercamiento a los estudiantes
desde medios cercanos a ellos y el manejo de la teoria y la practica. De esta manera y haciendo
uso de la facultad investigativa, se encuentra que dicho elemento pedagoégico que puede ser usado
como instrumento para desarrollar la competencia lectora de los estudiantes es el plan lector, ya
que como lo establecen Espinosa y Calderon (2012) “El plan lector es un conjunto de estrategias
pedagogicas cuyo objetivo es la animacion a la lectura (...) para incorporarla COmo una practica

cotidiana” (p. 76) asi este mismo recogeria en su misma naturaleza la posible solucion a los

14



problemas encontrados. Este plan lector hace del estudiante el actor principal de su propio
desarrollo lector y ademas considera en su estructura elementos tales como: el desarrollo de
habitos autonomos de lectura, la ensefianza de estrategias de lectura, la valoracion de la
comprension lectora como elemento enriquecedor y la habilidad de poder abordar diferentes tipos
de textos teniendo en cuenta las estrategias aprendidas, lo cual aumenta su motivacion ante la

posibilidad de leer textos en ingles.

La lectura es un elemento valioso en cuanto a la educacién refiere, Guerrero (2016) dice:
“En la educacion, la importancia e impacto de la lectura es indudablemente una de las habilidades
indispensables actualmente, asi como el desarrollo del pensamiento critico para la formacion
académica y profesional de los estudiantes para asi, satisfacer los retos actuales” (p. 3). Teniendo
en cuenta la importancia de la lectura y los objetivos de mejoramiento del Colegio Nicolas
Esguerra para lograr mejores resultados en las pruebas en esta habilidad, se plantea intervenir de
manera educativa para obtener un impacto positivo en los procesos bilingles de los estudiantes
del grado 503 y asi lograr alcanzar los requerimientos de los estandares educativos. Ademas, es
importante suplir la necesidad de estos estudiantes en cuanto al correcto aprendizaje de una
lengua extranjera de manera que ellos puedan apropiarse y comprender lo que se es leido; lo que

para Goodman en Carrel (1998) significa: “to construct meaning.”

Por lo tanto, segun lo analizado y descrito anteriormente, se puede formular la siguiente
hipétesis, que a la luz de todos los instrumentos investigativos usados hasta ese momento dice
que: si se aplica un plan lector en inglés que pueda ayudar a solventar debilidades en la
comprension de lectura en inglés de los estudiantes del grado 503 del colegio Nicolas Esguerra,
construido desde los postulados de la teoria de las seis lecturas y que a su vez tenga en cuenta el

desarrollo de otros elementos tales como las estrategias de lectura, la motivacion y el desarrollo
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de autonomia lectora, se ayudaria a solventar la debilidad evidenciada en el grado 503 del colegio

Nicolas Esguerra jornada nocturna.
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Justificacion:

Para la educacion es importante que dentro del proceso de formacion académica haya
propuestas que tengan como objetivo el potenciar, mejorar y solventar diversas habilidades en los
estudiantes. Si se considera que cada escenario de formacion tiene unas particularidades
susceptibles de impedir o favorecer el desarrollo de esas habilidades, la practica pedagogica en su
acercamiento a la poblacion ha de identificar sus necesidades para aportar una propuesta
metodoldgica, que para el caso del presente ejercicio investigativo se proyecta hacia la resolucion

de dificultades relacionadas con el desarrollo de la comprension lectora.

Una propuesta con tales objetivos debe inscribirse en la tradicion académica para generar
conocimiento sobre la base de los trabajos que han aportado al tratamiento didactico de esta
habilidad, es pertinente entonces interpretar una serie de elementos tedricos como también
estudios que han buscado hacer frente a problemaéticas similares integrando aspectos relativos al
desarrollo de la habilidad en cuestion, tales como la motivacion, la autonomia, las estrategias de
lectura, el disefio de un plan lector y la manera como se articulan para generar cambios positivos

en los ambientes de aprendizaje.

Para el Colegio Nicolas Esguerra es importante que sus estudiantes generen habilidades
comunicativas en lengua extranjera y en tal sentido las clases de inglés deberian centrarse en la
habilidad de comprension escrita. Si bien es importante contribuir a los objetivos institucionales
desde la préactica pedagdgica, no es menos importante dejar en los estudiantes un saber hacer, una
manera de abordar los textos en inglés para el logro de objetivos no solamente académicos sino
también para acceder a informacién necesaria a la satisfaccion de necesidades relacionadas con lo

laboral y con temas de interés a nivel personal.
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En el reto de aportar al desarrollo de la habilidad de comprensiéon lectora en inglés de los
estudiantes del grado 503 del Colegio Nicolas Esguerra y contando para ello con tan s6lo una
hora a la semana, se genera para el docente en formacion la oportunidad de movilizar su
creatividad, asi como sus capacidades interpretativas y propositivas, llevando a la préactica su
experiencia académica y explorando su potencial en un proceso de construccion de conocimiento
con las condiciones para ponerse a prueba académicamente y proyectarse profesionalmente, ya
que la construccion de un plan lector en inglés construido desde la teoria de las seis lectura se
examina el desempefio mismo del docente en formacion en cuanto a las practicas pertinentes de

ensefianza dentro de un contexto real, como también las de formacion profesional.

Por otro lado, tenemos los elementos que conforman dicho plan lector construido desde la
teoria de las seis lecturas, como lo son las estrategias de lectura, que a su vez podrian generar
motivacidn para asi mostrar la importancia de la lectura como actividad intelectual al lector. Por
ultimo, es importante resaltar que la propuesta también quiere ayudar en cierta medida a que se
pueda aprovechar el tiempo en el que el estudiante no se encuentra en clase de inglés, por medio
de la integracidn de elementos que ayuden a generar autonomia en cuanto a la lectura
independiente o extensive Reading %; y que la lectura sea vista como una actividad que puede

abarcar otros espacios mas alla de los académicos.

En esta medida, la investigacion propone un elemento pensado para los estudiantes,
teniendo en cuenta que sus componentes formativos son ideales para este nivel académico. Lo
cual cabe resaltar en esta investigacion, la eleccion de los desempefios, temas y demas elementos

de la ensefianza de la lectura en inglés ya que guardan una intrincada relacion con el nivel B1.

1 El extensive Reading es considerado como la manera en cdmo se involucra a los estudiantes en la lectura como un
acto recreativo que se realiza por puro placer para asi desarrollar habilidades generales de lectura.
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Estos estandares fueron revisados y seleccionados teniendo en cuenta las normativas nacionales e
internacionales en cuanto a la ensefianza de lenguas extranjeras; todo esto para garantizar una
conexion entre la realidad escolar, la realidad teorica y la realidad docente, para lograr

pertinencia en el disefio y aplicacion de la propuesta, como también el analisis de sus resultados.
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Pregunta de investigacion.

¢Cdémo incide un plan lector en inglés construido a partir de los postulados de la teoria de
las seis lecturas en el mejoramiento del nivel de comprension literal de los estudiantes de ciclo

tres del colegio Nicolas Esguerra jornada nocturno

20



Objetivos:

Objetivo general:

Determinar la incidencia de un plan lector en inglés construido a partir de la teoria de las
seis lecturas en el desarrollo de la comprensidn lectora de los estudiantes de ciclo tres del colegio

Nicolas Esguerra jornada nocturna.

Objetivos especificos:

e Identificar las debilidades y las concepciones de los estudiantes de ciclo tres del colegio
Nicolas Esguerra acerca de la lectura en inglés.

¢ Disefiar una propuesta didactica para el mejoramiento de la comprension lectora a nivel
literal en inglés.

¢ Analizar los aportes de la implementacion de la propuesta del plan lector en inglés en

cuanto al desarrollo de la comprensién literal en inglés.
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Capitulo 2: Marco referencial.

Antecedentes de la investigacion:

Para la presente investigacion es de gran importancia la revision de otros trabajos
investigativos, en diferentes niveles de investigacion, tales como: locales, nacionales e
internacionales. Esta revision, se centra en la habilidad de la lectura y sus diversas problematicas,
como también de los elementos que son importantes para el desarrollo de dicha habilidad. De esta
manera son revisados los elementos tedricos, metodoldgicos, el tratamiento de los recursos y
demas aportes conceptuales que puedan apoyar a esta investigacion y al investigador para asi
desarrollar una propuesta pedagdgica original con el objetivo de solventar las necesidades

encontradas en los estudiantes del Colegio Nicolas Esguerra.

De los investigadores Acevedo y Franco (2016) el trabajo the theory of the six readings:
promoting reading comprehension in English as a foreign language de la universidad libre se
propusieron a determinar cdmo los mecanismos de decodificacion de lecturas basicas, basados en
la teoria de las seis lecturas, promueven la lectura inferencial de un texto en estudiantes de grado
noveno. Por otro lado, con el mismo referente tedrico, la investigacion del instituto
latinoamericano de altos estudios, de la investigadora Arenas (2016) toma y analiza la incidencia
del modelo tedrico de las seis lecturas de De Zubiria (2007) en la habilidad lectora de estudiantes

de ciclo tres de un colegio distrital en la ciudad de Bogota.

En cuanto a las metodologias de investigacion, emplearon el paradigma cuantitativo, pero
sus disefios fueron el mixto y el experimental, dado a que la investigacion d Acevedo y Franco

(2016) para la recoleccidn de sus datos utilizaron test de entrada y salida, planteamiento de
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variables dependientes e independientes y observacidn no participante y participante para medir
el impacto de la teoria de Miguel de subiria en la lectura de los estudiantes. La investigacion de
Arenas (2016) uso6 dos grupos de estudiantes con caracteristicas similares, para asi poder aplicar
test de entrada y salida; y aplicar sobre los dos grupos diferentes unidades didacticas en donde se
pudiera manipular la variable independiente para asi obtener sus datos acerca de la incidencia de

la teoria de las seis lecturas en ejercicios lectores.

Ambas investigaciones, a través de su planteamiento tedrico, el uso de diferentes
metodologias y disefios establecen que la esta teoria de las seis lecturas favorece y fomenta el
desarrollo de la habilidad lectora de los estudiantes, teniendo en cuenta sus perfiles acadéemicos.
Acevedo y Franco (2016) establecen que los usos de los cuatro primeros niveles de esta teoria
permiten el alcance de la lectura inferencial en los estudiantes, y Arenas (2016) concluye con su
investigacion que el uso de esta teoria de lectura es efectivo si se quiere incrementar y mejorar de
manera significativa los niveles de comprension lectora literal e inferencial. De esta manera, las
investigaciones nos muestran que el uso de la teoria de las seis lecturas como referente tedrico
para el desarrollo de actividades pedagdgicas para trabajar debilidades en la lectura, es viable y

acertado, lo cual valida el hecho de utilizarla en esta investigacion.

El plan lector como estrategia didactica para fortalecer la comprension lectora de Espinosa
y Calderon (2012) fue la segunda investigacion local revisada de la universidad Libre. En esta
investigacion dada a la identificacion de la problemaética se propone la implementacion de un
plan lector para fortalecer la comprension lectora y el gusto por la misma. Esta investigacion fue
Ilevada a cabo en un colegio publico de Bogota con nifios de cuarto de primaria. De esta manera,
las investigadoras disefiaron un plan lector teniendo en cuenta que cada elemento constitutivo

ayudara a solventar los problemas de lectura de los estudiantes.
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Es una investigacion enfocada en el paradigma cualitativo, su disefio es la investigacion
accion y desarroll6 una serie instrumentos, tales como encuestas y talleres para conocer la
problematica en la habilidad lectora en cuanto a los niveles de comprension literales e
inferenciales. De esta manera, las investigadoras determinaron que el plan lector, podria optarse
como un elemento que ayude a resolver su problematica, ya que su pregunta esta orientada hacia
como esta herramienta contribuye al fortalecimiento de la comprension lectora. Las autoras de
esta investigacion utilizan como recurso tedrico la teoria de De Zubiria, la cual manifiestan es de
gran importancia, dado a los procesos cognitivos que son desarrollados al pasar por cada nivel de
lectura, y ademas logra un énfasis en un comportamiento del andlisis, la sintesis, la comparacion

y la inferencia por parte del lector Espinosa y Calderon, 2012)

Los aportes hechos por Espinosa y Calderon (2012) son importantes para esta revision de
antecedentes, en la medida que aportan un recurso metodoldgico potencialmente pertinente, como
lo es, el plan lector, para asi abordar la problematica de la presente investigacion. No obstante, la
construccién del mismo tuvo en cuenta un elemento ajeno a la lectura, pero que es imprescindible
para formar en la comprension lectora: la motivacion y la autonomia. Como resultado de su
desarrollo investigativo, determinaron que la aplicacion de un plan lector construido a partir de
las necesidades evidenciadas y demostradas por los estudiantes puede ayudar al fortalecimiento
de la comprension lectora y que, ademas, al utilizar la teoria de las seis lecturas, se puede
transpolar la lectura hacia campos como la motivacion intrinseca y la autonomia propia, para asi

mover a la lectura a otros sitios de aprovechamiento.

La investigacion Building up Autonomy Through Reading Strategies de los investigadores
Izquierdo y Jiménez (2014) de la Universidad Nacional, es una investigacion nacional, que

establece que, a partir de la ensefianza de estrategias de lectura, la autonomia del lector puede
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incrementar y asi su motivacion, para leer por su propia cuenta sin necesidad de que se le pida
que lo haga. Fue realizada en un colegio publico rural con una muestra de seis estudiantes de
noveno grado. Los investigadores se propusieron a evidenciar la manera en la que las ensefianzas
de estrategias lectoras impactan en su comprension lectora. El disefio metodologico utilizado en
este antecedente fue la investigacion accion, ya que ellos establecen que: “Through observation
of our context, this study had to analyze the specific situation of the classroom and collect data
systematically, in order to identify the problem and make decisions to improve our future

teaching practices” (Izquierdo y Jiménez, 2014, p.79)

Los investigadores establecen que la autonomia, la motivacion y las estrategias de lectura
son elementos que se encuentran internamente ligados, y que a partir de la ensefianza y préactica
en actividades tales como el identificar informacion especifica, el entender la idea principal y el
hacer predicciones; se puede incrementar la comprension lectora del estudiante. Para la
estructuracion de la presente investigacion, el antecedente anterior, da elementos conceptuales
para tener en cuenta, debido a lo evidenciado en la poblacion del Colegio Nicolas Esguerra. La
conclusion de los investigadores acerca de la ensefianza de estrategias de lectura que permitan a
los estudiantes mejorar su comprension lectora, es que las estrategias permiten que la
comprension lectora se mejore, pero que ademas generen comportamientos autbnomos y de
apreciacion de la lectura como un ejercicio de enriquecimiento intelectual, debido a que la lectura

ayuda de cierta manera a la construccion del conocimiento personal.

Los antecedentes internacionales (Suzanne, 2015) y (Dole, Brown y Thrathen, 1996)
realizan un estudio acerca de cOmo ciertas estrategias de lectura pueden ayudar a desarrollar
mejor entendimiento de la lectura, y ademas puede generar procesos de creatividad en los lectores

o ser elegidas por los estudiantes deliberadamente dependiendo la necesidad que tengan para
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lograr una mejor comprension. Estos antecedentes contienen un gran numero de autores que
hablan acerca del desarrollo de la comprension lectora (Grellet, 1981; Harvey, 2007; Anderson &
Pearson, 1984 en Suzanne, 2015), como también de quienes hablan acerca de las estrategias de
lectura (Duffy, 1987; Harvey, 2009 en Dole et al, 1996) Un elemento Ilamativo de estos
antecedentes, pero poco profundizado es el de que la lectura hecha conscientemente utilizando las
estrategias necesarias, produce en los estudiantes un interés o motivacion autonoma para extender

la actividad lectora a todo tipo de lecturas que le llamen la atencion.

Dole et al (1996) establecen que la poblacién en la que mas se presentaban problemas
académicos era la que mejor asimilaba la integracion de estrategias de acuerdo a lo que ellos
mismos necesitaban. A través de diarios de campo, artefactos y observaciones, establecieron que
los estudiantes que presentan bajo nivel escolar se benefician méas cuando se les son ensefiadas
estrategias de lectura de manera que puedan entender su uso y su manera de aplicarlas, lo cual
coincide con la informacion recabada en la encuesta que se les hizo a los estudiantes en donde
decian que la finalidad de la ensefianza de la lectura es que ellos puedan aplicarla para la

presentacion de pruebas de estado.

Los antecedentes recogidos para esta investigacion ayudan a realizar una proyeccién de la
manera en cOmo este proyecto podria estructurar la herramienta didactica para solventar las
debilidades de los estudiantes de ciclo quinto, teniendo en cuenta la unién de diversos elementos
tedricos. Como por ejemplo el andlisis hecho de la teoria de las seis lecturas de Zubiria (2007)
por Arenas (2014) Acevedo y Franco, (2016) y su viabilidad para ser usada para fortalecer el
ejercicio lector. Asimismo, el aporte de Espinosa y Calderdn (2012) acerca de un plan lector
referenciando dicha teoria y sus resultados acerca del impacto positivo que tiene el uso de este.

Ademas, el aporte tedrico en cuanto a motivacion, autonomia y estrategias de lectura para poder
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desarrollar comprensiéon lectora visto en las investigaciones de Izquierdo y Jiménez (2014)
Suzanne (2015) y Dole et al (1996) En cuanto al desarrollo de metodologias de la investigacion,
disefios y tratamiento de recursos llama la atencidn que las investigaciones en su mayoria
utilizaban un paradigma cuantitativo: Arenas (2014) Acevedo y Franco, (2016) de manera que
pudieran mostrar la efectividad de la teoria de las seis lecturas, lo cual da cuenta de la asercion de
la teoria y valida el hecho de su uso en esta investigacion. También se evidenciaron instrumentos
y maneras de abordar las investigaciones que podrian ser Utiles para esta que se construye, tales

como el taller, la entrevista, la encuesta y la observacion participante.
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Marco tedrico:

Dado que esta investigacion tiene un enfoque hacia la lectura en inglés como habilidad a
trabajar para lograr el desarrollo de comprension lectora segun los estdndares de ensefianza del
inglés y segun el nivel B1 del Marco comun europeo en estudiantes del grado 503 del Colegio
Nicolas Esguerra jornada nocturna, se propondra una revision de los elementos tedricos y
conceptuales que se consideran claves para la construccion de un instrumento pedagdgico.
Ademaés de presentar dichos elementos y de resaltar su importancia dentro del desarrollo de esta
investigacion, se buscara la conexién y el enlace 16gico de cada elemento, para asi demostrar la
concordancia y pertinencia que el investigador mantiene con el objeto de estudio, la poblacion y

la propuesta.

El Plan lector. Este elemento pedagdgico es definido por Espinosa y Calderon (2012)
como: “un conjunto de estrategias pedagogicas cuyo objetivo es la animacion a la lectura dentro
del marco de la educacion formal” (p. 103) Dicha animacion debe estar orientada hacia el
crecimiento y obtencion de un buen nivel de lectura, como también la apropiacion por el gusto a
la lectura. Otras concepciones lo reconocen desde una mirada mas reglamentaria a nivel distrital
como el Proyecto institucional de lectura y escritura (PILEO)*? el cual esta objetivado hacia el
desarrollo de competencias lectoras y escritas a partir de la lectura de un compilado de lecturas,
las cuales son escogidas por el centro educativo teniendo en cuenta aspectos como la
transversalidad, las areas de conocimientos, la formacion ética, etc. Pero, dicho proyecto de

lectura esta basado en el desarrollo de la lengua materna, mas no en lengua inglesa, por tanto,

12 Proyecto propuesto, dirigido y vigilado por el ministerio de educacion nacional dentro del marco del Plan nacional
de lectura y escritura “Leer es mi cuento”
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aunque haya mucha preocupacion por desarrollar habitos lectores, no se tiene en cuenta el

desarrollo de la misma, pero en ingleés.

Espinosa y Calderdn (2012) establecen unas caracteristicas propias acerca del plan lector,
estas son: La seleccidn de los textos, El tiempo, La planificacion y La formacién del cuerpo
docente. En primer lugar, la seleccion de los textos es hecha teniendo en cuenta caracteristicas
generales de la poblacién educativa a la cual se le propone dicho plan lector, ya que aspectos
como el gusto y la preferencia pueden ser claves para escoger las lecturas. En las caracteristicas
del tiempo, se comprenden los periodos de tiempo 0 momentos en los cuales se va a desarrollar
dicho plan lector, ya que puede abordarse en horas de estudio dentro del colegio o afuera de este.
En tercer lugar, tenemos la planificacion, en la cual se desarrollan las actividades que tendran
relacién con las lecturas. Por Gltimo, una caracteristica importante, la formacion del cuerpo
docente, la cual demanda que los docentes que se ven inmersos en dicho plan lector tengan una
formacion y capacitacion en cuanto al proceso lector y sus diversas consideraciones, como

también ser ejemplo de formacion de habitos lectores.

El plan lector es entonces, un instrumento pedagdgico usado para desarrollar las
habilidades lectoras de los estudiantes y por ende también su comprension lectora. Pero, teniendo
en cuenta que se pretende desarrollar un plan lector en inglés, debido a las debilidades
encontradas en los estudiantes del colegio Nicolas Esguerra, se debe pensar el plan lector en
inglés como una herramienta que, teniendo en cuentas las especificaciones de Espinosa y
Calderdn (2012) contenga y desarrolle estrategias de lectura que permitan desarrollar la habilidad
lectora y la comprension lectora a nivel literal, a partir de la seleccion de ciertas lecturas que
seran propuestas dentro de un periodo de tiempo dentro y a fuera del salon de clase, y que

contemple la formacion teorica, practica y conceptual del docente en formacion. De esta manera,
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teniendo en cuenta las caracteristicas de la poblacion, se pretende hacer un énfasis en las
estrategias de lectura que pueden hacer parte central del plan lector, mas que en la misma
eleccion de los textos o el material a leer, ya que se considera que todo enunciado, palabra,
oracion, frase o parrafo es susceptible de ser usado para desarrollar un acto lector, siempre y

cuando tenga referencia con los intereses de los estudiantes.

Leer y leer en lengua extranjera. De acuerdo con Grabe (2009) leer es a menudo
definida como el proceso mental de recibir e interpretar informacion que se encuentra de manera
escrita. Por lo tanto, leer confiere y denota un proceso mental en donde diversos mecanismos
internos de la psiquis humana se ven integrados y envueltos para la decodificacion del signo
escrito. En palabras de Zubiria (2007) leer significa entonces, poner en funcionamiento las
acciones de la inteligencia, tales como: reconocer, analizar, sintetizar comparar, inferir (...) lo
cual llevaria a la afirmacion sobre que leer tiene gran influencia sobre la inteligencia humana y de
manera inversa. Entonces, este proceso mental (leer) seria una de las maneras (porque existen
otras: la audicion, la vision, la percepcidn sensorial, etc.) en como el ser humano comprende el
mundo por medio de la interpretacion de simbolos escritos que en conjunto dicen algo de alguien,

de un lugar, de una situacion, etc.; de una manera inteligente.

En efecto, la inteligencia es importantisima para leer debido a los procesos y fases que son
llevados a cabo para la interpretacion de la informacion. Es también importante aclarar que la
lectura es un proceso muy complejo que involucra el conocimiento de la lengua, de la cultura y el
mundo (Pérez en De Zubiria, 2007). Por lo tanto, la lectura no recurre solo al hecho de usar un
sentido perceptor (vision, tacto) para recibir ciertos simbolos o signos escritos sin ser
contrastados por los planos que el mismo lenguaje ha creado. En consecuencia, retomando la

definicion de Grabe (2009) acerca de la lectura; leer no sélo es un hecho que pasa aislado con la
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realidad del sujeto que lee, es méas una integracion de todo lo que el lenguaje como capacidad
innata del humano ha creado para que exista eso que se lee, para considerar el porqué de leer
aquello y no esto, como también considerar la importancia del escritor y su sensibilidad para

haber puesto en signos escritos sus ideas.

Leer entonces, es una accion que pueden hacer todos los humanos que tengan la capacidad
intelectual de realizar los procesos mentales mencionados por De Zubiria (2007) para asi poder
generar inferencias, presupuestos y expectativas (Stanford en De Zubiria, 2007) lo cual indica
que la conexion que el lector hace con el texto escrito, con la palabra , més alla de la codificacion
también es un acto de construccion y reconstruccion del significado ya que la informacién se
debe acomodar a nuestro propio sentido de significado ( Goodman en De Zubiria, 2007) He aqui
entonces otra definicion a partir de los aportes de los autores mencionados: la lectura es un acto
intelectual en donde se utilizan diversos procesos mentales para acceder al significado de lo que
se lee, de una manera en la que este acomode o desacomode los conocimientos previos o

posteriores en el pensamiento del lector.

La lectura, siendo asi una de las habilidades comunicativas que se destaca por si sola
debido a su importante funcionalidad, tiene también gran importancia en el campo de la
ensefianza y el aprendizaje de otra lengua diferente a la materna, es decir, la lectura en lengua
extranjera. La investigacion educativa ha comenzado a ahondar en este nuevo campo de estudio,
sobre la lectura en lengua extranjera, ya que como Grabe (2009) lo comenta en su libro “Reading
in a second language. Moving from theory to practice” la lectura en lengua extranjera es un acto
que demarca mayor complejidad en la medida en que los sistemas fonoldgicos, ortograficos,
morfologicos, sintacticos y semanticos de la lengua extranjera escrita distan del sistema

lingliistico materno del lector, el cual muchas veces es ajeno a este lenguaje. Por tanto, la lectura
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en lengua extranjera comprende manejar un nuevo codigo comunicativo que dista del ya
aprendido desde la infancia, aunque en este caso, la lengua “espafiol” y la lengua “inglés” poseen
una caracteristica que, a pesar de sus diferentes formas y funciones entre ella mismas ayudaria al
estudiante a mejorar su lectura en lengua extranjera; dicha caracteristica es que en el inglés a
veces se lee como se escribe, 0 muchas veces sus grafemas representan sonidos parecidos a los

del espariol, lo cual es provechoso.

Grabe (2009) establece que la lectura contiene una serie de subprocesos o niveles basicos,
medios y altos, que deben ser manejados tanto por estudiantes como profesores que ensefian a
leer en lengua extranjera. Uno de estos primeros subprocesos basicos es el reconocimiento de
letras y sonido (grafema y fonema) el cual después dirige al proceso ortogréafico, y de esta manera
pasa a el procesamiento fonol6gico, semantico, sintactico y asi consecutivamente con los demas
subprocesos correspondientes a los niveles basicos de lectura ( Grabe, 2009, p. 45) Pero, a
menudo se encuentra que el nivel de lengua extranjera del estudiante es tan basico que a menudo
el primer subproceso no ha sido desarrollado de una manera satisfactoria y que por lo tanto el
estudiante no puede acceder a los demas. Esto significa que la lectura es una actividad que
necesita de un procesamiento I6gico de procesos consecutivos, para que dicha habilidad se pueda
realizar con total pertinencia, teniendo siempre en mente un proposito previsto por parte del

lector o predicho por parte del profesor.

Teniendo en cuenta las aclaraciones de los autores aqui mencionados sobre la lectura y su
estructuracion interna, se encuentra que tienen una filiacion con la teoria de las seis lecturas de
Zubiria (2007) quien amplia de manera general los sub-procesos que intervienen en la actividad
lectora. Por tanto, comenzar un proceso lector en inglés con la poblacion a la cual se esta

abordando en esta investigacion, desde la ensefianza del sistema fonético de la lengua inglesa
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comenzaria a desarrollar un proceso “bottom-up” o creciente, para asi comenzar a desarrollar, lo
que Grabe (2009) comenta, va acompafiado en este proceso (ortografia, morfologia, semantica,

etc)

Los propdsitos de leer: La lectura en inglés o la accion de leer puede llevarse a cabo
sobre un universo de elementos escritos, como, por ejemplo: directorios telefénicos, avisos,
instrucciones, lecturas cortas, cuentos, anuncios, etc. Pero, ¢qué es lo que queremos saber acerca
de lo que estamos leyendo? ¢ Cudl es el proposito para leer eso y no aquello? Nuttal (2005) dice
que el proposito de leer una lectura especifica debe ser claro desde el principio por parte de quien
lee, ademas de pensar en la manera en como se aproximara al libro. “The way you tackled each
text was strongly influenced by your purpose in reading” (Nuttal, 2005, p. 104) Es decir que, la
manera en gue se establezca un proposito claro para obtener informacién de una lectura,
asegurara el éxito en la manera en que el lector recibe la informacion requerida. Desde la mirada
de Grabe (2009) los propésitos de lectura para captar la atencidn de los lectores son seis, entre
ellos: reading to search information (scanning, skimming) reading for quick understanding
(skimming), reading to learn, reading to integrate information, reading to evaluate, reading for
general comprehension. Cada uno de estos propdsitos de lectura tiene correspondencia con los
sub niveles basicos, medios y altos del proceso lector, por lo tanto, son presentados de una
manera ascendente en la que muestra como las tareas cognitivas se complejizan a medida que el

propdsito es mas elaborado.

Revisemos por ejemplo las tareas que las pruebas de estado piden a los estudiantes hacer

durante su desarrollo. En primera instancia, las pruebas de estado (ICFES)® en su seccion de

13 Prueba de inglés, Cuadernillo de preguntas - Saber 11°
https://www?2.icfes.gov.co/documents/20143/1500084/Cuadernillo+de+preguntas+ingles+saber+11+-
+2019.pdf/be14988f-755b-d474-eff9-ald7886acaa4
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inglés miden diferentes habilidades del lector como: identificar el propdsito comunicativo de un
poster, vocabulario en contexto, identificar ideas principales, secundarias de un texto, hacer
inferencias y pensar criticamente en ciertas partes de la lectura. Por tanto, desarrollar estas
habilidades durante su proceso formativo en el colegio, exige que cada proceso del cual hablaban
Grabe (2009) Nuttal (2005) y De Zubiria (2007) sea desarrollado gradualmente y por tanto
cuando se llegue al altimo nivel formativo del estudiante su proceso lector se encuentre en un
nivel superior de desarrollo. Por ende y teniendo relacion con esta investigacion, desarrollar un
plan lector para esta poblacion que se encuentra en su ultimo nivel formativo, que arranque desde
el nivel fonético, no significa un retroceso, sino un establecimiento de un nivel de lectura base
que puede ser potenciado por ellos mismo si también se generan en ellos comportamientos de

autonomia e independencia para desarrollar su propio proceso.

Cada proposito entonces visto como una tarea cognitiva mas compleja que la anterior a la
que le precede requiere que sea realizada de una manera correcta y concreta. Es de esta manera
que cada proposito lector exige una actividad que ayuda al lector a llegar a la informacion que se
le solicita de una manera planeada y estratégica. Por lo tanto, cada propdsito contiene una o
varias estrategias de lectura, por medio de las cuales puede llegar a obtener el mensaje del
material leido o lo que conocemos como comprension lectora. De esta manera, ensefiar a los
estudiantes que es importante pactar un propdsito para abordar una lectura antes de comenzarla,
les dard una amplia posibilidad de considerar que tipo de estrategias podra usar. Esto debera
hacerse dentro de la capacidad de sus habilidades y su nivel de lengua extranjera, ya que como
hemos visto, el afianzamiento de un elemento basico, generara el desarrollo de uno posterior y de

mayor jerarquia.
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La comprension lectora y las estrategias de lectura. Los propositos de leer estan
directamente relacionados con la comprension que el lector desarrolla a través de la lectura, ya
que teniendo en cuenta la complejidad de su objetivo, su comprension lectora es igual o
proporcional a dicho objetivo. Pero ¢qué es la comprension lectora per se? La comprension
lectora es definida por Alfonso y Sanchez (2009) como el resultado directo de los niveles de
decodificacion que el lector utiliza sobre un texto, es decir, la manera en la que el lector abraza,
cifie, rodea y contiene la informacion que extrae del texto dependiendo del proposito de su
lectura. Pero, esta comprension lectora no es global ni totalizadora debido a las caracteristicas del
texto (la linguistica y la conceptual), lo cual conlleva a que el lector sostenga una toma de
posturas en relacion con lo que el texto dice y lo que se puede decir de él. Es de esta manera
como se establecen tres niveles de comprension de lectura: La lectura literal, la lectura inferencial

y la lectura critica.

Para la presente investigacion, todos los niveles de comprension son importantes en cuento
a su desarrollo y finalidad, pero se enfoca en la comprension de lectura literal, dado a que este
nivel de lectura es la que presenta debilidades en cuanto a la poblacidn sobre la que se investiga,
debido a los problemas evidenciados por el investigador. Por otro lado, no se deja de insistir que
los otros niveles también son de gran importancia en el desarrollo de la habilidad lectora, pero
teniendo en cuenta la secuencialidad que el proceso lector presenta en todos sus procesos, se hace

necesario comenzar y trabajar fuertemente la comprension literal.

La lectura literal. Definida por Alfonso y Sanchez (2009) como el nivel mas basico
de comprension, dado a la decodificacion primaria de palabras y oraciones. La lectura literal es
un parafraseo superficial de lo que esta en el texto. Pero, aunque parezca basica, esta lectura es

el pilar de la comprension lectora ya que necesita de ciertos procesos que deben estar bien
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sentados desde edades preescolares. Como, por ejemplo: comprender localmente los elementos
gue construyen el texto en cuanto a su construccién interna como externa: palabras especificas,

sujetos, lugares, eventos, puntos, comas, comillas, etc.

Teniendo en cuenta las evidencias recogidas y expuestas en la primera parte de este trabajo,
los estudiantes presentan debilidad en este tipo de lectura 0 comprension cuando leen en inglés.
Esto puede deberse a que como se ha venido mostrando con la ayuda de las apreciaciones de los
autores mencionados hasta ahora, los estudiantes no poseen estrategias para abordar una lectura,
ya que no tienen propdsitos claros antes de comenzar a leer. Ademas, es muy poco el tiempo que
ellos dedican a la lectura o la poca importancia que le dan a la lectura dentro de su ambito
personal y académico. Esta realidad podria cambiar si desde la construccion y aplicacién del plan
lector se ejecuten actividades que trabajen y capaciten los niveles basicos de lectura de los

estudiantes para asi ir paso a paso para lograr en ellos el desarrollo de esta comprension literal.

Estrategias de lectura. La construccion del mensaje de la lectura se logra a través
de la manera en la que el lector planee llegar alli. EI docente ensefia de esta manera a su
estudiante una serie de estrategias que le podran ayudar a llegar a la informacion que se le solicita
conseguir dependiendo, como ya se dijo, del propdsito de la lectura. Grabe (2009) considera que:
“un lector estratégico es quien automéaticamente y rutinariamente aplica estrategias efectivas y
apropiadas dependiendo los objetivos, tareas y un procesamiento estratégico de habilidades” (p.
38) lo que en consecuencia involucraria una evocacion a la metacognicion, ya que se es
consciente de que leer conlleva una serie de actos planeados e intencionales. Por ende, la
estrategia lectora ayuda al estudiante o lector a organizarse, ejecutar y abordar por medio de una

actividad puntual la lectura para obtener informacion de una manera especifica para que este
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pueda dar cuenta de su entendimiento del texto teniendo en cuenta el grado de comprension

lectora que maneje.

Teniendo en cuenta que es la comprension lectora literal la que se va a desarrollar, se
pretende que a partir del plan lector se desarrolle una serie de estrategias lectoras que puedan
ayudar al estudiante a desarrollar su comprensién lectora y que motiven a este a buscar otras
teniendo en cuenta su proposito lector y sus actitudes autonomas e independientes. Dichas
estrategias son basicas o consideradas de primer nivel, como por ejemplo el uso del diccionario,
herramientas virtuales para apoyar su lectura y asi enriquecer su vocabulario, tal y como lo
establece Grabe (2009) “there is a strong connection betwenn vocabulary and Reading
comprehension, and amount of reading leads to vocabulary growth” (p. 178) Por tanto se
propende a establecer en esta poblacion estrategias que procuren desarrollar su nivel de
comprension lectora en un nivel literal por medio del uso de herramientas fisicas o virtuales como

una estrategia a usar cuando se lee en inglés.

La motivacion. Este elemento es de gran importancia dentro del proceso de ensefianza y
aprendizaje y aun mas en el de la lectura en lengua extranjera. La motivacion vista desde la
concepcion de Harmer (2007) es definida como un tipo de accionamiento interno el cual empuja
a alguien a hacer cosas con el &nimo de alcanzar algo. Es por eso que este elemento cubre y
mantiene todo el accionar de quien ensefia y quien aprende, ya que las fuerzas internas que los
mantienen presentes en ese momento y lugar del contexto educativo las conlleven a realizar
tareas especificas para el logro de ciertos aspectos académicos. Es por eso, que plantear la
motivacién como un elemento considerativo para la elaboracion de cualquier elemento

pedagdgico y del mismo que hacer docente, presupone entender este concepto para aplicarlo. De
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esta manera deviene imprescindible hablar acerca del dénde, el cdmo y por qué se produce la

motivacion en el estudiante o en este caso el lector.

Schiefele en Grabe (2009) dice que: “Students with high interest were more engaged in
Reading tasks (..) and shared variance with reading comprehension” (p 181) Teniendo en cuenta
los aportes de los diversos autores en Grabe (2009) la motivacion se convierte en un elemento
que media el desarrollo de la comprensidn lectora y demas aspectos tedricos que se ven inmersos
dentro de la misma (Achievement theory, Goal Theory, Self-determination theory, etc) que al
final ayudan al logro de los diversos objetivos académicos propuestos por el docente y el
estudiante, y que en este caso es el desarrollo de la comprension lectora. La motivacion es un
elemento que merece ser incluido dentro del desarrollo de la comprension lectora ya que como lo
dicen Wigfield y Guthrie en Grabe (2009) los factores motivacionales parecen influir

directamente en el desarrollo de la comprension lectora.

Wigfield et al comentan en Grabe (2009) que parece que la clave para el desarrollo y
mejora de la comprension lectora, se debe al incremento de la motivacion en los estudiantes.
Grabe (2009) comenta que los estudios acerca de la motivacién en el aprendizaje de una lengua
extranjera han demostrado que a través de la instruccion, seguimiento y acompafiamiento del
docente en clase se puede desarrollar motivacion extrinseca para que los estudiantes mejoren su
comprension lectora desde su motivacion intrinseca. Por tanto, el desarrollo de la motivacion se
ve como una dicotomia en donde las fuerzas externas que rodean al estudiante creado por el
docente, generan un accionar interno dentro de los comportamientos del estudiante para lograr
sus propios objetivos o los que son planteados en clase. En el desarrollo de este proyecto se
considera la motivacion como un elemento a incluir debido a lo anteriormente descrito; ya que

teniendo en cuenta las caracteristicas de este grupo, se considera necesario aumentar su
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motivacion para desarrollar su competencia lectora y su autonomia lectora para que estas
aumenten ya que el tiempo de clase es muy corto y el ejercicio lector se desplace a otros campos

fuera del salon de clases.

A continuacion, se describen los dos tipos de motivacion de los que habla Harmer (2007) y
Grabe (2009) en el la ensefianza y aprendizaje de lenguas extranjeras, pero haciendo un énfasis

en la lectura y el desarrollo de la comprension lectora.

e La motivacion extrinseca (ME) Etimolégicamente, la palabra extrinseco refiere a
lo que se encuentra afuera de algo o alguien y que conjuga importancia con la esencia misma del
objeto o sujeto. La motivacion extrinseca vendra entonces de los elementos que se encuentre por
fuera del estudiante. Harmer (2007) dice acerca de la ME que es el resultado de un sin nimero de
factores de los cuales el estudiante no tiene control en la medida que no son producidos por él,
pero que sirven de alguna manera para enfocar un comportamiento a un logro especifico.

¢ La motivacidn intrinseca (MI) Por otro lado, tenemos los factores internos o
intrinsecos, los cuales son definidos cdmo los sentimientos o pensamientos que el individuo tiene
0 produce acerca de algo que le produce un accionar interno en la medida que le pueda ayudar a
alcanzar una meta. Harmer (2007) vuelve a hablar acerca de esto, diciendo que la MI produce
mejores resultados en comparacién con la ME debido a que es mucho mas placentero y

significativo debido a las conexiones internas del sujeto hechas para lograr su objetivo.

Aungue sus significados indiquen cosas contrarias, la ME y la MI se unen en una sola para
poder generar en los estudiantes un alto impacto de involucramiento con la tarea que se propone
y lo que se quiere lograr. Es por eso que las actividades, tareas o tematicas que se pretenden dar

no son escogidas por el estudiante, pero deben tener la suficiente fuerza para hacer que su Ml se
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active en la medida que su receptividad se sobresalte debido a su emocionalidad interna, y que
alli se prevea y obtenga un objetivo, el cual el profesor ha propuesto desde el principio de sesion.
Es asi, que ensefiar, roza otros terrenos que tienen que ver con lo no convencional, cémo los

sentimientos y la afeccion.

De esta manera se hace clara e importante la concepcién de motivacion dentro del disefio
de plan lector. Ya que, si se realiza una interconexién de conceptos que hasta el momento se han
abordado, tales como: el desarrollo de la comprension lectora a partir de la ensefianza y refuerzo
de los procesos basicos de la lectura; como también la ensefianza y aprendizaje de estrategias de
lectura y definicion de propositos de lectura; todos estos se encuentran mediados y potenciados
por la motivacién que se genera en cada accion. Grabe (2009) habla sobre la importancia de la
motivacion en el desarrollo de la comprension lectora: “Students with high intrinsic motivation
reported more frequent uses of comprehension strategies and better comprehension with high
level texts” (p. 188) ya que los estudiantes cuando se encuentran interesados en desempefiar
ciertas tareas de lectura dependiendo su propdsito para obtener informacion, su comprension

lectora se ve reflejada proporcionalmente a su animo y motivacion.

La autonomia e independencia. Por mas que se pretenda ensefiar y abordar todos los
elementos tedricos y conceptuales de una materia, dentro de un rango de tiempo determinado por
la duracion de la clase o la jornada escolar, nunca se podréa abordar de manera completa todo el
conocimiento especifico de dicha asignatura en el aula de clase. Esto ya bien sabido, hace que la
habilidad lectora, con todos sus componentes y procesos descritos hasta ahora, no se puedan
abordar en toda su totalidad y extension en una sola hora de clase, o en las dos horas de clase a la
semana, de las cuales ofrece el colegio Nicolas Esguerra. En esta medida, el estudiante o lector se

considera un sujeto activo dentro del proceso de la ensefianza - aprendizaje adentro y fuera del
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aula de clase; ya que, incitada su motivacioén intrinseca por medio de una actividad ajena a él, es
quien determina y decide emprender un acercamiento personal y autébnomo a lo que se le propuso
desde un principio. En conclusion, la motivacion desencadena una actitud hacia la autonomia del
estudiante, la cual posterga el proceso educativo y da validez al aprendizaje de un conocimiento

significativo y mas cuando se trata de la actividad autdbnoma de leer.

La autonomia es definida por Benson and Voller (1997) dentro del campo de la educacién
como “the exercise of learners’ responsibility for their own learning and the right of learners to
determine the direction of their own learning” (p. 60) Por tanto, la formacion de un buen lector,
no solo recae en la direccion que apunta hacia al docente, por mas que se piense asi. También, al
ser el estudiante o lector, parte central de un modelo en donde se dispone de su participacion, su
formacion como buen lector o lector competente, recae en si mismo y las decisiones que tome
bajo su propia responsabilidad para aprender. Aunque, la autonomia y la independencia son
temas de los cuales se tiene un amplio registro, una fuerte proposicion surge de todas ellas, si se
logra implementar esto conceptos las oportunidades de éxito en el aprendizaje de los estudiantes

aumentard, solo es deber del docente buscar el cémo.

La teoria de las seis lecturas. Nadie puede ensefiar lo que no sabe, es lo que dice
Takashashi en De Zubiria (2007) acerca de la labor docente. No se puede entonces esperar que el
estudiante sobresalga en alguna actividad cuando no se le ha ensefiado claramente o no se le ha
guiado lo suficiente. Asi, toda actividad educativa se ve perjudicada por la falta de conocimiento
del profesor, pero no sélo conocimiento conceptual sino también procedimental. Por
consiguiente, no se puede ensefiar algo cuando no se sabe como los procedimientos mentales y
perceptuales que se encuentran presentes en la mente de los estudiantes toman lugar para afianzar

el conocimiento. De Zubiria (2007) reconoce entonces la importancia de conocer los
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procedimientos que se deben tener en cuenta para impartir el ejercicio docente; en este caso, son
los procesos de la lectura la que le preocupan y por los cuales formara su teoria de la lectura a
partir de preguntas como: ¢por qué los niveles de comprension lectora de la gran mayoria de

nifios y jovenes resulta tan baja?

Es de esta manera que De Zubiria (2007) a partir del analisis de los resultados recogidos
por su investigacion, procede a crear una teoria del leer conceptualmente, en donde se trata de
explicar desde la psicolinguistica por qué en Colombia los nifios y los jovenes en incluso los
adultos no tienen buenos niveles de comprension lectora. Ademas, su objetivo es el mostrar los
procesos cognoscitivos se deben tener en cuenta para la ensefianza de la lectura. Por consiguiente,
se establece entonces un modelo de lectura conceptual en el que se desarrollan de manera lineal y
ascendente una serie de procesos que al ser desarrollados de manera efectiva darian lugar a
procesos mas complejo hasta llegar a un nivel superior en el que se podria afirmar que el lector
contempla una gama alta de procesos mentales para no solo abordar la lectura, si no también

reconstruirla, discutirla, debatirla, etc.

De Zubiria (2007) denominaria esté teoria 0 modelo de lectura conceptual como: la teoria
de las seis lecturas. Cada lectura corresponde a un ejercicio especifico que da cuenta de un
proceso mental que visto desde la psicolingiistica posibilita la capacidad de comprension lectora
del lector. De Zubiria (2007) establece que el pensamiento humano esta organizado
ascendentemente, lo cual significa que la unidad minima en este es el concepto, el cual luego
construira proposiciones y finalmente una cadena de proposiciones. Por lo tanto, para De Zubiria
(2007) el primer nivel de lectura sera la lectura fonética. Después, el segundo nivel de lectura es
la decodificacion primaria, que es la que se encarga de la extraccion de los pensamientos en las

frases. De esta manera, se llega al tercer nivel, llamado decodificacion terciaria en donde se
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obtiene la estructura semantica de los parrafos. Ya después, se encuentra la lectura categorial, la
cual se encarga de identificar la tesis del texto y por altimo nivel se tiene la decodificacion
metasemantica, en donde se contrapone la lectura realizada con aspectos exteriores de la

construccién de la misma.

Para el autor de la teoria de las seis lecturas, el acto de leer se construye de manera
progresiva y ascendente. Lo cual implica que las habilidades basicas de lectura sean bien
manejadas y aprendidas, es decir que el estudiante reconozca en todo su espectro los fonemas del
idioma. Después de controlar el reconocimiento de los fonemas, el estudiante debe manejar todas
sus variaciones y combinaciones para asi poder leer grupos de palabras, reconociendo su formay
funcién semantica debido a su significado o concepto. La agrupacion de palabras, por ende,
construira una frase u oracién en la cual se propone o se dice algo en especifico de un
determinado asunto. Por lo tanto, siguiendo con el proceso, el estudiante encontrara de manera

explicita la informacion para determinar las razones por la cuales lo que ha leido ha sido escrito.

Para tener en cuenta, la presente investigacion ha determinado que, debido a las
caracteristicas de la poblacion y la practica objetiva de la misma, sean tomados dentro de la
elaboracion de la propuesta s6lo los tres primeros niveles de lectura, para asi poder construir una
propuesta objetiva y clara que pueda satisfacer las debilidades en esta poblacién. Ademas,
remitiéndonos al nivel de comprension que se evidencid que tenia problemas y un bajo
rendimiento; en estos primeros tres niveles de lectura de la teoria De Zubiria (2007) se podrian
encontrar los elementos para poder de una manera sistematica y planeada dentro de un elemento
como el plan lector lograr que el nivel de comprension literal de los estudiantes se nivele a los
requerimientos de las entidades gubernamentales (MEN, MCER) en la habilidad la lectura en

lengua inglesa.
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La lectura fonética. La fonética es segiin la RAE lo perteneciente o relativo a los
sonidos del habla. En la mayoria de las lenguas, todo sonido linguistico tiene un signo o simbolo
que lo identifica o caracteriza; en espafiol, el sonido / r/ corresponde a la letra o grafema (r); el
sonido / f / corresponde a la letra f, y asi sucesivamente. Por lo tanto, cuando se escribe, se esta
poniendo en simbolos lo que es equivalente al sonido. La cadena de sonidos de esta palabra / ‘fa
ro / son representados con la agrupacion de letras faro. Esto es en lo que refiere al espafiol, en la
lengua inglesa resulta ser un poco méas complejo, debido a que la mayoria de las veces, las
cadenas de sonidos linglisticos no tienen una directa correspondencia con la manera en cOmo se
plasman sus simbolos, ya que a menudo sus simbolos y sonidos son ambivalentes. Un ejemplo, el
conjunto de sonidos de la palabra / vizan / se escriben con las letras vision, en realidad no existe
una relacion entre el sonido / 3/ y la letra o simbolo (s ) de la palabra, ya que en muchas otras
palabras, como salt el fonema de la letra (s ) suena como / solt / mas no como / 3olt / Esta
caracteristica propia del inglés, a comparacion de la del espafiol es la que hace que su lectura,
tenga en cuenta la formacion y la aclaracion de que muchas veces las palabras no suenan como se

escriben, por tanto los grafemas no representan siempre los fonemas.

De Zubiria (2007) establece que la lectura fonética es el primer nivel de lectura dentro de su
teoria de las seis lecturas, por tanto, es el pilar y la base del comienzo del proceso lector, por eso
es de gran importancia abordar de manera preliminar la lectura fonética. Como ya se explico
previamente, la lectura fonética consiste en la decodificacion de los simbolos escritos a sus
fonemas equivalentes. En este primer nivel de lectura la importancia recae en la forma en la que
el lector puede representar mental u oralmente los sonidos que el mismo significado de las

palabras. De Zubiria (2007) dice que: “la lectura fonética es un proceso secuencial de ciclos

14 Real Academia de la lengua espafiola. https://www.rae.es/
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analiticos — sintéticos” (p. 67). Ya que primero descompone la palabra en sus minimos
componentes para después componerlos en silabas. EI mismo De Zubiria (2007) aclara que este
proceso por mas infantil que parezca, se complica en poblacién adulta cuando se trata de
aprender a leer en un nuevo idioma. Lo cual se pudo evidenciar en la poblacion de ciclo quinto

del colegio Nicolas Esguerra al leer en inglés.

Para que dicho proceso de lectura fonética se lleve a cabo, es importante desarrollar en los
estudiantes habilidades atencionales y perceptuales. Dichas habilidades llamadas por De Zubiria
(2007) como las habilidades instaladas, son las que permiten desarrollar la capacidad de analizar
y sintetizar simbolos a sonidos, por tanto, es importante desarrollar actividades en las que el
estudiante desarrolle su atencion hacia los cambios y nuevas maneras en las que las palabras son
representadas, ya que es una nueva lengua la que se aprende. También es importante que no haya
ningun tipo de interferencia con la habilidad perceptual, en este caso la visual, ya que no se
podrian realizar asociaciones entre grafema — fonema. De esta manera se desarrollaran
actividades en la cuales se trabajen las habilidades instaladas de los estudiantes para generar

procesos de asociacion.

Decodificacion primaria. EI segundo nivel de lectura de la teoria de las seis lecturas,
corresponde a la decodificacion primaria. Dicho nivel de lectura comprende diversas operaciones,
que funcionan con el objetivo de que los lectores puedan extraer el significado de los grupos de
signos tipograficos que leen (De Zubiria, 2007, p. 74) Es decir, que después de reconocer
grafema con fonema y las diversas cadenas de sonidos que producen una agrupacion de grafemas
(lectura fonética) los lectores deben comenzar a hallar el concepto o significado de los grupos de
grafemas, que al final conforman palabras. Para esto, el lector debe disponer de las operaciones

de: reconocimiento de léxico, sinonimia, contextualizacion y radicacion.
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Cada proceso, o suboperador segun De Zubiria (2007) hace un énfasis en el significado de
la palabra. El 1éxico, requiere que el lector recoja los significados de las palabras que lee, esta
puede ser por: recuperacion de significado en su memoria semantica o por descubrimiento. El
lector que no tiene la posibilidad de reconocer el significado de una palabra, puede acudir a los
suboperadores de sinonimia, contextualizacion y radicacion para descubrir significados. La
sinonimia entendida como la relacion de términos analogos que pueden ayudar a entender Iéxico
desconocido es usada como una forma de obtener el significado de una palabra, por medio del
conocimiento de un término mas proximo al lector. La contextualizacion es usada para rastrear el
significado de las palabras teniendo en cuenta las palabras que las rodean, o su funcion dentro del
texto. Y, por ultimo, la radicacion, concebida como el acto de descomponer las palabras, para

hallar la raiz de esta y poder encontrar una palabra similar con la misma raiz.

El proceso que describe De Zubiria (2007) tiene un fuerte énfasis hacia la lectura en lengua
materna. En este caso, esta investigacion pretende elaborar un plan lector en inglés que tenga en
cuenta esta teoria de las seis lecturas, por tanto, los procesos o suboperadores de los que habla el
autor son dificiles de trabajar, si se quiere que los estudiantes descubran el significado de una
palabra aplicando la sinonimia, la contextualizacion y la radicacion. Esto se considera a partir de
las observaciones y resultados de los ejercicios hechos en la fase de planteamiento del problema,
ya que los estudiantes no poseen un amplio vocabulario en inglés que les permita hacer uso de los
suboperadores, ya que para acudir a ellos, como implicitamente lo refiere De Zubiria (2007)
todos estos suboperadores estan conectados entre si por la importancia del vocabulario o
diccionario semantico del lector y que segun los resultados estos estudiantes carecen en gran

medida.
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De esta manera, se acude a desarrollar el suboperador del Iéxico del estudiante. Es
importante desarrollar en el estudiante habilidades que le permitan buscar el significado de las
palabras desconocidas a los estudiantes y asi de esta manera poder incorporar poco a poco el uso
de los otros suboperadores. Es por eso que se acude a una herramienta escolar como lo es el
diccionario fisico o virtual, recalcando su importancia en el aprendizaje de una lengua extranjera,
ya que a partir de los elementos que lo componen, se pueden saber cosas como su categoria
gramatical, su pronunciacion, su significado y su traduccion a la lengua materna. Por tanto,
teniendo en cuenta las caracteristicas de esta poblacidn, se trabaja en de manera activa el
aprendizaje de vocabulario para hacer amplio su Iéxico y poder fortalecer este segundo nivel de

lectura.

Decodificacion secundaria. Desde la explicacion de Miguel De Zubiria (2007) la
decodificacion secundaria comprende un conjunto de suboperaciones cuya finalidad es extraer los
pensamientos contenidos en las frases. Esta extraccion de pensamientos, da muestra del primer
nivel de comprensidn lectora literal, por tanto, la decodificacion secundaria cierra este nivel de
comprension lectora e introduce el siguiente nivel. Es decir que los niveles precedentes de niveles
ayudan a construir, desarrollar y fortalecer la comprension literal de los estudiantes. La
decodificacion secundaria tiene como conjunto de suboperadores que ayudan a desarrollarla los

mecanismos de: puntuacion, pronominalizacion, cromatizacion y el de inferencia proposicional.

Para la presente investigacion, la cual esté orientada hacia el desarrollo de la comprension
literal de lectura por medio de un plan lector que use la teoria de las seis lecturas, no todos los
suboperadores de la decodificacion secundaria se usaran debido a su amplitud de desarrollo y el
poco tiempo que se tiene por sesion con los estudiantes. De esta manera se desarrollan solo los

mecanismos de puntuacion y pronominalizacion, los cuales siguen aportando al desarrollo de la

47



comprension literal. EI mecanismo de puntuacion es desarrollado teniendo en cuenta los puntos y
comas que se encuentren en el texto. Estos ayudan al lector a establecer la longitud de cada frase,
las pausas y su funcion dentro del texto. La prominalizacidn, por otra parte, se concentra en la
identificacion del sujeto, como también en los complementos del verbo, por tanto, se utiliza para
referenciar los elementos mas relevantes del texto teniendo en cuenta elementos linguisticos

como sujeto, verbo y predicado.
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Capitulo 3: Marco metodologico.
Enfoque.
El enfoque de esta investigacion es cualitativo. Este, ha sido definido por Sampieri
(2014) como el que refiere a la comprension de fendmenos, desde la interaccion y perspectiva de
los integrantes en relacién con su ambiente inmediato. Por tanto, este enfoque se caracteriza por
utilizar secuencias metodicas y empiricas a partir de la reflexion, para poder asi dar un resultado
l6gico teniendo en cuenta el andlisis e interpretacion del fendmeno en cuestion. De esta manera,
toda accion realizada es susceptible de andlisis y comprension para poder proponer una nueva
ruta o establecer cambios significativos en el desarrollo de la investigacion, lo cual fue

trascendental en la construccion de esta investigacion y la propuesta.

La investigacion cualitativa, a diferencia de la cuantitativa, como lo explica Sampieri
(2014) no posee un proceso lineal, sino que este enfoque investigativo se desarrolla de manera
que se vayan cumpliendo los objetivos y las preguntas propuestas. Dichas acciones se desarrollan
de manera ordenada, para asi establecer las ideas que soporten la generacion de nuevo
conocimiento. Por lo tanto, utilizar este enfoque para hallar una posible solucion al problema que
motiva el disefio de un plan lector en inglés utilizando la teoria de las seis lecturas, de una manera
en la que se integren los datos recogidos entre la interaccion y perspectivas con los estudiantes,
desde las consideraciones tedricas que fundamentan la propuesta, para asi poder desarrollar su

nivel de comprension lectora en el nivel literal de lectura; es un enfoque apropiado.
Alcance de la investigacion.

El alcance de la presente investigacion es de caracter descriptivo en su primera parte por

cuanto la problematica hallada en el colegio con la poblacién de ciclo quinto se identifica y se
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describe a partir de los datos recogidos por el investigador a partir de la interaccion con los
estudiantes por medio de diarios de campo, encuesta y talleres de clase. Como lo establece
Sampieri (2014) este alcance se utiliza para la descripcion de fendmenos, situaciones, contextos o
sucesos que, para el caso particular del contexto y sus necesidades, proporciond las bases para
inferir que el bajo nivel de comprension lectora a nivel literal se debia a diversos problemas,
como por ejemplo el desconocimiento de estrategias lectoras que a su vez ponia en evidencia los

problemas de lectura fonética, reconocimiento de vocabulario, autonomia, etc.

Por otro lado, también se proyect6 un alcance de tipo explicativo, en la medida en que se
trata de construir un plan lector a partir de elementos tedricos e integracion de ideas de autores
que han establecido érdenes y conceptos en cuanto a la habilidad de la lectura, la comprension
lectora y comportamientos como la motivacion y la independencia dentro del aprendizaje de una
lengua extranjera. Ademas, se tienen en cuenta los desempefios de aprendizaje propuestos desde
el MEN y los del MCER, para realizar al disefio de un producto instrumental que aporte de
manera critica y coherente al desarrollo de las habilidades de los estudiantes, como también a la
discusion y significacion de un elemento tan comun en el ambito pedagdgico como lo es el plan

lector.

Disefio de la investigacion.

Teniendo en cuenta el planteamiento del problema de esta investigacion, se ha elegido
como el disefio de investigacion a la investigacion accion. Desde la perspectiva de Sampieri
(2014), se recurre a este disefio teniendo en cuenta en primer lugar que se plantea desde el

enfoque cualitativo. En segundo lugar, es usado para resolver una problematica en un grupo
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especifico de caracter social, que en este caso es educativo, el cual nace de la interaccion
ensefianza-aprendizaje. Como caracteristica principal de esta investigacion, el problemay
pregunta de investigacion provienen de una problematica educativa de un grupo escolar, teniendo
en cuenta las miradas que legitiman la problematica encontrada, como los son los desempefios de
ensefianza de lengua extranjera en cuanto a lectura, el mismo desempefio de los estudiantes en su

habilidad lectora y la fundamentacion tedrica del investigador.

El ciclo de investigacion accion adoptado para el desarrollo y aplicacion de esta propuesta
fue el mismo que describid Lewis en 1946 y posteriormente desarrollado por Kolb, Carr y
Kemmis como la espiral de la investigacion accion, debido a que el desarrollo de sus fases
reincide en su mismo comienzo, pero avanzando sobre el hecho investigado. El ciclo desde la
concepcidn de Sampieri (2014) se desarrolla en las fases de: planificar, observar, actuar y
reflexionar sobre un hecho de manera que cada etapa conlleve a la siguiente y que de esta manera
se pueda reajustar el proceso. EI mismo Sampieri (2014) describe 4 ciclos que son: identificacion
de la problematica, la elaboracion del plan, la implementacion y la evaluacion, y la
retroalimentacion. Dichas fases y ciclos fueron llevados a cabo dentro el desarrollo de la presente
investigacion, ya que en el primer ciclo se realizé una inmersion en la problematica, se
recolectaron los datos pertinentes para demostrar la problematica de la poblacién, para asi
después generar una categoria de estudio como lo es la comprension lectora y posteriormente
plantear el problema por medio de una pregunta que abriera el camino para pasar a la segunda

fase.

En el segundo ciclo de desarrollo de la investigacion se plantearon los objetivos, estrategias
y acciones para el disefio de la propuesta. Dentro de esta misma etapa se acudieron a las fases

descritas por Sampieri, ya que la planificacion, la observacion, la accion y la reflexion
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permitieron sirvieron para reajustar la propuesta teniendo en cuenta los objetivos previamente
trazados para el logro de los mismos. Pasando al tercer ciclo de la implementacion y la
evaluacion, la propuesta se implementa y se evalla dentro de la escala evaluativa de los
indicadores propuestos, ya que se toman los elementos de la teoria de las seis lecturas para poder
desarrollar la comprension lectora. En esta etapa, se puede evidenciar el como cada actividad era
planeada, aplicada, observada y reflexionada para poder avanzar a los siguientes niveles de
lectura, teniendo en cuenta el desempefio de los estudiantes. Por altimo, el ciclo de la
retroalimentacion demostro los alcances y desarrollos de la propuesta teniendo en cuenta los
datos recolectados, que en cierta medida hacian reevaluar el plan designado, como también

informar a los estudiantes acerca de su proceso Yy revisar de la problematica y los objetivos.
Poblacion y muestra.

El colegio Nacional Nicolas Esguerra de la ciudad de Bogota ofrece educacion por ciclos
en la jornada nocturna. En esta jornada, se pueden encontrar personas de diferentes edades,
géneros, razas y culturas; que asisten para lograr culminar sus estudios académicos de
bachillerato. Para esta investigacion, la poblacion a abordar fue la del curso 503 que corresponde
al ciclo quinto de formacion, que equivale a los grados décimo y once de formacion normal. La
poblacion del grado 503 se compone de 27 estudiantes, 17 hombres y 10 mujeres; quienes poseen
edades que van desde los 17 hasta los 63 afios. Ninguno de ellos posee discapacidades o
problemas fisicos que impidan el desempefio de su habilidad lectora en inglés. Ademas, fue
indispensable dentro de la caracterizacion de esta poblacion, que la totalidad de los estudiantes
tuviera acceso a un dispositivo tecnoldgico, como también a una fuente de internet para que asi se

pudiera desarrollar la propuesta.
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La muestra para desarrollar esta investigacion se compone de un subgrupo significativo de
la poblacion; por tanto, se escogieron 10 sujetos del grado 503 del ciclo quinto del colegio
Nicolas Esguerra. Esta muestra atiende a las consideraciones de Sampieri (2014) acerca de la
eleccion de la muestra para una investigacion. Por tanto, se determino que la muestra a utilizar
era la no probabilistica, ya que su delimitacion se llevd a cabo teniendo en cuenta las
intencionalidades del investigador, no por beneficio o conveniencia de la investigacion, sino por
aspectos que se consideran importantes en cuanto a la legitimidad de la propuesta tales como
aspectos formales que ayudan a validar la propuesta, en cuanto a la objetividad del desempefio
del estudiante, su asistencia y cumplimiento a las sesiones organizadas, y como también la

entrega de cada una de sus actividades.
Instrumentos y técnicas para la recoleccién de la informacion.

Para el desarrollo de la investigacion, se utilizaron instrumentos que permiten una
recoleccion objetiva de la informacion, y que integran su naturaleza con la concepcion del
enfoque cualitativo desde una perspectiva de la investigacion accion, para que la informacién

recolectada pueda asi ayudar al desarrollo la propuesta:

e Diarios de campo de Observacion participante.

Teniendo en cuenta que se quiere sistematizar y anotar toda actividad que se realice con los
estudiantes desde la perspectiva del docente practicante, se recurre a este instrumento debido a
sus bondades y caracteristicas. Sampieri (2014) lo define como: “un diario personal en donde se
registran anotaciones que nacen de las interacciones que se dan en el ambiente” Este instrumento,
posee elementos, tales como: descripciones de sujetos, lugares, tiempos, relacion de conceptos,

diagramas de secuencialidad, objetos activos o pasivos y las nociones del investigador acerca de
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lo que falta por hacer y el estado de la investigacion. Este instrumento se utilizé en la descripcion
del problema investigativo para a partir de su andlisis identificar la problematica en cuestion.
Ademas, se utilizd en el desarrollo de la propuesta, para consignar los datos relevantes para la

concepcion y ejecucion del plan lector.

e Encuestas

Valenzuela y Flores (2012) establecen que la encuesta es un conjunto de preguntas, que se
encuentran estructuradas en la medida en la que el investigador lo requiere para recoger la
informacion necesaria. Las encuestas son desarrolladas teniendo en cuenta también la manera
coémo se quiere abordar algun aspecto de la investigacion, o desarrollar alguno de los objetivos de
la investigacion. Este instrumento, puede estar constituido por preguntas de tipo abierta o cerrada.
ya que en ocasiones se debe recurrir a la experiencias y conocimiento del encuestado. U otras
veces, se espera una decision frente a un grupo de respuestas predeterminadas. En esta
investigacion se realizaron en la descripcion de la problematica, como también en el desarrollo de
la propuesta. En la descripcién de la problematica, sirvieron para evidenciar otros aspectos que
estaban asociados a la problematica de bajo nivel de comprensidn lectora de los estudiantes. Y en
la fase de la propuesta, sirvio para recoger percepciones acerca de la autonomia y motivacion

personal con relacion a la aplicacién de la propuesta.

¢ Recoleccién de documentos y materiales.

La recoleccion de documentos hace referencia a los trabajos que los estudiantes desarrollan
en clase con el objetivo de ser analizados para revisar su desempefio teniendo en cuenta los
desempefios de aprendizaje creados a partir de la teoria De Zubiria (2005). Estos materiales

muestran el resultado de cada aplicacion hecha en clase, teniendo en cuenta las orientaciones
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teoricas de la propuesta de plan lector en inglés. Los desempefios creados se obtienen de las
categorias provenientes de la teoria de las seis lecturas. Estos son: lectura fonética, decodificacion
primaria y decodificacidn secundaria. En la lectura fonética se tienen en cuenta dentro de los
desempefios aspectos como la pronunciacién de los fonemas del inglés, tales como. consonantes,
diptongos, vocales. También aspectos como la entonacion y la acentuacion. En la categoria de
decodificacion primaria se mantienen las exigencias del primer nivel, pero se consideran aspectos
como: definicion, tipos de palabra, sinonimia y contextualizacion. En el Gltimo nivel de lectura,
decodificacion secundaria, se consideran aspectos como la pronominalizacion y la puntuacion.
Por tanto, los subprocesos de cada nivel de lectura generan los desempefios a evaluar en el trabajo

de los estudiantes, reconociéndolos también como estrategias de lectura.
e Entrevista.

La entrevista concebida por Sampieri (2014) es un dialogo entre los actores principales de
la investigacion en donde se obtienen respuestas en el lenguaje y perspectivas del entrevistado
acerca de un tema o nocion en especial. Para esta investigacion, la entrevista fue utilizada al final
de la aplicacion de la propuesta para asi saber y conocer las concepciones de los estudiantes
acerca de las actividades y del espacio en el cual se abordo la lectura en inglés. Dicha entrevista
aplicada, contuvo preguntas de diverso tipo: opinién, de expresion de sentimientos y sensitivas;

las cuales son propuestas por Mertens (2010) en Sampieri (2014)

Andlisis de los datos.

Para el analisis de datos se recurre a dos referentes teoricos como lo es Sampieri (2014) y a
Naupas (2014) quienes en sus respectivos libros: metodologia de la investigacion y metodologia

de la investigacion cuantitativa y cualitativa, comentan que: los datos de una investigacion
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cualitativa son variados, debido al instrumento de recoleccién de datos usado, por tanto, estos no
tienen una estructura y es el investigador quien debe darsela. En esta investigacion, se plantea que
para realizar la estructura de datos se establezcan los siguientes pasos determinados por el mismo
Sampieri (2014) 1.) Exploracién de datos 2.) Imposicion de estructura (creacion de unidades o
categorias 3.) Descubrimientos de patrones o vinculos entre datos 4.) Reconstruccion de

significados o hechos relevantes en cuanto a la investigacion y la propuesta establecida.

El anélisis de datos de esta investigacion se realiza desde la perspectiva de Lapadat (2009)
en Sampieri (2014) ya que se establece que: la interpretacion y analisis de los datos puede diferir
de la manera en gue otros investigadores podrian hacerla, ya que cada quien posee su propia
perspectiva y por tanto ningin analisis es mejor que otro. Sin embargo, debe guardarse un
principio de legitimidad y transparencia en cuanto a la relacion de los datos. Por tanto, el analisis
de datos de esta investigacion se realiza de manera holistica, teniendo en cuenta que la
informacidn recogida hace parte de un todo investigativo y debe entenderse como tal al tratar de

crear vinculos entre los elementos que surjan.

Desde la interaccion con el grado 503, el investigador se acopl6 a las circunstancias del
grupo, tomando una posicion tanto interna como externa frente al problema encontrado en dicha
poblacion, de manera que no se indujeron comportamientos o respuestas a los estudiantes frente a
cada aplicacion hecha. Ademas, se procur6 integrar todos los comentarios, visiones y
comportamientos de los estudiantes para reflexionar sobre el mismo actuar docente, considerando
que los estudiantes tienen diferentes ritmos de desempefio y aprendizaje, pero aun asi se

establecio que debian dar y responder desde lo aprendido con el docente investigador.
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Como estructuracion de los datos recogidos, se crean ciertas categorias de analisis teniendo
en cuenta los aspectos tedricos propuestos anteriormente en el marco teérico. En primer lugar,
tenemos los elementos de la teoria de las seis lecturas, que se de dividen en tres categorias de
analisis, dirigidas por indicadores de desempefio, los cuales representan los subprocesos o
estrategias realizados en cada nivel de lectura y que muestran el avance de los estudiantes en
cuanto a la comprension lectora. En segundo lugar, la categoria de la comprension literal, la cual
también posee unos indicadores que establecen si el estudiante, a partir del ejercicio de los
ejercicios hechos de la teoria de las seis lecturas. Por ultimo, los elementos de la motivacion e
independencia, de los cuales no se crearan categorias, sino mas bien una escala en la que se

muestre el crecimiento o decrecimiento de los mismos durante el desarrollo de las actividades.

Para la evaluacion de las actividades hechas por los estudiantes, se utiliza una escala de:
alto, medio y bajo; teniendo en cuenta los aspectos tedricos de la teoria de lectura, lo trabajado
por el investigador en clase y la manera en como el estudiante se desemperia sobre lo requerido.
Por tanto, teniendo en cuenta que la poblacion es de 28 estudiantes, se retoma la muestra
anteriormente sefialada, de 10 estudiantes, los cuales a partir de sus actividades realizadas
serviran como la base de datos recogidos y que seran analizados teniendo en cuenta los aspectos
anteriormente mencionados, para establecer relaciones de significado entre los datos recogidos de
la poblacion y la teoria. Ademas, se espera realizar un establecimiento entre la proposicion de un
plan lector que mejore la comprension lectora de los estudiantes y el aumento de la motivacién y
establecimiento de comportamientos autbnomos en cuanto a leer y seguir trabajando la lengua

inglesa cdmo una manera de abrir las capacidades intelectuales de los estudiantes
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Propuesta.

La propuesta que nace a partir de la identificacion de la problematica en la habilidad lectora
en lengua extranjera de la poblacion del grado 503 del colegio Nicolas Esguerra es la del disefio,
construccion y aplicacion de un plan lector en inglés para el desarrollo de la comprension literal
de cualquier tipo de texto que se preste para ser objeto de ejercicio y préctica con los estudiantes.
Este plan lector se disefié a partir de la fundamentacién tedrica del psicélogo colombiano De
Zubiria (2007) en su teoria de las seis lecturas y la de autores que con sus explicaciones acerca
del aprendizaje de lenguas extranjeras (Grabe, 2009; Nuttal, 2005; Harmer, 2007; Alfonso y
Sanchez, 2009) abrieron la concepcion de integrar dentro de un instrumento pedagogico aspectos

como la motivacion y la independencia para desarrollar la comprension lectora.

El plan lector en inglés desde la concepcidn de la teoria de las seis lecturas resignifica la
naturaleza de este instrumento pedagdgico, del cual fue muy dificil encontrar bases teoéricas o
concepciones cientificas. Los niveles de lectura de la teoria de Zubiria (2007) establecen unos
subprocesos que deben ser desarrollados a cabalidad para asi poder acceder al siguiente nivel de
lectura y asi sucesivamente. De esta manera, se considera que estos subprocesos pueden ser
considerados estrategias de lectura, en la medida que ayudan al lector a acceder a la informacion
especifica de cada nivel de lectura, y son una manera cordial de acercar el lector al texto. Y, por
tanto, desde el disefio de plan lector se proyectaron los subprocesos o estrategias que en cada
sesion de clase se debian trabajar por los estudiantes a partir de diversas actividades que
desempefiaran la funcion de fortalecer las estrategias de lectura, mediando dos elementos

fundamentales dentro de la misma instruccion, como la motivacion y la autonomia.
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Disefio de la propuesta.

Generalidades. La lectura en inglés, como se evidencid en la seccion de la descripcion de
la problematica, es una habilidad de la cual los estudiantes no poseen un gran control y por tanto
cuando se les pide realizar una actividad sus comportamientos varian hasta el punto de optar por
hacer copia o trampa. Por tanto, este comportamiento no permite ni genera en los estudiantes un
desarrollo de la comprension lectora, como por ejemplo en su primer nivel: La comprension
literal. Ademas, se encuentra a través del analisis de la encuesta aplicada que los estudiantes no
realizan lectura en inglés fuera del aula de clase, y que por tanto sélo el acto de leer en inglés se
da en las dos horas de clase a la semana. Lo cual conlleva a otros problemas como el de la mala
pronunciacion y la falta de conocimiento de vocabulario basico en inglés, los cuales muestran con

mayor amplitud la problematica del colegio.

De esta manera se indaga sobre los parametros, generalidades y especificaciones acerca del
plan lector como instrumento pedagdgico que permite tanto el trabajo en aula como el trabajo
afuera de este. La informacion recogida establece que esta herramienta debe utilizar un
compilado de lecturas de acuerdo al nivel del estudiante y que, por tanto, para la construccion de
un plan lector se deben escoger varios textos teniendo en cuenta las intenciones tanto del docente
como de los estudiantes. Considerando, que este no es un plan lector en lengua materna, sino en
lengua extranjera, y que el nivel de lectura de los estudiantes es muy basico; la lectura de varios
textos podria abrumar al estudiante. Por lo cual se decide abordar el plan lector desde la lectura
de enunciados cortos®® que tienen relacion con las tematicas solicitadas por la docente encargada

de la materia de inglés, es decir que mas que lecturas o textos se leerian oraciones o

15 \/éase Anexo 12
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proposiciones de los temas gramaticales de la clase, guardando siempre relacion con los
requerimientos de los estandares de educacion y los del marco comun europeo. Ademas, en cada
ejercicio desarrollado se preveia que cada actividad tuviera un cierto grado de complejidad mas
alta que la anterior, asi que, los estudiantes comenzaron leyendo oraciones cortas y terminan

leyendo publicidad de revistas'®.

De igual forma, se pensé que para poder abordar desde una perspectiva innovadora la
construccién de un plan lector en inglés, se utilizaran los medios tecnolédgicos para asi hacer
frente a la baja intensidad horaria y la generacion de autonomia. Teniendo en cuenta los
resultados de la primera encuesta hecha en clase, la mayoria de los estudiantes comentaron que
tenian acceso a medios tecnolégicos e internet por fuera del colegio. Es decir, que el plan lector
fue disefiado utilizando la herramienta “google classroom™?’ a partir de la cual todo ejercicio y
actividad planeada pudiera ser montada alli para que el estudiante pudiera también remitirse a
ella desde su casa a través de un ordenador o su celular que tuviese una conexion a internet. En
esta plataforma, el estudiante podria visualizar el material que se usé durante la clase, para poder
realizar sus propios ejercicios de lectura y enviarlos al docente para que este los calificara y de

esta manera también ofrecer una retroalimentacion efectiva en cualquier momento del dia.

Cada sesion se disefi6 teniendo en cuenta los niveles de lectura de la teoria de las seis
lecturas y las tematicas que la profesora encargada tenia planeadas para el grado 503. De esta
manera, de acuerdo al nimero de clases de la practica, se organizé un cronograma en donde se
estableciera el tipo de nivel que se abordaria, y las actividades que se realizarian. Por otro lado, se

determind que para cada sesion se crearian presentaciones'® cortas en “google slides” en donde se

16 véase Anexo 12
17 \/éase Anexo 14
18 \/éase Anexo 15
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trabajara el nivel de lectura, la actividad especifica correspondiente a ese nivel de lecturay la
tematica de la clase. Ademas, se disefiaron estas presentaciones teniendo en cuenta los aspectos
de motivacion y autonomia, en donde se les hablara a los estudiantes de acciones y
comportamientos que pueden ayudar a generar aprendizaje autbnomo, también la generacion de
motivacion por medio de la muestra de la importancia y facilidad del inglés como lengua

extranjera.®

Particularidades. Se nombr¢ al plan lector “English five”?° de manera que toda
actividad, elemento o instruccion estaria marcada con este nombre a fin de crear un sentido de
pertenencia en los estudiantes y su plan lector. Como elemento principal, ya descrito
anteriormente, tenemos las presentaciones a partir de las cuales se desarrollaban las sesiones.
Estas presentaciones fueron disefiadas teniendo en cuenta ciertos aspectos que contribuirian de
manera directa al desarrollo de la propuesta y la solucion de la problematica del grado 503 con su
habilidad lectora en inglés. De esta manera, todas las presentaciones fueron disefiadas teniendo en

cuenta los siguientes aspectos.

Cada sesion era desarrollada con un orden establecido para que se desarrollaran de la mejor
manera los elementos que constituirian el plan lector. En primera medida se tiene el nombre del
plan lector, el cual hace referencia al grado. Siguiente al nombre se encuentra el indicador de
logro, que hace referencia a la accion final que los estudiantes aprenderian y que les informaba
desde un principio que seria lo que lograrian. En el tercer lugar, se encuentra la pregunta de

apertura; esta variaba de intencién en cada sesion, ya que se abordaban temas como la

19 \/éase Anexo 16
20 \/éase

Anexo 17
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importancia de leer en inglés, la creacion de habitos lectores, etc. Ademas, se presentaban
posibles respuestas a esta pregunta, pero en especial se recogian las de los estudiantes para
resaltar sus concepciones. La cita de reflexion en relacion a la pregunta y respuestas de apertura
de la sesion tenia diversas funciones, tales como hacer ejercicios de pronunciacion, adquirir
nuevos fonemas, nuevo vocabulario, nuevas estructuras, poder sacar la ideas o referencia

principal y demas.

En la seccidn de desarrollo de temaética, se describia el tema de la clase en cuanto a la parte
gramatical de la lengua inglesa, tema que era dado por la profesora. Aqui se explicaban
elementos como la forma y funcion de la estructura. En la seccion del desarrollo del subproceso
del nivel de lectura o estrategia de lectura, se tomaba una oracién de la temética para asi sobre
este desarrollar los aspectos teoricos de la teoria de las seis lecturas. En cuanto a la parte de
ejercicios de practica en clase, se realizaban los ejercicios teniendo en cuenta mas el desarrollo
del subproceso de nivel de lectura que la misma tematica gramatical. Y, por ultimo, los ejercicios
de lectura autbnoma, eran desarrollados por los estudiantes afuera del salon de clases, para asi

poder extender la lectura a otros espacios diferentes al aula de clase.?
Ejecucion de la propuesta.

La propuesta fue ejecutada en el segundo semestre del 2019 en el lugar de practica los dias
miércoles a primera hora de la jornada (6:00 pm — 7:00 pm) Se desarrollé desde el dia 4 de
septiembre hasta el dia 6 de noviembre. Se desarroll6 de manera lineal, siguiendo los elementos
que se tenian planeados en la presentacidn para cada sesion. Ademas, el investigador recolectaba

la informacion pertinente a la investigacidn en sus diarios de campo mientras se desarrollaba la

21 yvéase Anexo 18
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sesion. En ciertas clases, el trabajo autonomo debia ser entregado a través de la plataforma o tenia
que ser entregado en clase. Al finalizar cada sesion se registraba el trabajo asignado en la
plataforma virtual, para abrir el espacio alli, para que los estudiantes pudiesen subir su tarea para
la revision, retroalimentacion y calificacion; y de esta manera poner un valor de acuerdo a la
escala creada de alto, medio, bajo teniendo en cuenta las apreciaciones de la teoria de Zubiria

(2007)

Se esperaba desarrollar como minimo dos sesiones por cada nivel lectura, lo cual no fue
posible en el de decodificacidn secundaria, ya que teniendo en cuenta las diversas actividades
programadas por la institucién que se cruzaron con las sesiones planeadas, esto no fue posible.
Pero de igual forma, teniendo en cuenta las instrucciones vistas y la generacion de actos de
autonomia e independencia en el aprendizaje de los estudiantes, por medio de la plataforma se les
asigno trabajo individual que cada quien realizé y entreg6 dentro de los limites de tiempo
establecidos para poder recoger la informacion pertinente a este nivel final que corresponde al
nivel de comprension literal. De esta manera, se comenzd el analisis de los datos recogidos por
medio de los trabajos de los estudiantes, diarios de campo, encuestas y entrevistas de los

estudiantes, lo cual sera descrito en la siguiente seccion.

63



Analisis de resultados.

Para realizar el analisis de la informacion que fue recolectada a partir de los diarios de
campo, trabajos de clase, se desarrollé una matriz?? con la cual se analizara la informacion
relacionada con los niveles de lectura de la teoria de Zubiria (2007) con relacion al desarrollo de
la comprensidn lectora literal. Por medio de la matriz y del cuadro de indicadores? se mostrara el
proceso de los diez estudiantes en cuanto al aplicacion del plan lector en inglés, siguiendo las
apreciaciones de la teoria de las seis lecturas, las cuales se dividen en niveles y subprocesos. Por
otro lado, se analizaran los datos correspondientes a aspectos con la autonomia y la motivacion

teniendo en cuenta los datos recogidos mediante las encuestas y las entrevistas.
Plan lector en inglés basado en la teoria de las seis lecturas.

Sesion 1, Actividad 1. Septiembre 4 de 2019. Esta sesion fue desarrollada teniendo en
cuenta los aportes de De Zubiria (2007) en cuanto a la lectura fonética. El autor comenta que: “El
nivel de lectura fonética, primero desarma las palabras en sus componentes mas pequefios, los
fonemas; para alli, recomponer las unidades silabicas, y asi llegar de nuevo a la palabra” Por lo
tanto se aplica este primer subproceso dentro de esta sesion, para asi comenzar a desarrollar la
teoria de las seis lecturas. Dentro de la ejecucion de la sesion?*, se les muestra a los estudiantes

como descomponer sildbicamente palabras en inglés para revisar sus fonemas y de alli reconstruir

22 \/éase Tabla 10
23 \éase Tabla 11
24 \/éase Anexo 6: Diario de campo primera aplicacion.
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la palabra?®. En esta primera sesion el enfoque se encuentra en la lectura fonética méas no en el

significado de las oraciones o de las palabras, mas adelante se abordara ese tema.

Teniendo en cuenta lo relatado en el diario de campo de la primera sesion se deja como
trabajo el realizar un ejercicio en casa el cual se basaba en hacer una grabacion de audio en donde
se leyeran al menos tres oraciones en voz pasiva teniendo en cuenta las recomendaciones dadas
durante la sesion. Los estudiantes debian subir el audio a la plataforma y desde alli se les enviaria
la retroalimentacion del ejercicio. Teniendo en cuenta entonces las aclaraciones dadas en clase,
acerca de la division por silabas de las palabras que componen la oracién, para asi con la ayuda
de una herramienta que fue puesta en el aula virtual (to phonetics?®) pudieran escuchar los

sonidos de las palabras y los pudieran replicar mediante la actividad de segmentacion.

Los resultados de la primer actividad?’ muestran que a pesar de la instruccion y el aporte de
una herramienta que los pudiera ayudar a realizar su tarea, los estudiantes poseen problemas en la
pronunciacion debido a que no saben leer de manera correcta las palabras del inglés. Se identifica
que los estudiantes tienen problemas con la pronunciacién de ciertos fonemas como los
diptongos, ciertas consonantes y ciertas vocales. Se da retroalimentacion a casi toda la mayoria
de los sujetos y se les comenta que en la siguiente clase se abordaran los aspectos de lectura

fonética y pronunciacién, para que puedan mejorar en su trabajo.

Hay que tener en cuenta que, se esperaba este resultado en los estudiantes a pesar de que se

estuviera presentando el ejercicio de una manera nueva y diferente. Ya que como se evidencio?,

%5 \/éase Anexo 19
26 https://tophonetics.com/

27 \/gase Tabla 3; Actividad 1 - Indicador A

28 \/gase Anexo 4
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la mala pronunciacion es una caracteristica de la poblacion, pero se esperaba que de manera
autonoma se atrevieran a utilizar la herramienta compartida para realizar la actividad, lo cual no

fue asi segun los resultados y algunos comentarios de ellos mismos.?°

29 \/éase Anexo 7
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Tabla 3: Actividad 1 - Indicador A

Actividad 1 - Indicador A

I . L L. L. Ejercicio de los
Muestra Oraciones del ejericico Transcripcion fonética ) Resultado
estudiantes
. She wants to be invited to fi: wonts tu: bi: in'vartid tu: fi: wonts tu: bi: .
Sujeto 1 N . S Bajo
the party da 'pa:ti In'vaitid tu: s "pa:ti
e - "evri jia
. Every year thousands of evri jla 'Bavzandz ov ‘pi:pl |, . .
Sujeto 2 y-y J , PP Bawvzandz ov 'pi:pl a: kild} Bajo
people are killed on our roads. a: kild on "ava ravdz. ,
on 'ava ravdz.
C . "gvri j1a
. Every year thousands of evri jla 'Oavzandz bv ‘'pi:pl |, .
Sujeto 3 yvy J ) PP Bavzandz ov 'pi:pl a: kild} Alto
people are killed on our roads. a: kild on "ava ravdz. \
on ‘avs ravdz.
. . weist ma'tiarialz
. Waste materials are weist ma'tiarialz a: , .
Sujeto 4 . . . . , . a: dis'pavzd pvin @ Bajo
disposed of in a variety of ways | dis'pavzd pv in 2 va'raiati ov weiz : ]
va 'raisti ov weiz
, al 'navtist Jaet
. | noticed that a window al 'nauvtist deet 8 'windav } ' neo IS. .
Sujeto 5 ) \ windau haed bi:n left Medio
had been left open. haed bi:n left ‘'supan. ,
aupan.
. L mai ka: haez bi:n .
Sujeto 6 My car has been stolen! mal ka: haez bi:n ‘stavlan! , Bajo
stavlan!
. She wants to be invited to fir wonts tu: bi: in'vartid tu: fi: wonts tu: bi: .
Sujeto 7 . . . . : Bajo
the party 09 'pa:ti In‘vaitid tu: 8 ‘pa:ti
. All the cookies have been - o 2:1 83 'kokiz haev .
Sujeto 8 2:1 83 'kokiz haev bi:n it o Bajo
eaten. bi:n it
R Our planet is wrapped in a ave 'pleenitizraeptina ave 'pleenit iz .
Sujeto 9 P PP P . P P , Bajo
mass of gases. maes bv 'gaesiz. raept iIn @ maes v 'gaesiz.
Sujeto All the cookies have been o o 2:1 83 'kukiz haev .
a:l 85 'kokiz haev bi:n ‘it N Bajo
10 eaten. bi:n it

Las oraciones pronunciadas por los estudiantes se encuentran en voz pasiva. En la columna de “ejercicio de los
estudiantes, en rojo las palabras que no fueron pronunciadas correctamente, en negro los sonidos que se pronunciaron
correctamente. Muchos de ellos presentan debilidades en la lectura de diptongos y ciertas consonantes del inglés, como

los sonidos /ava / /13/ /al/ de ciertas palabras, que en su mayoria corresponden a los diptongos. Como también, en ciertos
sonidos de consonantes como, por ejemplo: la /ed/ al final de los pasados, el sonido /Th/ la /v/ etc. Y también ciertas

vocCa

les que son exclusivas del inglés.
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Sesion 2 - Actividad 2. septiembre 9 de 2019. Esta sesion*® comenzo con la correccion del
trabajo anterior. Y mantuvo el mismo enfoque de la sesion anterior, utilizando las indicaciones de
Zubiria (2007) en cuanto a la lectura fonética, pero, se cambia el énfasis hacia el trabajo
auténomo del estudiante; ya que, para esta clase se han creado diversos videos®, a partir de los
cuales, los estudiantes deben practicar fonemas de diptongos y consonantes, los cuales fueron
identificados dentro de su ejercicio anterior como los fonemas que mas causaban confusion o

problema.

Los estudiantes, desarrollaron un formato virtual de preguntas®? con relacion a los videos
vistos. Aqui, se les preguntaba por los fonemas vistos en los videos y se hacia énfasis en la
relacién sonido — palabra. Ademas, recurriendo a las apreciaciones metodoldgicas de Benson y
Voller (1997) en cuanto a “designing and adapting materials to encourage learner autonomy” se
acude a los niveles que estos dos autores nombrar en la parte de contenido como: “awereness and
involvement” ya que, que se les comenta a los estudiantes desde el comienzo de la actividad cual
sera el objetivo de la actividad y el material que utilizaran, como también el envolvimiento de

ellos al describir su propio proceso.*

Los resultados de esta actividad®* fueron en cierta medida positivos ya que teniendo en
cuenta las apreciaciones de Benson y Voller (1997) en cuanto al desarrollo de material, en el cual

se hagan aclaraciones sobre qué es lo que el estudiante va a esperar dentro de lo que va a

30 \/éase Anexo 7
31 véase Anexo 20
32 \éase Anexo 21
33 VVéase Anexo 22
34 Véase Tabla 4
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desarrollar, como también el involucramiento del estudiante en cuanto a reconocer sus acciones

para poder proceder con una actividad.

Tabla 4: Actividad 2 - Indicador B

Actividad 2 - Indicador B

Muestra

¢Vio
cada video?

¢Realizé
los ejercicios
de repeticiéon?

¢Leyod

la

descripcion
dela
actividad?

Resultado
de la actividad

Razo6n de
suresultado

Sujeto 1

Sl

Sl

Sl

Bajo

Posee problemas
con la identificacion de
los sonidos que pueden

producir un diptongo, pero
puede identificar los
sonidos que producen las
consonantes.

Sujeto 2

Sl

Sl

Sl

Alto

Hay relacion entre
las preguntas y su
resultado

Sujeto 3

Sl

Sl

Sl

Alto

Hay relacion entre
las preguntas y su
resultado

Sujeto 4

Sl

Sl

Sl

Alto

Hay relacion entre
las preguntas y su
resultado

Sujeto 5

Sl

Sl

Sl

Alto

Hay relacion entre
las preguntas y su
resultado

Sujeto 6

Sl

Sl

Sl

Alto

Hay relacion entre
las preguntas y su
resultado

Sujeto 7

Sl

Sl

Sl

Medio

Contesté mal las
preguntas que tenian
relacion directa con el
video, pero reconoce muy
bien los fonemas dentro
de las palabras, tanto
diptongos como
consonantes.

Sujeto 8

Sl

Sl

Sl

Alto

Hay relacion entre
las preguntas y su
resultado
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Hay relacion entre
Sujeto 9 s S | Alto las preguntas y su
resultado
Sujeto Hay relacion entre
10 s sl | Alto las preguntas y su
resultado

Sesion 3 - Actividad 3. Septiembre 18 de 2019. Esta actividad® se disefi6 con el
objetivo de ampliar méas el espectro de la fonética del inglés. Asi que, de manera didéactica, se
desarrolld un bingo® en el cual los simbolos de un cuadro fonético interactivo, pudiesen ser los
elementos que irian dentro del tablero de 3x3 cuadros para que los estudiantes pudieran escoger
los simbolos que mas les llamaran la atencién y asi poder realizar la actividad. Como se muestra
en la tabla de la actividad 3, en la actividad del desempefio C, todos los sujetos, participaron y
entregaron la actividad teniendo en cuenta las indicaciones pautadas en clase, lo cual generd una

valoracion de “Alto” para todos los estudiantes.

Como se puede apreciar, en la Tabla 10: Matriz de resultados. En letras, los desempefios de
cada nivel descritos en la siguiente tabla., el indicador C hace parte del nivel de lectura fonética y
pretende desarrollar el subproceso de lectura y relacion de simbolos fonéticos. De Zubiria (2007)
establece que el nivel fonético “se encarga de mediante el analisis y sintesis de los fonemas, leer
palabras” pero teniendo en cuenta las apreciaciones de Grabe (2007) acerca de la lectura en L2%7
dista en gran medida de la lengua materna del lector, teniendo en cuenta que, la ortografia, la
fonologia y la morfologia no son las mismas. Por eso, se considera que, teniendo en cuenta que

los sujetos de esta investigacion, tienen la madurez cognitiva para entender que los simbolos del

3 Véase Anexo 8: Diario de campo tercera aplicacion.
36 \Véase Anexo 23
37 Lectura en lengua extranjera (L2)
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inglés tienen un valor especifico y que este valor se encuentra representado por medio de
grafemas que se encuentran en las palabras. Asi, se puede llevar a cabo una actividad en donde, a
partir de un bingo, lo estudiantes puedan conocer muchos mas sonidos y que puedan adquirir la

capacidad de leer a través de simbolos fonéticos.®

Actividad 4. Septiembre 25 de 2019.La actividad niimero 4°° corresponde al nivel de
lectura fonética, con respecto al indicador D del subproceso lectura de palabras. Esta actividad
tenia como objetivo la grabacion de un audio, en el que, a partir del uso autonomo e
independiente de las herramientas utilizadas y mostradas hasta ahora en clase, el estudiante leyera
una oracion que se encontraba puesta en reported speech. Aqui, se sigue aun en el nivel de lectura
fonética, ya que se quiere dejar bien cimentado este nivel en los estudiantes, para asi poder

avanzar al siguiente nivel de los estudiantes.

En esta actividad, y teniendo en cuenta lo sucedido en la sesion 3 — actividad 3, se espera
que a partir de la instruccidn y ejercicio sobre las fuentes y las herramientas que se utilizaron en
clase para mostrar a los estudiantes, los estudiantes realicen un buen ejercicio y un buen
producto. La idea de incorporar instrumentos y material que vayan mas alla de lo extra clase,
proviene de la concepcion de Benson and Voller acerca de preparar a los estudiantes para ser
independientes mas alla del salon de clases. Como lo consideran los autores, lo principal es
mostrar a los estudiantes que existen dichas herramientas o instrumentos que pueden ayudar en su
desempefio en inglés. Asi que se muestran herramientas*® que son de facil acceso en internet para

que puedan ser trabajadas por ellos desde sus casas.

38 \/éase Anexo 24
39 véase Anexo 9
40'Véase Anexo 25
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Los resultados*! de esta actividad no fueron los que se esperaban a pesar de haber hecho un

énfasis en la manera como los estudiantes podrian utilizar las herramientas mostradas en clase. Se

evidencian que ciertos estudiantes utilizaron las herramientas, aunque hay ciertos aspectos que

mejorar como la pronunciacion de ciertas consonantes. Otros, poseen problemas mas amplios ya

que su lectura ain mantiene errores en la lectura tanto de vocales, diptongos y consonantes. Lo

positivo, es que en comparacion con el primer ejercicio de audio de la actividad 1 de la sesion 1

el avance es mucho mas significativo.

Tabla 5: Actividad 4 - Indicador D

Actividad 4 - Indicador D

¢Utilizo ¢Por
. o todos las gué no utilizé
Oraciones Transcripcion .
L " herramientas todas las Resultado
del ejericico fonética . :
vistas en herramientas
clase? ?
1 said that she lived in sEem S&‘g. s&m tSs'dEaetﬁ: No utI|IC§I el de las Medio
New york lrvd m nju: jo:k/ silabas
“David doesn't /dervid daznt haev
Suieto | have any children” Joey ‘eni "ffildron” 'dzoui tould
5 ) told me. Joey told me mi:. "dzoui tould mi: deet Si Medio
that david did not have "dervid did not haev 'eni
any children "ffildron/
like goié.;;chJ)ILif ri%?:shnt /dzu:li: daznt latk
3SUJetO They said. They said that 6g901'13 ao‘imé\‘gg 6?1 Sgif Si ti No tuve Alto
julie did not like going @t "dzu:li: did not lar lempo
out much. gouy avt mayf./
-"I don't have a /a1 dount haev o
Sujeto computer." Carl said. kom'pju:ta." ka:l sed. ka:l Si No las vi Alto
4 Carl said that he did not | sed Ozt hi: did not hav o necesarias
have a computer kom ' pju:te/
-“David doesn't
: have any children” Joey /dervid daznt haev
Sujeto told me. Joey told me "eni "fildron” "dzovi tauld No e Solo Medio
5 utilicé el cuadro

that david did not have
any children

mi:. 'dzoui tould mi: deet

41 \éase Tabla 5
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‘dervid did not haev "eni
"f1ldron/
~“They work in /de1 wa:k m hp
; » : : 1
Sujeto | Hong Kong” Josh said. » . .
6 Josh said that they work kon” dspf sed. dsof sed S Medio
in Hong Kong det der ws:k m hon kon/
like goi;;;lélljf r?wcl:ishnt [dzu:li: daznt latk
7Su1eto They said. They said that ageolp ao;mgg(fi 6:311 sskd No 46 tl_\lo me Bajo
julie did not like going aety dzu:li: did not lar quedd tiempo
out much. gouty avt may./
-"l don't have a /a1 dount haev o
Sujeto computer.” Carl said. kom'pju:ta." ka:l sed. ka:l Si Alto
8 Carl said that he did not | sed deet hi: did not haev o
have a computer kom'pju:te/
_"Tony hates /'tooni heits
Suieto mushrooms” Katherine '‘mafromz” 'keef(o)rm
o 127 | told Jake. Katherine told | tould dserk. kif(a)rm Si Alto
Jake that Tony hates tould dzetk deet ‘touni
mushrooms herts 'mafromz/
-"l don't have a ar dount haev o
Sujeto | computer.” Carl said. | kom'pju:to." ka:l sed. ka:l si Medio
10 Carl said that he did sed det hi: did not heev o
not have a computer kom'pju:to/

La actividad mantuvo un promedio de "Medio" en el desempefio de los estudiantes, aunque muchos utilizaron las
herramientas propuestas para el ejercicio. Ciertos desempefios de los estudiantes corresponden a su aceptacién de no haber
utilizado las herramientas propuestas en clase. Aungue, también se ve que, a pesar de haberlas utilizado, su desempefio lectura

fonética aun presenta algunos problemas en la pronunciacion de ciertas vocales, consonantes y diptongos.

Sesion 4. Actividad 5. Octubre 2 de 2019. Teniendo en cuenta los resultados de la
actividad numero 4, se desarrolla una sesion para poder solventar los problemas que los
estudiantes tienen en cuanto a la pronunciacion de fonemas como las vocales, los diptongos y
ciertas consonantes. Esta sesion, comprende un énfasis hacia el reconocimiento del fonema en
especifico a partir de la lectura de palabras. Se propone entonces que, a partir del desarrollo de
una guia*? en compafiia del profesor, se puedan solucionar los problemas relacionados con la

lectura fonética de los estudiantes.

42 \/éase Anexo 26
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Dentro de las especificaciones dadas por Benson and Voller (2007), el rol del docente es
importante dentro de la formacion de autonomia en sus estudiantes. Estos autores comentan que,
antes de que los estudiantes puedan comenzar su proceso hacia un trabajo autobnomo, se debe
encontrar una serie de necesidades dentro de la poblacion, lo cual se hizo en un principio y se
evidencié en las evidencias de la parte de la descripcion. Después, establecen que, ademas, se
deben proponer objetivos a corto y largo plazo, lo cual se ha desarrollado de manera parcial en
cada sesion y desde el inicio de las aplicaciones del plan lector®®, Siguiente a eso, proponen que
sea disefiado unas actividades y material de acuerdo a todas las concepciones anteriormente
dichas; que, en correspondencia con esto, tenemos las actividades, los tiempos y los materiales.
Por tanto, el desarrollo de esta sesion, recalca la importancia del docente que establece una
comunicacion directa de correccion en clase y de motivacion en cuanto a que todo proceso es

susceptible de mejorar.

En cuanto a los resultados de la actividad realizada*, se encuentra que, teniendo la ayuda
del profesor en el saldn y la retroalimentacion oportuna, muchos de los estudiantes obtienen buen
resultado en su trabajo, ademas, volviendo a los aportes de Benson and Voller (2007), la
autonomia puede lograrse cuando los estudiantes necesitan de la evaluacion del docente en
cuanto para reconocer su progreso, reanalizar sus necesidades y proponerse nuevos objetivos. Por
tanto, teniendo en cuenta el cuadro de desarrollo de la actividad en cuanto al desempefio E, se

pueden observar los valores de los estudiantes obtenidos.

4 Véase Anexo 27
4 Véase jError! No se encuentra el origen de la referencia.
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Tabla 6: Avtividad 5 - Indicador E

Actividad 6.

Actividad 5 - Indicador E

Descripcion del desempefio

Sujeto del estudiante. Resultado
Suieto Estudiante llega tarde,
1 ] comenta que no pudo llegar temprano Medio
por problemas.
Sujeto Lleg6 a tiempo, recibio
. - Alto
2 retroalimentacion y ayuda.
Sujeto Lleg6 a tiempo, recibio
. ! Alto
3 retroalimentacion y ayuda.
Sujeto Lleg6 a tiempo, recibio
. - Alto
4 retroalimentacion y ayuda.
SSUJetO Estudiante no viene a clase Bajo
Sujeto Lleg6 a tiempo, recibio Alto
6 retroalimentacion y ayuda.
Sujeto Lleg6 a tiempo, recibio
. - Alto
7 retroalimentacion y ayuda.
Sujeto Llegd a tiempo, recibio
. - Alto
8 retroalimentacion y ayuda.
Sujeto Llegd a tiempo, recibio Alto
9 retroalimentacién y ayuda.
Sujeto Llegd a tiempo, recibio Alto
10 retroalimentacion y ayuda.

Como se comento en la descripcién de la muestra de esta
investigacion, los sujetos escogidos para esta investigacion, fueron
escogidos teniendo en cuenta su participacion, llegada puntual y entrega.
Los estudiantes recibieron la ayuda oportuna y retroalimentacion
oportuna, ya que llegaron a tiempo sobre sus deméas compafieros. Una
persona no asistié y la otra persona llegé tarde a clase, por tal motivo los

valores de su desempefio.

Sesion 5.

Octubre 9 de

2019. La actividad numero 6 fue desarrollada por los estudiantes teniendo en cuenta el cierre de

la sesion anterior. Esta actividad se centra en el desarrollo del segundo nivel de lectura, que para

De Zubiria (2007) representa la determinacion del significado de las palabras teniendo en cuenta

ciertos subprocesos dentro de este nivel, como: el l1éxico, la sinonimia y la contextualizacion. De
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esta manera dentro del formulario® que los estudiantes deben responder, se realiza una serie de
indicaciones y explicaciones que se les pide a los estudiantes leer para poder desarrollar el taller.
Se les pregunta ademas sobre el uso del diccionario, acerca de cual de los que se les presento

utilizo o si utilizo alguno diferente

De Zubiria comenta que en este nivel de decodificacion primaria se comienza una lectura
en la cual desde las concepciones mismas del mismo Vigotsky, la palabra ya guardada en el
cerebro, dependiendo las etapas de desarrollo del humano, comienza a adquirir nuevas estructuras
semanticas y ayuda a enriquecer los enlaces conceptuales del lector. Por tanto, si esto se hace en
una lengua extranjera, se espera gque estas nuevas palabras sean adquiridas en todas sus
dimensiones. En esta actividad 6 se presenta de manera que el estudiante aprende su tipo, su

definicion, su traduccion y su sindnimo por medio del desarrollo de un cuestionario.

Los resultados de esta actividad*® son satisfactorios en relacion con el desempefio obtenido
por parte de los estudiantes. Ya que se logra en la mayoria de ellos un desempefio de alto en
cuanto al resultado del cuestionario. Se esperaba que este fuera satisfactorio, en la medida que se
hizo énfasis en la aplicacién de herramientas como el diccionario virtual para que los estudiantes
pudieran desarrollar su propio léxico de las palabras desconocidas en inglés. Aqui se disefid el
cuestionario para que pudieran aprender sinbnimos, tipos de palabra y pudieran revisar de nuevo

la pronunciacion de las palabras o sea su lectura fonética

4> Véase Anexo 28
46 \/éase Tabla 7

76



Tabla 7: Actividad 6 - Indicador H

Actividad 6 - Indicador H
Sujetos | . . "’Ut'!'zo .. (;'Que Resultados
diccionario? dicionario uso?
Sujeto . .
1 Si Lexico Alto
Sujeto . .
5 Si Cambridge Alto
Sujeto . .
3 Si Lexico Alto
Sujeto . .
4 Si Léxico Alto
. Wordreference
Sujeto . -
5 Si (no se explicé en
clase? Alto
Sujeto . No expllc_:a
5 Si cual, aunque dice
que si utilizo. Bajo
Sujeto .
7 Si Oxford Alto
Sujeto .
3 Si Oxford Alto
Sujeto . .
9 Si Lexico Alto
Sujeto . "
10 Si Léxico Alto
La actividad se desarroll6 teniendo en cuenta los subprocesos del nivel
dos de la teoria de las seis lecturas. Dentro del mismo cuestionario, se
desarrollaban los subprocesos de Iéxico y sinonimia. Se les pedia a los
estudiantes que leyeran detenidamente el cuestionario. Ademas, se acompafid
de imagenes ilustrativas que pudieran guiar al estudiante en cuanto a la
identificacion de los tipos de palabras. Ademas, se les indicé cuales eran las
diferencias entre definicion y traduccion para que se comprendieran que son
elementos totalmente contrarios. Por Ultimo se ensefié un diccionario de
sindnimos que ayudaban a encontrar los sinbnimos de ciertas palabras.
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Sesion 6. Actividad 7. Octubre 16. (Retroalimentacion) Esta sesion fue desarrollada
dentro del segundo nivel de lectura. Aqui se continta trabajando los subprocesos que conforman
la decodificacion primaria de la teoria de las seis lecturas, pero se hace énfasis en la
“contextualizacidén” ya que en la actividad anterior se hizo énfasis en el 1éxico, la sinonimia y de

nuevo la lectura fonética.

En esta clase, se da muy poca retroalimentacion en cuanto a la actividad anterior, ya que los
resultados fueron positivos para quienes los entregaron. Continuando y teniendo en cuenta las
apreciaciones de Benson and Voller (1997) en cuanto a la promocién de aprendizaje
independiente a partir dela auto acceso, esta sesion fue desarrollada para dar soporte a los
estudiantes en cuanto a las actividades que debian hacer en la plataforma. Benson and Voller
(1997) describen el auto acceso como la manera en la que el docente disefia y propone el material
para los estudiantes. Es importante recordar, que cada actividad posee varias caracteristicas en las
cuales los estudiantes tienen la posibilidad de presentarle como mejor le parezca. Un ejemplo es
el de la actividad en donde se debia enviar un audio, ya que disponian de 7 oraciones para decir y
escoger la que mas les conviniera utilizando las herramientas propuestas o las que ellos

buscaran.*’

Benson and Voller (1997) comentan que el aprendizaje independiente 0 comportamiento
auténomo se establece, como se dijo anteriormente a partir de la instruccion del docente y su
acompariamiento. Pero, se debe recurrir a un entrenamiento repetido y constante en el cual el
estudiante pueda y desarrolle esa habilidad para que la aplique en diferentes escenarios fuera del

aula de clase. La sesion tuvo como objetivo el acompafiamiento para los estudiantes que iban

47 \/éase Anexo 29
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atrasados en las actividades y que necesitaban mayor ayuda con las actividades, en cuanto al

grupo de muestra ya habian comenzado la actividad para la siguiente clase.

Los resultados de esta actividad*® demuestran un desempefio alto en casi todos los

estudiantes. Se puede ver reflejado el uso autonomo del material aportado y de las herramientas

48 \/éase

Actividad 7 - Indicador G

A Promedio
. ¢Utilizé Respuestas
Sujetos e . de respuestas . Resultados
diccionario? correctas Incorrectas
Sujeto 1 Si 10 de 10 Alto
Sujeto 2 Si 10 de 10 Alto
Sujeto 3 Si 10 de 10 Alto
Tipo de
Sujeto 4 Si gde10 | Palabra definicion, Medio+
pronunciaion y
sinbnimos
Sujeto 5 Si 10 de 10 Alto
Tipo de
Sujeto 6 Si gde10 | Palabra, definiciony Medio
pronunciaion,
sinénimos
Sujeto 7 Si 10 de 10 Alto
Sujeto 8 Si 10 de 10 Alto
Sujeto 9 Si 10 de 10 Alto
Sujeto 10 Si 10 de 10 Alto

La actividad se desarroll6 a partir de una lectura que hablaba sobre la gran cantidad de
personas que hablan inglés alrededor del mundo. Los resultados fueron satisfactorios en la
medida que los estudiantes utilizaron las herramientas aportadas. En cuanto a los estudiantes que
obtuvieron un desempefio medio, se indaga en sus cuestionarios y se evidencia que a pesar de

que hayan usado los
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dadas en clase. Lo cual comienza a dar indicios de un trabajo autébnomo por parte del estudiante

al utilizar las herramientas que el docente ofrece, permitiendo de igual forma que estas se puedan

cambiar.

Actividad 7 - Indicador G
I Promedi
. ¢Utilizé omedio Respuestas
Sujetos — . de respuestas . Resultados
diccionario? correctas incorrectas
Sujeto 1 Si 10 de 10 Alto
Sujeto 2 Si 10 de 10 Alto
Sujeto 3 Si 10 de 10 Alto
Tipo de
Sujeto 4 Si 8 de 10 palabra, de_ﬂ_muon, Medio+
pronunciaion y
sinénimos
Sujeto 5 Si 10 de 10 Alto
Tipo de
Sujeto 6 Si 8 de 10 palabra, dEf.m.',Clon y Medio
pronunciaion,
sinbnimos
Sujeto 7 Si 10 de 10 Alto
Sujeto 8 Si 10 de 10 Alto
Sujeto 9 Si 10 de 10 Alto
Sujeto 10 Si 10 de 10 Alto

Tabla 10;: Actividad 7 - Indicador G
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La actividad se desarroll6 a partir de una lectura que hablaba sobre la gran cantidad de
personas que hablan inglés alrededor del mundo®. Los resultados fueron satisfactorios en la
medida que los estudiantes utilizaron las herramientas aportadas. En cuanto a los estudiantes que
obtuvieron un desempefio medio, se indaga en sus cuestionarios y se evidencia que a pesar de
que hayan usado los

Tabla 10: Actividad 7 - Indicador G

Sesidn 7. Actividad 8. noviembre 6.La sesion 7 corresponde al desarrollo del nivel de
lectura de decodificacion secundaria y los subprocesos que lo componen. La sesion comienza con
una retroalimentacion de todas las actividades que se han realizado, demostrando los objetivo
propuestos y revisandolos en la manera que se les indique que ya han sido cumplidos y que nos
encontramos cerca del objetivo final, el de poder abstraer ideas generales a partir de informacién

especifica pudiendo leer y pronunciar cualquier palabra que queramos.

En esta sesion se desarrolla la identificacion de ideas o proposiciones a partir de la
ubicacién de los signos de puntuacién, como también la identificacion de pronombres, sujetos o
cosas. Para esto, al igual que las sesiones anteriores se desarrollan las diapositivas con la misma
estructura que se habia venido haciendo. Dentro de la explicacién, se retoman los niveles de
lectura anterior como el fonético y el de decodificacion primaria. Para esta actividad se desarrolla
un material en el cual a partir de una publicidad en inglés se espera que los estudiantes puedan
aplicar las estrategias o subprocesos vistos hasta ahora, ya que como De Zubiria establecia dentro
de su teoria: “la lectura es un proceso ascendente, en el cual se necesita establecer muy buenos

cimientos desde el primer nivel de lectura”

49 V/éase Anexo 30
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Los resultados de esta actividad 8 *®demuestran que los estudiantes a partir de las

actividades anteriores alcanzan un desempefio alto en cuanto a su desempefio en el cuestionario.

Aunque, existen ciertos problemas con ciertos estudiantes en cuanto a ciertos subprocesos. De
igual forma en cada clase se realiza una retroalimentacion en cuanto a los cuestionarios y la

forma en como se deberian responder los cuestionarios de forma correcta.

Tabla 8: Actividad 8 - Indicador H

Actividad 8 - Indicador H
Acerto en la idea general de la
) publicidad
Sujeto Desarrollo Resultado
S de la fotocopia s
P P P P
1 2 3 4
. Completament
Sujeto 1 o v v v v Alto
. Completament
Sujeto 2 o v v v v Alto
. Completament
Sujeto 3 o v v v v Alto
. Completament
Sujeto 4 o v v v v Alto
. Completament
Sujeto 5 e v v v v Alto
. Completament
Sujeto 6 e v v v v Alto
Sujeto 7 Parcialmente v v v X Medio
. Completament
Sujeto 8 o v v v v Alto
. Completament
Sujeto 9 o v v v v Alto
Sujeto Completament
10 e v v v v Alto
La actividad 8 fue realizada a partir de la presentacion de publicidad® en inglés acerca de hojas
de afeitar, una empresa de computadores, una crema y una marca de agua embotellada. Cada estudiante
debia utilizar los subprocesos o estrategias utilizadas hasta ahora en cada actividad y debia escribir cual

50 V/éase Tabla 8
51 Véase Anexo 31
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era la idea principal de las publicidades para decir cual era su mensaje literal. EIl sujeto 7 tuvo un
resultado medio, ya que no entregd completa la actividad, pero aun asi desarroll6 de buena manera la
actividad.

Sesion 8. Actividad 9. Noviembre 14. La ultima actividad®? encierra todos lo visto hasta
el momento dentro del desarrollo de la comprensién lectora de los estudiantes a nivel literal. La
ultima sesién correspondié a la retroalimentacion general de todas las actividades y la manera en
como todos los objetivos que se iban proponiendo para el desarrollo de la misma habilidad
lectora, terminaran en el desarrollo de ciertas estrategias o subprocesos por mediante los cuales,

la comprension lectora serd desarrollada.

Los resultados de la actividad son satisfactorios®® en la medida que cumplen los criterios de
evaluacion del desempefio | y apuntan hacia lo que desde el principio de esta investigacion
pretendid hacer. En la Tabla 10 que es la matriz de analisis de todo el plan lector en cuanto a los

resultados de cada actividad y los desempefios de los estudiantes en cuanto a cada indicador

52 \/éase Anexo 32
53 Ver
Tabla 9: Actividad 9 - Indicador |
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propuesto teniendo en cuenta los subprocesos o estrategias que provenian de la teoria de las seis

lecturas.

Vemos entonces, como en la matriz de la tabla 3, los desempefios de los estudiantes van
mostrando un progreso ascendente hacia la consecucion de una comprension literal de lo que
puedan leer en inglés, a partir del uso de subprocesos o estrategias de lectura, que le permitirian
desarrollar habilidades lectoras. Aunque, muchos de los estudiantes presentan regresiones en los
desempefios logrados, se busca analizar la razén por la cual han retrocedido o logrado un
desempefio mas bajo al anterior. Gracias, a las retroalimentaciones hechas a cada comienzo de
clase y el acompafiamiento en clase, muchos de los estudiantes pudieron sortear sus desempefios

para de manera progresiva ir logrando los objetivos.

Algunos de los estudiantes, como lo comentaban ellos mismos y fueron consignados en los
diarios de campo, no utilizaban o echaban mano de los instrumentos o materiales que se les
ofrecia como una manera de poder realizar cada actividad, generando asi una actitud en cuanto a
la independencia de escoger el que mejor sirviera o el que mejor se adaptara a si mismo. Muchos,
y segun los resultados, aprendieron que cada elemento puesto dentro de las sesiones estaba ahi

con la intencionalidad de ayudarle y hacer su aprendizaje mucho mas fructuoso.

85



Tabla 9: Actividad 9 - Indicador |

Actividad 9 - Indicador |

Reconoce
sujetos, Pronuncia las
Puede .
objetos, palabras clave
Reconoce | Reconoce | responder
: lugares que de la
idea elementos | a ~ -
i e desempefian publicidad y
Sujetos | general de | especificos | preguntas | . < Resultados
- cierta funcion | buscaen el
la de la especificas o ;
- - dentro de la diccionario su
publicidad | publicidad | sobre la lici i
ublicidad publicidad y traQu_cqpn 0
P puede hablar | definicion.
deello
Sujeto 1 v v v v v Alto
Sujeto 2 v v v v v Alto
Sujeto 3 v v v v v Alto
Sujeto 4 v v v v v Alto
Sujeto 5 v v v v v Alto
Sujeto 6 v v v v v Alto
Sujeto 7 v X v X v Medio
Sujeto 8 v v v v v Alto
Sujeto 9 v v v v v Alto
Sujeto 10 | v v v v v Alto

La ultima actividad encierra la mayoria de subprocesos que se vieron durante el desarrollo del plan lector.
La gran mayoria de estudiantes realizaron un excelente ejercicio dentro de los indicadores que representan el
desempefio I. El sujeto 7 posee problemas para reconocer los elementos especificos de las publicidades tales
como nombres de la misma publicidad. También, posee problemas para identificar los elementos que
pueden dar cuenta del mensaje de la publicidad para poder dar una explicacion acerca de lo que trata la

publicidad.
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La autonomia y la motivacion dentro del plan lector.

Para recabar daros acerca de estos aspectos, cada dos clases se realizaba una encuesta en
donde los estudiantes pudieran evaluar la manera en como todas las actividades disefiadas desde
las perspectivas de Benson y Voller (1997) iban generando en ellos motivacion y autonomia para
poder realizar cada actividad para que los subprocesos o estrategias de lectura se pudieran
desarrollar para lograr una comprension literal de cualquier texto susceptible a ser analizado. Para
esto se disefi0 una encuesta que preguntaba acerca de la motivacion y autonomia generadas a

partir de la instruccion o aplicacion de un plan lector en inglés.

Como se puede observar en las tablas 13, 14, 15 y 16 los datos recogidos por las encuestas
demuestran el como las nociones de motivacion y autonomia iban incrementando a medida que
las sesiones avanzaban. En la tabla 13, se puede apreciar como la percepcién de los estudiantes
cambid desde el principio del plan lector hasta el final, en la medida que los estudiantes se
desplazaban hacia apreciaciones como el medio, suficiente y mucha. Si se integra la matriz de
analisis de desempefio de los estudiantes, se podria ver el como muchos de los estudiantes
reflejan esta motivacion en cuanto a que sus resultados siempre fueron altos durante todo el

proceso.

En cuanto a la motivacion intrinseca, generada a partir de los elementos externos disefiados,
orientados y aplicados por el profesor, se ve en la tabla 14 como los estudiantes al finalizar las
sesiones se encuentran en unos niveles de motivacién aceptables en la medida que esta les pueda

ayudar a seguir con un trabajo autonomo. En la entrevista®* hecha a un estudiante, comenta que,

54 Véase Anexo 11
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la motivacion recibida de este plan lector, ha hecho que quiera seguir estudiando ingleés, y que
ademas lo visto aqui le aportara mucho en su nuevo proceso. Ademas, la estudiante entrevistada
comenta, que al principio pensé que todo seria como cualquier otra clase normal, pero se dio
cuenta que las actividades iban adquiriendo un nivel que podia ser manejable si se prestaba

atencion.

La motivacion tanto intrinseca como extrinseca presentan cambios desde un punto inicial
hasta un punto final. Como se ven, se logra generar mucha motivacion en casi la mitad de los
estudiantes, los demas se encuentran en valores como la suficiente o medio, lo cual no significa
algo negativo o que no haya pretendido lograr algo, sino méas bien como la muestra de haber
movido a los estudiantes un poco de la percepcion de que no se sentian motivados, como se Vvio

en los datos recogidos de la primera encuesta.

Las tablas 15 y 14 muestran como el plan lector generd autonomia en los estudiantes y
como estos desde su concepcidn personal este plan lector les habia generado la autonomia para
poder realizar acciones por ellos mismos que ayudaran a mejorar sus desempefios frente al inglés.
En la tabla 14 se ve como los estudiantes desde el comienzo del plan lector perciben que este esta
generando la autonomia para poder leer en inglés por medio de la aplicacion de todo lo visto
durante las sesiones, ademas desde su concepcion personal, los estudiantes comentan que se
sienten la suficiente autonomia para poder leer por fuera del salén de clase cualquier texto en

inglés.
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Conclusiones:

El plan lector en inglés nacié como una idea que pudiera ayudar a los estudiantes en cuanto
a su bajo rendimiento en la habilidad lectora. Este mismo se plante6 como la manera de mover la
ensefianza y aprendizaje de la lectura de una simple accion que solo se veia en el aula de clase, a
una que podria abarcar otros lugares como cualquier lugar desde el cual se tuviera acceso a
internet. Los resultados mostraron, que segun lo visto en las primeras sesiones de observacion
sobre como los estudiantes no podian desarrollar una lectura en inglés, por medio de la aplicacion
de un plan lector se pudieron desarrollar diferentes aspectos que permitieron el desarrollo de la
misma comprension lectora de los estudiantes, lo cual da por sentado el cumplimiento del
objetivo especifico sobre el identificar las debilidades y las concepciones de los estudiantes de
ciclo tres del colegio Nicolas Esguerra acerca de la lectura en inglés, ya que estas fueron las

fuentes de la propuesta y los indices para medir los logros de los estudiantes.

En cuanto a nuestro primer objetivo acerca de determinar la incidencia de un plan lector en
inglés disefiado a partir de la teoria de las seis lecturas, se demuestra a través del andlisis de los
datos hechos y anteriormente expuestos que se este se cumple por medio de la valoracién de cada
actividad propuesta que constituia el plan lector en cuanto a al elemento de la comprensién
lectora en su nivel literal. A través del planteamiento de las sesiones, actividades y ejercicios
propuestos se determina que la incidencia de un plan lector en inglés en esta poblacion fue
aceptable, teniendo en cuenta que la muestra tomada tuvo un desarrollo 6ptimo debido a su
participacion. Por otro lado, la cantidad total de la poblacién no logré un progreso satisfactorio,
pero en los comentarios de las encuestas entregadas se puede observar su apreciacion hacia la

clase y las demaés actividades.
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Por otra parte, el planteamiento y aplicacion de un plan lector en inglés, basado en la teoria
de las seis lecturas y los subprocesos que la componen fue 6ptimo, ya que se integraron los
aspectos tedricos por parte de autores como De Zubiria (2007) W. Grabe (2007) y P. Benson and
P Voller (1996) los cuales fueron representados en el esquema planteado de las sesiones, de las
actividades y de la interaccion con los estudiantes. Por lo tanto, se disefio un plan lector que no
solo tuviera como objetivo el desarrollar lecturas y ejercicios sobre las mismas; sino, uno que
ensefara estrategias venidas de los subprocesos de la teoria de las seis lecturas, que
correspondian al nivel de lectura de los estudiantes, teniendo en cuenta que esta era una lengua
extranjera y que ademas generara motivacion en los estudiantes para asi desarrollar actos
autonomos de lectura para asi sacar provecho de la lectura por parte de los estudiantes evaluando
siempre sus acciones en cuanto a su propio aprendizaje, lo cual cumple de manera completa el
objetivo especifico de la investigacion sobre disefiar una propuesta didactica para el

mejoramiento de la comprension lectora a nivel literal en inglés.

La aplicacion del plan lector se llevo dentro de lo estipulado y abarcé los espacios propicios
dentro de la institucion y la vida extracurricular de los estudiantes, por tanto, leer en inglés se
volvié un hecho que tomaba lugar afuera del salén de clases y que por medio de la ensefianza de
herramientas o materiales que pudieran ayudar al estudiante, él mismo podria arribar a tener el
significado de lo que lee y poder compartirlo de manera textual o literal. En consecuencia, los
datos recogidos de en las actividades hechas, de muestran la entrega de los estudiantes por
participar en su formacion y demostrar que todo acto que se intenciones hacia el mejoramiento de
los actos educativos puede ser provechoso tanto como para su formacién y como para el

desarrollo de las mismas dindmicas educativas.
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Y finalmente, el analisis de los resultados nos muestra que teniendo en cuenta las
apreciaciones de los autores anteriormente nombrados y la elaboracion de un plan lector que se
encuentre desarrollado a partir de las caracteristicas de los estudiantes y las necesidades o
problemas a solventar, puede ayudar a mejorar el desempefio de los estudiantes. Como se vio, el
nivel de comprension lectora en el nivel literal fue desarrollado hasta el punto que los estudiantes
ya podian referir textualmente la informacién explicita de una publicidad en inglés, lo cual valida
el hecho de que este plan lector ayudo a una muestra pequefia de estudiantes del grado 503 a
desarrollar su habilidad lectora ganando mejor comprensiéon lectora a partir del uso de estrategias
0 subprocesos provenientes de la teoria de las seis lecturas, lo que significa que el objetivo
especifico en donde se pedia analizar los aportes de la implementacion de la propuesta del plan
lector en inglés en cuanto al desarrollo de la comprensidn literal en inglés fue desarrollado y
cumplido de manera parcial y aporté al objetivo general acerca del cumplimiento del objetivo

general .

Los aportes pedagdgicos de la presente investigacion son amplios en materia de la
ensefianza del inglés en cuanto a la habilidad lectora. Se puede apreciar la gran cantidad de
informacidn teorica recabada para la construccion del plan lector. Todo esto aporta de manera
significativa al que hacer docente del investigador y por lo tanto aporta ain mas al bagaje tedrico
para asi mismo elaborar su manera de afrontar los diversos retos de la ensefianza. En cuanto a los
estudiantes, se percibi6 la gran aceptacion de muchos de ellos en cuanto a la propuesta, ya que
decidieron participar y apoyar cada actividad de manera que entregaban sus actividades a tiempo
de manera que pudieran ser calificadas y retroalimentadas. Un plan lector como el que se disefio,
se sale de la forma convencional de lo que se concibe como herramienta pedagdgica, ya que se

encuentra propuesto desde un pensamiento del saber-hacer por parte de estudiante, como también
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los aspectos inmersos dentro de la educacion como los son la motivacion y la autonomia, los

cuales se consideran importantes para la educacion de esta nueva era.

Para futuras investigaciones, se espera que se proyecten aun mas los niveles de
comprension lectora de la teoria de las seis lecturas para asi poder llegar hasta el ultimo nivel de
la lectura extra textual. Se espera que se puedan ahondar més sobre los parametros de motivacion
y autonomia, los cuales, desde una mirada mas puntual, pudieron haberse estudiado mas
ampliamente, pero por cuestiones de tiempo y ejecucion debieron analizarse y desarrollarse de la
manera en como se hizo. Se pretende, ademas, que como se encontro dentro de los antecedentes
investigativos, desde la lectura o el desarrollo de la comprension lectora se puedan desarrollar
investigaciones en donde se aborde la motivacién y la independencia, ya que a titulo personal son
elementos fascinantes y necesarios dentro de la formacién de docentes y de estudiantes, teniendo
asi en cuenta los Ilamados de la era tecnolégica y la conciliacion entre el rol del profesor y la

inmediatez de la informacion.

92



Bibliografia
Arenas Torres, H. Y. (2016). La teoria de las seis lecturas y su incidencia en los niveles de
comprension lectora en estudiantes de ciclo I11 de una institucion publica de Bogota. .
Bogota: Editorial Mills Ltda.

Alfonso Sanabria, D., & Sanchez Lozano, C. (2009). Comprension textual: primera infancia y
educacion basica primaria. Comprension textual: primera infancia y educacion basica
primaria. Bogoté :: Ecoe Ediciones.

Benson, P., Voller, P. (1997). Autonomy and Independence in Language Learning. London:
Routledge, https://doi.org/10.4324/9781315842172

Carrell, P. L. (1998). Interactive approaches to second language reading. Cambridge ; New York:
Cambridge University Press.

De Zubiria Samper, M. (1995.). Teoria de las seis lecturas: como ensefiar a leer y a escribir
ensayos. Teoria de las seis lecturas: como ensefiar a leer y a escribir ensayos. Bogota:
Foundation Alberto Merani.

Dole, J., Brown, K., & Trathen, W. (1996). The Effects of Strategy Instruction on the
Comprehension Performance of At-Risk Students. Reading Research Quarterly, 31(1), 62-
88. Retrieved January 14, 2020, from www.jstor.org/stable/748240

Espinosa Cristian , D. M., & Calderén Lombana, L. A. (2012). el plan lector como estrategia
didactica para fortalecer la. el plan lector como estrategia didactica para fortalecer la.
Bogot4, d.c.: universidad libre de Colombia facultad ciencias de la educacion.

Gonzalez, A. M. (2017). Reading Comprehension in an English as a Foreign Language Setting:
Teaching Strategies for Sixth Graders Based on the Interactive Model of Reading. Bogota:
FOLIOS ¢ Primera época * N.o 45 Primer semestre de 2017 .

Grabe, W. (2009). Reading in a second language : moving from theory to practice. Cambridge
University Press.

Guerrero, D. F. (2016). La importancia e impacto de la lectura, redaccion y pensamiento critico
en la educacion superior. ARTICULO DE REFLEXION TEMATICA.

Harmer, J. (Estados Unidos). How to teach english. Estados Unidos: Pearson.

Hernandez Sampieri, R., Fernandez Collado, C., & Baptista Lucio, P. (2014). Metodologia de la
investigacion: Roberto Hernandez Sampieri, Carlos Fernandez Collado y Pilar Baptista
Lucio (6a. ed. --.). México D.F.: McGraw-Hill.

Izquierdo Castillo, A., & Jiménez Bonilla, S. (2014). Building up Autonomy Through Reading
Strategies. Profile: Issues in Teachers™ Professional Development, 16(2), 67-85.
doi:https://doi.org/10.15446/profile.v16n2.39904

93


https://doi.org/10.4324/9781315842172
http://www.jstor.org/stable/748240

Acevedo Cortés, M. A., & Franco Forero, D. fF (2016). the theory of the six readings: promoting

reading comprehension in English as a foreign language. Bogota, d.c.: Universidad liber
faculty of education.

Nuttal, C. (1982.). Teaching reading skills : in a foreign language. Oxford: Oxford : Macmillan.

Naupas Paitan, H. (2014). Metodologia de la investigacion: cuantitativa - cualitativa y redaccion
de la tesis. Bogota: Ediciones de la U.

Suzanne, N. (2015). the use of various reading strategies to get better understanding and be

creative readers. Program Studi Tadris Bahasa Inggris, Jurusan Tarbiyah, STAIN
Batusangka

94



Tablas:

Tabla 10: Matriz de resultados. En letras, los desempefios de cada nivel descritos en la
siguiente tabla.

Lectura fonética
{
A B C D E

Sujetol | Bajo | Bajo | Alto | Medio | Medio | Alto Alto Alto Alto

Sujeto2 | Bajo | Alto | Alto | Medio| Alto | Alto | Alto | Alto | Alto

Sujeto3 | Alto | Alto Alto Alto Alto | Alto Alto Alto Alto
Sujeto4 | Bajo | Alto Alto | Medio | Alto | Alto | Medio | Alto | Medio

Sujeto 5 | Medio | Alto Alto | Medio | Bajo | Alto Alto Alto Alto

Sujeto 6 | Bajo | Alto Alto | Medio | Alto Bajo | Medio | Alto Alto
Sujeto 7 | Bajo | Medio | Alto Bajo | Alto | Alto Alto | Medio | Medio

Sujeto8 | Bajo | Alto | Alto | Alto | Alto | Alto | Alto | Alto | Alto

Sujeto9 | Bajo | Alto | Alto | Alto | Alto | Alto | Alto | Alto | Alto

Suljgto Bajo | Alto Alto Alto Alto | Alto Alto Alto Alto
80% | 10% Baio 10% | Bajo | 10% Baio | Baio | Baio

Bajo | Bajo J Bajo | 10% | Bajo ! ! J

Porcentaje 10% | 10% Medio 50% | 10% Medio 20% | Medio | 20%
Medio | Medio Medio | Medio Medio | 10% | Medio

10% | 80% | 100% | 40% | 80% | 90% | 80% | Alto | 80%

Alto | Alto | Alto | Alto | Alto | Alto | Alto | 90% | Alto
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Tabla 11: Tabla de descripcién de desempefios, Numero de actividad, Subproceso
trabajado y trabajado realizado.

profesor

NUMERO
LE(':\I'I!DJ/E;DE DE SESION Y INDICADOR DE DESEMPENO TR,SALIJBI?AF\)]F
ACTIVIDAD '
El estudiante lee silabicamente como una |
SESION 1, estrategia de fraccionamiento de palabras en inglés ~ MEC/
ACTIVIDAD 1 haciendo énfasis en los sonidos que no pertenecen a su ANALITICO SI
lengua materna .
) El estudiante reconoce los sonidos de diptongos
SESION 2 y consonantes del inglés y los puede pronunciar MEC/
ACTIVIDAD 2 correctamente, como también comenzar a asociarlo a ANALITICO SI
palabras escritas. .
LECTURA ) El estudiante puede establecer una relacion
FONETICA SESION 3 entre los simbolos fonéticos y sonidos de la lengua i LECT
ACTIVIDAD 3 inglesa y de esta manera asociarlo a agrupaciones de SIMBOLOS FC
letras que conforman palabras. .
ACTIVIDAD _EI estudiante puede pronunciar correctame_r]te LECT
los sonidos de las palabras que componen un oracion
4 . . . ; PALABF
utilizando diversas herramientas virtuales. .
4 El estudiante fortalece los fonemas en Los
SESION 4 . ) S LECT!
ACTIVIDAD 5 cuales posee d_lflgl’JItad a traves_de. ejercicios de PALABE
asociacion y pronunciacion.
) El estudiante reconoce tipos de palabras, da
SESION 5 definicion de las mismas y puede asegurar su RECUPI
. ACTIVIDAD 6 pronunciacion utilizando herramientas como el LEXIC
DECODIFICACION diccionario
PRIMARIA - —— '
. El estudiante puede establecer sinébnimos de
SESION 6 alabras y encontrar el significado de palabras SINOT
ACTIVIDAD 7 P y encontrar € S1g P CONXTEXTUA
desconocidas utilizando su contexto
El estudiante lee y puede entender fragmentos
e bt o sposdepuisen o | e
ACTIVIDAD 8 erentes que | 1deas y PRONOMINAL
. principales sujetos u objetos a los que alude la
DECODIFICACION e
SECUNDARIA publicidad.
El estudiante puede referirse de manera directa
ACTIVDAD a la informacion textual de un anuncio publicitario de PUNTU
9 manera que lo puede comentar con la clase o con su PRONOMINAL

Tabla 12: Motivacion generada en clase. Soporte de encuestas anexo 33.

(Qué tanta motivacion ha generado en usted la clase “English 5 del profesor practicante?

descriptor

2 Sesiones

4 Sesiones 7 Sesiones
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Nada 1 8% 0% 0%

Algo 2 17% 0% 0%
Medio 2 17% 3 25% 25%
Suficiente 3 25% 5 42% 33%
Mucha 4 33% 4 33% 42%
12 100% 12 100% 12 100%

Tabla 13: Motivacion personal.

¢Qué tan motivado se siente personalmente para leer por su propia cuenta por fuera del
aula de clase?

descriptor 2 Sesiones 4 Sesiones 7 Sesiones
Nada 1 8% 0% 0%
Algo 2 17% 3 25% 0%
Medio 3 25% 3 25% 3 25%
Suficiente 4 33% 2 17% 5 42%
Mucha 2 17% 4 33% 4 33%
12 100% 12 100% 12 100%

Tabla 14: Autonomia generada en clase.

(Qué tanta autonomia o independencia ha generado en usted la clase “English 5” del profesor

practicante para comenzar a leer en inglés?

descriptor 2 Sesiones 4 Sesiones 7 Sesiones
Nada 2 17% 0% 0%
Algo 2 17% 2 17% 0%
Medio 2 17% 2 17% 0%
Suficiente 4 33% 6 50% 33%
Mucha 2 17% 2 17% 42%
12 100% 12 100% 9 75%
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Tabla 15: Autonomia generada en el estudiante.

¢Qué tan autdnomo o independiente se siente personalmente para proponerse a leer por su
propia cuenta por fuera del aula de clase?

descriptor 2 Sesiones 4 Sesiones 7 Sesiones
Nada 2 17% 1 8% 0%
Algo 3 25% 3 25% 0%
Medio 3 25% 3 25% 0%
Suficiente 3 25% 5 42% 6 50%
Mucha 1 8% 2 17% 6 50%
12 100% 14 117% 12 100%
Anexos:

Anexo 1: Diario de campo

DIARIO DE CAMPO

Actividad Charla con docente Fecha 13 de agosto
encargada de 2018
Investigador/Observador Javier Mauricio Vanegas Rincon.
Objetivo/pregunta ¢Cuales son las generalidades de las clases y sus especificaciones?
Situacion Charla
Lugar-espacio Cafeteria colegio
Técnica aplicada Observacion participante
Personajes que .
irEriEen Practicantes y docente encargada.

La sesion de hoy comienza con una pequefia charla con la docente encargada de la materia de inglés.
Ella comenta que es la persona que da la clase de inglés en todos los ciclos y todos los grados.

Nos habla de su vasta experiencia en el campo de las lenguas. Nos comenta que su preparacion ha sido
meramente psicoldgica y que estudio en el exterior lo cual le hizo aprender inglés. Para resaltar dentro de sus
estudios no menciond ninguno que tuviera que ver con la docencia.

La profesora nos comenta que un énfasis dentro de las clases de inglés es preparar a los estudiantes
para que les vaya bien en las pruebas de estado y que por tal motivo su énfasis en clase es tanto como en la
lectura, también en la gramatica y el vocabulario. Nos comenta que hace memorizar a los estudiantes los
verbos en diferentes tiempos verbales y que les pone cantidades de verbos que se tienen que aprender. Por otro
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lado, comenta que todo esta orientado a que el estudiante pueda desarrollar su capacidad lectora en cuanto a
que segun ella “aprendiendo vocabulario y los tiempos verbales pueden hacer un buen examen ICFES”
La profesora también hace énfasis en la evaluacion en cada clase. Comenta que no solo quiere que
hagamos clases en donde se hagan cosas ludicas sino también se haga evaluacidn al final de cada sesion, para
demostrar que los estudiantes si aprendieron algo. Comenta que como la evaluacion ICFES no mide mas que
la lectura, no cree necesario que sus clases necesiten de desarrollar otras habilidades como el speaking y el
listening.

Se le preguntan acerca de los temas de inglés o el plan curricular. Comenta que el colegio no posee
uno, sino que lo hace por tematicas y estas tematicas son iguales en cada nivel. Por tanto, lo que se ve en nivel
3 se ve en nivel 5 y no hay una progresion de dificultad ya que como comenta, los estudiantes poseen un bajo

nivel de inglés que prefiere utilizar estrategias mas memoristicas.

Anexo 3: Taller de lectura. Diagnostico.

CAMPO
21 de agosto
. e Fecha de 2018
Investigador/Observador |Y0SENVAGIANIG SI85%/anegas Rincon.
Objetivo/pregunta ¢Cémo es una clase de inglés?
Situacion Clase de inglés con el grupo 403

Lugar-espacio Saldn de clases
Técnica aplicada Observacion no participante

Personajes que . N
i Estudiantes de grado 403 y docente de inglés

Segun informacidn de la coordinacién las clases en el colegio comienzan a las 6:00 pm. Estando en el
salon a las 6:00 pm solo se encontraba un estudiante. A las 6:05 pm entran varios estudiantes, pero no logran
ser mas de 10. La profesora ain no ha llegado al salén. A las 6:15 pm ingresa la profesora y detras de ella
ingresan tres estudiantes mas. La profesora organiza su puesto, saca su material y a las 6:20 ingresan dos
estudiantes, ya hay un total de 13 estudiantes, que segun la lista son un total de 28. La profesora les pide que
guarden todo ya que va a realizar un quiz, Este quiz es sobre presente simple, por lo tanto, todos los que estan
alli hacen caso y se disponen al realizar el quiz. Siendo las 6:30 siguen entrando estudiantes y los estudiantes
que estaban haciendo el quiz comienzan a entregar. Muchos de los que llegaron no saben que estan haciendo
por tanto comienzan a preguntarles a los que estan sentados. Siendo las 6:33 pm la profesora pide los quizes y
les pide que se sienten. Alli comienza a leer las puntuaciones de un quiz anterior en donde les dice a los
estudiantes los puntos que obtuvieron y comienza una pequeia explicacion con esta apertura “Si ustedes no
son capaces de aprender el presente simple no van a aprender nada” a lo que enseguida agrega con “cuantas
veces les he dicho como se construye el presente simple” y con un marcador comienza a escribir en el tablero
los pronombres personales y las terminaciones para los verbos de las terceras personas. Aqui pide que repitan
y que escriban de nuevo en sus cuadernos. Siendo las 6:43 pm entran 3 estudiantes a la clase, pero la profesora
no les presta atencion y continua su explicacion. Durante, todo el desarrollo de la clase no se vio que se
desarrollara ningln tipo de ejercicio que estuviera orientado hacia el desarrollo de la habilidad de lectura, asi
como lo habia indicado antes. Ademas, teniendo en cuenta los puntos que los estudiantes obtuvieron del
ejercicio anterior a esta clase y que fueron escuchados, se nota que pueden poseer problemas tanto como para
escribir o para leer (cerca de 100 alto — cerca de 10 bajo)
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REAMING COMPREHENSION AND WRITING EXPRESSION

Christian’s presentation.

My name is Christian. | (1)---- 2 mechanic. | (2) — in
London, | (3) ---- a brother and a sister. My sister is a
university student. She (4) ---- medicine. She is going
to be a doctor. My brother doesn't want (5) ---- to

university. (6)----he wants to be a mechanic like me.

He comes and (7) --— me in my shop on Sundays. He

hasn't finished his education yet. (8)—- His education,
he is thinking of (9) --- with me. We will (10) —- the

business together.

& = id
1 Is are am do

2 3 Believe € think € arrive “ live

-

3.7 owns” leam” have® study

c i o
4. Teach' learm  studies  uses

-

5.7 go goes “ went” togo

o~

6.  Because 3 Although 2 Behind/ e During

& & works S helps 4 is angry with K shouts
at
8.7 For’ Because' After So
9. 3 works 3 worked B to work b working

-

departr put‘ wear

-

10. = run

(T)What is Christian’s profession?

(P) What is your profession and where do you work?

(T) Where does Christian live?

(P) Where do you live?

(T) How many people are there in Christian’s family?

(P) How many people are there in your family?

(T) According with the text, If you want to be a doctor
you have to study...

(T) Christian’s brother wants to be like his brother, so he
wants to be a...

(T)What happens on Sundays?

(T) Is Christian’s brother still studying?

(P)Do you study? When?

(T) What does Christian’s brother want to do after
finishing his education?

(P) What do you want to do after you finish school?

Name___.

. Age.
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READING COMPREHENSION AND WRITING EXPRESSION

=y
\)D ,

g \\‘ue

Christian’s presentation.
My name\é hristian. | (1)9-- a mechanic. | (2) —-in |
London Y& brother a sister. My sister isa
university student. She (4 edicine.

to be a doctor. |

S |ng

brother doesn't want (

university. (8)-— ts to be a mechanic like m

He comes and (7{2%/ple in my sho
hasn't finished his.e uc;t;?t yet. (8)
he is thinking of ( h
business together.

2.7 Believe " think© arive

~
i

r e 62
3. Owns learn have

&l o C R 5
4. Teach learn studies

£ = o G2
5: go goes went

Sundays. He
ise ca'on

me. We will (10

live

study

uses

to go

c e O} y
6. Because i Although b Behind/ During
C ' s e S
8 works helps is angry with shouts

at

~ -

8.7 For” Because  After

So

- o~ - -~

9. works worked  towork

~
10.r runr departr put

working

wear

(T)What is Christian’s profession?

tha#)iéckvi sliaus Lrofssion

(P) What is your profession and where do you work?

>6 «/Aq/ﬂo"{jou(?fo‘{ &:0.\ andd CUD"\,CV( C'((') You

T) Where does Christian live?
Whive do Chvisiian \iig 4

(P) Where do you live?

o. A Whiread} You \vg

(T) How many people are there in Christian’s family?
(P) How many people are there in your family?

(T) According with the text, If you want to be a doctor
you have to study...

(T) Christian’s brother wants to be like his brother, so he
wants to be a...

(T)What happens on Sundays?

(T) Is Christian’s brother still studying?

(P)Do you study? When?

(T) What does Christian’s brother want to do after
finishing his education?

(P) What do you want to do after you finish school?

o

Name
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Anexo 4: Diario de campo. Aplicacion del taller de lectura. Anotaciones del investigador.

DIARIO DE CAMPO (Fragmento)

AEIMERE Clase de inglés Fecha dg%gisagosto
Investigador/Observador Javier Mauricio Vanegas Rincon.
Objetivo/pregunta ¢ Cuél es el performance en cuanto al desarrollo de un ejercicio de
lectura?
Situacion Clase de inglés con el grupo 403
Lugar-espacio Salén de clases
Técnica aplicada Observacion participante
inlz:;\s;(i)enn?r?s que Estudiantes de grado 403 y docente de inglés

Los estudiantes levantan su mano para preguntar acerca de las palabras que no entienden.

Muchos han pronunciado la palabra que no entienden de manera que los pueda oir. A muchos les da
risa la manera en la que suena.

Como docente en practica, en ese momento trato de hacer eliciting de la palabra a través de ejemplos,
como palabras asociadas o actuando parte de su significado. El estudiante se muestra ajeno a la explicacion
que se da.

AL no entender el estudiante, comienza a decir que la palabra suena mas o menos a algo en espafiol
adivinando su significado. El estudiante comienza entonces asi una lista de significados que no tienen que ver
con la lectura.

Los estudiantes levantan la mano constantemente, muchos después de que se les ha dado la explicacion
acerca de su duda. Aqui sucede algo interesante en cuanto a la pronunciacion de la palabra ya que comienzan
en voz baja a repetirla como si fuese en su lengua materna.

Dos ejemplos llamativos para el docente fueron el fonema /eir/ de la palabra train, lo pronunciaban [ 'tra
jn] o la palabra because que se pronuncia [br'koz] era pronunciado como [ be 'kaw se ]

La habilidad de los estudiantes para entender palabras a partir de la explicacion implicita del
practicante es muy baja.

Ademas, se evidencia que la lectura de fonemas en inglés no ha comenzado a ser discriminada por
ellos, lo cual indica que el trabajo en la lectura o la pronunciacion es muy bajo.

Se evidencia, ademas, que al preguntar a la docente a cargo acerca del plan de clases para el ciclo
tercero, contesta que no hay uno prestablecido, solo se trabaja en la graméatica mas relevante de acuerdo al
nivel del estudiante.

Por otro lado, los estudiantes al preguntarles por estrategias de lectura comentan que no las conocen,
que lo mas facil es preguntarle al compafiero que si sabe o copiar lo que €él ha puesto. Muchos optan por copiar
del compafiero que tenga mas cerca. La actividad del dia de hoy deja ver ciertas falencias en cuanto a la
lectura de los estudiantes. Los lectores contindan leyendo como si fuera su lengua materna a pesar de que se le
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has hecho intervencion en su pronunciacion y correccion en la mayoria de las palabras Al hacer una
correccion de la pronunciacién los estudiantes no repiten o les causa risa como suena la palabra. Ademas, se

las que refiere el texto se encuentran demarcadas por comas o puntos seguidos.

les comentaba que los signos de puntuacion en cierran las ideas en un texto, por lo tanto, muchas de las ideas a

Anexo 5: Encuesta a los estudiante. Nimero 1

Universidad libre de Colombia — Bogota
Sede bosque popular
Programa humanidades e idiomas.
Encuesta

Las siguientes preguntas son de corte investigativo y tienen dicho fin. Por favor conteste con la mayor
sinceridad posible. El investigador se abstendra de hacer publicas las respuestas aqui presentadas, como
también la identidad del participante con intenciones de discriminarlo o marcarlo ante profesores o directores
académicos de la institucion.

¢Cuantas veces a la semana lee usted algun texto corto en inglés fuera de clase de inglés? un ejemplo
de texto corto puede ser: fragmentos, conversaciones, pequefias frases, etc.

Tres veces por semana. (0)
Una vez por semana. (2) (13%)
Nunca leo textos en inglés a menos de que esté en clase de inglés. (14) (87%)

¢Aplica usted estrategias de lectura relacionadas con el propésito de la misma? Entiéndase como
estrategia de lectura: tactica espontanea que utiliza el lector para abordar y comprender el texto para asi
intentar dar significado a todos los datos, facilitando la comprension sobre el sentido del texto.

Si () ¢Cudles? (0) No ( ) (16) (100%)

¢Valora usted la lectura como un habito importante de enriquecimiento personal y académico?
Si( ) (7) (44%) No () (9) (56%)

Las clases en donde se aborde la lectura en inglés deben ser motivantes. Para usted el fin de una clase
de inglés es:

Que le motive a leer cosas que le gustan y que le parezcan interesantes para seguir leyendo en casa. (8)

(50%)
Que le muestre elementos Utiles que le permitan abordar la lectura en evaluaciones o pruebas de estado.(4)
(25%)
Que le ensefie elementos de la cultura inglesa para asi valorar una cultura ajena y contrastarla con la suya. (3)
(19%)

Que le ayude a solventar las falencias que tiene en la lengua inglesa para poderse comunicar mejor. (1) (6%)
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Posee usted acceso a un equipo tecnoldgico con conexion a internet por medio del cual usted pueda
realizar ejercicios, actividades y trabajos en inglés

Si() (16)(100%) No () (0)

Anexo 6: Diario de campo primera aplicacion.

DIARIO DE CAMPO

Actividad Primero actividad - Fecha 4 de
aplicacion septiembre de 2019
Investigador/Observador Javier Mauricio Vanegas Rincon.
Objetivo/pregunta Desarrollar la idea de plan. Dejar en claro espacio virtual y
actividades a desarrollar
Situacion Clase de inglés con el grupo 503
Lugar-espacio Salén interactivo
Técnica aplicada Observacion participante
Personajes que Estudiantes de grado 503 y docente encargada y docente
intervienen practicante.

La clase comienza a las 6:00 de la tarde. Llegué temprano para poder acomodar el material y el salén
para la clase. Siendo las 6:00 pm solo 2 estudiantes llegan para comenzar con la sesidn, esto nos retarda un
poco hasta que a las 6:15 comenzaron a llegar los demés para asi poder arrancar la clase.

Muchos manifiestan haber llegado tarde por desinformacion, ya que no es el lugar habitual en donde se
dan las clases de inglés. Los estudiantes llegan en grupos y muy sobre el tiempo con un caminar muy relajado.
Algunos expresan que no volvera a ocurrir.

Se comienza la clase explicando primero que el objetivo de las sesiones conmigo sera el de desarrollar
la habilidad lectora y por lo tanto se propondra una sesion llamada english 5, en donde se abordaran ejercicios
para desarrollar dicha habilidad. Aqui se muestra la imagen del plan de lectura y por ende se comienza la
sesion.

Muchos toman nota de lo que se les esta diciendo. Solo asienten con la cabeza. Durante este momento
contindan llegando estudiantes al salén por lo cual debo repetir la informacion de nuevo. Los que llegan tarde
se desplazan hacia la parte de atréas del sal6n evitando hacerse al frente.

La siguiente parte se aborda con una pregunta que abre un pequefio ejercicio de reflexion, la cual es
saber por qué es importante leer en inglés. Después de abierta la pregunta, se espera que los estudiantes den su
respuesta y asi comparar las razones por las cuales el leer en inglés es importante. Se comparte una frase
motivadora en inglés para iniciar la clase. Después de esto se ensefia el objetivo de la clase de ese dia.

Muchos levantan sus manos para participar con una respuesta coherente a la pregunta. Aqui muchos
hablan acerca de la lectura como un hecho que les permitira reconocer lo que sucede alrededor del mundo.
Muchos de ellos mantienen su mirada hacia lo que digo y asienten con la cabeza.

Se realiza una explicacion breve sobre lo que significa la voz pasiva, alli se expone forma y funcion de
este tema. En seguida se pasa a la explicacion de la estrategia de segmentacion de las frases para poder
reconocer sus sonidos mas pequefios y asi poder articularlos. Se expresa que esta es una estrategia para poder
pronunciar bien los sonidos que se encuentran en la oracién y que constituyen su todo.
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En su gran mayoria, todos toman apuntes de lo que se dice, dicen que no vaya a pasar la diapositiva
para que puedan anotar lo que se encuentra en esta. En la parte de la explicacion de la estrategia de lectura
muchos de ellos muestran con un lenguaje corporal que esto les interesara o les ayudara, muchos levantan
miran fijamente y se muestran prestos a escuchar lo que se les quiere decir.

Se realizan tres ejercicios con los estudiantes en donde se desarrolla la idea de segmentar la oracion en
pablaras y de estas palabras a las silabas. En los ejercicios controlados, los estudiantes levantan la mano para
solicitar ayuda. Cuando hay una aclaracién de un sonido o una pronunciacién que desconocen lo repiten y los
demas se unen a repetirlo. Muchos de ellos rien mientras tratan de repetir, dado a que les causa gracia decir
algo que nunca habian dicho. Se deja que los estudiantes realicen un ejercicio por si solos en clase para que
puedan escucharse pronunciando los sonidos que han encontrado en la oracion.

Aqui muchos se muestran interesados en la manera en que se explico la estrategia. Ellos copian la
oracion, la separan y comienzan a revisar los sonidos que cada palabra tiene, dividen la palabra si consideran
que tiene mas de un sonido. Tratan de hacer el ejercicio de pronunciar y cuando reconocen que no pueden
pronunciar solicitan ayuda.

Se les expresa que la tarea serd entonces realizar tres grabaciones en donde puedan pronunciar tres
oraciones diferentes utilizando la estrategia ensefiada, y también utilizando la herramienta to phonetics, la cual
fue ensefiada a los estudiantes como una manera de poder escuchar las oraciones en inglés teniendo en cuenta
gue desde alli se le podria reducir a la velocidad de pronunciacion y podrian repetirlas.

La construccion del plan lector se les presenta a los estudiantes como una clase en donde se les
ensefiara o se abordaran actividades en donde se pueda desarrollar la habilidad de la lectura, lo cual quiere
decir que seréd una clase que esta disefiada especialmente para ellos. Se le da a este plan lector o espacio de
lectura un carécter virtual en donde se plantea que puedan acceder a él en cualquier momento y puedan utilizar
los medios que hay ahi. Por otra parte se mostré y se hizo gran importancia en la lectura a partir de la muestra
de las razones por las cuales la lectura es importante y permite que la percepcion cerrada que los estudiantes
mostraban de la lectura se pueda ir abriendo un poco mas.

Anexo 7: Diario de campo segunda aplicacion.

DIARIO DE CAMPO

Actividad _ _S’egunda actividad - Fecha _ 11 de
aplicacion septiembre de 2019
Investigador/Observador Javier Mauricio Vanegas Rincén.

Objetivo/pregunta Realizar retroalimentacion de la tarea y explicar nueva temética.

Situacion Clase de inglés con el grupo 503
Lugar-espacio Salén interactivo

Técnica aplicada Observacion participante

_ Persgnajes que Estudiantes de grado 503 y docente encargada y docente

intervienen practicante.

Se comienza la clase a las 6:0 pm, en ese momento solo se encuentran dos estudiantes en el salon. Se
comienza una pequefia charla acerca de la tarea que se habia dejado en la clase pasada. Los estudiantes
presentes, comentan que les fue dificil realizar el ejercicio ya que no podian pronunciar bien las palabras, le
pregunté que si habian utilizado la herramienta de pronunciacién y me contestaron que no. De esa manera ya
siendo las 6:07 pm comencé la clase con la correccion en pronunciacion de las oraciones que habia dejado
para la grabacion. Los estudiantes, repetian después de mi y les pedia a los dos que estaban presentes que las
leyeran en voz alta, para corregir su pronunciacion. En seguida comenzaron a entrar al sal6n otro grupo de
estudiantes, a los cuales los recibi en inglés y al instante les pregunté acerca de la tarea. Muchos contestaron
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que habia estado dificil, pero que la habian hecho como pudieron, ademas, otros contestaron que no la habian
hecho.

Con los que entraron alcancé a retomar la Gltima parte de la correccidn y retroalimentacion pidiéndoles
que leyeran las ultimas frases, para poderlos corregir.

En la siguiente parte de la sesién se habl6 del indicador de logro de la clase, teniendo en cuenta la
tematica asignada por la docente. Después, se paso al recordatorio de entrar en la plataforma e ingresar su
usuario para que pudieran ir viendo el desarrollo de las clases por ese medio, y para que también accedieran al
material que estaba alli junto con las presentaciones de la clase. En esta parte de la clase ain contindan
Ilegando estudiantes a la clase sin ningun tipo de preocupacion y se sientan en la parte de atras del salon.

Continuando con la sesidn, se hace una pequefia intervencion acerca de cuales son los beneficios de
leer en inglés, alli se enumeran ciertos beneficios y se escuchan los que los estudiantes puedan tener, solo uno
de ellos dice que leer en inglés es importante en la medida que muestra que es lo que sucede alrededor del
mundo, cuando las noticias en espafiol no lo muestran. Aqui se explican tres beneficios de la lectura en inglés,
y se habla con los estudiantes acerca de como proponerse un objetivo en cuanto al aprendizaje de una lengua
como el inglés. Se les comenta que existen diversas etapas que van desde lo mas facil hasta lo mas dificil, se
discute con ellos el método SMART (specific, measurable, achievable, realistic and timely) y de esta manera
se cierra con una breve cita que se les pide que lean, para después indicarles su significado. Cabe aclarar que
todo ha sido leido con ellos en inglés y haciendo un switching entre el espafiol e inglés se explican a que se
quiere llegar con cada slide presentado.

Se empieza asi con unos ejercicios en voz pasiva para que los estudiantes puedan pasar al tablero y los
puedan completar. Es bueno recordar que el tablero es un tablero inteligente, que combina la interfaz del
computador con la de una pantalla tactil sobre la cual se proyecta todo lo que uno escriba. Los estudiantes
piden pasar, asi que se les da un lapiz 6ptico para que completen los ejercicios. Se completan los ejercicios de
reported speech asi que se pasa a un slide en donde se encuentran ciertas palabras que se encontraban en los
ejercicios anteriores, se les pide a os estudiantes que las lean, aqui se evidencia que muchos de ellos fallan en
la correcta pronunciacién de los fonemas, como otros haciéndolo con esfuerzo pueden lograrlo.

Las palabras contienen fonemas que en el primer ejercicio los estudiantes no podian pronunciar o que
lo hacian erréneamente, por tanto, en los slides se ponen los fonemas y los simbolos fonéticos de diptongos y
consonantes para revisar la pronunciacion de ellos dentro de palabras. Se deja como tarea y trabajo autbnomo
la revision de unas oraciones que contienen estos fonemas y que sean practicados en casa.

Anexo 8: Diario de campo tercera aplicacion.

DIARIO DE CAMPO

Actividad Tercera actividad - Fecha 17 de
aplicacion septiembre de 2019
Investigador/Observador Javier Mauricio Vanegas Rincén.
Objetivo/pregunta Comienzo de nueva temética. Reported speech, pero se realiza un
juego didéctico. Bingo fonético
Situacion Clase de inglés con el grupo 503
Lugar-espacio Salén interactivo
Técnica aplicada Observacion participante
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Personajes que Estudiantes de grado 503 y docente encargada y docente
intervienen practicante.

Se comienza la clase a las 6:00 pm. Arribé temprano al salén de clase para poder organizar el material
que se utilizaria para hacer el juego que habia preparado, para abrir mucho mas el espectro de fonemas del
inglés.

Como de costumbre, solo llegaron pocos estudiantes al salon. Dentro de este grupo que llegé al salén,
les mostro el objetivo de la clase y se les informd que seria lo que hariamos hoy. Los estudiantes, comentaron
que les parecia interactivo el hecho de jugar ese juego con los sonidos del inglés. Asi que les mostré el cuadro
fonético interactivo que encontré en internet y les pedi que completaran los cuadros de su tablero con los
simbolos que veian. Alli mientras completaban su cuadro, explique las secciones del cuadro. Expliqué la
seccién de vocales, diptongos y consonantes a lo cual los estudiantes pedian escuchar los sonidos que los
simbolos representaban. Casi a las 6:20 pm se presentaron en el salon la gran mayoria de estudiantes para
poder comenzar a realizar el juego.

El juego comenzé cuando de una bolsa pléstica al azar sacaba unos pequefios papeles con los simbolos
del cuadro fonético y los iba mostrando para que los estudiantes pudieran tacharlo si lo tenian en su tablero.
Después, escribia palabras con ese simbolo fonético recalcando el sonido que producia. Les pedia que, si el
simbolo estaba en su tablero, lo tacharan y debajo de este escribieran un ejemplo de los que yo habia escrito y
lo leyeran.

Al momento es que los estudiantes gritaban bingo, se les pedia que leyeran los simbolos fonéticos y
representaran el sonido mediante el ejemplo que habian escrito. De esta manera, me aseguraba de que los
estudiantes estaban haciendo el ejercicio de manera correcta. En total fueron cuatro veces las veces que se
jugaron bingo en el saldn, ya que los estudiantes estaban muy emocionados.

Se desarrollé la siguiente parte de la clase teniendo en cuenta la estructura de los slides previamente
disefiados. Se hablé de la importancia de la independencia cuando se aprende un idioma, después se abordé la
oracion corta que se leyd con todos los estudiantes. Se desarroll6 enseguida la tematica dada por la docente
encargada que era reported speech. Alli se explicé forma y funcion de este tema gramatical y se realizaron
ciertos ejercicios con los estudiantes en el tablero interactivo. Alli se actué un pequefio ejemplo acerca del uso
del reported speech.

Se cerro la clase con la explicacion de la tarea. En el aula virtual se ponen las herramientas que fueron
trabajadas hasta el momento, el cuadro fonético, el transcriptor fonético y el separador de silabas.

Anexo 9: Diario de campo, cuarto aplicacion.

DIARIO DE CAMPO
Actividad _ Quarta actividad - Fecha 2 de Octubre
aplicacion de 2019
Investigador/Observador Javier Mauricio Vanegas Rincén.
Objetivo/pregunta Retroalimentacion del ejercicio de audio, comienzo del segundo
nivel de lectura y continuacion del tema (reported speech)
Situacion Clase de inglés con el grupo 503
Lugar-espacio Salén interactivo
Técnica aplicada Observacion participante
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Personajes que Estudiantes de grado 503 y docente encargada y docente
intervienen practicante.

La clase comienza como de costumbre a las 6:00 pm, solo pocos estudiantes han llegado asi que se les
pregunta acerca de la actividad anterior. Comentan que fue dificil, pero que aun asi la pudieron hacer. Se les
pregunta acerca de las herramientas y cada uno de ellos comenta sus razones. Comentan que ciertas
herramientas les abrieron otras no, que la verdad solo utiliz6 una o no utilizaron ninguna. Otros comentan que
era muy facil acceder a las herramientas y preguntaron acerca de que, si siempre iban a estar ahi, a lo cual se
les responde que si, ya que el plan lector siempre va a estar en linea y disponible.

Se reparten las fotocopias de la actividad y se les comenta que se trabajara en el reconocimiento de
fonemas a partir de la lectura de ciertas palabras. Se aprovecha que el grupo es reducido, (Son siempre los que
han llegado temprano) por lo tanto se les puede dar una retroalimentaciéon mucho méas comoda y ayudarles con
las palabras que tengan problema. Se les explica que cada union de letras produce un sonido en especial y que
ese sonido o fonema se representa con un simbolo en especial. Ya avanzada la clase llegan la mayoria de
estudiantes que hacen falta. De esta manera trato de reiniciar la clase, aunque los estudiantes que se
encontraban de primeras ya van avanzados en su actividad. Aun asi, se presta ayuda a quienes lo solicitan,
reiterando que los gque se encontraban de primeras, son los que solicitan ayuda.

Ya siendo las 6:40 pido a los estudiantes entregar las fotocopias para poder asi desarrollar la clase. Se
desarrolla en el orden que se prestablece para las diapositivas y se comienza el segundo nivel de lectura de la
teoria de Zubiria (decodificacion secundaria) y se continua con el segundo tema que es el reported speech. Se
pide entonces a los estudiantes que por favor lean una narracién corta que se Ilama The call, para asi poder
desarrollar unas actividades en cuanto a la decodificacion primaria. No queda mucho tiempo de clase, asi que
les pido que por favor desarrollen la lectura y en el aula virtual encontrardn un formulario que deberan leer y
desarrollar. Ademas, se les explica a os estudiantes que se comenzard a utilizar un diccionario en la clase, pero
que por el momento se utilizaran diccionarios virtuales, en la descripcion de la actividad se encuentran unos
diccionarios recomendados.

Anexo 10: Diario de campo. Quinta aplicacion.

DIARIO DE CAMPO
Actividad Cuarta actividad - Fecha 2 de Octubre
aplicacion de 2019
Investigador/Observador Javier Mauricio Vanegas Rincén.
Objetivo/pregunta Retroalimentacion del ejercicio de audio, comienzo del segundo
nivel de lectura y continuacion del tema (reported speech)
Situacion Clase de inglés con el grupo 503
Lugar-espacio Salén interactivo
Técnica aplicada Observacion participante
Personajes que Estudiantes de grado 503 y docente encargada y docente
intervienen practicante.
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La clase comienza como de costumbre a las 6:00 pm, solo pocos estudiantes han llegado asi que se les
pregunta acerca de la actividad anterior. Comentan que fue dificil, pero que aun asi la pudieron hacer. Se les
pregunta acerca de las herramientas y cada uno de ellos comenta sus razones. Comentan que ciertas
herramientas les abrieron otras no, que la verdad solo utiliz6 una o no utilizaron ninguna. Otros comentan que
era muy facil acceder a las herramientas y preguntaron acerca de que, si siempre iban a estar ahi, a lo cual se
les responde que si, ya que el plan lector siempre va a estar en linea y disponible.

Se reparten las fotocopias de la actividad y se les comenta que se trabajara en el reconocimiento de
fonemas a partir de la lectura de ciertas palabras. Se aprovecha que el grupo es reducido, (Son siempre los que
han llegado temprano) por lo tanto se les puede dar una retroalimentacién mucho mas comoda y ayudarles con
las palabras que tengan problema. Se les explica que cada unién de letras produce un sonido en especial y que
ese sonido o fonema se representa con un simbolo en especial. Ya avanzada la clase llegan la mayoria de
estudiantes que hacen falta. De esta manera trato de reiniciar la clase, aunque los estudiantes que se
encontraban de primeras ya van avanzados en su actividad. Aun asi, se presta ayuda a quienes lo solicitan,
reiterando que los que se encontraban de primeras, son los que solicitan ayuda.

Ya siendo las 6:40 pido a los estudiantes entregar las fotocopias para poder asi desarrollar la clase. Se
desarrolla en el orden que se prestablece para las diapositivas y se comienza el segundo nivel de lectura de la
teoria de De Zubiria (decodificacion secundaria) y se continua con el segundo tema que es el reported speech.
Se pide entonces a los estudiantes que por favor lean una narracion corta que se llama The call, para asi poder
desarrollar unas actividades en cuanto a la decodificacion primaria. No queda mucho tiempo de clase, asi que
les pido que por favor desarrollen la lectura y en el aula virtual encontraran un formulario que deberén leer y
desarrollar. Ademas, se les explica a 0s estudiantes que se comenzard a utilizar un diccionario en la clase, pero
que por el momento se utilizaran diccionarios virtuales, en la descripcion de la actividad se encuentran unos
diccionarios recomendados.
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Anexo 11: Entrevista a estudiante.

Entrevista realizada a estudiante:

¢En qué medida le aporta motivacidn este plan lector que se desarrollé en clase?

Me pareci6 fantastica la manera en como se explicé todo y me parece bueno como fuimos desarrollando las
clases. Espero poder seguir estudiando inglés, ya que pienso salir del pais. Este mismo 25 de noviembre comienzo

clases en el SENA. Espero, que todo lo que he visto aqui lo pueda aplicar alla en ese curso.

¢ Cual cree que fue la actividad mas dificil y mas facil y por qué?

En principio entrar a la plataforma fue dificil, pero luego de mucha ayuda pude comenzar a entrar a la
plataforma y desarrollar las actividades. No creo que haya actividades dificiles, todas tuvieron un nivel aceptable en

cuanto a que cada cosa llevaba a otra y pude ir entendiendo las actividades.

En cuanto a la autonomia ¢ Cree usted que el plan lector generé autonomia?

A decir verdad, el material que se usé en clase fue muy bueno, y los instrumentos fueron también buenos. Yo
creo que si, la autonomia que generd en mi la clase de inglés se puede ver en la manera en la que puedo buscar por

mi misma las cosas para poder ayudarme a aprender inglés.

¢Qué fue lo que mas le gustd del plan lector?

Primero, que se haya hecho para nosotros un espacio en donde pudiéramos leer o formarnos en leer en inglés.
Lo segundo es que se buscé que pudiéramos también hacer cosas desde la casa. Lo tercero, la actividad era muy
llamativas porque al principio se nos decia una pequefia charla sobre propésitos, estrategias, independencia y otras

cosas. El profesor nos ponia objetivos y nos decia que debiamos cumplirlos porque ahi estaban nuestras metas.
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Anexo 12: Enunciados para leer dentro del plan lector.

THE PIRATE LEFT THE TREASURE WHERE IT COULDN'T BE FOUND

THE DOCTOR WAS RECEIVED AT THE AIRPORT

Anexo 13: Publicidad utilizada para desarrollar actividades.

balance '
your mind, | Should an 8-pack of
body and
taste buds. / : blades really cost $32?
We don't think so.
CREAT SHAVE. FAIR PRICE. CERMAN ENCINEERING QUALITY CUARANTEED
HARRY’S
Mm &L > Prnt_sar pradacts we shee svaloble o Walmart 0 @
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Anexo 14: Google Classroom, salon virtual.

English 5.

Cédigo de la clase 7cB7 3

‘Seleccionar un tema
Subir una foto

e

Préximas

Ver todo Javier Vanegas publicé una nueva tarea: Encuoesta final de clase.

©

Javier Vanegas publicé una nueva tarea: Leyendo publicidad

©

Javier Vanegas publicé una nueva tarea: Reading - Synonyms, Lexic and context
2 oct. 2019 (Editado: 7 ocL. 2019)

©

Javier Vanegas publicé una nueva tarea: Reading reported speech - Lexic
2019 (Editado: 27 sep. 2019

©

Anexo 15: Slides de session.

Inveversent Lancuase
Learsans, Tue Maees Winy
O Puuescy
e~
£t m o ik
[P E——

SOUNDS
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Anexo 16: Presentaciones con elementos ajenos al componente académico.

HELLO! &

WHAT ARE THE BENEFITS OF
READING?

f“

We learn what we have said from
those who listen to our speaking.
--Kenneth Patton

Anexo 17: Logo del plan lector.

EN(—‘;LISH ;ﬁ

TEACHER: JAVIER VANEGAS.

\d’,
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Anexo 18: ejercicios para los estudiantes.

HOMEWORK

T NOTICED THAT A WINDOW HAD BEEN LEFT OPEN.

EVERY YEAR THOUSANDS OF PEOPLE ARE KILLED ON OUR ROADS.

ALL THE COOKIES HAVE BEEN EATEN.
MY CAR HAS BEEN STOLEN!
HE WANTS TO BE INVITED TO THE PARTY
'OUR PLANET IS WRAPPED IN A MASS OF GASES.
7‘\, AX/ASTE MATERIALS ARE DISPOSED OF IN A VARIETY OF WAYS.

Anexo 19: Descomposicién de frases a fonemas.

READING PROCESS

1). GET THE SENTENCE-—
2). DIVIDE THE SENTENCE IN SMALL PIECES (SENTENCE TO WORDS. WORD TO
SYLLABLES. SYLLABLES TO PHONEMES)

3). ANALYZE EVERY SOUND AND PRONOUNCE IT.
4). CHAIN THE SOUNDS AND READ ALL THE COMPLETE WORD AND THE JOIN
THE FOLLOWING WORDS
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Anexo 20: Videos.

Phonological reading

Reported Speech - Reading sentences. Editado: 20 nov. 2019

Phonological reading - Diphthongs and con... Fecha de entrega: 15 sep. 20..

Por favar vea los videos acerca de los diptongos y las consonantes.
Tome nota de estos y haga cada ejercicio de repeticion. Después
conteste |a encuesta. Recuerde que para que el resultado de |3
encuesta sea positive, se deben llevar a cabo las recomendacicnes

hechas. Feliz dia.

L S L
Second 4 dipthongs m Fisrt 4 dipthongs
Videos = Videos

air (feaf z
Consonants = Diphthongs and Conson...
Videos https://forms.gle/iwwBrvm...

verve fvaiv)

Passive voice - Phonetic...
Diapositivas de Google

Ver tarea
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Anexo 21: Taller de revision.

Diphthongs and Consonants

TEriSs REtUCIENtE, & SIpUENtE CURSTOnETID S5 CASAD & 105 FOTEES VIShIE &N 2E e
widuns an los cuales wated trateld. Ademids, recusrds qua en este cusstionare sg vakeand
sutrabao autdncma y @l seguimizntn o2 1 TULKOTES JUE SR EEENETIN &0 12
ceseripelin o esta axthvidad an &l auls vifual, coma e class.

lgatoria

Direocian de aorreo electronica *

Vo cadavidea? *

0=
O ®
() ecian 3

1 surespuesta fua ne jpor qué no loe Wo?

pussta

alizé los sjercialos de repeticidn gue la dama pedia hager? * h

(o=
0

51 su respussta fua no Jpor Qué nos kos raallz)

Tureacussta

iLeyo atentamernte |as indicagiones tanto del principle de esie formulario, como
=z de la descripeion de la actividad en el aula virtual?

[
O Mo

Siguicite T —— Cdgina T O 4

Diphthongs and Consonants

Video First 4 diphthongs

Cusles fueron lae fonemas da exte video? *

Recuerds 52 faremea gen a0 vsbsisren an ol vides
O s
() srae o ea e

Son palabras sorrsspondientes al sonids
() Facs, Dy, Eraka
() sauars, Fain el

() Tour Purs, Cure

Son palabras correspondientes al sonids
() Facs, Dy, Srask
() Maar Hear, Weary

() Sauars, Far, par

Aards Siguiente I Fiina 2024
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Sacgie £ crmd il egrbd sate cortackd=. Sanunzier chuss -

zs du Trezdes
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Anexo 22: Awareness and enrolment.

iVio cada video? * 5 puritos

QO si
O Mo
O Opcion 3

Si su respuesta fue no jpor qué no los vio?

Tu respuesta

i Reslizé los gjercicios de repeticion gue la dama pedia hacer? * 5 puntos

QO si
OND

Si su respuesta fue no ; por gué nos los realiza?

Tu respuesta

i Leyo atentaments las indicaciones tanto del principio de este formulario, como
las de la descripcion de la actividad en el aula virtual?

Q si
OND
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Anexo 23: Bingo desarrollado por estudian

Anexo 24: Cuadro

The Original Phonemic Chart created by Adrian Underhil

‘ N L7
I UOWw|Io eI, X Zks

00 JI 9

€3 al au
tfd3 K g o8| acomtr

o3

Ad

bt

VO3SZ S 3wt
Lriwl ]2

i the pomisscn of Moceilon Educatcn

o rogere ke g

www.macmillanenglish.com/phonemic-chart MR

L 2 2

[$)=

Soalo

L4
*
*

*

R O =

|

-~

=

interactivo de simbolos fonéticos.
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Anexo 25: Herramientas dadas para la realizacién de las actividades.

IS —
Passive voice - Phonetic ... toPhonetics
Diapositivas de Google [ et F e https://tophonetics.com/
e

Syllable Count Dictionary...
http://www.syllablecount.co...

The call.
Formularios de Google

Reported speech - Prim...
Diapositivas de Google

Macmillan Dictionary | F... Vinculo
https://www.macmillandictl P sl = https://www.lexico.com/en/

= Cambridge Dictionary: ... o Teaching English Pronun...
I ?’1 htips//dictionary.cambridg I http://www.macmillanenglis

Ver tarea

Anexo 26: Guia de diptongos y consonantes.

Colegio Nacional Nicolas Esguerra

Trabajo de clase — English 5 — Phonetic Reading.

w S v UDAtES Wednesday, September 11

Diphthongs & Consonants:
Diphthongs:
Put the following words in the corresponding sound of the diphthong.

Now, How, Convoy, Deploy, Career, Clear, Amplify, Dry, Birthday, Broadway, Bear, Chair,
Cure, Impure, Ago, Arrow.

Qlan/: _ x4 , _Bwplify ‘ “Jeaf: CDONY ,_Reay
fef: Bitvclad , escadaad O\ e CaveeX ,_ Clead

fsvf: __AGO , _AvoL) Y Depled |, ConooM
\ fau/: _HOW ,__ 0w \ foa/: Cone ,_\Mbe

Consonants:

Put the following words in the corresponding sound of the consonant

Beige, Vision, Long, King, Phone, Cliff, Enjoy, budget, Help, Human, Docr, Color, Very, Victim,
Thousands, Thinker.

\‘/h/: WP g
\\/r/: [plae) 5 RABLEN
\"/v/: vext o Ui
\/dslt Enyed |, \aodQeX
vor: Thaeusinds _ Thinke
mi_\ond  , Kwd
\/3/: WX, pedde
\yir: At . pone.
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Anexo 27: Objetivos de Clase.

)

ACHIEVEMENT:

THE STUDENT WILL BE
ABLE TO READ
SENTENCES BY USING
DICTIONARY TO GET THE
MEANING OF NEW
VOCABULARY AND ALSO
APPLY READING BASIC
STRATEGIES.

Anexo 28: Taller de comprension lectora por medio de explicaciones breves durante la
realizacion del taller.

The call.

ario nos puede sugerir dos tipos de cosas segun su tipe. Si tenemos un diccionario inglés-

© bien solo su traduceicn, o tambien la definicien del témino o palabra.
Pero ai tenemas un diccionario de inglés, sste no nos da su traduccionds |a palabra o términa pers =i su
definicion y muchas veces un ejemplo en contexto

Nétese bien |a diferencia entre definicidn y traduccién:

=5 four or mors tires. Ex: My sunt bough = new black car

Eninglés & estos tipos
s (Articulos). nouns
osiciones

constituida por.
s eposic s
pos de palabras o "parts of

csitions |

njuctions (conju

& de teda conztn ;Cual es la definicién de "ransom"? *

Speech” constituyen y hacen

Cuzndo sccedemas al diccionario, ya ses virtusl o fisico, este nos dice que tipa de palabra es |2 que
estamaos buscanda. Aqui un semplo. O The seventh month of the year, in the northern hemisphere usually considered the

second month of summer.

Ia palabra Tearful, en inglés 25 un adjetivo y eu pronunciacién es / traful/ y su definicién es: que tiens
Iagrimas y esté llenc de tristeza.

O A sum of money demanded or paid for the releass of a captive.

Partes y elementos de un diccionario en linea.

;Cual es la definicién de "neighbour 7~

O A person living next door to or very near to the speaker or person refered to

Tarjeta de
Crédito En Linea °

O A permit from an authority to own or use something, do a particular thing, or camry on
a trade (especially in alcoholic drink)

;Cual es la definicién de "something™ 7 *

ach of the twenty-four-hour periods, reckoned from one midnight to the next, into
O which a week, month, or year is divided, and corresponding to a rotation of the earth
on

(O Athing that is unspecified or unknown.

Teniendo en cuenta la explicacion anterior ;Que tipo de palabra es
"morning"? *

;Cual es la definicion de "deep™?

Q aricle

O Pronoun O Extending far down from the top or surface

O Noun (O onorinthe course of this present day.
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Anexo 29: Numero de elementos que los estudiantes pueden utilizar para realizar su

actividad.
@

HOMEWORK

DIRECT SPEECH REPORTED SPEECH
{9*JULIE DOESN'T LIKE GOING OUT MUCH." THEY SAID
"I DON'T HAVE A COMPUTER." CARL SAID
DAVID DOESN'T HAVE ANY CHILDREN" JOEY TOLD ME.

JTuEY woRrk IN HONG KoNe. JosH SAID

A
VTONY HATES MUSHROOMS” KATHERINE TOLD JAKE
W1 LIVE IN NEw YORK." SAM sAID
)
J"THEY NEVER ARRIVE ON TIME." CLAIRE TOLD JIiM

15

In fact, English is recognised as an official language in a total
of 67 different countries, as well as 27 non-sovereign entities.
Moreover, it is a major business language, as well as the
official language of a number of the world's most important
institutions, including the United Nations, NATO and the
European Union
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English language around the world.

i

English language around the world.

Teriend en cuerta ls lctura 100 el ingles al receder del munds, lea Getendamente las
caciones y responda o las seeguntas

ot o arta o as da b e ‘avpende b farer an bguarion sragries

Direceion 08 COMpo SRCronico

(Cul @3 ol ipo 0 DA, 18 GAMINION y pronunciacion de la palsbrs

“Native'?
O Adicte - She etumed 10 bee 40 work i her native Jooan. -/ o i
Nombre* (O Adectre-Relaing o o sesciong vomesrs counry o lace of b o somecre
Whe was bom in @ particular country o place. -/ ret
- 0e3€0ing someona s country or olace of BUTh of somecne wha
ulae country of plnes. - BeL
Edad * 1Cub 08 o1 11p0 e palatra. a definkion y PrONUAGIACion de I palabra
anguage’
Mo - & 3ystem of communicaton consiatng of 30unds. werda. mnd Fammar
O eperey
[ Adecte- & srtem of communcatin conaatiog of seundn mrds, o ramne
— W gusay
) voro - me lenguage of busimens -l guicy

£Cusl o5 &1 tipo de palacra. 1a definicion y pronunciacion de 18 pakETa
“widely”
(Reaiz6 comgietamants la lectura? *

O s
O e

O conncron They

@ Lot Vavelled wiaely -/ waidll

O vern Toey v ot

velied wiely -/ wai i

[ TP ————r

Anexo 31: Actividad sobre lectura de publicidad.

IS YOUR BROKERAGE RANKED #17
1S YOUR TRADING FIRM RANKED #17

IS YOUR BANK RANKED #17

La pubiicidad hace referencia ha:
O Una firme de places de plate.
O Una pagins de Intemet cus diseis snuncios.

O s e s comedares de bolaa

O Corredores de bolsa, firma de “trading' y bancos
O Monedss, duisas y tarietss de crédito

QO Oportunided de wrabsio, dinero y vacaciones
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Reading advertisements

Loa ol siguiente anuncio publictaric

AMERICAN
CRUISE LINES

'(//"(///1/ ‘(7//' l"././(//l///(/

“mall Ihp Cruising Done Pertecty®

AMERICAN
CRUISE LINES

Grand . New ('-//4//4///4/

VisuGlass'

Precivm Magnetic Glasz
Whitebourds

MAGNATAG'

Magnatag® whiteboards are
built for a lifetime of daily us:

Magnatag® whiteboards are
built for a lifetime of daily use

We manufacture a variety of visual display
systems that can adapt to any environment.
Choose from two proprietary magnetic dry-

that wil not stain, crack, or fade over time.

e
‘wall mounted, and track systems.

Most products ship in 3-5 business days.
Call s for detals at 800-624-4154.

Magnatag® whiteboards are
built for a lifetime of daily use
We manufacture a variety of visual display
systems that can adapt to any environment.
Choose from two proprietary magnetic dry-

erase surfaces: MagnaLux® porcelain-like steel
or VisuGlass™ premium glass whiteboards
that wil not stain, crack, or fade over time.

Available 1o fit any space—freestanding,
wall mounted, and track systems.

Most products ship in 3-5 business days.
Call us for detalls at 800-624-4154.

La publicidad hace referencia a:

O Reuniones por intemet
QO Diseiio de interiores de salones,

O Vena de tableros

€ nombre del producto y de la empresa son
Q variety - Classroom
O Menufacture - Glass Company

QO Visuglass - Magnatag

Una de las caracteristicas de la empresa que crea los tableros es que:

Q los tableros son hechos con vidrio templado y puede que se rompan.
Q sielproducto se daiia harén un rembolso del dinero y darén uno nuevo,

O Los envios de los productos se demoran de 3 a 5 dias

Anexo 32: ultima actividad, publicidad.
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"= NICOLAS ESGUERRA SCHOOL ~ BOGOTA.
) ENGLISH5 October 16 —2019

Class Workshop: READING ADVERTISEMENTS

Title of the advertisement: THE RATHES CHOPPeR

Vocabulary:

Title of the advertisement:nC (osgiie

Vocabulary:

OOER , US

SHOULL Zesntie HINE = Buengio | BOINESS Encgoco  AS =00 que
THTNK = concepwen N = Qumcio | HACHOL 96 TAuygimic oW = 1eenian
SN A = Accvence YOS =g emen MACTGALE -_-Nm.l,lab

TOIMNER =y0dd  _OPCHWAROING = | CEDS = o

1EX = dobien =orriod e PolBACC —xnfowme

D0OFR — compnnc,

oA NERSWI o =paiciol

AL QR = limoio

LTI — S hey

What is the advertisement about?

E Nt oohiioded “hicre de ofcacs

What is the advertisement

about?

Eoxc  ocbucdad iate  de
¢

What is the advertisement about?

Esia po(‘,llcdcxn Yvain de la

What is the advertisement

Coe aobiioca o
+

COCOles de cwmco, u 1o condad | ncciocaon conoeseniciies o
det  pedoco aoe db¥ime ., cOonBcinicatos oc 105 sciesY
e T OO0 » - oo

Title of the advertisement: EE,T MORE oo Title of the advertisement:
Vocabulary: Vocabulary:

I - o r'mfr-vlm wav = 1 rC&jcm o
RRATIS "Dc‘cb\ dercno FC'E 2 Aesconc=ic,
MAKE fabicon PET — facoaro
BoY ; cCoMPic i 1RIRY — Juaded
MORE o (oS CAMBRIBE _ _camecuo
6IES _  dooome £ SoL CopoIonio
EAT B Gnﬂnc“o‘,: EXAM. = Cxconco

about?

OO (e A

Qraic: o commea Oescatae

o oitne o O% 1O

t L Cr D 21

o ON (ESiIci oo~

cswod i, 0o TS
J

AN VS0

YOOY OSSO

N

Anexo 33: Encuestas soporte de tablas 13, 14,15y 16
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UNIVERSIDAD LiBRE Universidad Libre de Colombia.

Facultad ciencias de la educacién.
Encuesta 01.

Estimado estudiante, por favor lea detenidamente y responda las siguientes preguntas con la
mayor sinceridad posible teniendo en cuenta la interaccion que ha tenido con la clase “English 5”
de profesor Javier Vanegas.

Cierre con un circulo el nimero que considere apropiado para cada pregunta.

La motivacién es definida como la fuerza gue énima a ung persona a actuar o realizar algo. De 1 a
5, teniendo en cuenta que 1 es bajoy 5 es muy alto, ¢qué tanta motivacion ha generado en usted
la clase “English 5” del profesor Javier Vanegas para comenzar a leer en inglés?

1234@

£Qué tan motivado se siente personalmente para leer por su propia cuenta por fuera del aula de

clase?
i 2.3 &6

La autonomia e independencia son definidas como la capacidad de actuar, hacer y elegir sin
intervencioén de nada ni nadie. De 1 a 5, teniendo en cuenta que 1 es bajo y 5 es muy alto ¢Qué
tanta autonomia o independencia ha generado en usted la clase “English 5” del profesor Javier
Vanegas para comenzar a leer en inglés? '

12@45

£Qué tan auténomo o independiente se siente personaimente para proponerse a leer por su
propia cuenta por fuera del aula de clase?

1 2 & a4 s

Un propésito es definido como: obietivo que se pretende alcanzar a partir de unas acciones
determinadas. ¢ Cual o cudles son sus propésitos personales para aprender a leer en inglés?

pUCs come  €C 1NGES €S o xigomy  TWTCACOURL
ARMEUDERIQ  coMl EL FLV Oe . OLAYAIL AL eTEUaON

:Qué debera hacer para que esos propdsitos se logren?

ﬁpnnpowéﬁme‘l,o

De manera personal y respetuosa écudl es su opinion en términos generales acerca de la clase
“English 5” del profesor Javier Vanegas?

mu(\j AuedA Wi qase Pan_ cu eNaU0uSYRGAAL
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UNIVERSIDAD LIBRE Universidad Libre de Colombia.
Facultad ciencias de la educacion.
Encuesta. 002

Estimado estudiante, por favor lea detenidamente y responda las siguientes preguntas con la
mayor sinceridad posible teniendo en cuenta la interaccion que ha tenido con la clase “English 5”
de profesor Javier Vanegas.

Cierre con un circulo el nimero que considere apropiado para cada pregunta.

La motivaciénes definida como la fuerza gue anima a una persona a actuar o realizar algo.
De 1 a5, teniendo en cuenta que 1 es bajo y 5 es muy alto, ¢qué tanta motivacion ha generado en
usted la clase “English 5” del profesor Javier Vanegas para comenzar a leer en inglés? .

1234@

¢Qué tan motivado se siente personalmente para leer por su propia cuenta por fuera del aula de
clase?

1 2 3@ s

La autonomia e independencia son definidas como la capacidad de actuar, hacer y elegir sin
intervencion de nada ni nadie. De 1 a 5, teniendo en cuenta que 1 es bajo y 5 es muy alto ¢Qué
tanta autonomia o independencia ha generado en usted la clase “English 5” del profesor Javier
Vanegas para comenzar a leer en inglés?

1 2 3 4 ()

¢Qué tan auténomo o independiente se siente personalmente para proponerse a leer por su
propia cuenta por fuera del aula de clase?

i

1 2 3 @ s i

Los propdsitos son definidos como los objetivo que se pretende alcanzar a partir de unas acciones
determinadas.¢Cual o cudles son sus propdsitos personales para aprender a leer en inglés?

AP nLL uda Aneu™ \es(uR. Y Gt in

¢Qué deberd hacer para que esos propésitos se logren?

4
E<1uliny 4 Cwactial .

De manera personal y respetuosa ¢cudl es su opinidn en términos generales acerca de la clase
“English 5” del profesor Javier Vanegas?

Myt Guenny (\enes 7 v eogesoi@ley ) O aRmARS

126



