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RESUMEN

Este trabajo presentan los resultados diacronicos obtenidos con la aplicacion de la prueba “Alteracio-
nes de Lenguaje y Madurez para el Aprendizaje Escolar” (ADL-MAE). Aborda, por tanto, la evolucion
de las puntuaciones en algunas variables relacionadas con la madurez para el aprendizaje y el dominio
de la lectoescritura. Se evalu6 una amplia muestra de alumnos de Primer Ciclo de Educacion Primaria,
grupos independientes, desde el curso escolar 1983-84 hasta el 2006-07. El analisis estadistico de los
datos reveld, en general, un progreso significativo en la mayoria de las variables contempladas. Sin
embargo, también puso de manifiesto aspectos en los que el patron de evolucion manifesto cierto retro-
ceso. De los hallazgos obtenidos se derivan diversas conclusiones referentes a la evolucion del sistema
educativo espafiol, hoy tan controvertido y cuestionado.
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ABSTRACT

The aim of this study is to investigate the evolution of the scores in some variables related to the readi-
ness for learning the reading and writing ability. The diachronic results obtained with the application of
the test “Alteraciones de Lenguaje y Madurez para el Aprendizaje Escolar” (ADL-MAE, Garcia Nieto
y Yuste Hernanz, 1985) are shown.

Five large independent subsamples of students were evaluated. All of them were Primary education stu-
dents, age seven. Data was collected between the academic years 1983-84, 1994-95, 2002-03, 2004-05
and 2006-07. The statistic analysis of the data (ANOVA and Tukey’s post-hoc test) revealed a signifi-
cant progress in the majority of the variables in the study. Nevertheless, also it showed aspects in which
the evolution pattern indicated certain backward movement.

From the obtained findings diverse conclusions about the evolution of the Spanish system were derived.
The final goal was to promote the reflection on the necessity for fostering reading and writing ability in
order to improve the language competence level in children.

Key words: Reading readiness assessment test. Learning readiness. Reading assessment elementary
grades. Language ability. Language test. Educational diagnosis. Educational assessment. Writing rea-
diness. Linguistic Competente. Language skills.

Introduccion

Con frecuencia se oyen en distintos contextos sociales numerosas y graves criticas que
cuestionan la“bondad” y la“calidad” del Sistema Educativo espafiol. Hay quienes no dudan
en afirmar que el actual Modelo Institucional de Educacion desagrada ala mayoria de los
agentes implicados, directa e indirectamente, en el proceso educativo: padres, alumnos, pro-
fesionalesy, en general, ala sociedad en su conjunto.

Hay un hecho facilmente constatable: En las Ultimas décadas, en nuestro pais, se han ido
sucediendo diferentes leyes educativas, a merced de los vientos politicos e ideol 6gicos de
turno y los diferentes gobiernos que han detentado el poder. Esto que, en principio, pudiera ser
interpretado como un signo de dinamismo y adaptacion a las nuevas caracteristicas sociode-
mogréficas que han ido recorriendo el pais, mas bien, pudiera ser interpretable como una
manifestacion de no haber logrado un Sistema Educativo solido, consensuado y del agrado
de toda o lamayor parte de la sociedad. A estas circunstancias, cabria afiadir los riesgos y/o
los beneficios que conlleva la transferencia de las competencias en materia educativa a las
distintas Comunidades Auténomas.

Cierto es que, en las Ultimas décadas, se han dado logros educativos importantes. Desde
€l punto de vista cuantitativo, podrian destacarse los siguientes: La generalizacion delaense-
flanza atodala poblacion, con carécter obligatorio y gratuito; laampliacion dela permanencia
en lainstitucién educativa (extendiéndose actualmente de 0 a 16 afios); el incremento signi-
ficativo del alumnado que esta accediendo a bachillerato y la universidad, asi como de la
oferta educativay lamodalidad del curriculo, siendo mas abierta, amplia, flexible y diversi-
ficada.

Sin embargo, desde €l punto de vista cudlitativo, algo més dificil de valorar, parecen obser-
varse manifestaciones e indicadores que ponen de relieve que la cantidad no necesariamente
haido en consonanciacon la calidad. Mas alin, pareceria que haido en un claro detrimento de
ésta tltima. No son pocos y no necesariamente, ni sélo, los nostalgicos del pasado, los que

252 (pp. 251-260) REOP. \ol. 21, N° 2, 2° Cuatrimestre, 2010



Narciso Garcia Nieto et al. Lamadurez para el aprendizaje lectoescritor...

no dudan en afirmar que se da un descenso, bastante generalizado, en la calidad del sistema
educativo vigente. Entre los diversos argumentos que a este respecto se esgrimen cabria des-
tacar los siguientes: El indice de fracaso escolar sigue siendo aarmante; los niveles con los
que el dlumnado accede al bachillerato, y no digamos ala universidad, son bajos; la autoridad
del docente ha desaparecido de las aulasy su prestigio social se ha devaluado; la conflictivi-
dad escolar esta en tasas preocupantes y parece que va en aumento (Rabada i Vives, 2008;
Séanchez Delgado et al., 2005).

No setratade entrar ni mediar en esta polémica. La pretension de este trabajo es otra: Bus-
car algun tipo de indicador, sintoma o manifestacion que aporte informacion para ver si es
cierto que estamos ganando o perdiendo calidad. Se encuentra unaclarareferencia en los datos
aportados recientemente por el Informe Pisa (MEC, 2007): Los alumnos espafioles se sitlian
en los Ultimos peldafios europeos en cuanto a rendimiento obtenido en comprension lectora
(461 puntos, diez puntos por encima del Total Internacional, pero 23 por debajo del Total
OCDE y 31 por debajo del promedio OCDE). Losdatosdel estudio delalEA, PIRLS (Mullis
y cols., 2007), que evalUalacomprension lectoraalos 9 afios (4° de primaria), también refle-
jan una pobre ejecucion de los alumnos espafioles.

Ante lo expuesto hasta aqui, surgen a menos dos interpretaciones, que no difieren en lo
sustancial. Para unos, €l sistema educativo espafiol, desde tiempos inmemoriales, ha sido
endémicamente deficitario y eso estarepercutiendo y sigue presente en la actualidad, porque
los déficits adquiridos no se solventan en unas pocas décadas, de manera espontanea o incor-
porando leyes contradictorias. Otros, en cambio, sostienen que el sistemano sélo no haido a
mejor sino que esta empeorando claramente, dado que €l nivel de exigencia curricular se ha
rebajado, la motivacion y el esfuerzo del alumnado se han deteriorado sensiblemente, no
dudando hasta en llegar a afirmar que algunas corrientes psicopedagdgicas actuales, con res-
pecto alaconcepcion del aprendizaje, el rol del profesorado y algunos métodos o técnicas de
ensefianza actual no han sido muy afortunadas, dejando sentir sus negativas consecuencias
en laescuela (Calvo Hernandez, P, et a. 2005; Robles, F. 2008).

El presente estudio se centra en comprobar la evolucion de los niveles de rendimiento liga-
dos a la madurez para el aprendizaje lectoescritor, como indicador, en cierta medida, de la
calidad educativa de las Ultimas décadas, hastala actualidad. En € intento de dilucidar esta cues-
tion, se establece una comparacion entre muestras independientes, claramente comparables,
tomando como referente una bateria de pruebas psi copedagdgi cas que se viene aplicando auna
importante muestra de poblacion de todo € territorio naciona desde hace varias décadas.

En concreto, se trata de constatar empiricamente como han ido evolucionando os resul-
tados conseguidos por los alumnos, desde el curso 1983-84 hasta el curso 2006-07, en
diferentes variables que mediatizan €l aprendizaje y laadquisicion de las denominadas técni-
cas instrumentales bésicas. Se toma en consideracion, pues, un intervalo que abarca casi |os
ultimos 25 afios. Un cuarto de siglo pareceria un periodo méas que suficiente para hacer esta
comparacion, si setiene en cuenta que éste ha sido un periodo relevante y decisivo en relacion
alos cambios sociopoliticos de nuestro pais.

La pretension expuesta del presente trabajo, se lleva a cabo a partir del banco de infor-
macioén gque conserva el Instituto Calasanz de Ciencias de la Educacién (ICCE), de Madrid.
Este ingtituto data de |os afios 70 del pasado siglo. Ha sido €l primer |CE espafiol y uno de
los pioneros que introdujo en Espafia la practica de la orientacion escolar y profesiona. Para
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ello import6, adaptd y cred instrumentos de diagnostico provenientes de Estados Unidos y de
diferentes paises de Europa, siendo unainstitucion privada que ha gozado de un indiscutible
prestigio, conocido y valorado por 1os profesionales de la educacion de los Ultimos tiempos.

El departamento de orientacion del 1CCE, desde hace mas de cuarenta afios, cuenta con un
sistema de prestacion, correccion, baremacion e interpretacidn de pruebas psicopedagdgicas
para todos los niveles educativos. Estas pruebas se vienen aplicando, cada curso escolar, a
mas de veinte mil alumnos de toda Espafia. Parte de |la bateria que se viene usando en Edu-
cacion Primaria, concretamente para los cursos de 1°y 29, de la que existen datos desde su
creacion, en 1982, hasta hoy, seréla que proporcione los datos que se analizan en el presente
informe.

Este hecho aporta las siguientes ventajas para el estudio:

 Labateria“Alteraciones de Lengugey Madurez parael Aprendizaje Escolar” (A.D.L.-
M.A.E), € instrumento de exploracion y recogida de informacion empleada, ha
permanecido estable, desde su primera edicién, con leves modificaciones, hasta hoy.

e La poblacién y muestra, en cuanto a los tipos de colegios y alumnado valorado, ha
variado muy poco por ser centrosligados al | CCE desde sus origenes, con lo que se puede
afirmar que la poblacién es basicamente la misma, aunque con grupos diferentes.

 Labateria de pruebas, cada curso, se aplica a unos 5.000 alumnos escolarizados en
unos treinta col egios repartidos por toda la geografia nacional. En total se dispone de
informacion y se cuenta con datos de més de 30.000 alumnos. Ademas, cada dos cur-
sos escolares se actualizan 1os baremos con los resultados de la aplicacion.

En sintesis, el objetivo de este estudio se centra en valorar la evolucion diacrénica de la
madurez para el aprendizaje de lalectoescrituraalo largo de un amplio periodo de tiempo, que
comienzaen el curso 1983-1984 y finaliza en el curso 2006-2007. En concreto, se trata de
estudiar si existen diferencias significativas en cada una de las variables que mide la prueba
desde su primera aplicacion hasta la Ultima, tratando de buscar alguna explicacion que, de
exigtir, lasjustifique.

Método

Para el estudio se han utilizado diferentes muestras incidental es, de naturaleza indepen-
diente, compuestas por el alumnado del primer Ciclo de E.G.B. / Educacion Primaria,
pertenecientes a més de treinta colegios, preferentemente privados, repartidos por todala geo-
grafiadel estado espafiol, alos que periddicamente €l |CCE prestamaterial parael diagndstico
escolar, procesa los datos y asesora en materia de orientacion y evaluacion psicopedagdgica
(puede consultarse en el manual técnico de la prueba los colegios en los que la prueba viene
aplicandose; en latabla 2 sereflgjael valor de N para cada aplicacion).

L os datos se han recogido con € Test de Alteraciones de Lenguajey Madurez parael Apren-
dizaje Escolar (ADL-MAE), de Garcia Nieto y col. (1985). La bateria tiene como finalidad
comprobar, por un lado |o que convencionalmente se havenido denominando “ madurez parael
aprendizaje escolar” o habilidades instrumentales y basicas para el aprendizgje (Venturaet a.,
2004; Roa Venegas, J.M. 2006). En concreto, se refiere a aspectos relacionados con la percep-
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cion, ladiscriminacion, lapsicomotricidad (esquema corporal, predominancialateral), la secuen-
ciatemporal, lamemoria, laatencion, etc. Por otra parte, la prueba exploralas aptitudes referidas
eimplicadas en € aprendizaje, dominio einiciacion en lo que podria denominarse como requi-
sitos para alcanzar la competencia lectoescritora, objetivo curricular prioritario en el primer
Ciclo de Educacién Primaria (MEC, 1989). Especificamente, la bateria mide las aptitudes lec-
toescritoras asi como sus posibles ateracionesy |os problemas rel acionados con su aprendizaje,
considerando algunos aspectos madurativos ligados a él. Esté disefiada para su aplicacion a
alumnos de 6-7 afios. Latabla 1 describe la composicion de los subtest.

TABLA 1. Subtest de la Bateria ADL-MAE (Garcia Nieto y col., 1985).

Viso-Manual (CVM):

Subtest Definicién: Valora la capacidad del alumno para...
Razonamiento comprender y ordenar secuencialmente acciones/escenas que se desarro-
Temporal (RT): llan siguiendo un orden cronoldgico/secuencia temporal.

Coordinacion coordinar visualmente la busqueda y ejecucién manual de unos modelos, com-

parandolos con otros dados.

Diferenciacion

Izquierda-Derecha (ID):

orientarse correctamente con relacion a objetos estaticos y dinamicos o de per-
sonas que tiene frente a si, distinguiendo la situaciéon derecha-izquierda.

Memoria Viso-Auditiva
(MVA):

retener, memorizar y evocar, de forma inmediata, una serie de dibujos es-
tructurados en una representacion espacial y presentados, previamente, de
forma visual y auditiva.

Percepcion y
Discriminacion de
Formas (PF):

distinguir figuras geométricas, en cuanto a tamafios, formas y posiciones, orien-
tadas de distinta manera segun la verticalidad, la horizontalidad y el giro.

Atencion-Observacion
(AO):

completar dibujos a los que les falta alguna parte o detalle esencial para su co-
rrecta inteligibilidad; requiere capacidad de atencion, concentracion y andlisis para
captar detalles significativos en dibujos familiares para el nifio de esta edad.

Esquema Corporal
(EC):

identificar, en la silueta de una figura humana, a modo de puzzle, la ubicacién
correspondiente a las diversas partes 0 miembros del cuerpo, reconociendo po-
siciones incorrectas por la imposibilidad de que se den en la realidad.

Escritora (ALE):

Habilidad Lingdistica discriminar letras, silabas y palabras comprendiendo sus significados, cap-

(HL): tando y expresando por escrito algunas sencillas ideas y breves conceptos,
familiares para el nifo.

Aptitud Lecto- discriminar letras, silabas y palabras comprendiendo sus significados, cap-

tando y expresando por escrito algunas sencillas ideas y breves conceptos,
familiares para el lenguaje del nino.

Discriminacion
Lectora (DL):

reconocer visualmente grupos de letras, generalmente dificultosos para el nifio
de esta edad que presenta connotaciones de tipo disléxico, por la dificultad
de diferenciar letras, silabas y palabras de estructura parecida.
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La prueba fue aplicada, colectivamente, a alumnos de 2° curso de Educacion Primaria
(siete afios de edad) en |os diferentes afios académicos alos que se refiere el estudio. Remiti-
mos a manual del test, en sus capitulos 6y 7, en los que se abordan las caracteristicas técnicas
con relacion alos indices de fiabilidad y validez

Enrelacion d andlisis estadistico de los datos recogidos, paravalorar las diferencias entre
las medias de cada una de |as escalas del ADL-MAE, en los diferentes afios académicos, se
han realizado Andlisis de Varianza simples, uno por subtest. Puesto que todas las diferencias
de medias obtuvieron significacion estadistica (en todos los subtests de la bateria), se prosi-
guié con sus correspondientes contrastes posteriores, a través de la prueba de Tukey, dado
gue los grupos estaban desequilibrados.

Resultados

Con €l propdsito de valorar la evolucién de los resultados en |as puntuaciones obtenidas,
tras la aplicacion de la prueba ADL-MAE en alumnos de 2° curso de Primaria, alo largo del
tiempo, se comprobara la existencia de diferencias significativas en las medias de los dife-
rentes subtests que la componen, através del andlisis de varianza de un factor. Latabla 2
muestralos datos descriptivos correspondientes alas medidas de las distintas variables en las
diferentes muestras para cada uno de |os cursos académicos analizados.

TABLA 2. Resultados obtenidos en los Subtests del ADL-MAE por cursos académicos™.

83-84 94-95 02-03 04-05 06-07

n X o n X (o] n X o n X o n X o

RT 2421 | 14,48 | 3,88| 5033 | 15,02| 3,64 | 1982 [15,95| 3,19 | 1840 (16,19 | 3,06 | 1889 | 16,23 | 2,99

CVM | 2434 |42,31|13,41| 5033 | 44 |14,29| 1986 | 44,77 | 14,25 | 1843 | 46.52| 15.03 | 1888 | 46,99 | 14,62

ID 2442 |17,75| 4,29 | 5033 | 19,43 | 4,97 | 1984 | 20,07 | 5,06 | 1846 [ 19,97 | 5,18 | 1892 20,56 | 4,97

MVA | 2382 (16,01 | 4,76| 5033 [16,32| 5,17 | 1980 | 16,95| 5,04 | 1838 |16,95| 4,61| 1893 | 17,51 | 4,61

PF 2423 (54,28 | 8,65| 5033 |55,83| 6,17| 1984 | 56,4 | 5,64 | 1843 | 56,5 | 5,04 | 1889 | 56,91 | 4,65

AO 2444 120,21 | 3,96 | 5033 | 16,64 | 3,96 | 1984 |17,62| 3,94 | 1850 (17,78 | 3,86 | 1893 [17,83 | 3,69

EC 2441 119,17 | 3,95 1982 (20,06 | 3,45| 1848 (19,83 | 3,23 1891 | 20,09 | 3,17

HL 210 | 8,44| 1,4 (1974 | 7,71| 197|1832| 7,8 1,9 1889 | 7,94| 1,9

ALE | 2432 |73,11|11,99| 5033 |73,42|11,04| 1986 | 77,73 | 7,27 | 1850 | 77,32| 7,41 | 1892 | 77,64 | 6,24

DL 2346 | 19,09 5,7 | 5033 (21,57 | 4,68 | 1980 (22,47 | 3,66 1841 |22,21| 3,89 | 1887 |22,96 | 3,49

Se presenta gréficamente la evolucion de la medias a lo largo de los cursos académicos
gue se han considerado parareadlizar el estudio (Grafico 1). Parasu mejor andlisis, se hadivi-
dido en dos: El gréfico 1la presenta los resultados de los subtests cuyas medias varian entre

1. Lascasillasvaciasindican datos perdidos para ese subtest y en ese curso académico.

256 (pp. 251-260) REOP. \ol. 21, N° 2, 2° Cuatrimestre, 2010



Narciso Garcia Nieto et al.

Lamadurez parael aprendizaje lectoescritor...

los valores 7-23; el gréfico 1b recoge los resultados de aquellos con val ores de medias com-

prendidas entre 40 y 80.

Puede observarse unaclara tendencia positiva en lamayoriade las variables, a excepcion
de los subtests de “ Atencion-Observacion” y “Habilidad Lingdistica’.

Medias de los substest del ADL-MAE.

SUBTESTS ADL-MAE SUBTESTS ADL-MAE
]
> . - L3 o
%
L — @
—a— RT 70
= =10 85
- 3 - MVA . ——CVM
2’ o g 6 —o— FF
13 ——EC o —O o———0 . . ALE
55 -
n —s—HL
3 —a—DL 50
! o *____._.—-"F_
5 a0
198394 1904-55 200203 200405 200607 198384 190485 200203 200405 200607
CURSOS CURSDS

Considerando lamedia en cada uno de los subtest, losANOVA's simples realizados reve-
laron diferencias significativas en todas y cada una de ellas (consultar tabla 3).

TABLA 3. Resumen de los sistemas actuales de orientacién en Espafia

Subtest F g.l. p asociada| Subtest F g.l. p asociada
RT 121,787 4,13160 <.0001 AO 344,67 4,13199 <.0001
CVM 39,4849 4,13179 <.0001 EC 33,8052 3, 8158 <.0001
ID 111,102 4,13192 <.0001 HL 11,9658 3, 5901 <.0001
MVA 33,5747 4,13121 <.0001 ALE 156,097 4,13188 <.0001
PF 59,5149 4,13167 <.0001 DL 253,334 4, 13082 <.0001

Puesto que el ANOVA sblo informade la existencia de diferencias significativas entre las
medias, pero no precisa entre qué comparaciones se encuentran, serén los contrastes poste-
riores |os que permitan conocer, para cada uno de los subtest, concretamente entre qué cursos
se hallan tales diferencias. Conviene sefidar que la direccion del contraste ha sido la crono-
|6gica, de manera que un valor (-) indica que es mayor la media del afio posterior, mientras
gue un valor (+) supone que lamediadel afio posterior es menor. Latabla 3 presentalas razo-
nes criticas'y su probabilidad asociada en cada una de las multiples comparaciones. Su andlisis
permite sefidlar |la mejora en las puntuaciones, en términos generales, pero con excepciones,
y asi, se pueden establecer dos patrones de evolucion (consultar tabla 4). La mayoria de las
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variables (RT, CVM, ID, MVA, PF, EC, HL, DL) progresan entre los primeros momentos de
evaluacion, para después estabilizarse (en cada variable se observa un “momento critico”, que
no siempre sucede en el mismo curso). Sin embargo, otro subgrupo (AO y HL), presentan €l
patron inverso, mostrando una media de g ecucion superior en €l primer momento de laeva-
luacién, con oscilaciones alo largo del tiempo, aungue a final, en la Gltima exploracién se
observa unamejoria en su rendimiento.

TABLA 4. Contrastes posteriores. RC y probabilidades asociadas en cada subtest
(** indica Razon Critica significativa al o = 0.01, tras la correcciéon de Bonferroni (3,09)).

83-94 | 83-02 | 83-04 | 83-06 | 94-02 | 94-04 | 94-06 | 02-04 | 02-06 | 04-06
RT -6,31** |-14,03** | -15.99** | -16,49™* | -10,1** |-12,42** |-12.97** -2,14 -2,52** | -0,35™*
CVM -4,79** | -5,70* | -9.55"* | -10,68"" -2,03 | -6.48* | -7,76** | -3.74* | -4,84 | -1.01*
ID -13,91** [-15,68"* | -14,70** | -18,74** | -4,93** | -4,056" | -8,56™ 0,63 | -3,11** | -3,68™
MVA -2,53 -6,28"* | -6,15** | -9,90* | -4,82** | -4,70* | -8,97* 0** | -3,64* | -3,47*
PF -9,94** -11,10™ | -11,39** | -13,59* | -3,41* | -3,90** | -6,35" | -0,49** | -2,52** | -1,99**
AO 37,08 | 21,95** | 20,19** | 19,90* | -9,47** |-10,74** | -11,3** | -1,27* | -1,67* | -0,39*
EC - 8,41** | -6,12** | -8,58" 2,03 | -0,27** | -2,27**
HL 5,27 4,60 3,60 | -1,45" | -3,74™ | -2,24*
ALE -1,29 |-15,74** | -14,10* | -4,05** | -16,8** |-14,78" |-16,12** 1,31 0,29* | -1,01**
DL -21,89* | -24,67** | -22.32** | -4,04 | -7,56** | -523" |-11,47* 1,78 | -3,39** | -5,10"*

Latabla5 presentael resumen del andlisis de lasignificacion estadisticade los contrastes
posteriores en cada una de las variables que componen la prueba ADL-MAE. Su atenta lec-
tura muestra, en general, la tendencia evolutiva positiva en la mayoria de los subtests,
comportandose de forma inversalos subtest de Atencion- Observacién y Habilidad Linguis-
tica

TABLA 5. Resumen de resultados: evoluciéon de los subtests del ADL-MAE.

SUBTEST Resumen SUBTEST Resumen
Razonamiento Temporal (RT) 1<2<(3=4=5) | Atencién-Observacion (AO) 1>(3=4=5)>2
Coordinacion Viso-Motriz (CVM) 1<(2=8)<5 Esquema Corporal (EC) 1<(38=4=5)
Izquierda-Derecha (ID) 1<2<(3=4)<5 | Habilidad Lingtistica (HL) 2>(3=4=5)
Memoria Viso-Auditiva (MVA) (1=2)<(3=4)<5 | Aptitud Lecto-Escritora (ALE) | (1=2)<(3=4=5)
Percepcién de Formas (PF) 1<2<(3=4=5) | Discriminacién Lectora (DL) 1<2<(3=4)<5
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Conclusiones

L os datos que se presentan tienen la riqueza de recoger el rendimiento de amplias mues-
tras de alumnos espafioles de 2° de E.G.B/ Educacion Primaria alo largo de un periodo de
tiempo de mas de 20 afios. Y en este recorrido, 10s resultados de este estudio sefidlan cierto
progreso en relacion alos niveles de madurez para el aprendizaje de la lectoescritura, aun-
que, sin duda, siempre pueden ser mejorables.

Una primera consideracion estaria referida al hallazgo de una evolucion positiva en las
habilidades basicas rel acionadas con la madurez para €l aprendizaje de lalectoescritura. Asi,
lamayoriadelas variables reflgja un patron de megjorasignificativadel rendimiento alo largo
del tiempo (aunque en alguna, en los Ultimos afios, se haya producido cierto estancamiento).
Algunos logros de la politica educativa alo largo de este amplio periodo podrian dar cuenta
de este progreso, que podria ser justificado por la clara mejora de las instal aciones escolares
(mejor dotacion en medios y recursos); €l alto porcentaje de alumnos que acceden a la Edu-
cacion Primaria desde la Educacion Infantil; la mejor preparacion, especializacion y
cualificacion de los profesores, dado el importante nimero de cursos de actualizacion que se
vienen celebrando en nuestro pais; |a especializacion introducida en | os titulos de magisterio
(infantil, audicion y lenguaje, primaria...). Por otra parte, es indudable que el nivel socioe-
condmico y cultural de la sociedad espafiola, en general, ha aumentado notablemente con o
gue las condiciones alimenticias e higiénico-sanitarias asi como el grado de estimul acion tem-
prana previsiblemente hayan sido mayores.

Sin embargo, reclaman una atencion especial las dos variables cuyo patron de evolucién
ha reflgjando unatendenciainversa. Se trata de los resultados encontrados paralas variables
“Atencion-Observacion” y “Habilidad Linguistica’.

Laprimera, Atencion-Observacion, por su naturalezay definicion, considerala habilidad
paracompletar dibujos alos que le faltaalgun detalle, suponiendo lanecesidad de realizar un
buen andlisisy contar con buenas habilidades de “ perceptivo-discriminativas’ . Resulta suge-
rente ¢Serd que los alumnos necesitan ser més selectivos en el mundo que les ha tocado
“aprender” a percibir? Una posible hipétesis explicativa para este ligero empeoramiento en
el rendimiento en este aspecto pudiera ser una respuesta defensiva ante un mundo cada vez
maés lleno de estimulos (variados y plurales), que invaden la vida cotidiana, ante los que los
alumnos, hipotéticamente, adoptan como respuesta adaptativa el desinterésy/o ladispersion.
Esta situacion de “ saturacion estimular compleja’ condicionariael procesamiento de lainfor-
macion y laactividad cognitiva del alumno, incidiendo en su proceso de aprendizaje. Tal vez,
€l tipo de estimulos visuales al que estan sometidos (TV, videojuegos...) dificultan prestar
atencion alos textos, aloslibros.

En el caso de la variable Habilidad Lingtistica, que, segiin el manual del ADL-MAE,
valorala capacidad de discriminacion de letrasy silabas, a tiempo que lahabilidad para cap-
tar el ordenamiento y la transformacion de los signos en ideas, comprendiendo sus
significados, conduce auna seriareflexion parajustificar |os resultados deficitarios hallados.
Desgraciadamente no fue incluidaen labateria hasta el curso 94-95, de maneraque no sedis-
pone de datos anteriores ¢Como puede explicarse que fuera superior €l rendimiento hace diez
anos? ¢Queé circunstancias actual es pueden desvelar las razones de este hallazgo? ¢Sera que
los nifios de hoy en dia, apesar de tener mejores atenciones escolaresy a pesar de contar con

REOP. \ol. 21, N° 2, 2° Cuatrimestre, 2010 (pp. 251-260) 259



Lamadurez para el aprendizaje lectoescritor... Narciso Garcia Nieto et al.

mayor précticay acceso a mundo de la lectoescritura se muestran menos interesados en él?
Rodeados de otras actividades, ¢dedican un tiempo menor aleer y ello afecta negativamente
asu nivel de habilidad linglistica? ¢Se estara produciendo un cambio en los sistemas y for-
mas de comunicacion? ¢Sera sustituidalalectoescritura, en parte, por otros medios de acceso
alainformacion?

Los resultados subrayan lareflexion explicitarealizada en el informe PISA (MEC, 2007)
relativa a la necesidad urgente de situar la lecturay la mejora de la comprension lectora de
los alumnos espariol es como un claro objetivo del conjunto de la sociedad, en €l que se alinen
los esfuerzos de todos los implicados (familia, escuela, medios de comunicacion).
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