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RESUMEN
Teniendo en cuenta una pedagogia critica emancipadora (Jiménez Raya, Lamb & Vieira, 2007) enriguecida por enfoques multisensoriales (Arslan, 2009), se pretende en este
articulo dar cuenta de practicas verdaderamente interdisciplinarias y basadas en una filosofia de proyecto en el que alumnos de ELE en la Educacién Bdsica (primer y tercer
ciclos) llevan a cabo tareas de naturaleza plurilingte y multicultural.
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En este estudio, hemos tratado de destacar las prdcticas y estrategias emancipatorias que traducen aprendizajes que resultan significativos en un nivel multicultural y
plurilingte para los alumnos (Andrade & Araujo e S4, 2003), contribuyendo al desarrollo de su conciencia critica cultural (Byram et al, 2002).

Buscando evidenciar una muestra de practicas interdisciplinarias y multisensoriales (Arslan, 2009), relacionadas con el proyecto Pluri+Red y basadas en el uso de estrategias y
materiales fisicos o digitales (juegos didacticos, WebQuests, cuentos interactivos, etc.) que plantean retos a los estudiantes con el fin de provocar asombro y extrafieza, pero
también cuestionamiento (Jiménez Raya, Lamb & Vieira, 2007), pretendemos que este estudio exploratorio demuestre las opciones y rutas tomadas hacia un unico objetivo:
formar a los futuros ciudadanos conscientes del mundo, capaces de intervenir y de formarse a lo largo de su vida.

PALABRAS CLAVE: aprendizaje multisensorial, conciencia cultural critica, ensefianza interdisciplinaria

ABSTRACT
Taking into account an emancipatory critical pedagogy (Jiménez Raya, Lamb & Vieira, 2007), enriched by multisensory approaches (Arslan, 2009), it is intended in this article
to account for truly interdisciplinary practices based on the project work methodology, in which Spanish as Foreign Language pupils in Primary and Secondary Education (1st
and 3rd cycles) perform tasks of multilingual and multicultural nature.

In this study, we want to highlight the practical and emancipatory strategies which translate learnings considered significant in multicultural and multilingual level to pupils
(Andrade & Araujo e S4, 2003), contributing to the development of their critical cultural awareness (Byram et al , 2002).

Aiming at showing examples of interdisciplinary and multi-sensory strategies (Arslan, 2009), related to the project Pluri+RED and based on the use of strategies and physical
or digital materials (educational games, WebQuests, interactive stories etc.), which challenge students to create wonder and strangeness, but also questioning (Jiménez Raya,
Lamb & Vieira, 2007), we hope that this exploratory study reveals the options and routes taken towards a single goal: to train future citizens aware of world, capable of
intervening and form themselves throughout their lives.

KEY WORDS: multisensorial learning critical cultural conscience, interdisciplinary teaching
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omo ya sabemos, el desarrollo del lenguaje esta

directamente relacionado con las posibilidades de contacto

y comunicacion que los alumnos tienen dentro y fuera del
colegio. Por ello es de gran importancia tener en cuenta, las
necesidades linguisticas de los alumnos, su biograffa linguistica y
cultural, las lenguas que ya saben y que dominan.

Por otra parte, hay que tener una idea de como plantear el proceso
de ensenanza-aprendizaje de lenguas extranjeras y de configurar los
distintos escenarios curriculares en que todo se desarrolla, teniendo
en cuenta las competencias que estan previstas en el marco de la
ensefanza obligatoria.

Hoy en dfa no podemos quedarnos con la idea, a partir de la cual, los
alumnos deben desarrollar su competencia linguistica en sélo una
lengua extranjera. En realidad, vivimos en una sociedad global
donde la necesidad de comunicar es cada vez mas grande. Desde
esta perspectiva, se hace necesario incorporar el desarrollo de las
competencias plurilingle, competencia comunicativa intercultural y
la conciencia cultural critica de nuestro alumnado (Cruz, 2005; Cruz,
2011).

En este articulo, reflexionamos sobre las diversas competencias que
un profesor de lenguas extranjeras debe desarrollar en el contexto
educativo actual. También damos cuenta de algunas estrategias
movilizadas en un proyecto: “Pluri+Red”. Puesto que la sociedad
global estd sufriendo cambios a causa de los movimientos
migratorios, sobre todo dentro de la Unién Europea, vivimos en una
sociedad cada vez mas pluricultural. Es necesario que los profesores
estén preparados para dedicar un espacio considerable al desarrollo
de competencias de comunicacion intercultural y plurilingle en sus
clases (cf. Byram, Gribkova & Starkey, 2002:9-10). Ademas hay que
tener en cuenta que los profesores deben ser mas reflexivos y tener

una fuerte conciencia cultural critica (Byram, 1997) y provocar en sus
alumnos el gusto por buscar y cuestionar el propio conocimiento.

1. DESDE LA COMPETENCIA PLURILINGUE Y LA
COMPETENCIA COMUNICATIVA INTERCULTURAL HASTA
UNA CONCIENCIA CULTURAL CRITICA

Sabemos que la ensefanza de lenguas extranjeras tiene que estar
siempre relacionada con el contexto social, econémico, politico y
cultural en que tiene lugar. Este aspecto es determinante en el caso
de la ensefanza-aprendizaje del espafnol ya que su importancia en el
escenario de la Uniéon Europea y del mundo es cada vez mayor. La
globalizacion y los intercambios econémicos y culturales estan
teniendo influencia en el modo como uno ensefa y aprende una
lengua o lenguas extranjeras. Hay que tener en cuenta, cada vez
mas, la dimension intercultural en el proceso de ensefianza.

Ademas, los conceptos de competencia plurilingle y competencia
comunicativa intercultural son conceptos clave, segun las directrices
europeas, en relacion con la ensefianza de lengua, apoyadas por las
Investigaciones recientes en la didactica de las lenguas que apuntan
hacia un aprendizaje mds integrado de lenguas y sus culturas
(Byram, 1997; Kramsch, 1993). El propio “Marco de referencia
europeo para el aprendizaje, la ensefanza, y la evaluacion de las
lenguas” refleja la necesidad de adaptar la ensefianza de lenguas a
las necesidades de nuestro entorno cada vez mas poblado por la
diversidad de lenguas y culturas de interaccion sea presencial sea
virtual.

Segun el Marco de referencia, se pone el acento en el rol de los
alumnos como actores sociales que: a) tienen diferentes identidades,
gue pueden ser nacionales, locales, regionales, académicas, etc.; b)
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son poseedores de conocimientos previos sobre su comunidad, pais
y los otros paises; ¢) aportan actitudes y competencias que entran en
juego en el didlogo con el Otro (Instituto Cervantes, 2002:12).

En este contexto, el enfoque intercultural cuestiona el propio
enfoque comunicativo ya que el hablante no nativo nunca podrfa
alcanzar las competencias lingufsticas y culturales que se asemejan a
las del nativo (Byram & Zarate, 1997). Descartado este modelo, el
enfoque intercultural ve a los alumnos de lenguas extranjeras como
(futuros) mediadores interculturales capaces de moverse en
diferentes contextos culturales diferentes de 10s suyos.

De acuerdo con Byram, Gribjova & Starkey (2002), nosotros,
profesores de lenguas extranjeras y sobre todo de espafiol como
lengua extranjera, debemos tener en cuenta los siguientes
componentes de la competencia intercultural a desarrollar en
nuestros alumnos: el conocimiento (los saberes) de los grupos
sociales / comunidades / pafses, de sus productos y practicas; las
actitudes (el saber ser) que incluyen la apertura al Otro; las
capacidades de comparacion, de interpretacion o de relacion (el
saber comprender); las capacidades de descubrimiento y de
Interaccion (el saber aprender); y, por ultimo, la conciencia critica
cultural (el saber comprometerse).

Creemos que, de momento, el principal fin de la ensefanza de
lenguas es el desarrollo de esta conciencia cultural critica (Cruz,
2011). Segun Starkey (2003), este desarrollo deberia empezar desde
el momento en que uno comienza a aprender lenguas extranjeras y
continuar a lo largo de todo el proceso de aprendizaje presencial o
digital. En este contexto, el profesor debe, siempre que sea posible:

a) trabajar con materiales auténticos de la(s) cultura(s) de la
lengua meta, como textos originales, grabaciones de audio 0
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video, coémics, graficos, cartas, dibujos, fotografias, etc,
implicando a los propios alumnos en el proceso de busqueda de
informacion;

b) poner los alumnos en contacto con hablantes nativos de la
lengua meta, a través de la Web 2.0y sus herramientas;

Q) llevar a los alumnos hacia el desarrollo de competencias de
investigacion sobre aspectos linguisticos y culturales de las
lenguas meta;

d) comparar lenguas y culturas en la clase;

e) trabajar diferentes destrezas linguisticas en la clase, siempre
gue sea posible.

Todo esto debe ser puesto en practica segun una metodologia de
trabajo en grupo que fomente el dialogo. En seguida, veremos
cudles son las tendencias actuales en la ensefianza de idiomas y qué
Ccaminos uno puede recorrer para desarrollar la conciencia cultural
critica de nuestros alumnos.

2. ENFOQUES ACTUALES EN LA ENSENANZA DE LENGUAS
EXTRANJERAS: CAMINOS HACIA EL DESARROLLO DE UNA
HIPERPEDAGOGIA CRITICA, INTERCULTURAL Y
MULTISENSORIAL

En la ensefianza actual de lenguas extranjeras hay que tener en
cuenta dos tipos de enfoques principales: desde el enfoque
constructivista y el enfoque comunicativo hasta el enfoque
conectivista.
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De acuerdo con Sanhueza (2004) y Bérard (1995), el primero se basa
en el concepto del aprendizaje como algo que es construido, o sea,
gue el aprendizaje se realiza a través de un proceso cognitivo cuyo
fin es la adquisicion de nuevos saberes.

Es un enfoque que se desarroll6 a partir de una critica de las
metodologias audio orales y audiovisuales, y que se centra en el
estudiante. En otras palabras, se hace un analisis de necesidades del
alumno que determinan las competencias que el alumno tiene que
desarrollar de acuerdo con su biograffa lingUistica, sus
conocimientos previos en el aprendizaje de lenguas, su
personalidad, su estilo de aprendizaje. Ademas, podemos decir que
el aprendizaje de una lengua extranjera va mas alla del aprendizaje
de reglas gramaticales y del enfoque en los errores, 0 sea, deberd
haber un enfoque en el desarrollo de competencias socioculturales
de los alumnos, teniendo en cuenta la motivacion del alumno a
través de aprendizajes significativos y diversificacion de actividades y
recursos.

Por otra parte, segun Siemens (2004), los enfoques como el
constructivista no consideran las alteraciones recientes en la propia
forma como aprendemos, pues esos enfoques fueron desarrollados
en un tiempo en que el conocimiento se medfa en décadas. Como
ya vimos, el aprendizaje presupone el cambio de comportamientos,
es una construccion mental del cerebro, en que la creacion de
saberes depende de las experiencias que uno desarrolla con el Otro.
Estos enfoques ven el saber como algo estatico y posible de adquirir.
De acuerdo con las perspectivas de Siemens (2004) y Downes
(2007), estamos en una nueva era de la ensefanza: la era del
conectivismo. En realidad, ellos creen que el “conocimiento estd
distribuido por una red de conexiones, y por eso el aprendizaje es la
capacidad de construir y atravesar esas conexiones”. En este
contexto, el conocimiento es el conjunto de conexiones formadas

por la accibn o experiencias que uno tiene, y su adaptacion a
situaciones nuevas. Para 10s conectivistas, lo importante es el
conjunto de actividades que hacemos para aprender y que nos
hacen crecer y desarrollar como miembros de una sociedad.

Asimismo, Ravenscroft (2011:139) propone un abordaje
socioconstructivista del conectivismo que podemos tener en cuenta
en nuestras clases de lenguas extranjeras a través de la Web 2.0y
sus herramientas digitales. Este abordaje se basa en las dimensiones
dialéctica y dialogica del aprendizaje de lenguas, teniendo en cuenta
que es necesario desarrollar en los alumnos competencias para
“pensar, ponderary analizar” criticamente (Siemens 2004:WEB).

“The national curriculum for Sclence as currently defined is totally inadequate to meet the purposes of
sclence education and gives a false impression of the nature of sclence.” Discuss!

wiky
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IMAGEN 1: Ejemplo de uno de los didlogos criticos en la plataforma InterLOC
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Segun Ravenscroft (2011:139), debemos entrenar a los alumnos
para que desarrollen procesos de cuestionamientos criticos,
reflexion y negociacion”, para que ellos sepan justificar sus
opiniones en |os espacios dialégicos comunes o digitales (Wegeriff,
2007). Este investigador 1o ha hecho con un estudio: el InterLoc
(Imagen 1), a través del cual alumnos de inglés y espafiol como
lenguas extranjeras comunicaron en foros de discusion, movilizando
Juegos dialégicos digitales para estimular el aprendizaje y el
pensamiento (http://www.interloc. org. uk).

Veamos ahora cudl es la importancia del desarrollo de las
competencias plurilingie 'y comunicativa intercultural en la
ensefanza de lenguas extranjeras.

Por lo tanto, los profesores deben desarrollar un conjunto de
competencias e incluso ellos deben ser multicompetentes. De
acuerdo con Martinez (2006) podemos decir que el profesor de ELE
debe desarrollar multicompetencias que se articulan entre tres
grandes dimensiones: la lingufstica, la intercultural y la reflexiva. El
profesor debe organizar y facilitar el desarrollo del proceso de
aprendizaje de sus alumnos y conseguir mejorar a lo largo de los
anos sus practicas a causa de la reflexion (cf. Underhill, 2000-145).
En este contexto, el profesor debe conocer bien a sus alumnos, sus
destrezas y competencias, para que el proceso de aprendizaje sea un
continuum, 0 sea, una experiencia a través de la cual los profesores
saben lo que sus alumnos consiguen hacer y lo que pueden llegar a
hacer (cf. Tierney, Readance & Dishner, 1990). Jiménez Raya, et al
(2007) van mas alla cuando ven al profesor y sus alumnos como
consumidores crfticos (y no pasivos) y productores creativos de
conocimiento, cogestores de procesos de enseflanza y aprendizajes,
y responsables por la negociacion pedagoégica. En otras palabras, el
profesor de lenguas extranjeras debe promover el apoderamiento de
la lengua por el alumno (cf. Phipps & Guilherme, 2004; Cruz, 2011),

dejando que este haga sentir su voz en la clase de lenguas y que se
deje llevar en las tareas y por el dialogo con el Otro como manera de
aprender activamente la lengua y sus culturas. En realidad, como
dice Said (2001:12-13), el profesor no debe ser

“(...) un pacificador, ni alguien que crea CONSeNso, Sino una persona que se
juega todo su ser en el sentido critico, un sentido que implica rechazar las
formulas faciles y los clichés preestablecidos, asi como las confirmaciones
poco problematicas, siempre tan acomodaticias, de lo que los poderosos y
los seguidores de las convenciones ofrecen, y de lo que hacen” (Said,
2001:12-13).

De gran relevancia es el abordaje multisensorial. Segun Arslan
(2009:WEB),

“Every lesson should include a hands-on experience. If the lesson is about
fractions, let the children play with plastic pies with slices to understand. If
the lesson is on writing, play games that allow students to identify better
writing techniques. Use the computer and online resources to take learning
to a new level where they can see and hear and interact. Consider the
potential of touch screens in education, where a child can easily slide objects
back and forth on the screen and learn in the process. ”

En nuestro cotidiano hemos sido entrenados para usar todos
nuestros sentidos. El procesamiento de informaciéon unisensorial es
algo artificial, pues no estamos usando todo el potencial perceptivo
de que somos detentores. A través del abordaje multisensorial el
profesor da al alumno la oportunidad de aprender algo con la
experiencia. Leer como se hace un postre no es tan productivo como
efectivamente hacerlo. Al hacer el postre el nifio aprende cuales son
los ingredientes que forman parte de la receta, tiene oportunidad de
tocarlos, sentir su olor, etc. También aprende cuanto tiempo lleva
cocerlo e incluso conoce su sabor.
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Otra competencia que creemos relevante es la competencia de
mediacion intercultural. Segun Byram & Risager (1999), como ya
vimos en otro capitulo, el profesor es responsable del desarrollo de
las competencias plurilinglle e intercultural, que son muy
Importantes en un encuentro intercultural con el Otro. Debe
fomentar el entrenamiento de estas competencias que son
actualizadas en el discurso y que se caracterizan por la interseccion
de dos 0 mds contextos discursivos relativos a las lenguas de la
Interaccion, con el fin de hacer posible que los alumnos sean
capaces de resolver conflictos de naturaleza linglistica vy
comunicativa y de crear sentidos comunes (cf. Cruz et al, 2008,
2009).

Asimismo debe promover actividades en la clase de lenguas que
permitan al alumno conocer culturas y sub-culturas distintas de la
suya. El profesor no se debe centrar en la cultura dominante de la
lengua meta. En el caso de la ensefianza del ELE, hay que ir mas alla
de las culturas espanolas... Hay que dar a conocer la magnitud de la
historia, cultura y lenguas de México, Perd o Chile, entre otros
palses. Hay que presentar la coexistencia linguistica del espanol con
otros idiomas o dialectos. Hay que prestar atencién a culturas
emergentes que son representativas de las mezclas identitarias de
dos 0 mds pueblos y que nacieron hace algunos afios como es el
caso de la cultura chicana en los EEUU.

Ademas, el profesor debe integrar actividades que pongan a los
alumnos en contextos reales de conversacion e interaccion a través
de la Web 2.0 y sus herramientas digitales, para que ellos tengan la
oportunidad de crear conocimiento con otros alumnos hablantes
nativos del idioma que estan estudiando y, al mismo tiempo, de
Intentar resolver conflictos culturales.

En realidad, el profesor debe movilizar su competencia tecnologica o
digital en una sociedad dominada por las tecnologfas alrededor de
los alumnos. Por un lado, debe incluir actividades con recurso al
ordenador en la clase y desarrollar competencias transversales de
busqueda, seleccion y critica compartida de informacion. En la clase
de lenguas extranjeras, es posible que el profesor construya
proyectos educativos y formativos que maximicen las
potencialidades de las tecnologfas de la informacién y comunicacion
en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Por lo tanto, hay que
tener en cuenta que: a) los alumnos deben tener acceso a un
conjunto diversificado de recursos que sean multisensoriales; b)
debe existir un control activo de esos recursos que tienen que ser
manipulados por los alumnos; <) las experiencias de aprendizaje
Interactivo a través de estos recursos digitales deben fomentar las
destrezas, intereses y competencias de los alumnos; d) el recurso a
herramientas de comunicacion de nueva generacion como el chat,
movil o redes sociales deben promover el aprendizaje en grupo; e) y,
por ultimo, los alumnos deben ser desafiados a actuar sobre
problemas con los cuales se confrontan cotidianamente en su
comunidad (cf. Salinas, 2004).

Por otra parte, tenemos la competencia de ensefianza
interdisciplinaria. En realidad, esta es hoy en dfa una de las mas
Importantes competencias de un profesor. Segun Paviani (2004:17),
la interdisciplinariedad no debe suponer un acuerdo de contenidos o
tematicas. El profesor que aplica un abordaje interdisciplinario es
alguien que promueve el didlogo permanente y sistematico de los
saberes y que invita a los alumnos a elegir una situacion-problema
de su comunidad, a reflexionar sobre la misma, a proponer
soluciones, a aplicarlas y a evaluarlas. Hablamos aquf de una
capacidad que revoluciona el proprio concepto de ensefianza ya que
esta metodologia presupone que el profesor negocie con sus
alumnos los contenidos de aprendizaje, teniendo en cuenta un
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curriculo padron nacional para la ensefianza de lenguas extranjeras.
En este contexto, las asignaturas son compartimentos estancos de
saberes que no favorecen metodologfas interdisciplinarias. De
acuerdo con Mattedi & Theis (2002), el profesor de lenguas
extranjeras debe ayudar a los alumnos: a) a elegir un problema
comun que les permita el intercambio y la integracion de todos los
participantes en el proyecto; b) a delimitar el problema, a seleccionar
opciones metodolégicas de diferentes asignaturas; ¢) a concebir un
plan de trabajo con la atribucion de tareas especificas para cada uno
de los alumnos; d) a promover la interaccion entre los participantes y
la comunidad de que forman parte.

Bateman (2003:326) desarroll6 un proyecto con alumnos de ELE en
una comunidad mayoritariamente hispanica en los EEUU, en la cual
los alumnos tuvieron que entrevistar a miembros de la comunidad
en que vivian, promoviendo encuentros intra e interculturales y
permitiendo que los alumnos tuviesen contactos con la lengua meta,
ya que esto no acontecla a menudo. Con este proyecto
Interdisciplinario, ya que inclufa el desarrollo de competencias
transversales de su lengua materna, geograffa y historia, los alumnos
aprendieron que los estereotipos son generalizaciones que no
siempre se aplican y que los propios miembros de una comunidad
pueden ver su propia comunidad de forma distinta a los demas.

En consecuencia, los alumnos de ELE tuvieran oportunidad de dar
cuenta de algunos de los aprendizajes criticos que hicieron, como el
alumno siguiente: “The project gave me an outsider’s perspective
about a culture I've always lived in and taken for granted”
(Bateman, 2003:326). En seguida, presentaremos algunos caminos
gue recorrimos con los alumnos con la participacion del proyecto
Pluri+Red.
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3. CAMINOS TRAZADOS Y VIVIDOS
DESARROLLO DE APRENDIZAJES
INTERCULTURALES Y MULTISENSORIALES

HACIA EL
CRITICOS,

Los caminos que hemos trazado estan relacionados con el proyecto
Pluri+Red que ha sido planteado durante un afo escolar en el
Agrupamento de Escolas Nicolau Nasoni.

Con este proyecto se ha intentado desarrollar el plurilingtismo
funcional de tres grupos de alumnos y de la comunidad
perteneciente a las escuelas. En la tabla 1 vemos una descripcion del
grupo de alumnos que han participado en el proyecto de una
manera proactiva.

Los objetivos principales de este proyecto son: a) estimular la
comunidad escolar para el aprendizaje de idiomas y sus culturas; b)
desarrollar la competencia cultural critica de los alumnos; <)
implementar un plurilingtismo funcional.

3.1. EL APRENDIZAJE ACTIVO Y MULTISENSORIAL COMO LA LLAVE
PARA EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO Y EXITOSO DE E/LE PARA
NINOS

En articulacion con las asignaturas de Conocimiento del mundo,
artes, musica, portugués y tecnologias, los alumnos del primer ciclo
de la Ensefanza Basica durante seis horas tuvieron oportunidad de:

a) comprender cuentos en otros idiomas, desarrollando su gusto

por el descubrimiento de experiencias que los “picturebooks” les
pueden ofrecer (Mourao, 2003);
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b) movilizar palabras o expresiones en la lengua meta a través de

la expresion escrita y expresion oral para nifios mayores;

TABLA 1: Grupos de alumnos que han participado en PLURI+RED

O 1°B 0 4°A OWA
CATEGORIA
OLA BA A MO 5 0 OLA BA A MO OLA BA A OLA
A o) o)
NUMERO DE
ALUMNOS 24 alumnos 21 alumnos 22 alumnos
SEXO Masculino: 13 Masculino: 11 Masculino: 13
Femenino: 11 Femenino: 10 Femenino: 9
VARIACION DE - ~ -
EDADES 5-8 anos 9-12 anos 11-15 afnos
Porto: 88% . ano. Porto: 85%
DOMICILIO DE Maia: 4% Er[;?erz%(?eq é°o/ Gondomar: 5%
LOS ALUMNOS Rio Tinto: 4% 20 Maia: 5%

Valongo: 4%

Gondomar: 5%

Valongo: 5%

HABILITACIONES
DE LOS PADRES

1°CEB: 17%

2°CEB: 29%

3°CEB: 17%
Secundario: 13%
Licenciatura: 25%

2°CEB: 19%
3°CEB: 14%
Secundario: 24%
Licenciatura: 19%
Master: 19%
Doctorado: 5%

1°CEB: 18%

2°CEB: 27%

3°CEB: 27%
Secundario: 14%
Licenciatura: 14%

HABILITACIONES

Asistente Educativo: 4%
Feriante: 8%
Cocinero: 21%
Desempleado: 17%
Economista:4%

Asistente Educativo: 5%
Feriante: 10%
Cocinero: 5%

Desempleado: 10%
Economista: 5%
Empleado de hogar: 5%

Camionero: 17%
Feriante: 17%
Desempleado: 20%
Economista: 5%
Dependienta: 15%

. [}
RIEEOBIZ PIIES Empleado dp ho_ga“j 3% Asistente de escritorio: 19% Empleado de hogar: 5%
Dependienta: 21% e . AN
Enfermero: 4% Farmaceutico: 5% Asistente de escritorio: 8%
Nutriciomsté' 29 Oficial de Justicia: 5% Obrero: 8%
e Profesor: 5% Profesor: 5%
Reformado: 4% ;
Terapeuta: 5%
Inglés: 15%
ASIGNATURA Portugués: 17% Portugués: 43% Espafiol: 40%
FAVORITA DE Matematicas: 20% Matematicas: 47% Historia: 5%
LOS ALUMNOS |Conocimiento del Medio: 63% | Conocimiento del Medio: 10% Deportes: 25%

Ciencias Naturales: 15%

a) experimentar juegos fisicos o interactivos digitales relacionados
con el mundo tecnolégico de las culturas de la lengua meta;

b) bailar al ritmo de canciones estimulantes y significativas con el
recurso a coreografias basadas en la Lengua Gestual Portuguesa
(lengua importante en nuestro entorno académico);

C) resolver problemas con 10s que se encuentran en su vida diaria
(cf. Tierney, Readance & Dishner, 1990; Underhill, 2000);

d) manipular objetos propios de la cultura meta o ilustrativos;
e) realizar proyectos que desarrollaron su motricidad fina;

f) comprender pequefos videos ilustrativos de aspectos culturales
de las lenguas meta;

g) estimular su competencia plurilinge y competencia
comunicativa intercultural para la creacion de practicas de
intercomprension felices (Andrade & Araujo e S4, 2003);

h) evaluar sus propios aprendizajes de manera practica.

Haciendo un puente con la sesion anterior sobre animales ibéricos
en peligro, en la cual hemos visto una muestra del video “El Lince
Perdido” y hemos jugado “Cuenta Atras 2000” (juego de la oca),
presentamos a los alumnos nuevos estimulos visuales y sonoros.
Estamos de acuerdo con Gargallo & Gargallo (2005:6-7), cuando
refieren que el uso del video en la clase de ELE

“permite observar el uso del lenguaje en situaciones reales de comunicacion
(...) Porque aprender una lengua es también descubrir los valores culturales de
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la sociedad que la habla, acercarse a otras formas de vida y reconocer el valor
de las propias”.

A través de tiras de comics (Imagen 2) con miembros de la banda
“Los Colorados” (banda musical de Panama constituida por
animales en peligro) se ha introducido el tema del reciclaje. Fue una
manera muy interesante de empezar la clase, pues los alumnos
conocieron dos especies mas y se han acordado de otra que
aprendieron anteriormente: el dguila.

\.
 @IeRDES]

IMAGEN 2: Coémic de la banda musical “Los colorados”
(http://www.somosloscolorados.com)

Uno de los momentos fuertes de la clase fue el trabajo que se ha
hecho con uno de los éxitos de la banda “Reducir, Reutilizar y
Reciclar” (http://www.youtube.com/watch?v=ZFNtCM_62eU), que
ensena a los alumnos la politica de las tres erres. Los alumnos han
participado de una manera muy intensiva en las actividades, sobre
todo en el baile con la coreografia en Lengua Gestual Portuguesa,
muy importante para los alumnos sordos del grupo y para el

desarrollo de la competencia plurilingte con los otros (Cruz & Cruz,
2006), desde una edad precoz.

Se ha hecho un puente con el contenido: La Ciudad de Arusabnarg.
La lectura de este cuento de la ciudad con el idioma “séver” se ha
hecho con la ayuda del guién de lectura y con actividades muy
Interactivas. Con el uso de una escalera, de los contenedores
amarillo, verde y azul, de una gran bolsa de basura y de objetos
auténticos con palabras en espafiol (como “leche desnatada”,
“galletas”, etc.), los alumnos han ensefado a los habitantes de la
ciudad la politica de las tres erres, poniendo botellas de vidrio,
paguetes, papel, latas y envases de plastico en los contenedores
correspondientes (Imagen 3).

IMAGEN 3: Lectura interactiva del cuento La ciudad de Arusabnarg

Después de un otro momento ludico, el juego digital, los alumnos
jugaron en grupo y pusieron en practica lo que habfan aprendido
anteriormente sobre la reutilizacion de materiales, pues crearon
portarretratos con material ya usado (botones, 1azos, pegatinas, caja
de CD/DVD, CD usado, etc.).
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3.2. LA LITERATURA JUVENIL COMO HILO CONDUCTOR HACIA
APRENDIZAJES ACTIVOS, PLURILINGUE, INTERCULTURALES Y
CRITICOS

Ahora vamos a poner atencién en un conjunto de tareas para el
trabajo efectivo de la competencia cultural critica de alumnos del
tercer ciclo de la Educacion Basica. Estas tareas, desarrolladas en tres
clases de dos horas cada una, estan centradas en episodios de un
viaje que Nuria ha hecho a Latinoamérica. A través del contacto con
materiales auténticos y significativos, los alumnos trabajaron
durante tres sesiones los topicos siguientes: los palses
latinoamericanos (Peru, Colombia, Panamd, Costa Rica y Nicaragua),
su cultura, geografia, monumentos y gastronomfa; la lectura critica
del capftulo Lunas Dos: En la Flor, Nicaragua (lectura graduada); y la
historia de los pueblos precolombinos a través de una WebQuest.

Uno de los objetivos de la clase de ELE es permitir que los alumnos
conozcan otras culturas de pafses hablantes del espafnol. Teniendo
en cuenta un enfoque conectivista, basado en la perspectiva de
Siemens (2004) y Downes (2007), pretendiamos con esta unidad de
trabajo desarrollar practicas con el fin de la construccion de una
(hiper)pedagogia critica que: a) sea propicia a una participacion
creativa de produccion, reconstruccion y transformacion cultural por
parte de los alumnos; b) favorezca el deseo de descubrir y las
capacidades de comprender, analizar y criticar; ¢) promueva la
busqueda, seleccion y tratamiento de la informacién de una manera
critica; d) permita la formacion de conexiones criticas y colaborativas
entre los alumnos y otros sujetos, favoreciendo la creacion de
futuros ciudadanos que intervienen en la comunidad fisica o virtual
de la que forman parte, siempre que sea necesario (Cruz, 2011); e)
favorezca el andlisis de materiales ricos, diversificados vy
culturalmente significativos para los alumnos, como por ejemplo los
textos literarios.
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En la imagen 4 presentamos el abordaje interdisciplinario basado en
una perspectiva pedagoégica critica e intercultural de acuerdo con
Jiménez-Raya, Lamb & Vieira (2007).

En la primera clase, el enfoque era Peru y el pueblo inca. Se buscé
crear una planificacion que estimulase los sentidos visual y auditivo
de los alumnos desde un primer momento (cf. Arslan, 2009).

Anécdotas de

un viaje por
Latinoamérica




De hecho, los alumnos tuvieron oportunidad de manosear y explorar
fotograffas que encontraron en un sobre junto con una carta de
Nuria, luego al inicio de la clase. A través de las fotografias
siguientes se ha introducido el tema de la clase:

IMAGEN 5: Fotografias del viaje de Nuria (http://www.google.com)

También se han formulado cuestiones para guiar la comprension de
los alumnos: “;Donde esta Nuria?; ;Con quién?; ; Hay monumentos
en las fotos?; ;Conocéis a las otras personas de las fotos?; ;Qué
animales son estos?; ;Como son las chicas?; e, incluso, ¢Y los
chicos?”. Después de leer la carta que daba pistas sobre el misterio
de Nuria, los alumnos hacen ejercicios de comprensién sobre la
carta: ejercicios de ordenacion de imagenes, ejercicios de verdadero
o falso y ejercicios de dibujar el trayecto del recorrido por
Latinoamérica.

En seqguida, se han dado contenidos relacionados con una excursion
gue Nuria hizo hacfa al Valle Sagrado y el Machu Pichu.

Después los alumnos han centrado su atenciéon en un otro tipo de
texto: un documentario sobre los Incas. Tuvieron que rellenar un
cuestionario con solamente cinco cuestiones, eligiendo la opcion
correcta entre tres opciones.

La clase es interrumpida por una asistenta educativa para entregar
una postal (Imagen 6) que habfa acabado de llegar a la escuela. Esto
contribuy6 para la veracidad de las experiencias que Nuria vivia en
Peru.

Lima, 3 da abril dea 2012

I ¥ola anigos !
iCEmo estdis? Yo, muy bien, paro igué calor hace
en Lma! La semana pasada Florencia, Javiar, Diago

Y Yo Vivimos wuna aeriura aged en Perd. £ wltime

Fin de Semanc fue mety diverdido. Antes de scbir af 3
Machee Picchu bebimos 2é de coca... Desde viernes ey 2
hasta deminge estuve wun poguile mareada. No sé S .
Se liene pue ver con ef mal de aftura o con la "':':;"“",':':‘
conruda. €5 gue Viernes por /a tarde probé Pisco y

ceviche, un plato de pascado... | Muwy buanc pero

sado! Al la tarde swbi af Mach " r
DY RESHO LY QAR (A T S ey ol Agrupamento de Escolas Nicolau Nasoni

Profesor Mario Cruz
Rua de Santo Anténio de Contumil

Picchu y cog wuna calzada Inca...

Un beso, M_
Neeria. ‘

PS: Meay promlo Lunas o5 emiard wna nieva

4350-285 Porto
PORTUGAL

propuasta para el préxime campamento. Florentia

e lo ha dicho.

IMAGEN 6: La postal de Nuria
Después de haber sacado copias de la postal y de haber distribuido

las mismas, el profesor pide que los alumnos fijen su atencién en el
contenido, por un lado; y por otro lado, en el tipo de verbos que
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encuentran, subrayandolos. Es trabajado el contenido del pretérito
indefinido a través de una presentacion, explorandose 10s
marcadores temporales, reglas de uso, diferencias entre el pretérito
indefinido y el pretérito perfecto (ya trabajado).

Después de haber hecho algunos ejercicios de descubierta vy
aplicacion de reglas, 10s alumnos son invitados a escribir su propia
postal, describiendo sus vacaciones de Pascua. De hecho, el profesor
distribuye una postal alusiva a Oporto / Portugal para que los
alumnos hagan su propia postal y la envien a Nuria que la recibird
cuando llegue a Barcelona.

-
B
con
o

UN NOMBRE DOS TRAGEDIAS

REFORMAS -
Productores &
: temerosos

Ticos a las
urnas hoy

Unos 2,8 millone

IMAGEN 7: El periédico (http://www.google.com)

También la clase siguiente se ha iniciado con material didactico que
ha provocado extraneza (cf. Phipps & Guilherme, 2004) en los
alumnos: la cubierta del periodico “Costa Rica” (imagen 7), en la
cual surge Nuria y una de sus amigas, Florencia. A través de algunas

fotograffas los alumnos tienen que adivinar a que pafs corresponden
las imagenes de la ficha de trabajo, especulando lo que le habia
pasado a Nuria y sus amigos.

Los alumnos comprueban sus teorfas a través de la audicion del
dialogo entre los amigos, que recuerdan anécdotas del viaje desde
Colombia y Panamd hasta Costa Rica. Los alumnos tuvieron que
rellenar un cuadro con informacién que extrafan del dialogo. Al final
de la clase los alumnos aprendieron algunas expresiones coloquiales
a través de sonidos alusivos a cada una de las situaciones vividas por
los personajes del dialogo. Por lo tanto, tuvieron que conectar
expresiones como “jQué pasada!”, “jQué horror!”, “jQué frio!”,
“iQué miedo!” y “jQué casualidad!”.

Como tarea final, los alumnos tuvieron otro proyecto: la creacion de
un cartel con un mapa de Latinoamérica, poniendo los nombres de
los paises, de las capitales e incluso fotografias de monumentos que
aprendieron y descubrieron. En la imagen 8 tenemos un ejemplo de
uno de estos carteles.

En la ultima clase los alumnos son invitados a visitar Nicaragua a
través de un documental y de la lectura del libro Lunas Dos: en La
Flor, Patagonia. Al final del visionado los alumnos rellenan un
cuestionario muy sencillo. También se da la oportunidad a los
alumnos de experimentar instrumentos musicales tipicos de este
pals, como las marimbas, el palo de lluvia o las maracas.

Segun Salkjelsvik (2005:3), la lectura de libros de lectura graduada
como este de Flavia Puppo

“crea en el estudiante un sentimiento de realizacion que les inspira a seguir
leyendo. (...) Ademas (...) las lecturas graduadas ofrecen un tipo de texto con
el que se puede trabajar de manera muy controlada desde un punto de vista
lingUistico (...). "
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IMAGEN 8: Cartel hecho por un alumno

Se hace la lectura y audicion del capftulo primero. Se hacen pausas
durante la audicion y el profesor plantea cuestiones como por
ejemplo: “;Como es el pueblo de San Juan del Sur? (Pausa 1), i Qué
han pedido para comer?, ;Quién es el nuevo monitor lunero?, ;Qué

significa “dar un codazo”?, ;Qué hace Victor? (Pausa 2), ;Donde
van a dormir los luneros?, ;Qué animales hay en la reserva?, Hay un
problema con los huevos de tortuga, ;cual es?, ;Cudles son las
tareas de los luneros en la reserva? (Pausa 3), ;Cuanto pesan las
tortugas?, ;Qué estrategia han encontrado para luchar contra las
personas que comen los huevos? (Pausa 4), i Qué significa “no tire
basura”?, ¢Qué cosas han recogido de la playa?, Florencia esta
enamorada... ;De quién? (Pausa 5), ;Como saben las tortugas
donde esta la playa?, ;Qué comen?, jHasta cuantos anos pueden
vivir?, Hubo un problema en el campamento, ¢ cudl?”.

Al final de la lectura se usa un juego digital (Imagen 9) para
comprobar que los alumnos han entendido el capftulo y al mismo
tiempo hacer la revision del pretérito indefinido.

anterior

a) El afio pasado ellos

(viajar) a la Patagonia.

[ viajamos S viajaron |
[ han viajado N  vijarén |

CORRECTO

IMAGEN 9: Juego digital de comprension lectora

En seguida, los alumnos son invitados a participar en el concurso de
Lunas a través de la WebQuest sobre los pueblos precolombinos
(Imagen 10). Para empezar con la WebQuest se introduce el desafio
a los alumnos a través de un texto del libro de lectura graduada
Lunas Dos: en La Flor, Patagonia, que ha sido adaptado. Todo ha
sido hecho segun la metodologfa del enfoque por tareas (cf. Zanoén,
1999) y teniendo en cuenta las etapas propias de la WebQuest
(Dodge, 2002), trabajando de una manera colaborativa.
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IMAGEN 10: Paginas web de la webquest
(texto /imagenes adaptados del libro Lunas Dos: en la Flor, Patagonia)

La hoja que mostramos aquf es un buen ejemplo del trabajo
cognitivo, de esbozo, esquematizacion y proyeccion del trabajo
desarrollado:

IMAGEN 11: Esbozo del trabajo colaborativo

Por ultimo los alumnos presentan sus trabajos (Imagen 12) al grupo,
desarrollando algunos tipos de competencias adicionales:
linguistica, visual, espacial, matematicas, intrapersonal, de acuerdo
con Garcfa (2010).
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Sociedad

Cuaderno de Bitacora

Los Mayas vivian en aldeas

&

Yo

Economia (Sabias que?

Los Mayas eran expertos en chiculo y materndticas, En
Jos ndsseros, ¢l punto tenda un valoe sumdricode 1y la
raya de 5,

ok La agricultura era la actividad principal de Jos Mayas
- La selva tropical fue ol principal tipo de ecosisterna en
que los mayas vivieron y ded cual obtuvieron su
alimento,

TABLA 2: Plantilla de autoevaluacién de los trabajos

1
COMENZANDO

2
DESARROLLANDOSE

3
BUENO

4
MUY BUENO

casi sobre el mismo

temay la mayorfa no
viene de las

categorfas indicadas.

el pueblo
precolombino pero no
es muy variada. O la
informacion no viene
principalmente de las
categorfas indicadas.

informacion sobre el
pueblo
precolombino. Casi
todo viene de las
categorfas indicadas.

' AL ';H:“‘;‘f“" N VArias  Vestian trajes como estos CONTENIDO Contiene pocas Contienemasde 5 | Contiene entre 7 - 8 |Contiene 10 diapositivas de
S g diapositivas de su | diapositivas de su viaje| diapositivas de su su viaje virtual.
’-K""‘);E‘ = | viaje virtual. virtual. viaje virtual.
% et | INFORMACION La informacién es | Hay informacion sobre | Hay una variedad de Hay una variedad de

informacion sobre el

pueblo precolombino.
Todo viene de las

categorfas indicadas.

APARIENCIA

La presentacion es
bastante
desordenada. Parece
incompleta o hecha
demasiado rapido.
No es atractiva.

La presentacion es
relativamente atractiva
aunque puede estar un

poco desordenada.

La presentacion es
atractiva, hecha con
cuidado, y usa
colores.

La presentacion es
excepcionalmente
atractiva, hecha con

cuidado, y llena de colores.

.
] .
o serniios del cacs

stluada como monedss ‘

grow bt Maas s

CONSIDERACIONES FINALES

Vivimos en una sociedad en la cual los conocimientos circulan a
través del dialogo con el Otro, sea de manera presencial, sea de
manera virtual. En realidad, los profesores de lenguas extranjeras
tienen que dar respuesta a las necesidades de los alumnos de
comunicarse en una sociedad pluricultural como la nuestra.

IMAGEN 12: Ejemplo de uno de los trabajos

No podemos olvidar que los alumnos ya sabfan cémo iban ser
evaluados. Les hemos dado una plantilla para hacer su propia
autoevaluacion (Tabla 2) y entender en qué medida su trabajo

estaria adecuado a lo previsto (cf. Vieira, 2006). En este articulo intentamos plantear algunos cuestionamientos

relacionados con nuevos enfoques de enseflanza y aprendizaje de
lenguas extranjeras, percibiendo que hoy en dia se habla de una
nueva perspectiva: el conectivismo. Este enfoque tiene su actualidad
por el uso de las tecnologfas en nuestra sociedad para fomentar el
dialogo critico entre las personas. Nuestros alumnos deben estar
preparados para trabajar y comunicarse con los demas fisicamente o
virtualmente. Por lo tanto, hemos presentado algunas actividades y
estrategias activas, pluriculturales y multisensoriales que estimulan y
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permiten al alumnado desarrollar otras destrezas mas a lo largo de
su vida.

Concluiremos nuestro articulo diciendo que compete a los
profesores permitir que los alumnos desarrollen sus competencias
de interaccion intercultural con el otro. Uno tiene que promover
competencias que permitan al alumno actuar como ciudadano
pleno en el didlogo europeo y global, donde el espafnol se plantea
como una de las lenguas principales de comunicacién. En nuestra
sociedad global actual, el profesor debe promover el gusto por el
aprendizaje a lo largo de toda la vida y ser capaz de desarrollar
actitudes positivas de apertura a la diversidad lingufstica y cultural en
la clase de ELE. Segun Dfez (2008) es alguien que debe trabajar con
el saber, tecnologia e y informacién que circula por la sociedad y que
es fugaz, movilizando y promoviendo las competencias plurilingte e
Intercultural a través de actividades en 10s alumnos para que tengan
la oportunidad de interactuar con hablantes de la lengua meta.
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