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RESUMO

O presente relatério, realizado no ambito da Préatica de Ensino Supervisionada
Il (PES) na Escola Superior de Educacéao de Lisboa, para a obtencéo do grau de mestre
em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico (CEB), visa apresentar o contexto de
intervencdo pedagdgica, contemplando as suas principais caracteristicas, bem como
colocar em evidéncia a investigacdo sobre a utilizacdo dos mapas como recurso
pedagogico para o desenvolvimento de competéncias histérico-geogréaficas no 1.°e 2.°
Ciclo do Ensino Basico.

Este documento consiste na descricdo da pratica docente em dois contextos
distintos, realizada no ano letivo 2015/2016. O primeiro contexto refere-se a uma turma
do 2.° Ciclo do Ensino Basico (5.° ano) e o segundo a uma turma do 1.° Ciclo do Ensino
Basico (4.° ano). A partir da definicdo e, posterior juncao das probleméticas emergentes
de cada contexto, elaborou-se a problematica geral que serve de suporte ao
desenvolvimento deste estudo: A construgcdo do conhecimento, pelos alunos,
recorrendo ao mapa como recurso pedagoégico, promove o desenvolvimento de
competéncias historico-geogréficas.

Este estudo propde-se, portanto, discutir o contributo da utilizacdo de mapas,
como recurso pedagdgico, para a construcdo e desenvolvimento de competéncias
histérico-geograficas nos alunos. Desta forma, o quadro teérico apresentado relaciona
a construcao e leitura de mapas com o desenvolvimento de competéncias.

Os resultados obtidos permitem concluir que em ambos o0s contextos da
intervencdo, os alunos desenvolveram competéncias historico-geograficas. No entanto,
€ de referir que os resultados no contexto de 1.° CEB revelam ser mais positivos que no
contexto de 2.° CEB.

Palavras-chave: mapa, competéncias histdrico-geograficas.






ABSTRACT

The present report, developed for the subject Supervised Teaching Practice, in
Escola Superior de Educacao de Lisboa, to obtain the master degree in Primary School
Teaching, will present the teaching context, relating its main characteristics, as well as
putting in evidence the research regarding the use of maps as a teaching resource for
the development of historical and geographical skills on 1st and 2nd cycle of Basic
Education.

This document describes the teaching practice in two different contexts, during
the school year of 2015/2016. The first context is a fifth year class and the second one
is a fourth year class. Starting by defining and then merging the problematics of each
context, the main focus of this study was found: The students’ construction of knowledge,
resorting to maps as an educational resource, promotes the development of historical
and geographical skills.

Furthermore, it is the focus of this study to discuss the contribution of the use of
maps, as an educational resource, to the origin and development of historical and
geographical skills by the students. As such, the presented discussion relates maps with
the development of these skKills.

The results of the study made it clear that in both teaching contexts, the students
developed historical and geographical skills with the use of maps. Nevertheless, the

results of the fourth year class were slightly better than those of the fifth year class.

Keywords: map, historical and geographical skills
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INTRODUCAO

No ambito da Unidade Curricular (UC) Pratica de Ensino Supervisionada |l
(PES), surge a redacao do presente relatério final, apresentado com vista a obtencéo
do grau de mestre em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico (CEB).

Este documento integra uma analise reflexiva e fundamentada da intervengéo
pedagogica realizada em dois contextos distintos, em dois momentos temporais no ano
letivo 2015/2016. Em paralelo com a intervencdo, foi elaborado um estudo sobre o
desenvolvimento de competéncias histérico-geograficas, mobilizando como produtos de
investigacdo os mapas, um recurso pedagdgico com potencialidades diversas para o
ensino e a aprendizagem, em contextos formais e n&o formais de educacéo. Este estudo
foi orientado pela seguinte questdo de investigacdo: quais o0s contributos da
utilizacdo de mapas como recurso pedagodgico para o desenvolvimento de
competéncias histdrico-geograficas nos alunos?

O relatério estrutura-se em cinco capitulos. O primeiro capitulo apresenta a
descricdo dos métodos e técnicas de recolha e tratamento de dados utilizados ao longo
da intervengdo educativa onde se desenvolveu o estudo investigativo. A opgao por
colocar este capitulo no primeiro ponto do relatério advém do facto de nele constarem
as decisdes metodoldgicas que permitem ao leitor a compreensdo dos métodos e
técnicas utilizados para recolha da informacao mobilizada nos capitulos seguintes.

O segundo capitulo apresenta a caracterizagcao dos contextos socioeducativos
onde ocorreu a intervengcdo, com 0 objetivo de enquadrar o leitor e transmitir uma
perspetiva global dos espacos e dos publicos envolvidos.

No capitulo seguinte identificam-se as probleméticas e o0s objetivos de
intervencdo, definidos para cada um dos contextos, e a sua articulagdo com a
problematica geral da investigacdo, bem como a fundamentacdo da mesma com base
em pressupostos tedéricos validos e fidedignos.

No quarto capitulo apresenta-se o processo de intervencao educativa em cada
um dos contextos, os principios orientadores que o nortearam, as atividades
desenvolvidas em cada contexto e os procedimentos para o desenvolvimento da

investigacao.



O dltimo capitulo reporta-se a avaliagdo das aprendizagens dos alunos em
contexto de 1.° e 2.° CEB, a avaliagdo dos objetivos da intervencdo e, também, a
avaliacdo dos resultados da investigacao.

Por fim, apresentam-se as conclus@es referentes a investiga¢do desenvolvida
e ao percurso formativo, terminando com as referéncias bibliograficas e com a

apresentacdo dos anexos auxiliares a compreensao do corpo do texto.



1. METODOS E TECNICAS DE RECOLHA E TRATAMENTO DE
DADOS

Os métodos e técnicas utilizados para a recolha e tratamento de dados foram
semelhantes nos dois contextos de intervencdo. Este capitulo debruca-se,
primeiramente, sobre o processo de recolha e, posteriormente, sobre o de tratamento
da informacgéo.

Nos dois contextos de intervencdo existiram trés momentos para a recolha de
dados que sustentam este relatorio. Estes momentos estdo associados as diferentes
modalidades de avaliacdo utilizadas: diagnostico, formativa e sumativa.

O diagnéstico, realizado junto dos alunos durante o periodo de observacao, no
contexto de 2.° CEB foi feito através da aplicacdo de questionérios de interesses (cf.
Anexo A) com o objetivo de perceber quais os interesses e motivagdes dos alunos nas
diferentes disciplinas/areas disciplinares. Ketele e Roegiers (1999) defendem que a
utilizacdo de um questionario é importante na medida em que a partir dele se consegue
retirar a informacao necesséria sobre o grupo que se pretende caracterizar. No contexto
de 1.° CEB, aplicou-se uma ficha diagnéstico (cf. Anexo B) para averiguar 0s
conhecimentos e competéncias dos alunos relativamente as teméticas da localizacdo
geogréafica e aos conteudos da geografia fisica associados aos rios e elevacdes de
Portugal. Segundo Ferreira (2007), esta avaliagdo permite “determinar o grau de
preparacdo do aluno antes de iniciar uma unidade de aprendizagem...possibilita
averiguar possiveis dificuldades que possa ter no decorrer do processo de ensino-
aprendizagem” (p. 24).

A par deste processo, realizado nos dois contextos, foram feitas entrevistas aos
professores titulares (cf. Anexo C e D) com o objetivo de recolher informacdes sobre as
metodologias utilizadas e as caracteristicas da turma. A entrevista surge, assim, como
uma ferramenta que permite preparar da melhor forma a intervengéo (Ketele & Roegiers,
1999). A analise documental foi outra das técnicas utilizadas durante o diagndéstico.
Relativamente a natureza dos documentos utilizados, destacam-se os documentos
“publicados, oficiais e cientificos” (Ketele & Roegiers, 1999, p. 37). A analise realizada

sobre os mesmos permitiu recolher a informacdo que serviu de suporte ao



desenvolvimento das probleméticas, dos objetivos e das estratégias de intervencao;
fundamentar algumas opcdes tomadas na preparacdo da intervencdo, bem como
perceber a misséo, os valores e as dindmicas das escolas e agrupamentos.

Por fim, durante o diagnoéstico, destaca-se a observagao direta das dindmicas de
sala de aula, realizadas durante trés semanas em cada um dos contextos. Esta permitiu
recolher dados relativos a organizacdo dos conteudos pelos professores titulares e as
caracteristicas de cada uma das turmas. Os recursos privilegiados para a observacao
foram 0s nossos sentidos, principalmente a audi¢ao e a visédo, registando a informacédo
em notas de campo. Tal como refere Ketele e Rogiers (1999), “a observagado € um
processo cuja primeira funcdo imediata é recolher informacao sobre o objecto tido em
consideragao em funcdo do objectivo organizador” (p. 24). Neste caso concreto, 0S
atores sobre o0s quais pretendemos recolher informacéo foram os alunos e as ac¢oes, as
dindmicas de sala de aula.

O segundo momento, que coincide com a intervengdo, advém da identificacao
das dificuldades em mobilizar competéncias e conhecimentos historico-geogréficos,
bem como, no caso do 2.° CEB, da desmotivacao e desinteresse dos alunos perante os
conteudos de Histéria e Geografia de Portugal (HGP). Nos dois contextos, este
momento teve por base a exploragdo de mapas, como ferramentas para a constru¢ao
do conhecimento em HGP e Estudo do Meio (cf. Anexo E, F, G, H). Mais
especificamente, no caso do 1.° CEB, os alunos realizaram a exploracao de dois mapas
a partir de um guido de trabalho (rios e elevagdes) (cf. Anexo I, J).

Para avaliar o contributo do trabalho realizado, com recurso aos mapas, para o
desenvolvimento de competéncias historico-geograficas foram propostas tarefas que
permitissem avaliar e comparar as competéncias individuais desenvolvidas pelos
alunos. Estas tarefas diferiram de um contexto para outro. No 2.° CEB, a tarefa de
recolha de dados a partir da avaliagdo sumativa organizou-se em trés momentos. O
primeiro é referente ao teste sumativo. O segundo e o terceiro foram semelhantes, uma
vez que eram distribuidos aos alunos, mapas base, nos quais apenas se definiram as
delimitacdes do territério em torno do Mediterraneo. O primeiro momento reportou-se
aos conhecimentos adquiridos sobre o Império Romano: este mapa nao tinha qualquer
informacéo que facilitasse a sua construcéo, eram apenas fornecidas as indicacfes para
sua elaboracéo (cf. Anexo K). Assim sendo, os alunos tinham de localizar a cidade de
Roma, pintar de azul as areas do inicio da expansao do império romano e de amarelo

as areas correspondentes ao império romano no século I. Num segundo momento,



pretendia-se avaliar os conhecimentos adquiridos em aula sobre os povos do
Mediterraneo. O mapa fornecido aos alunos continha a indicacéo de trés espacos onde
os alunos eram solicitados a identificar o local/regido de origem e nome do povo que a
partir desse local iniciou o percurso no mediterraneo. Segundo as indica¢des fornecidas
(cf. Anexo K), os alunos tinham de registar o local de origem e 0 nome do respetivo povo
e, ainda, representar com trés cores diferentes os itinerarios realizados pelos trés povos
do Mediterréneo até a Peninsula Ibérica.

No caso do 1.° CEB, a tarefa de avaliagdo sumativa consistiu na aplicacao de
uma ficha sumativa, esta igual a ficha diagndstico, (cf. Anexo B). Pretendia-se, deste
modo, perceber a evolucdo dos alunos, apés a exploragédo das técnicas e conteudos, a
partir do confronto com as questdes de partida. Neste caso, os alunos tinham de
observar o mapa fornecido, reconhecer os elementos constituintes de um mapa, definir
conceitos, identificar formas de relevo, localizar através dos pontos cardeais rios e
elevacgdes, identificar as diferengas na distribuicdo da rede hidrogréafica em Portugal e
identificar as diferencas nas caracteristicas do relevo entre o Norte e o Sul.

Para o tratamento dos dados, foi definido um conjunto de competéncias e de
objetivos (cf. Tabela 6, p. 43 e Tabela 9, p. 47) que se pretendia que fossem
desenvolvidos pelos alunos e que, posteriormente, concorreram para a construcao de
grelhas de correcéo das atividades propostas. Para o 2.° CEB, existem duas grelhas de
correcao referentes a avaliagdo da tarefa final com a utilizagdo dos dois mapas (cf.
Tabela 7, p. 45 e Tabela 8, p. 46). Relativamente ao 1.° CEB, foram construidas quatro
grelhas de correcao referentes aos resultados: da ficha diagnéstico (cf. Anexo L, Tabela
L1), da ficha dos Rios de Portugal Continental (cf. Anexo M, Tabela M1), da ficha das
Elevacdes de Portugal (cf. Anexo M, Tabela M2) e da ficha sumativa (cf. Anexo L, Tabela
L2).



2. CARATERIZACAO DO CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO

O presente relatério resulta da intervencao em dois contextos escolares distintos.
Para efeitos de sigilo, serdo atribuidas designacdes simbélicas a cada uma das escolas
e ao respetivo agrupamento, a saber: Contexto 2.° CEB reporta-se ao contexto de
Prética Supervisionada em 2.° CEB (5.° ano de escolaridade) que decorreu no periodo
compreendido entre 19 de outubro e 18 de dezembro de 2015; e Contexto 1.° CEB ao
contexto de Pratica Supervisionada em 1.° CEB (4.° ano de escolaridade) que ocorreu
no periodo compreendido entre 7 de marco e 27 de maio de 2016.

Apesar das escolas se localizarem no mesmo concelho, pertencem a
agrupamentos e freguesias diferentes. Desta forma, os dois agrupamentos acabam por
servir uma comunidade escolar muito diversa em diferentes dimensdes, nomeadamente
cultural, étnica, social e econdmica, com diferentes oportunidades de acesso as
infraestruturas disponiveis no concelho e em cada uma das freguesias.

Para além destes aspetos mais gerais que caracterizam o meio envolvente dos
dois contextos educativos, seguidamente apresentar-se-80 as caracteristicas

especificas de cada um dos contextos.
2.1. Contexto 2.° CEB

Andlise reflexiva dos documentos reguladores da acdo educativa

Este agrupamento é constituido por seis instituicdes, das quais se destaca a
escola sede, Escola Basica de 2.° e 3.° ciclo, escola esta onde decorreu a intervencgao.

O agrupamento elaborou um Projeto Educativo de Agrupamento (PEA), em vigor
no quadriénio que se inicia no ano letivo de 2013/2014 e termina no ano letivo de
2016/2017. Neste documento, o mote central € “Uma escola de todos...a construir o
futuro”, com a intengao central pela inclusio e valorizagao do individuo perante o grupo.
Como misséo deste agrupamento destaca-se “promover o sucesso escolar e a formacao
pessoal e social dos alunos, num ambiente de trabalho onde prevaleca, a solidariedade
€ a cooperacgao entre todos os elementos da comunidade educativa” (PEA, 2013/2017,
p. 19).

Neste documento, observam-se 0s pontos referentes a contratualizacdo com o

Ministério da Educacdo (ME) da implementacdo do projeto Territérios Educativos de



Intervencgédo Prioritaria (TEIP) para refor¢ar a autonomia no combate ao absentismo e
ao abandono escolar com o objetivo de melhorar a qualidade das aprendizagens
traduzidas no sucesso educativo dos alunos. (artigo 11°, p. 5, PEA, 2013/2017).

Ao nivel da turma onde decorreu a intervencao, a operacionalizagdo dos pontos
referidos no PEA esta implicita no Plano Curricular de Turma (PCT) que podemos
consultar, mas também nas planificacfes anuais de cada area disciplinar.

Perante a andlise destes documentos foi nosso intuito integra-los na preparacéo
da nossa intervencédo. Desta forma, destacamos o refor¢co da autonomia, a participacao
dos alunos dentro da sala de aula e o desenvolvimento de competéncias, principalmente

de cariz pessoal e social.
Caracterizacdo do meio local, da escola e da turma

Na area envolvente da escola encontram-se diversos bairros onde as condicbes
de habitabilidade sdo precarias e as familias que neles habitam sao bastante
numerosas. A populacao residente é constituida por habitantes de origem portuguesa e
imigrantes, na sua maioria, oriundos dos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa
(PALOP). Também se encontram neste territorio imigrantes brasileiros, da Europa de
Leste e da China (PEA, 2013/2017, p.4), sendo a populacdo escolar bastante
diversificada.

Em relacdo a caracterizacao fisica da escola, esta encontra-se estruturada em 5
blocos.

A turma de 5.° ano na qual decorreu a intervencéo é constituida por vinte e dois
alunos, sendo que oito sao raparigas, e 0s restantes catorze sao rapazes. As suas
idades estdo compreendidas entre os dez e os catorze anos. Nesta turma existem dois
alunos que estéo a repetir o 5.° ano, sendo que um deles esta a frequentar o 5.° ano
pela terceira vez.

Existem quatro alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE), sendo
gue trés encontram-se abrangidos pelo Decreto-Lei n.° 3/2008, dos quais um nao
frequenta as aulas por se encontrar permanentemente na unidade de Educacédo
Especial. Dois alunos tém um Plano de Estudos Individual (PEI) e o outro aluno tem um

apoio pedagdgico personalizado, bem como adequacdes no processo de avaliagao.

1 Estes blocos incluem uma biblioteca, secretaria, direcgdo, reprografia, sala de professores, sala de informatica de
apoio aos professores, sala de reunides, sala de atendimento aos alunos, Unidade de Ensino Especial e gabinete de
psicologia. Existe ainda um pavilhdo de educacao fisica e os respetivos balnedrios.



Caracterizacdo da sala de aula: a equipa educativa, os modos de interven¢do na

turma, a gestédo dos tempos, conteudos, materiais e espac¢os de aprendizagem

A maioria das aulas desta turma decorre na mesma sala de aula, a excecao da
aula de noventa minutos de Ciéncias Naturais que decorre numa sala tipo laboratério e
as aulas de Educacéo Fisica e Educacéo Visual.

A equipa de docentes titulares integra quatro professores para as disciplinas de
Portugués, Histéria e Geografia de Portugal, Ciéncias Naturais e Matemética, sendo que
o professor de Portugués é o Diretor de Turma (DT). O DT disponibiliza um horéario de
atendimento aos Encarregados de Educacdo (EE), sendo que os outros professores
podem, também, entrar em contacto com as familias. As planificagdes anuais de cada
area, que tém por base os Programas e as Metas Curriculares em vigor, sao discutidas
e construidas pelos grupos disciplinares. No entanto, cada professor tem liberdade para
fazer as adequacgfes necessarias.

Em todas as areas, 0 uso do manual escolar € privilegiado, apesar de nem todos
os alunos o possuirem e da existéncia de diferentes edicbes do mesmo manual.
Atendendo a este facto, alguns professores que enviam trabalhos para casa (TPC) do
manual, disponibilizam também uma fotocépia dos exercicios. Dentro da sala de aula,
alguns dos professores, projetam o manual. A par do uso do manual, ha professores
que procuram diversificar os materiais didaticos que utilizam (imagens, videos,
apresentagfes multimédia, noticias, etc.) com vista a tornar as aprendizagens mais
significativas. O trabalho a pares é relativamente frequente. Apesar de serem quatro
disciplinas diferentes, a forma de organiza¢do de cada aula obedece a uma estrutura

muito semelhante.

Finalidades educativas e principios orientadores da acdo pedagdgica,

estruturacao da aprendizagem e do trabalho e diferenciacédo pedagogica

A pluridocéncia, neste contexto, revela algumas dificuldades na definicdo de
principios orientadores comuns a todos os docentes. Assim, apesar das diferencas
serem significativas de docente para docente, destaca-se a preocupacao geral para o
desenvolvimento de competéncias sociais, com o objetivo de diminuir a indisciplina e o
abandono escolar.

Segundo as observacles realizadas, os professores titulares tém por habito
iniciar a aula registando os numeros das licdes e a data no quadro, redigindo de seguida,

0 sumario. Os restantes procedimentos variam de professor para professor: alguns



professores verificam com os alunos as aprendizagens das aulas anteriores, outros
comecam com a correcdo dos TPC.

A partir das entrevistas feitas aos professores titulares (cf. Anexo C),
constatamos que a diferenciacdo pedagdgica difere de professor para professor,
existindo apenas um ponto comum, a adaptacao dos testes para os alunos com Plano
de Estudos Individual (PEI). Assim, de uma forma geral, existem professores que nédo
fazem nenhuma diferenciacao pedagogica dentro da sala de aula e outros que utilizam
videos e imagens para facilitar a discussao e incentivar a motivacdo dos alunos, e ainda,

um professor da apoio individualizado dentro da sala, sempre que é possivel.
Sistemas de regulacéo/avaliacdo do trabalho e das aprendizagens

O sistema de regulacdo e de avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem
adotado integra trés momentos: avaliacdo diagnostica, avaliacdo formativa e avaliacdo
sumativa. A primeira mencionada foi realizada nas quatro disciplinas com recurso a um
teste construido pelo grupo de docentes de cada area. Deste modo, os professores
tiveram oportunidade de averiguar as principais dificuldades dos alunos desde o inicio
do ano letivo, apesar de nem todos terem esses resultados em conta no momento da
planificacdo do trabalho.

A realizagdo dos TPC, a participacdo em aula, o empenho, a assiduidade e outros
indicadores séo avaliados ao longo do ano letivo, embora ndo se tenha verificado um
registo regular desta avaliacéo formativa.

A avaliacdo sumativa resulta da realizacao de dois testes sumativos por periodo,
elaborados pelo grupo de docentes das diferentes areas. No caso da area de portugués
e matematica, os testes sdo iguais para todas as turmas. Em relagdo as Ciéncias
Naturais e Histéria e Geografia de Portugal (HGP) séo os professores que os elaboram.

Em todas as disciplinas os testes sé@o corrigidos em grande grupo.
Avaliacdo diagnostica dos alunos

Para se proceder a avaliacdo diagnéstica da turma, recorreu-se a conversas
informais e a entrevistas com os professores titulares, procedeu-se a andlise dos
resultados obtidos nos testes de diagndéstico das diferentes disciplinas e recorreu-se a
implementac@o de um questionario feito aos alunos para averiguar 0s seus interesses

e motivacoes.



Apés a analise dos questionarios feitos aos alunos, as disciplinas que os alunos
mais gostam sdo Portugués (14 alunos) e Matematica (14 alunos) e as que menos
gostam sado Ciéncias Naturais (12 alunos) e HGP (15 alunos).

Em relagdo a disciplina de Portugués, os alunos demonstram dificuldades na
expressao escrita e na compreensao leitora. No entanto, demonstram interesse pela
leitura e pela participacdo dentro da sala de aula.

Na disciplina de Matematica, o calculo mental € um ponto fraco desta turma, bem
como a falta de habitos de treino. Segundo o professor titular, a diversidade cultural é
uma mais-valia dentro desta turma, caracterizando-a como organizada, que se ajuda,
com alunos interessados e com um comportamento satisfatorio.

Em Ciéncias Naturais, os alunos tém dificuldade em denominar os conceitos
subjacentes ao programa. No entanto, demonstram interesse por atividades praticas.
Segundo o professor titular, os alunos tém baixas expectativas em relagdo a escola e
ao futuro apds a escola, resultantes da falta de perspetivas futuras e de apoio familiar.

Por fim, na disciplina de HGP os alunos demonstram desmotivagdo nos
conteudos abordados, dificuldades em relacionar os conceitos de espaco e tempo e em
analisar fontes. A professora titular caracteriza esta turma como tendo um bom

raciocinio l6gico, mas pouco curiosos e desconcentrados.

2.2. Contexto 1.° CEB

Andlise reflexiva dos documentos reguladores da acdo educativa

De acordo com o Projeto Educativo de Agrupamento (PEA) em vigor no triénio
de 2015/2016 a 2017/2018, o lema central € “Aprender, Saber...Ser, Intervir, Mudar” e
tem como visdo procurar a melhoria continua das aprendizagens dos alunos e a
exceléncia (PEA, 2015/2018, p. 6).

Este agrupamento resulta da agregacéo de dois anteriores agrupamentos, sendo
agora composto por cinco estabelecimentos de ensino: uma Escola Secundaria (escola
sede), uma Escola Basica do 2.° e 3.° ciclo (EB2,3), uma Escola Basica do 1.° CEB
(EB1) e duas Escolas do 1.° CEB e Jardim de Infancia (EB1/JI). A escola onde se
desenvolveu a pratica pedagdgica tem como ofertas educativas o pré-escolar e 0 1.°
CEB.

Elegendo como missao “garantir aos alunos um percurso educativo de qualidade

alicercado numa formacao integral...que os habilite com conhecimentos e competéncias
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necessarias ao prosseguimento de estudos e ao desempenho futuro de uma atividade
profissional com sucesso” (PEA, 2015/2018, p. 6), assente em dois principios e valores
fundamentais: “Educar para o conhecimento, promovendo: Espirito Critico; Exigéncia;
Iniciativa; Inovagdo; Qualidade e Rigor” e “Educar em cidadania, valorizando:
Solidariedade, Autonomia, Liberdade, Tolerancia e Habitos de vida saudaveis e
responsaveis, orientados pelos principios do desenvolvimento sustentavel” (PEA,
2015/2018, p. 6).

A operacionalizacdo e ajuste das orientacGes definidas no PEA revelou-se
fundamental na preparacdo da nossa intervencdo, destacando-se a ampliacdo de
conhecimentos dos alunos e o desenvolvimento de competéncias de leitura, de

compreensdo inferencial e de analise critica perante a exploracao de diversos recursos.
Caracterizacdo do meio local, da escola e da turma

A éarea envolvente da escola é rica em comércio e servigos, bem como a
populacdo residente tem um nivel socioeconémico mais elevado, contrariamente a
populacéo da escola do contexto de 2.° ciclo.

Neste contexto, a autarquia tem uma acao bastante dinamizadora dos recursos
gue tem a disposicdo, nomeadamente: da biblioteca nacional, dos diversos parques e
jardins (apelando & utilizacdo dos diversos espacos verdes); de galerias e museus; de
patrimoénio de valor histérico, cultural, arquiteténico e urbanistico de interesse; e de
inimeros projetos que vao sendo criados e desenvolvidos com o objetivo de envolver a
comunidade, promovendo a troca de experiéncias, partilha de conhecimentos, etc.

A escola tem como ofertas educativas o pré-escolar e 0 1.° CEB, é constituida por
um Unico edificio onde funcionam duas turmas do pré-escolar e treze turmas do 1.° CEB.

Os recursos fisicos que podemos encontrar sdo: uma biblioteca, um ginasio
interior, um campo de jogos exterior, um refeitério e uma horta. A utilizacao da biblioteca
pelos alunos é feita as sextas-feiras durante a hora de almoco, periodo durante o qual
estd uma bibliotecaria no espaco (neste dia é possivel efetuar a requisicado de livros).
Para além disso, durante os outros dias da semana existe sempre a possibilidade de os
alunos utilizarem este recurso, mediante o acompanhamento da professora para, por
exemplo, realizarem trabalhos de pesquisa ou utlizarem os computadores.
Relativamente a utilizacdo do ginasio, existe um calendario semanal com a distribuicéo
da hora por semana para cada turma da escola. O campo de jogos exterior pode ser

utilizado pelos alunos durante os intervalos e tempos livres. A participacdo na gestdo da
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horta escolar é gerida pelos professores de cada turma. De referir ainda que, devido a
falta de espacos exteriores cobertos, durante os dias de chuva, os alunos passam o
intervalo dentro da escola, movimentando-se entre a entrada, os atrios das salas e o
refeitorio.

A turma de 4.° ano € constituida por 25 alunos, dos quais doze séo raparigas e
treze séo rapazes. As suas idades estdo compreendidas entre 0os nove e 0s doze anos.
Um dos alunos tem nacionalidade chinesa e estad em Portugal desde o inicio deste ano
letivo. Um outro aluno é de nacionalidade brasileira e também integrou a turma desde o
inicio do ano letivo. Um outro aluno integrou a turma em meados do més de fevereiro,
tendo sido transferido de uma turma da mesma escola (devido a questdes
comportamentais). Quatro alunos estdo abrangidos pelo escaldo A da Acdo Social
Escolar (ASE) e um pelo escaldo B. A excecdo de um aluno, todos os outros frequentam
as Atividades Extra Curriculares (AEC), sendo que catorze destes alunos possuem
outras atividades fora do ambito escolar. Dois dos alunos da turma ja estiveram retidos
no 2.° ano de escolaridade.

A turma esta envolvida em varios projetos, tais como o Eco-Escolas (programa
educativo internacional promovido pela Fundacdo para a Educacdo Ambiental que
pretende encorajar o desenvolvimento de atividades, visando a melhoria do
desempenho ambiental das escolas, contribuindo para a alteracdo de comportamentos
e do impacto das preocupacdes ambientais nas diferentes geracdes); o Amadora-Educa
(plataforma criada pela Camara Municipal que pretende reunir informacéo pertinente
aos estudantes do municipio); a Rede de Escolas de Exceléncia — ESCXEL? de que 0
Agrupamento faz parte; a iniciativa Lago Azul (desenvolvida pela Escola e que pretende
alertar para o tema dos maus tratos a criancas e jovens); e o blogue de turma (criado
durante este ano letivo e que pretende estimular a utilizacdo de ferramentas interativas

na exploracdo de conte(dos).

2 Iniciativa de um grupo de investigadores do Centro de Estudos de Sociologia da Universidade Nova de Lisboa. Esta
rede de escolas esta empenhada em transformar a educagao das suas criangas e jovens e a qualificacdo dos
estabelecimentos de ensino, para esses efeitos disponibiliza os recursos e o incentivo indispensaveis ao
desenvolvimento do projeto.
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Caracterizagcdo da sala de aula: a equipa educativa e modos de intervencao na

turma, a gestdo dos tempos, conteidos, materiais e espac¢os de aprendizagens

A turma tem uma professora titular que leciona todas as areas curriculares:
Portugués, Matematica, Estudo do Meio (EM) e Expressdes. O aluno de nacionalidade

chinesa tem, também, todas as sextas-feiras uma professora de apoio.

A sala de aula é exclusiva desta turma durante as atividades letivas. Apds as
mesmas serve de sala para o ATL (atividades de tempos livres) assegurado por uma
instituicao local.

A planta da sala € flexivel e, sempre que surge a necessidade, séo feitas
alteracbes (nomeadamente aquando da realizagcdo de testes de avaliacdo ou de
trabalhos em grupo). A sala organiza-se por areas disciplinares e de trabalho. Nas
paredes estdo afixados produtos e materiais de trabalho especificos de cada area
curricular (Portugués, Matematica, Estudo do Meio, Inglés, Expressdes), e no que diz
respeito ao espaco de organizacgao, este esta dividido na organizagéo social e na gestédo
curricular. No primeiro grupo encontram-se 0s registos que resultam da negociacao e
organizacdo do grupo. Podemos destacar o plano semanal, o registo de tarefas, o
registo de presencas, o registo de inscricdes na rotina apresentacado de producdes, por
exemplo. No segundo grupo de registos, inclui-se o Programa Curricular para o 4.° ano
de escolaridade, bem como os registos de planificagdo e gestdo do curriculo,
negociados com os alunos.

E ainda de salientar o espaco onde se encontram os ficheiros de Tempo de Estudo
Auténomo (TEA), composto por varias caixas com os ficheiros das diferentes areas
curriculares (divididos por subcategorias).

Na &rea dedicada particularmente a leitura, encontra-se uma pequena biblioteca
com livros de diferentes géneros literarios, sejam livros de autor ou producdes dos
alunos. Ainda no ambito da promocgao da leitura, existe na sala de aula um “estendal de
livros lidos” (iniciativa idealizada pela professora titular) no qual se registam e expdem
os titulos das obras lidas pelos alunos e que sdo apresentadas a turma, na rotina de
apresentacdo de producbes (AP). Existem, pela sala, alguns armarios com materiais
didaticos, disponiveis para os momentos de trabalho. Ha& ainda uma mesa com um
computador disponivel e com acesso a internet para uso sempre que o0s alunos

necessitem de fazer uma pesquisa ou passar algum texto a computador.
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As planificacBes anuais e mensais de cada area, que tém por base os Programas
e as Metas Curriculares em vigor sdo discutidas e construidas pelo grupo de ano de
professores, sendo feitas modificacdes nestas planificacbes, de acordo com as
metodologias utilizadas por cada professor, bem como pela reagéo da turma.

A organizacéo do tempo e dos contetdos é realizada semanalmente, de acordo
com o plano semanal de referéncia, que pode ser alterado sempre que a avaliacdo o
justifique, tendo por principio o cumprimento das horas letivas obrigatérias. Apresenta-
se, de seguida, uma breve explicacado sobre os diferentes momentos realizados ao longo
da semana:

e Apresentacao de producdes: realiza-se diariamente, nos primeiros trinta minutos

da manha e é direcionada para a apresentacdo de produtos de quatro/cinco
alunos, com a duragédo aproximada de 5 minutos. Os alunos, mediante uma
inscricdo prévia, apresentam aos colegas um trabalho que realizaram por
iniciativa propria ou algo que queiram partilhar com a turma (pesquisa,
apresentacdo de livros, musica, matematica, experiéncias, curiosidades,
expressao plastica, etc.). Pretende-se desenvolver o sentido comunicativo e
cooperativo do grupo.

e Proposta de escrita: realiza-se quinzenalmente (pelo menos) e é direcionado

para a producdo de textos. Por norma, o tema a trabalhar com os alunos é
selecionado previamente, e esta prevista a escrita de diversos tipos de textos;
escrita individual, a pares ou em grupo; escrita de textos livres; escrita orientada.

e Apoio ao estudo: realiza-se semanalmente durante cerca de uma hora e

direcionando-se, alternadamente, para atividades na &rea de Portugués e
Matematica. Em Portugués faz-se a leitura de obras integrais e na Matemética
apresentado aos alunos um desafio que devem resolver, corrigindo-se
coletivamente, procurando debater e refletir sobre as dificuldades sentidas.

e Avaliacdo do comportamento: durante cerca de trinta minutos semanais, 0s

alunos fazem o balanco dos comportamentos da semana, bem como do
cumprimento ou nao, das regras estabelecidas para a sala de aula. Este
momento procura promover atitudes de cooperagdo, responsabilidade e
autonomia.

e Projetos: os alunos organizam-se em pequenos grupos e os temas a serem

trabalhados surgem a partir do Programa de Estudo do Meio. Depois de
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recolhida e sistematizada toda a informacao necessaria, o grupo apresenta o

trabalho aos colegas.

Para além destas rotinas diarias / semanais, todos os dias se iniciam com escrita
da data e do plano diario no quadro por dois alunos responsaveis por estas duas tarefas.
Destaca-se ainda, o envio de TPC as tercas-feiras e a sua correcao as segundas-feiras.
O manual escolar é utilizado pela docente para consolidacdo de contetdos e envio de
TPC.

Finalidades educativas e principios orientadores da acdo pedagogica,

estruturacao da aprendizagem e do trabalho e diferenciacdo pedagdgica

Segundo a informacéo recolhida através da entrevista com a professora titular
(cf. Anexo D), a diferenciacdo pedagdgica pretende criar, para cada aluno, condicbes
favoraveis ao seu desenvolvimento, procurando ajudar na progressao a partir do seu
préprio ponto de partida. A professora titular lamenta apenas o facto de n&do haver mais
tempo para a planificacdo de tarefas mais especificas. Aceita-se a diversidade dos
alunos e da turma como um grupo social heterogéneo, procurando levar a cabo uma
pedagogia diferenciada, que valorize o sentido social das aprendizagens. As situacdes
de partilha entre todos os alunos caminham no sentido de progredir ao longo dos
processos de ensino-aprendizagem. Neste caso, existe diferenciagdo no apoio em sala
de aula, nomeadamente na resolucdo de tarefas em pequenos grupos, enquanto o
grande grupo trabalha de forma mais autonoma; os alunos com menos dificuldades tém
liberdade para realizar trabalho diferenciado (ficheiros, pesquisas, etc.). Apenas o aluno
de nacionalidade chinesa tem trabalho especifico, ao abrigo do Programa de Lingua
N&ao Materna (PLNM).

Ainda segundo a mesma fonte, e devido ao facto da professora acompanhar a
mesma turma desde o0 2.° ano de escolaridade, os encarregados de educacdo desta
turma sdo muito ativos e envolvidos na vida escolar dos seus educandos, solicitando a
docente através dos meios disponibilizados para o efeito (presencialmente, telefone,
caderneta). Disponibilizam-se para colaborar nas tarefas que os alunos se propéem a
realizar, mostrando iniciativa e interesse. Proporciona-se uma estreita comunicacao
entre 0s encarregados de educacdo e professora, havendo abertura para que se

inteirem por completo da vida escolar dos educandos.
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Sistemas de regulacéo/avaliacdo do trabalho e das aprendizagens

A avaliagédo predominante assume a forma de avaliagédo formativa e formadora.
Formativa, na medida em que € a professora a avaliar, confrontando os alunos dando-
Ihes a conhecer o percurso que devem realizar. Esta permite que a professora ajude os
alunos a progredirem no seu percurso de ensino-aprendizagem, bem como recolher
dados que possibilitem uma reorientacéo deste processo. Formadora, no sentido dos
alunos refletirem sobre as suas préprias aprendizagens e desenvolverem a consciéncia
do trabalho que devem realizar (Ferreira, 2007). Esta modalidade de avaliacdo, do
nosso ponto de vista, permite aos alunos aprender em acdo, sendo um sujeito ativo em
todas as ac¢les e fases do seu processo escolar.

Os momentos e os instrumentos de avaliacdo na sala de aula decorrem
essencialmente: do trabalho coletivo, de grupo e individual; das producdes dos alunos;
do comportamento e atitudes dos alunos; das aprendizagens dos alunos. Os tipos de
avaliacdo considerados sao a avaliacao diagnéstica (utilizada numa primeira fase), a

avaliacdo formativa e a avaliagdo sumativa.
Avaliacdo diagnostica dos alunos

Para se proceder a avaliacao diagndstica dos alunos foi necessario consultar os
diferentes documentos de turma cedidos pela professora titular, bem como grelhas de
avaliacdo dos testes sumativos e formativos do periodo anterior.

Relativamente ao desempenho da turma e aos seus resultados, os alunos
cumprem as regras estabelecidas para a sala de aula, havendo pouca indisciplina;
trabalham cooperativamente com os seus pares, mantendo fortes lacos de amizade;
revelam interesse e motivagdo pelas tarefas propostas, realizando-as de forma
autbnoma e responsavel. Algumas das suas atitudes e comportamentos revelam
imaturidade psicoafectiva e por vezes, falta de confianca.

Na area disciplinar de Portugués, a média dos resultados da turma € mais baixa
comparativamente a média de ano e em relacdo ao ano anterior, embora a qualidade
de sucesso se encontre acima das médias do presente ano e do ano anterior. As
principais fragilidades da turma prendem-se, na leitura, com a compreensdo de
enunciados, particularmente de inferéncias do tipo de causa-efeito. Ha alguns alunos
gue também revelam dificuldades na leitura, ndo apresentando o grau de fluéncia dos
colegas. No que diz respeito ao dominio da escrita, existem alguns aspetos da

competéncia textual, nomeadamente aspetos da ortografia que precisam de ser mais
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trabalhados pelos alunos. Ha ainda um aluno, que por ser de nacionalidade chinesa,
apresenta algumas dificuldades no dominio da oralidade. No que concerne as
potencialidades desta area curricular, os alunos exprimem-se oralmente com intuito de
partilhar ideias e conhecimentos, e no ambito da escrita produzem textos com diferentes
tipos de caracteristicas.

Na area de Matematica a média da turma é a mais alta relativamente as restantes
turmas do mesmo ano de escolaridade, tal como a qualidade de sucesso. As fragilidades
dos alunos nesta area estdo relacionadas com a resolu¢cdo de algoritmos e de
problemas. No dominio da organizagdo e tratamento de dados, os alunos apresentam
algumas dificuldades no célculo de frequéncias relativas. Ha ainda alunos que tém
algumas dificuldades na compreensdo de enunciados de situacBes probleméticas.
Relativamente as potencialidades nesta area, estas estéo relacionadas principalmente
com a utilizagdo e calculo de fracdes, bem como com o interesse pela utilizacdo de
materiais didaticos no &mbito da geometria e medida.

No Estudo do Meio a média da turma é também a mais alta relativamente as
restantes turmas do mesmo ano de escolaridade, tal como a qualidade de sucesso,
embora seja mais baixa que a média do ano anterior. As maiores dificuldades dos alunos
nesta area curricular estdo relacionadas com as poucas vivéncias que tém e com o
pouco dominio de datas histdricas e limites geograficos. Sobre as potencialidades, estas
situam-se essencialmente no interesse e motivacdo que demonstram ter pelo trabalho
de projeto e na facilidade que revelam em processos de pesquisa.

No ambito das areas de Expresséo, pelo facto de ndo termos tido oportunidade
de assistir a muitos momentos, apenas pudemos verificar o interesse dos alunos por

jogos e registar alguma imaturidade no traco do desenho.
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3. INDENTIFICACAO E FUNDAMENTACAO DOS OBJETIVOS
DE INTERVENCAO E DA PROBLEMATICA.

ApoGs a caraterizagcdo dos dois contextos de intervengdo identificaram-se as

potencialidades e fragilidades, especificas de cada um, que conduziram a formulacao

de um conjunto de questdes-problema, a partir das quais se definiu uma problemaética e

se identificaram os objetivos gerais de intervencdo. Seguidamente apresenta-se este

processo, para cada contexto, ilustrando o percurso que conduziu a definicdo da

problematica geral que situa a questéo de investigacao que da titulo ao relatorio.

3.1. Contexto de 2.° CEB

A caracterizacdo da turma de 2.° CEB, apresentada no capitulo anterior,

permitiu identificar um conjunto de potencialidades e fragilidades que sintetizamos na

tabela seguinte.

Tabela 1

Sintese das potencialidades e fragilidades dos alunos da turma de 2.° CEB.

Potencialidades

Fragilidades

Competéncias

- Interesse e motivagao demonstrado pelas
tarefas propostas.

- Responsabilidade/autonomia.
- Maturidade sécio-afetiva.

Sociais - Respeito pela diversidade cultural. - Respeito pelas regras de sala de aula.
- Espirito de entreajuda.
Portugués - Participagdo. - Analise clle enur}mados.
- Gosto pela leitura. - Expresséo escrita.
- Compreensao leitora.
Matematica - Participagéo. - Habitos de treino.
- Interesse por atividades praticas. - Célculo Mental.
L - Participagéo. - Relagéo tempo/espaco (representagdo
Historia e et
G ; - Interesse por conhecer o passado. gréfica).
eografia de o .
- Andlise de fontes (documentos escritos,
Portugal )
mapas e imagens).
Ciéncias - Participagéo. - Dominio de conceitos.
Naturais - Interesse por atividades préticas.

Perante a identificacdo das carateristicas do grupo, das potencialidades e

fragilidades formulou-se um conjunto de questdes-problema que orientaram o desenho

do projeto de intervencado implementado, a saber:
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- Como criar um ambiente educativo que integre e responda a diversidade dos
alunos?

- Que tipologia de atividades promover e que recursos utilizar no sentido de
criar um ambiente rico em aprendizagens significativas?

- Como incentivar a producdo escrita de textos com sentido social e objetivos
comunicativos diversos?

- Que estratégias implementar para que os alunos adotem um comportamento
adequado ao contexto?

Com o objetivo de dar resposta a estas questdes-problema definiu-se a
seguinte problematica: A construcdo de um ambiente educativo que integre a
diversidade de alunos, atendendo as potencialidades e fragilidades de cada um nas
areas especificas do curriculo, requer a definicdo de estratégias e a utilizacdo de
recursos que mobilizem os seus conhecimentos e a adocdo de comportamentos
adequados a sala de aula.

Esta problematica orientou a construgdo do projeto de intervencao e 0s
procedimentos desenvolvidos para a sua implementacdo. Neste sentido, e para Ihe dar
resposta, consideram-se essenciais para o desenvolvimento do aluno, as competéncias
de autonomia e de responsabilidade, e a mobilizacdo de diferentes recursos
pedagdgicos e didaticos nas disciplinas lecionadas. Procurando ir ao encontro das
necessidades da turma e dos pressupostos descritos nos documentos reguladores da
acao educativa delinearam-se os objetivos gerais da intervencao, que se apresentam e
fundamentam de seguida.

1) Respeitar as regras de comportamento e funcionamento da sala de aula.

Segundo Estanqueiro (2010), “um dos objetivos da educacéo é ajudar os
alunos a conhecer, apreciar e praticar os valores morais basicos, que fazem parte da
nossa heranga cultural” (p. 105). Neste sentido, julga-se necessario desenvolver com
0s alunos estratégias que visem promover a autonomia, o respeito e responsabilidade.
A auséncia de regras ou 0 seu ndo cumprimento foram encaradas como uma fragilidade
nas quatro disciplinas, ainda que cada professor titular desenvolvesse as suas
estratégias de intervencgao e gestédo. Para Lopes (2013) “estas diferentes interpretacdes
estdo presentes de modo muito claro na divisédo classica entre formas de gestdo de
salas de aula em que o poder esta mais centrado no professor versus salas de aula em

gue o poder é partilhado com os alunos” (p. 41).
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Assim, surgiu a intencdo de criar algumas estratégias que permitissem aos
alunos interiorizar as regras de comportamento e de funcionamento na sala de aula (que
ja conhecem, mas nem sempre aplicam), procurando ainda dinamizar as aulas com a
construcdo de materiais diversificados como nos indica o objetivo seguinte.

2) Utilizar recursos diversos (textos, mapas e imagens), para a realizagdo de

tarefas em sala de aula.

Segundo Pereira (2013), “para aprender, os individuos devem ser ativados
cognitiva, emocional e comportamentalmente nas atividades em que se envolvem” (p.
447). Este objetivo justifica-se pelo facto de ndo termos assistido, durante o periodo de
observacao, a uma utilizacdo, por parte de todos os professores, de recursos didaticos
variados em sala de aula.

Segundo Fiscarelli (s.d), € necessario “fazer uso de um material em sala de aula,
de forma a tornar o processo de ensino aprendizagem mais concreto, menos
verbalistico, mais eficaz e eficiente” (p. 1). Desta forma, considera-se que o uso de
recursos/materiais, facilmente se torna numa mais-valia para os alunos, na medida em
gque se consegue captar a atencdo destes e criar dindmicas mais atrativas na
apresentacao de conteudos. Tal como refere Fiscarelli (s.d), “os materiais didaticos
dinamizam a aula, facilitam a aprendizagem, atraem a atenc¢do, mantém os alunos
ocupados, motiva-os, despertando o interesse pela aula” (p. 4).

Pretendeu-se, assim, apelar ao contributo dos alunos para a construgdo ou
desenvolvimento de alguns destes materiais, dando particular relevo ao uso de mapas
na disciplina de Histéria e Geografia, a fim de trazer para as suas aprendizagens maior
significado e dar resposta as fragilidades identificadas. A manipulacdo foi outro dos
elementos tidos em conta nestas dinamizagdes. “Motivar os alunos para se envolverem
em actividades de aprendizagem significativas” (Arends, 2008, p. 152) € um dos maiores
objetivos do ensino. Estimulando-os para serem autbnomos na utilizacdo de
materiais/recursos (mapas e frisos cronolégicos na disciplina de Histéria e Geografia)

gue desenvolvam as suas competéncias.

3.2. Contexto de 1.° CEB

Relativamente a turma de 1.° CEB, realizou-se o0 mesmo procedimento, de
acordo com a caracterizacdo descrita no capitulo 2.2. Para a identificacdo das

potencialidades e fragilidades do grupo, apresenta-se a tabela seguinte.
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Tabela 2

Sintese das potencialidades e fragilidades dos alunos da turma de 1.° CEB.

Potencialidades

Fragilidades

Competéncias

Cumprimento das regras de funcionamento
de sala de aula:

- Cumprimento de regras na sala de aula.
Participacéo e interesse:

- Interesse e motivagdo pelas tarefas

materiais didaticos.

Sociais propostas.

Trabalho cooperativo:

- Trabalho cooperativo com 0s seus pares.

Autonomia e responsabilidade:

- Realizacéo de tarefas de forma responsavel.

Oralidade: Leitura:

- Partilha de ideias e conhecimentos. - Dificuldades na compreensdo de
Portugués Escrita: 5 _ enun_ciados com questdes inferenciais.

- Producdo de textos com diferentes | Escrita:

caracteristicas. - Dificuldades no conhecimento de alguns

aspetos da ortografia.

Nameros e operacgdes: Numeros e operagdes:

- Trabalho com fracges. - Dificuldades em aplicar os algoritmos da

Geometria e medida: adicao, subtracdo, multiplicagcéo e diviséo.
Matematica - Interesse e motivacdo pela utilizagdo de | - Dificuldades na resolucéo de problemas.

Organizacéo e tratamento de dados:
- Dificuldade no calculo de frequéncias
relativas.

Estudo do Meio

- Interesse e motivagdo no desenvolvimento
de projetos.
- Facilidade nos processos de pesquisa.

Localizagdo no Tempo e no Espaco:

- Pouco conhecimento sobre o significado das
datas histoéricas.

- Dificuldades no dominio da
representagdo em mapas.

leitura e

Expressfes

- Interesse por jogos.

- Imaturidade no trago do desenho.

ApoOs a analise das caracteristicas do grupo formulou-se um conjunto de

guestdes-problema que orientaram o desenho do projeto de intervenc¢ao implementado,

apresentadas seguidamente:

- Que atividades desenvolver para ampliar os conhecimentos dos alunos?

- Que tarefas conceber de modo a melhorar a compreensédo leitora,

nomeadamente a compreensao inferencial?

- Que estratégias e recursos implementar para desenvolver as competéncias

de leitura e representacgdo de informacdo em mapas?

- Que estratégias implementar para desenvolver o sentido critico na resolucao

dos algoritmos das operacfes elementares da aritmética?

Na mesma logica do 2.° CEB, a partir destas questbes definimos a seguinte

problematica: A construcdo do conhecimento dos alunos, a partir das diferentes areas

do curriculo, mobiliza estratégias e recursos diversos que contribuem para o
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desenvolvimento de competéncias de leitura de diferentes documentos, e de analise
critica sobre as suas producdes. Desta forma, sendo esta problemética uma orientacdo
para a construcao e desenvolvimento da intervencao com o intuito de lhe dar resposta
definiram-se os objetivos gerais que se apresentam de seguida.

1) Ampliar os conhecimentos a partir das situacdes de sala de aula e da

utilizacao de diferentes recursos.

Segundo Moreira e Candau (2007), a vida social contemporanea deve ser vista
como algo fundamental no percurso educativo dos alunos. A relacdo que se estabelece
entre a escola e a construcéo do conhecimento deve ser vista como se de um “universo
entrelagado” se tratasse. O desafio que se coloca passa por dar énfase a construcéo do
conhecimento ao mesmo tempo que se promove o desenvolvimento de competéncias.
Ou seja capacitar os alunos para utilizarem o conhecimento em situacdes da vida
quotidiana.

Para Perrenound (1999b), as competéncias elementares estdo relacionadas
com os programas escolares das diferentes disciplinas, para além de exigirem noc¢des
e conhecimentos nas diferentes areas do saber, supdem um dominio da lingua e das
operacdes basicas da matematica, dos métodos e técnicas da histéria e da geografia
assim como das ciéncias naturais.

2) Desenvolver competéncias de leitura _de documentos diversos (textos,

mapas, imagens), de compreenséo inferencial e de andlise critica.

“Por compreensao da leitura entende-se a atribuicdo de significado ao que se 1€,
guer se trate de palavras, de frases ou de um texto” (Sim-Sim, 2007, p. 7). Desta forma,
saber ler é reconhecido com uma “condi¢éo indispensavel para o sucesso individual,
guer na vida escolar, quer na vida profissional” (Sim-Sim, 2007,p. 5). Para Sim-Sim, o
desenvolvimento da compreensdo de leitura “beneficia da experiéncia e do
conhecimento que o leitor tem sobre a vida e sobre o Mundo e também da riqueza lexical
gue o leitor possui” (p. 8).

Saber ler um mapa significa descodificar a informacdo nele contida, identificar
simbolos, compreender a legenda e os coédigos que permitem apreender o
contetdo/tema nele representado. O recurso a leitura de mapas em sala de aula permite
aprofundar o conhecimento dos alunos sobre 0s espacos naturais e humanos a
diferentes escalas, sobre a distribuicdo dos fendmenos a superficie da terra,
identificando aspetos importantes nas formas de organizacgéao territorial das sociedades

contemporaneas, mas também em épocas historicas mais distantes. A leitura de mapas
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associa-se o conceito de localizacdo geografica, fundamental para o desenvolvimento
de competéncias de saber pensar e usar o espaco, que € integrado neste estudo nas
competéncias historicas e geograficas. Sobre a potencialidade dos mapas para a
construcdo do conhecimento e o desenvolvimento far-se-4 uma discusséo tedrica no
ponto 3.3.1.

De acordo com Fonseca, Salles e Parente (2007), inferéncias sé&o
representacdes mentais que o leitor ou ouvinte constr6i na compreensdo de uma
unidade linguistica, principalmente texto ou discurso, a partir da aplicacdo dos seus
préprios conhecimentos as informacgdes explicitas da mensagem. Essas informacdes
explicitas, ligadas a conhecimentos prévios relevantes ao entendimento do contetdo
linguistico, levam a inferéncia, isto €, & compreenséao de informacdes implicitas.

Inferir com recurso a mapas, significa retirar do que é visivel nos mapas
informacgéo que ndo esta explicita, por exemplo ao utilizar um mapa que apresente a
altitude e delimite os rios € possivel inferir que existem nascentes de rios nas areas de
maior altitude.

A analise critica tem como objetivo desenvolver nos alunos, mecanismos que
permitam interpretar e verificar as suas producfes escritas e graficas. Tal como refere
Arends (2008), a discussao em sala de aula de diferentes tépicos desenvolve nos alunos
a “compreensdo de conceitos”, as “competéncias de comunicagdo e processos de
pensamento” e fomenta o “envolvimento e compromisso” (p. 413).

Em relacdo a utilizacdo e exploracéo de recursos diversos, subjacentes a estes
dois objetivos, a fundamentacdo coincide com a ja realizada para o objetivo 2) do
contexto de 2.° CEB, onde também foi previsto o desenvolvimento da intervengdo com
a utilizacdo de recursos diversos (cf. Objetivo 2 — 2.°CEB).

A leitura de mapas, a representacao de informagdo em mapas e a analise critica
dessa informacdo sdo capacidades que concorrem para o desenvolvimento de

competéncias histéricas e geogréficas.
3.3. Problemaética de investigacéao

Apés a identificagdo das potencialidades e fragilidades das turmas, que
orientaram a definicdo de questdes-problema, de probleméticas e de objetivos gerais,
gue alicercaram os planos de intervencdo desenvolvidos, surge agora a necessidade de

definir uma problematica comum aos dois contextos, que permita situar a investigacao
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apresentada neste relatorio. Esta problematica tem a seguinte redacdo: A construcdo
do conhecimento, pelos alunos, mobilizando o mapa como recurso pedagégico,
promove o desenvolvimento de competéncias historico-geogréaficas.

Procurando ir ao encontro das especificidades de cada turma e dos objetivos
gerais anteriormente definidos o desenvolvimento da probleméatica apresentada retoma
0s objetivos anteriormente enunciados: Respeitar as regras de comportamento e
funcionamento da sala de aula; Utilizar recursos diversos (textos, mapas e imagens)
para a realizacdo de tarefas em sala de aula; Ampliar os conhecimentos a partir das
situacbes de sala de aula e da utlizacdo de diferentes recursos; Desenvolver
competéncias de leitura de documentos diversos (textos, mapas e imagens), de
compreensdo inferencial e de andlise critica.

Para o desenvolvimento desta problematica identificam-se dois conceitos
esséncias, mapa e competéncias. Seguidamente apresenta-se o suporte teérico que

serve de base para o desenvolvimento deste estudo.
3.3.1. Mapa e competéncias histdricas e geograficas

Para dar resposta a problematica importa explicitar os trés conceitos que a

estruturam: mapa, competéncia e competéncias histérico-geograficas.
Sobre o conceito de mapa, tipos e finalidades

Em primeiro lugar, importa esclarecer o que se entende por mapa. Este define-
se como uma “representacgao grafica plana de toda ou parte da superficie da Terra ou
do Universo e de fendmenos concretos ou abstratos ai localizados” (Dias, 1991, citado
por Hortas, Mendes & Martins, 2013, p. 13). Para Jiménez e Gaite (1996), os mapas sao
“los documentos geograficos basicos” (p. 297) que permitem observar os fenédmenos
geograficos indiretamente, “son el instrumento privilegiado para informar al lector del
trabajo sobre las relaciones descubiertas entre distribuciones geogréficas” (Jiménez &
Gaite, 1996, p. 297). Estes recursos tém um caracter ambivalente, por um lado séo uma
fonte de informacédo sobre territérios que nao é possivel conhecer diretamente (grande
extensdo ou muito longinquo), por outro, sdo também a expressdo da descricdo do
territério (Jiménez & Gaite, 1996).

Por vezes o conceito de mapa e de cartografia sdo confundidos “A cartografia
compreende, tradicionalmente, o conjunto de métodos e técnicas que conduzem a

representacao da superficie terrestre ou de outro planeta” (Dias, 1991, citado por Hortas,
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etal. 2013, p. 13), um mapa representa a superficie terrestre ou uma parte dela, e assim
passamos a ter uma representacdo bidimensional, a realidade é reduzida (escala) e
recorremos a um sistema de codificacdo (sinais graficos) dos objetos ou factos
apresentados. Segundo Jiménez e Gaite (1996), a cartografia € o conjunto de
documentos que de uma forma seletiva, abstrata e simbdlica representa os recursos
fisicos e ficticios da superficie terrestre.

Desta forma, a cartografia é a ciéncia dos mapas, é a partir do estudo desta
ciéncia que se processa a construcdo dos mapas. Esta construcdo tem um carater
seletivo, tal como refere Jiménez e Gaite (1996) “la seleccion de rasgos efectuada por
el catografo dependera de la finalidad para la cual se ha producido” (p. 307).

Num mesmo mapa é impossivel representar todos os recursos ou fenébmenos de
um determinado territério, pois a leitura torna-se dificil. Como refere Cardona (2002),
‘los mapas unicamente reflejan aquellas partes de la realidad que al cartégrafo le
interese recoger” (p. 85).

Importa entdo perceber, quando se representa um tema num mapa, como € que
se deve designar esse mapa. Os mapas podem ser divididos em dois tipos: os mapas
topograficos e os mapas tematicos. Um mapa topografico tem como “finalidade principal
representar os dados altimétricos® e planimétricos* da superficie da Terra, tdo fielmente
quanto a sua escala o permita” (Dias, 1991, citado por Hortas, et al. 2013, p. 14). No
gue toca ao mapa temético, este “representa, sobre um fundo mais ou menos
simplificado, fendmenos localizaveis de qualquer natureza” (Dias, 1991, citado por
Hortas, et al. 2013, p. 14).

Para a elaboragdo deste estudo importa focarmo-nos nos mapas tematicos.
Estes podem desempenhar diversas funcdes consoante a natureza dos dados, o0s
simbolos utilizados e o nimero de variaveis ou temas retratados. Assim, relativamente
a natureza dos dados, encontramos 0s mapas quantitativos ou qualitativos; ao nivel dos
simbolos utilizados na representacdo da informacédo, mapas de simbolos pontuais,
lineares ou em mancha; e ao nivel das variaveis representadas, mapas unitematicos ou
pluritematicos (Hortas, et al. 2013).

Para a construgao de mapas € necessario seguir “um conjunto de etapas que

decorrem da realidade até a obtencao de qualquer mapa” (Hortas, et al. 2013, p. 14).

3 Representagio da altitude.
4 Representacio do relevo.
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Este processo denomina-se de processo cartografico. Caracteriza-se pela existéncia de
duas realidades: a realidade do cartégrafo e a realidade do utilizador. A realidade do
cartdgrafo segue um conjunto de passos para a elaboracdo de um mapa (recolha de
dados, selecéo e classificacdo, simplificacdo, simbolizacdo e reproducéo). A realidade
do utilizador advém do uso que o individuo faz do mapa (detencéo, discriminacao,
identificacdo e verificagdo).

Importa referir que, para a construcdo do mapa é necessario ter em conta seis
elementos. Para Hortas, et al (2003) estes elementos sao: o titulo, a legenda, a escala,
a orientacéo e a fonte (p. 16).

Segundo estes autores, o titulo identifica os fenémenos representados no mapa;
a legenda permite identificar os simbolos utilizados; a escala é a relacdo entre a
distancia no mapa e a distancia real no terreno; a orientacao representa-se através da
rosa-dos-ventos ou da direcao do norte geografico permitindo relacionar os fenbmenos
representados; a fonte identifica os documentos que fornecem a informacéo sobre o
tema/assunto representado no mapa.

Para Masachs, Casares e Fernandez (1997), um mapa € composto por um
conjunto de elementos mais alargado. Mantém trés dos elementos apresentados pelos
autores anteriores, isto é, a escala, a orientacdo e os simbolos dos mapas®,
acrescentando “a perspetiva vertical, o conteudo e a informacédo adicional” (p. 147). A
perspetiva vertical relaciona-se com a técnica de organizacao espacial dos fenémenos
representados no mapa, uma vez que se esta a representar em duas dimensdes (mapa)
algo que se apresenta num espaco tridimensional; o conteido dos mapas € a selecao
de fendmenos representados num mapa que dependem do tema que gueremos
representar e da escala utilizada; a informacdo adicional diz respeito aos nomes de
cidades, rios, elevacdes ou até cotas de altitude que completam o mapa.

Para o desenvolvimento deste estudo, foram tidos em conta dois elementos
comuns a Hortas et al. (2013) e a Masach et al. (1997), a legenda e a orientacdo. No
gue se refere aos outros elementos salienta-se o titulo referido por Hortas et. al (2003).
Todos os outros elementos foram trabalhados de forma implicita nas atividades

desenvolvidas.

> Apesar de simbolos e legenda se apresentarem como dois conceitos diferentes s3o indissociaveis, ou
seja, num mapa se existe legenda tem de haver simbolos e vice-versa. Desta forma, assume-se que sdo o
mesmo conteldo, optando por no desenvolvimento deste estudo chamar legenda.
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Segundo Cardona (2002), “La cartografia es tematica por definicién, en un
determinado tipo de mapa se representan, unicamente, unos determinados tipos de
informaciones com el fin de discriminarlas para hacerlas inteligibles.” (p. 84). Desta
forma, é necessario recorrer a técnicas que permitam ao utilizador do mapa perceber a
informac&o contida neste. Entre estas técnicas destacam-se as variaveis visuais e a
implantacdo gréfica.

As variaveis visuais permitem agrupar num mesmo conjunto, evidenciar
diferencas, classificar numa ordem progressiva 0s objetos ou fendbmenos e estabelecer
uma relagdo quantitativa ou numeérica. Destas varidveis salientam-se a forma, o
tamanho, a cor, o grao, a orientacdo e o valor (Hortas, et al. 2013, p. 16).

As formas de implantacéo grafica relacionam-se com o “modo como os simbolos
aproveitam o plano e representagao” (Hortas, et al. 2013, p. 17). Estas dividem-se em
implantacdo pontual, linear e em mancha. No que se refere a implantagéo pontual, como
0 préprio nome indica, sdo pontos dispersos no mapa. A linear recorre a simbolos
alinhados e, por fim, a implementacdo em mancha caracteriza-se pela mancha de
simbolos numa determinada area do mapa. No desenvolvimento deste estudo, destaca-
se a implantacdo em mancha.

Importa agora definir o conceito de competéncia e identificar as competéncias

histérico-geograficas.
Sobre o conceito de competéncia e as competéncias histérico-geograficas

Perrenound (1999a) define competéncia como “uma capacidade de agir
eficazmente [num] determinado tipo de situa¢do, apoiada em conhecimentos, mas sem
[se limitar] a eles” (p. 7). Segundo este autor, “uma competéncia nunca é a
implementacdo «racional» pura e simples de conhecimentos, de modelos de acéo, de
procedimentos” (p. 8). Desta forma, Perrenound (1999b) defende que o
desenvolvimento de competéncias implica a contextualizacéo de
conhecimentos/saberes para serem aplicados posteriormente noutras situacdes (p. 18).

Segundo Santisteban e Pagés (2011), quando um aluno entra em contacto com
disciplinas do conhecimento do meio social e cultural, este desenvolve competéncias
basicas. Portanto, cabe ao professor desenvolver no aluno capacidades intelectuais,
dota-lo de conhecimentos, habilidades e atitudes para que possa compreender melhor
a sociedade e o mundo de hoje, acedendo-o com maturidade e responsabilidade (p.
54).
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A Histdria e a Geografia, sendo duas ciéncias nas quais se trabalha a nogéo de
tempo e espaco, tém competéncias especificas subjacentes. As competéncias definidas
para Histéria sdo “o tratamento de informacédo/utilizacdo de fontes, a compreensao
historica (temporalidade, espacialidade, contextualizacdo) e a comunicagdo em histéria”
(Ministério da Educacdo, 2001, p.87). No caso da Geografia, as competéncias
especificas sdo “a localizagéo, o conhecimento dos lugares e regides e o dinamismo da
inter-relacdo entre espacos” (Ministério da Educacao, 2001, p. 109).

Importa, entdo, explicitar cada uma das competéncias da Histéria. O Tratamento
de informacé&o/utilizacdo de fontes € uma competéncia que remete para a utilizacao de
técnicas de investigacédo para observar e descrever aspetos da realidade fisica e social
e interpretar informacéo, por exemplo, fazendo uma analise documental.

A competéncia compreensio historica, associa-se um aluno historicamente
competente, ou seja aquele que compreende que o0s acontecimentos do passado
construiram o presente e a sua atuacdo também é um fator de mudanca. Esta
competéncia integra a temporalidade, a espacialidade e a contextualizacao.

A temporalidade é uma competéncia que abrange os conceitos de mudanca e
permanéncia que permitem caracterizar as sociedades que ocuparam um espaco em
diferentes periodos de tempo. Esta competéncia é alcangada quando um individuo é
capaz de identificar, comparar e ordenar factos, acontecimentos, situacdes e processos
utilizando instrumentos como, por exemplo, 0s mapas para a explicitacdo de mudancas,
continuidades e simultaneidades na ocupacédo e utilizacdo dos territérios em épocas
diferentes.

No que se refere a espacialidade, esta implica que um individuo seja capaz de
localizar um determinado territorio, caracterizar os contrastes na distribuicao espacial e
nas formas de organizacdo do espaco em diferentes periodos temporais, através do
manuseamento e elaboracdo de mapas.

A contextualizacdo é uma competéncia que esta associada as especificidades
concretas de sociedades que se constituiram no espaco em diferentes periodos de
tempo, conseguindo estabelecer relagBes entre os diversos dominios da sociedade,
utilizando vocabulario préprio da histéria.

Por fim, a Comunicacao histérica € a competéncia que implica a utilizacdo de
diferentes formas de comunicacao escrita e 0 desenvolvimento da comunicac¢éo oral,

através da narracdo e da descri¢ao.
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Relativamente, a cada umas das competéncias da geografia. A localiza¢céo

reporta-se a capacidade de comparar diferentes representacdes da superficie terrestre,

localizar determinada regido num mapa e descrever essa localizacdo relativamente a

outros lugares, mas também ler, completar e construir mapas.

O conhecimento dos lugares e regides tem subjacente a capacidade de um aluno

descrever e discutir sobre estes utilizando vocabulario geografico, conseguindo, ainda,

formular questdes sobre fenbmenos que observa e recolher informacdo em diversos

meios para dar resposta as questdes.

No dinamismo das inter-relacdes entre espagos, um individuo é competente

guando reconhece o modo como os diferentes espacos se integram em contextos

geogréficos distintos, através dos movimentos de pessoas e bens.

Na tabela 3 explicita-se a relacdo entre as competéncias histérico-geogréficas

que irdo ser exploradas no presente estudo e o contributo do recurso aos mapas para o

seu desenvolvimento.

Tabela 3

Competéncias mobilizadas no 1.° e 2.° CEB utilizando o mapa como recuso.

Competéncia Geral

Competéncia Especifica

O contributo dos mapas

Espacialidade

Localizar e caracterizar um
determinado territério, através
do manuseamento e
elaboragéo de mapas.

Representacdo espacial de um determinado
fendmeno ou facto da histéria (expansédo de um
império, o percurso de uma invasao, 0os
itinerarios de um povo...)

Localizacéo

Ler, completar e construir
mapas.

Localizagéo absoluta de lugares, a definicao de
fronteiras de territérios, a posicao relativa de
lugares, o tragar itinerarios, fluxos...

Conhecimento dos
lugares e das regides

Formular questfes sobre
fendbmenos observados e
recolher informacao para dar
respostas as questdes.

Caracterizacdo de um determinado territorio, do
ponto de vista fisico e humano e das rela¢des
que existem entre estas duas dimensdes.
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4. PROCESSO DE INTERVENCAO EDUCATIVA

Os planos de Intervencéo elaborados no ambito da Unidade Curricular da PES
Il emergiram, por um lado, de uma Iogica de continuidade com o plano dos orientadores
cooperantes e, por outro lado, da identificacdo das potencialidades e fragilidades das
duas turmas, procurando sentido para melhorar as suas aprendizagens. Assim, 0
desenho e implementacdo dos Planos de Intervencéo (Pl), em cada um dos contextos,
teve por base um conjunto de principios orientadores comuns que apresentaremos de
seguida.

O presente capitulo organiza-se em quatro partes: (i) enumeracdo e
fundamentag&o dos principios orientadores que nortearam a a¢ao educativa em ambos
0s contextos; (ii) apresentacéo do processo de intervencdo no 2.° CEB, com explicacdo
das estratégias e dos contributos de cada disciplina para os objetivos delineados; (iii)
apresentacdo do mesmo percurso para o 1.° CEB; e (iv) explicitagcdo dos procedimentos

de investigacao.
4.1. Principios orientadores do projeto de intervencéo

“S&o objetivos do ensino basico: assegurar uma formagdo geral comum a
todos os portugueses que lhes garanta a descoberta e o desenvolvimento
dos seus interesses e aptiddes, capacidade de raciocinio, memaria e espirito
critico, criatividade, sentido moral e sensibilidade estética, promovendo a
realizacao individual em harmonia com os valores da solidariedade social”’

(alinea a, artigo 7.° Lei de Bases do Sistema Educativo)

Para a elaboracdo dos dois projetos de intervencdo pedagdgica foi necessario
ter em conta um conjunto de principios que nortearam a intervencao nos dois contextos.
Segundo o documento Organizagédo Curricular e Programas para o 1.° CEB (2004), a
educacao deve proporcionar aos alunos um conjunto de experiéncias em que sejam
valorizadas as aprendizagens: ativas, significativas, diversificadas, integradas e
socializadoras. Entende-se por aprendizagens: ativas a possibilidade dos alunos
viverem “situacdes estimulantes de trabalho escolar que vao da actividade fisica e da

manipulacdo dos objectos e meios didacticos, a descoberta permanente de novos
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percursos e de outros saberes” (p. 23); significativas “as vivéncias efectivamente
realizadas pelos alunos fora ou dentro da escola e que decorrem da sua histéria pessoal
ou que a ela se ligam” (p. 23); diversificadas, a “utilizacao de recursos variados que
permitam uma pluralidade de enfoques dos conteudos abordados” (p. 23); integradas,
a mobilizacao das experiéncias e dos saberes ja adquiridos pelos alunos para recriar e
integrar, no conhecimento, as novas descobertas; socializadoras, por recorrerem a
formas de organizacao de trabalho escolar que permitem a partilha de informacao e que
promovem habitos de interajuda.

A diferenciagdo pedagogica foi outro dos principios tidos em conta, uma vez
gue as turmas se caracterizam por serem heterogéneas, com ritmos de trabalho
diversificados. Tal como refere Arends (2008), os professores devem “centrar-se nos
padrdes e nos objetivos essenciais, mas devem também modificar o que € ensinado e
fazer coincidir os modelos e as estratégias instrucionais com as necessidades e
capacidades de alunos particulares” (p. 456).

Se anteriormente se falou em diferenciacdo, considera-se indissociavel ter em
conta como principio orientador a autonomia dos alunos. Segundo Cunha (2012), o
desenvolvimento da responsabilidade e autonomia dos alunos facilita e enriquece as
aprendizagens, ou seja, os alunos passam a ser “agentes do processo de
aprendizagem” (p. 28) sendo a sala de aula o espago onde se “produz a aprendizagem
e a interagao” (p. 28). Desta forma, fomentar a autonomia na aprendizagem permite
desenvolver no aluno a capacidade de organizar o préprio processo de aprendizagem
(Cunha, 2012),

Além dos principios referidos anteriormente, para a elaboracdo dos projetos de
intervencdo foram tidas em conta as orientagdes, programas e metas curriculares nas
diferentes disciplinas (Portugués, Matematica, Ciéncias Naturais, HGP, Estudo do Meio
e Expressbes). Tal como refere Rolddo (2009) deve-se “desenvolver uma logica
curricular assente num curriculo nacional que estabelece as metas comuns a atingir e
as areas de estudo a trabalhar” (p. 26).

A par dos principios pedagdgicos foram tidas em conta as planificagbes dos
professores titulares e algumas das metodologias utilizadas pelos mesmos, com o
objetivo de ndo entrar em conflito com o modelo pedagdgico do professor e com as

rotinas dos alunos.
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4.2. Contexto de 2.° CEB

A PES Il pressupbs a intervencao nas disciplinas de Portugués, Matemética
Ciéncias Naturais e HGP mas, como ja referido anteriormente, para a realizacao do
presente relatério, apenas se mobilizam as informacdes e factos referentes a disciplina
de Histéria e Geografia de Portugal e aos objetivos gerais que concorrem para o
desenvolvimento da problematica em estudo.

Durante a elaboracdo do PI foi delineado um conjunto de estratégias que tém
em vista o alcance dos objetivos gerais de intervencéo. Considerando “a estratégia
enquanto concepcao global de uma acgao, organizada com vista a sua eficacia” (Roldéo,

2009, p. 57) apresentam-se as estratégias globais de intervencao.

Tabela 4

Relacao entre os objetivos gerais do Pl e as estratégias globais de 2.° CEB.

Objetivos Gerais do Projeto de Intervencédo

Estratégias Globais de Intervencao

Respeitar as regras de comportamento e
funcionamento da sala de aula.

- Confronto e partilha de opiniées entre alunos e
entre alunos-professor;

- Adocéo das regras mediante a tipologia de
trabalho (individual, pare, grupo e grande grupo).

Utilizar recursos diversos (textos, mapas e
imagens), para a realiza¢céo de tarefas em sala de
aula.

- Construcao de materiais diversificados em
conjunto com os alunos (mapas, frisos
cronoldgicos).

- Mobilizagao de materiais didaticos diversificados

(textos, mapas, imagens).

BN

Em relacdo a organizacdo do espacgo, 0 grupo aceitou as orientacbes dos
professores titulares e manteve a disposicdo da sala, em filas. No entanto, houve a
preocupacdo em existir movimento pela sala, estabelecer contacto visual e direcionar
algumas questdes aos alunos que se encontram nas filas de tras.

No que diz respeito aos materiais, o grupo foi responsavel pela construcao de
grande parte dos recursos didaticos utlizados, adequando-os aos alunos, as
metodologias e as tarefas propostas. O manual foi utilizado para exploracdo de algumas
tarefas nele propostas e, em alguns casos, para consolidacdo de conhecimentos.

Durante a intervencao, o grupo explorou os contetdos referentes aos recursos
naturais e a fixagcdo humana na Peninsula Ibérica, os primeiros povos mediterranicos
gue contactaram a Peninsula Ibérica e os romanos na Peninsula Ibérica. O tempo
semanal letivo disponibilizado para esta disciplina correspondia a duas aulas semanais,

uma de noventa minutos e a outra de quarenta e cinco minutos.
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Segundo Arends (2008), numa turma onde ha diferenciagdo pedagdgica “os
professores esforcam-se por comecar a instrucdo com base nos interesses, nas
necessidades e na preparacdo dos alunos, e depois utilizam diversos modelos de ensino
e combinacdes instrucionais, para garantir que os alunos atingem o seu potencial” (p.
457). Neste contexto ndo existiu grande liberdade para implementar estratégias de
diferenciacdo pedagdgica. Desta forma, para colmatar este problema optou-se por
diferenciar as metodologias de ensino utilizadas. A primeira abordagem aos diferentes
temas em HGP iniciou-se com a exploracdo dos conhecimentos dos alunos sobre o
assunto, sendo, posteriormente apresentado um video, um texto ou uma imagem que
permitisse desencadear o desenvolvimento do tema/contetdo. Desta forma, o interesse
e mobilizacdo dos alunos para a disciplina comecou a ser despertado e, como eram
utilizados diferentes recursos, era possivel chegar a diversidade de alunos.

Seguidamente, apresentam-se as estratégias utilizadas em HGP e que
contribuiram para a concretizacdo dos dois objetivos gerais considerados neste
relatorio.

No que diz respeito ao objetivo respeitar as regras de comportamento e
funcionamento da sala de aula, a sua concretizagdo, nas aulas de HGP, apelou,
consoante a tipologia de trabalho adotada, a um relembrar sistematico das mesmas no
sentido de as colocar em pratica. Um dos aspetos que contribuiu para que os alunos
atingissem este objetivo foi o recurso a exploracao e construcao de materiais diversos,
e, como ja referido anteriormente, ao dialogo e a partilha de conhecimentos entre alunos
e entre alunos-professores.

Em relacdo ao objetivo utilizar recursos diversos (textos, mapas e imagens),
para a realizacdo de tarefas em sala de aula, a sua concretizacdo, implicou que as
estratégias e atividades propostas nas planificacdes da disciplina de HGP facilitassem
a utilizacdo de diferentes recursos que os alunos pudessem explorar e construir novos
materiais. A titulo de exemplo, na aula do dia 27 de novembro (cf. Anexo N, Tabela N1),
relativa a introducdo do contetdo O Império Romano, foi apresentado um video sobre
0S romanos e a sua origem. Depois da visualizacdo, os alunos registaram no caderno
as ideias principais observadas no video. Seguidamente, explorou-se em grande grupo
um mapa interativo com o objetivo de visualizar espacialmente o inicio e o fim da
conquista da Peninsula Ibérica pelos Romanos. Voltaram a registar, no caderno, as
ideias essenciais da exploracdo. No final e como sistematizacdo, os alunos

acrescentaram informacao no friso cronolégico e construiram o mapa sobre o Império
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Romano (cf. Anexo F). Outro exemplo que permite avaliar este objetivo, foi a aula do dia
1 de dezembro, aula de revisGes (cf. Anexo N, tabela N2). Para a concretizacdo desta
aula, o grupo construiu um jogo de perguntas sobre todos os contetdos abordados até
entdo, recursos naturais e a fixagdo humana, os primeiros povos mediterranicos que
contactaram a Pl e os romanos na Peninsula Ibérica. Ao ser colocada uma questao a
um aluno, este devia consultar os recursos disponiveis na sala para dar a sua resposta,
principalmente os trés mapas construidos em grande grupo e o friso cronoldgico (cf.
Anexo E e F)°.

4.3. Contexto de 1.° CEB

Como ja foi dito anteriormente, as estratégias permitem que o professor
estabeleca linhas orientadoras que guiam a sua pratica, orientando-a para 0 sucesso.
Tal como refere Roldao (2009) “a estratégia global planeada que as estrutura [as
técnicas] numa acao coerente e orientada para o sucesso, face a finalidade ou
finalidades visadas naquela situagcdo” (p. 28). Para o 1.° CEB foram definidas quatro
estratégias globais de intervencdo que contribuem, em simultaneo, para os dois

objetivos gerais formulados. A Tabela 5 sintetiza esta informacéao.

Tabela 5
Relagédo entre os objetivos gerais do Pl e as estratégias globais de 1.° CEB.

Objetivos Gerais do Projeto de Intervencao Estratégias Globais de Intervengao
Ampliar os conhecimentos a partir das situagdes | - Criacso da rotina semanal para a elaborac&o do
de sala de aula e da utilizagdo de diferentes roteiro cultural.
recursos. - Dinamizag&o de momentos de andlise e reflexdo

de enunciados.

- Construcéo de materiais diversificados em
conjunto com os alunos

- Utilizac&o de materiais didaticos nas diferentes
tarefas.

Desenvolver competéncias de leitura de
documentos diversos (textos, mapas, imagens),
de compreenséo inferencial e de andlise critica.

No que diz respeito ao espaco, a disposicado das mesas foi mantida. No entanto,
com o decorrer da intervencdo e numa perspetiva de diferenciacdo pedagdgica, foi
necessario fazer pequenos ajustes, criando grupos de trabalho (entre 0os 2 e 0s 6

elementos) com o objetivo de facilitar a interacdo dos alunos, o trabalho individual e

6 Para o desenvolvimento deste estudo s3o apenas considerados os mapas relativos aos contetdos dos
Povos do Mediterraneo e do Império Romano.
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cooperativo e possibilitar a troca de opinides e materiais, bem como a ajuda entre pares.
Para a construcdo e implementacdo da Rotina Roteiro Cultural (cf. Anexo O), foi
necessario utilizar uma das paredes da sala que, posteriormente, também foi utilizada
para a colocacéo dos varios cartazes alusivos aos conteudos abordados em aula.

Em relacdo aos materiais, o grupo foi responsavel pela construgéo de alguns dos
recursos didaticos utilizados, adequando-os as metodologias e as tarefas propostas.
Desses materiais destacam-se as fichas de trabalho, os mapas, o Roteiro Cultural e os
cartazes sintese (cf. Anexo B, G, H, I, J, O e P). Os manuais foram utilizados para
sistematizacao de alguns dos contetidos abordados e os livros de fichas para realizagéo
de tarefas de consolidacdo em casa.

A organizacdo dos diferentes tempos letivos obedeceu a um plano semanal (cf.
Anexo Q) estruturado de acordo com as orientagdes do Decreto-Lei n.°91/2013 de 10
de julho.

Os contetidos abordados durante a intervencéo respeitaram as planificagcbes
anuais e mensais para cada uma das areas curriculares. A sequéncia e apresentagao
dos conteudos foi delineada e planificada com a professora titular, sendo que ao longo
da intervencao houve necessidade de fazer ajustes e alteracdes.

Uma das estratégias que o grupo encontrou para concretizar 0os objetivos gerais
delineados foi a definicdo de rotinas semanais ou diarias. Destas Rotinas destacam-se
o “Roteiro Cultural”’, o “Provérbio do Dia”, e o “Vé e Estima”.

Como ja foi referido anteriormente, para a diferenciacdo pedagogica foram
definidos grupos de trabalho. Dado que a turma inclui um aluno que tem o Portugués
como Lingua Nao Materna (PLMN) foi necesséario adaptar alguns dos materiais
construidos, bem como solicitar a presenca constante de um colega que facilitasse a
compreensao e fizesse um acompanhamento mais individualizado do aluno. Apesar de
este aluno ndo ter dificuldades na compreensao oral e escrita, nem no registo escrito, a
grande dificuldade estava em expressar-se oralmente.

Para a concretizacdo do objetivo ampliar os conhecimentos a partir das
situacOes de sala de aula e da utilizacdo de diferentes recursos e do objetivo
desenvolver competéncias de leitura de documentos diversos (textos, mapas,
imagens), de compreensdo inferencial e de andlise critica, trabalhados em
simultdneo, foi necessaria a mobilizacdo de estratégias facilitadoras da integracao

curricular.
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Como ja foi referido anteriormente, a definicdo das rotinas nas diferentes areas
curriculares tinha como objetivo contribuir para os diferentes aspetos abordados nestes
dois objetivos. Sistematizando, o Roteiro Cultural tinha como finalidade a ampliacédo dos
conhecimentos dos alunos e o desenvolvimento de competéncias ao nivel das
diferentes areas; O Provérbio do Dia previa que os alunos utilizassem diferentes
recursos de pesquisa para encontrar o provérbio a apresentar, com o objetivo de, por
outras palavras, explicarem o significado daquele provérbio, desenvolvendo assim a
compreensdo inferencial;, O V& e Estima tinha como finalidade desenvolver a
capacidade de andlise critica dos alunos na utilizagcéo de algoritmos. Por fim, e
porque o estudo deste relatorio incide sobre a construcdo e utilizagdo de mapas como
um recurso pedagogico, para explorar os conteidos de Estudo do Meio (EM) foram
construidos com os alunos dois mapas (cf. Anexo G e H). Assim, a titulo de exemplo,
na aula de EM do dia 15 de abril (cf. Anexo R, Tabela R1), aquando da introdugéo do
conteudo “rios de Portugal”, foi apresentado um mapa. Neste mapa estavam tracados
alguns dos rios existentes no territério de Portugal Continental. Seguidamente, foram
abordadas as concec¢des alternativas sobre o que era um rio. Posto isto, e tendo em
conta os conhecimentos prévios dos alunos, foi-se construindo o mapa sobre 0s rios de
Portugal Continental. Apesar de nesta planificacdo estar prevista a realizacdo de um
guido de trabalho sobre os rios, este s6 foi realizado numa aula posterior (cf. Anexo S).
O mesmo aconteceu na aula do dia 4 de maio — introducéo do conteudo, as elevacdes
de Portugal (cf. Anexo R Tabela R2). Num primeiro momento, foram explorados os
conhecimentos prévios dos alunos, sobre o conceito de elevacéao e a identificacdo das
mesmas em Portugal. Em seguida foi construido, com os alunos, um mapa das
elevacgdes e feita a exploracdo com um guido de trabalho que obrigava a leitura do mapa
(cf. Anexo T).

Com a realizacdo destas atividades pretendia-se que 0s alunos ampliassem o0s
seus conhecimentos (identificacdo de rios e eleva¢cdes nacionais), utilizando diferentes
recursos (mapas, guides e conhecimentos prévios) e, neste caso, desenvolvendo a

competéncia de leitura de mapas.
4.4. Implementacao da investigagcéo
A par da interveng&o e como ja referido anteriormente, foi sendo desenvolvida a

investigacao que procurou dar resposta a problemética geral apresentada no capitulo 3
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e a questdo de partida - Quais os contributos da utilizacdo de mapas como recurso
pedagdgico para o desenvolvimento de competéncias histérico-geogréficas nos
alunos? Para organizar este estudo, planificaram-se atividades especificas em cada
um dos contextos de intervencdo que serdo brevemente descritas. A implementacdo da
investigacdo organizou-se em trés momentos, que coincidem com: (i) avaliacdo
diagnéstica, (ii) avaliacao formativa e (iii) avaliacdo sumativa.

A avaliacdo diagnoéstica diferiu nos dois contextos. No caso do 2.° CEB, aplicou-
se, um questionario de interesses aos alunos (cf. Anexo A) para averiguar quais 0s
interesses e motivacdes relativamente as diferentes disciplinas. Neste momento,
interessava perceber quais as disciplinas que menos eram reconhecidas pelos alunos.
Em relacdo ao 1.° CEB, aplicou-se uma ficha diagnostico (cf. Anexo B mais especifica.
Pretendia-se, com a sua aplicacdo, averiguar os conhecimentos e competéncias dos
alunos relativamente as tematicas da localizacdo e aos conteudos associados aos rios
e elevagdes de Portugal.

A avaliacdo formativa obedeceu a procedimentos semelhantes nos dois
contextos, pois teve por base a exploracao de mapas (cf. Anexo E, F, G e H) e conteudos
a lecionar com recurso aos mesmos. No caso do 2.° CEB, esta exploracao foi reforcada
com a introdugéo do jogo para consolidacéo e revisdes e, no 1.° CEB, posteriormente a
exploracdo dos mapas, os alunos realizaram duas fichas de trabalho, para as quais
necessitavam de recorrer/ler os mapas construidos (cf. Anexo | e J).

No que diz respeito a avaliagdo sumativa, com o objetivo de avaliar o contributo
das atividades com recurso aos mapas para o desenvolvimento de competéncias
histérico-geograficas, foram propostas tarefas que permitissem avaliar e comparar as
competéncias individuais desenvolvidas pelos alunos. Estas tarefas diferiram de um
contexto para outro. No 2.° CEB, as tarefas de avaliagdo decorreram da construcdo de
dois mapas, nos quais apenas se definiram as delimitagbes do territério em torno do
Mediterraneo. Num primeiro momento pretendia-se avaliar os conhecimentos adquiridos
sobre O Império Romano. Neste mapa ndo havia qualquer informacao/referéncia que
facilitasse a sua construcdo, apenas foram fornecidas as indicacdes para a sua
elaboracgéo (cf. Anexo K). Assim sendo, os alunos tinham de localizar a cidade de Roma,
pintar de azul as areas do inicio da expanséo do império romano e de amarelo as areas
correspondentes ao império romano no século | (cf. Anexo U). Num segundo momento,
pretendia-se avaliar os conhecimentos adquiridos sobre os Povos do Mediterraneo. Em

oposicédo, a0 mapa anterior, este continha trés espagos para a construcdo de uma
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legenda que implicava identificar o local/regido de origem e designacéo do povo que se
deslocou desse territério para a Peninsula Ibérica. Segundo as indicacdes fornecidas
(cf. Anexo K), os alunos tinham de registar o local/regido de origem e o nome do
respetivo povo, e ainda representar com trés cores diferentes os itinerarios realizados
pelos trés povos do Mediterrdneo até a Peninsula Ibérica (cf. Anexo V).

No caso do 1.° CEB, a tarefa de avaliagdo sumativa consistiu na aplicacéo de
uma ficha sumativa igual a ficha de diagnostico (cf. Anexo B). Pretendia-se, deste modo,
perceber a evolucdo dos alunos, apds a exploracédo das técnicas e conteludos, a partir
do confronto com as questfes de partida. Neste caso, os alunos tinham de observar o
mapa fornecido com as orientagdes do guido e depois deveriam reconhecer os
elementos constituintes de um mapa, definir conceitos, identificar formas de relevo,
localizar através dos pontos cardeais rios e elevacgfes, identificar as diferencas na
distribuicdo da rede hidrografica em Portugal e identificar as diferencas nas
caracteristicas do relevo entre o Norte e o Sul.

Apresenta-se, em seguida, a analise dos resultados obtidos apdés a

implementagéo deste estudo.
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5. ANALISE DOS RESULTADOS

Estando implicita a qualquer accédo racional, a avaliacao € imprescindivel

para conhecer e melhorar o que se faz. Através da compreensdo da acao

realizada, é possivel verificar o que esta bem e o que esta mal, procedendo-

se a mudancas no sentido de melhorar a acéo.

(Santos Guerra citado por Ferreira, 2007, p. 11)
Tendo por base esta referéncia, apresentam-se de seguida os procedimentos e
resultados da avaliacdo do percurso realizado na intervencao educativa em contexto de
1.° e 2.° CEB. Este percurso integra a avaliacdo das aprendizagens realizadas pelos
principais atores do processo - a avaliagdo das aprendizagens dos alunos; a avaliacéo
da acao dos intervenientes através da avaliacdo do plano de intervencgéo e a avaliagédo
do estudo que decorreu da problemética geral definida, que se intitula avaliacdo dos

resultados da investigacao.
5.1. Avaliacao das aprendizagens dos alunos

Como tem sido recorrente ao longo do relatério, serdo apresentados apenas,
para o 2.° CEB, os resultados referentes a disciplina de HGP.

Neste ciclo de ensino, uma vez que o diagnéstico dos alunos ja tinha sido
realizado pelo professor titular, o processo néo foi repetido, tendo as conversas com 0s
alunos, a entrevista com professor titular e o questionério de interesses servido de ponto
de partida para a abordagem dos temas e para a planificacdo e preparacdo das aulas
seguintes.

Na tabela W1 (cf. Anexo W) relativa ao registo dos indicadores de avaliagdo ao
longo das seis semanas de intervencao, podemos verificar que quando os indicadores
sdo referentes a contetdos especificos, apenas um terco da turma atinge sempre o
indicador.

Importa ainda referir, da andlise do indicador Localiza no tempo e no espaco 0s
contetidos abordados, comum ao longo das semanas, que existiu uma notéria evolugéo
dos alunos. Na primeira semana, nenhum aluno conseguiu atingir o indicador com o

resultado sempre e, na Ultima semana, treze alunos atingiram este resultado.
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A evolucdo no desempenho dos alunos neste indicador deve-se, em parte, ao
trabalho sistematico dentro da sala de aula com a construcdo e utilizacdo de um friso
cronolégico e, com maior frequéncia, dos mapas.

A avaliacdo dos alunos, referente a intervencdo no 1.° CEB, foi realizada com
base nas tabelas de observacdo semanais (cf. Anexo X) e nos resultados obtidos nos
testes formativos e sumativos. Seguidamente faz-se uma analise para cada uma das
areas.

No que se refere as Competéncias Transversais (cf. Tabela X1), esta turma
revela desde do inicio um dominio das regras de convivéncia em sala de aula e o
respeito pelos diferentes colegas. No entanto, existiram casos de desrespeito pelas
regras da sala de aula que permaneceram ao longo das semanas.

Em relacdo as Expressdes (cf. Tabela X2), nos momentos em que foram
trabalhadas, o balanco do desempenho dos alunos registado através dos indicadores
foi sempre positivo (0s registos sdo muito pontuais, conforme se pode ver nas tabelas
em anexo).

Relativamente a area disciplinar de Portugués (cf. Tabela X3) os dominios
trabalhados reportam-se a oralidade, educacdao literaria, gramatica, e leitura e escrita.
No que diz respeito a oralidade, os resultados comegaram por ser, em geral, fracos, mas
ao longo das semanas verificou-se uma evolugdo no desempenho dos alunos. No
entanto, na quinta semana de intervencao verificou-se um decréscimo no desempenho
dos alunos. Este retrocesso pode ser explicado pela introdu¢do a novos conceitos. Em
relacdo a educacdo literaria, o desempenho dos alunos manteve-se, em geral constante.
No dominio da gramatica, de uma forma geral, o desempenho dos alunos revelou-se
positivo, com excecdo da semana em que se introduziu um novo conteddo gramatical
(os advérbios). Relativamente a leitura e escrita, existiu um progresso consideravel no
desempenho dos alunos.

A avaliacdo dos indicadores estipulados para a disciplina de Matemética (cf.
Tabela X4) esta organizada em: numeros e operacdes, geometria e medida e
organizacao e tratamento de dados (OTD). Em relacdo a numeros e opera¢fes, numa
perspetiva geral, verificou-se evolucdo na estimacgéo de resultados. No que diz respeito
a geometria e medida, devido a diversidade de contetdos trabalhados ao longo das
semanas, ndo € possivel avaliar a evolucdo do desempenho dos alunos num Unico
contetdo, pois os indicadores neste dominio foram sempre diferentes. A excecao

regista-se para o indicador relacionado com retas, que foi trabalhado diversas vezes
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integrado com outras areas. No dominio de OTD verificou-se uma notoria evolu¢do na
utilizacdo correta de frequéncias relativas e percentagens.

Na area disciplinar de Estudo do Meio (cf. Tabela X5) os dominios trabalhados
foram: & descoberta das inter-relagfes entre espacos, a descoberta do ambiente natural,
a descoberta dos outros e das instituicdes, a descoberta das inter-relacées entre a
natureza e a sociedade. De uma forma geral, o desempenho dos alunos em todos os
indicadores desta area disciplinar foi positivo, sem grandes altera¢cdes ao longo das
semanas. Apesar disto, no inicio da intervencao, no dominio a descoberta do ambiente
natural existiu alguma dificuldade na concretizagdo dos objetivos relativos a localizacao
de rios e elevaces, aspeto este que sera desenvolvido nos pontos seguintes, pois
contribuiu diretamente para a questdo-problema da investigacdo formulada neste

relatorio.
5.2. Avaliacao do Plano de Intervencéo

Com a finalidade de monitorizar o trabalho realizado e avaliar os objetivos do
plano de intervencao para cada um dos contextos, construiram-se grelhas de avaliagcao
para cada um dos objetivos gerais definidos. Estas grelhas foram construidas através
da selecao dos indicadores apresentados nas grelhas de observacdo semanais e que
contribuiram diretamente para a concretizacao dos objetivos gerais. Estes indicadores
foram analisados em trés fases: inicial, intermédia e final. De seguida apresentam-se os
resultados da avaliacdo dos projetos de intervencdo implementados nos dois contextos.

No que diz respeito aos objetivos definidos para o 2.° CEB, em relagdo ao
respeitar as regras de comportamento e funcionamento da sala de aula nao
existem dados que se possam utilizar para avaliar este objetivo. Na nossa perspetiva,
resultado do trabalho diario com o grupo, podemos afirmar que foi visivel o
melhoramento dos comportamentos dos alunos (principalmente no que se refere ao
respeito pela participagdo dos colega). No nosso ponto de vista, esta evolucdo deveu-
se a utilizacdo de diferentes recursos, que sdo apresentados na avaliacdo do objetivo
seguinte.

No que concerne ao utilizar recursos diversos (textos, mapas e imagens),
para a realizagdo de tarefas em sala de aula pode-se observar uma evolugao no
desempenho dos alunos nos quatro indicadores definidos (cf. Anexo Y), sendo que o

indicador de localizacdo no tempo e no espaco € aquele em que na fase inicial os alunos

41



revelavam ter mais dificuldades. Dos 21 alunos, 12 nunca conseguiam localizar um lugar
no mapa, no final da avaliacdo 8 alunos localizavam sempre, ndo havendo nenhum
aluno com a referéncia nunca.

Relativamente aos objetivos propostos para a intervencdo em 1.° CEB
apresentam-se de seguida os resultados, decorrentes das estratégias utilizadas e das
atividades descritas no capitulo anterior.

Em relacdo ao primeiro objetivo, ampliar os conhecimentos a partir das
situacOes de salade aula e da utilizacdo de diferentes recursos, os resultados foram
satisfatdrios (cf. Anexo Z, tabelas Z1, Z2 e Z3). Por exemplo, nos indicadores relativos
ao roteiro cultural, no inicio nenhum aluno contribuia para a construgdo do roteiro, tendo
sido necessario alerta-los para a realizacéo da atividade. No decorrer da intervencao as
contribuicées dos alunos comecgaram a surgir e, por conseguinte, os conhecimentos da
informacéo existente também. No entanto, no final da intervencao existiram 11 alunos
gue nunca contribuiram para a elaboracao do roteiro, em oposi¢do aos 14 alunos que
sempre o fizeram. E ainda de ressalvar que apesar dos 11 alunos no contribuirem para
o roteiro, 5 desses alunos conheciam a informag&o presente no mesmo.

Relativamente ao objetivo desenvolver competéncias de leitura de
documentos diversos (textos, mapas, imagens), de compreenséo inferencial e de
andlise critica, a evolu¢do do desempenho dos alunos € positiva (cf. Anexo Z, tabelas
Z4, 75 e Z6). Destacam-se os indicadores comuns ao objetivo anterior, referentes ao
Estudo do Meio e que se reportam a competéncia de localizacdo em mapas. Na
avaliagéo inicial nenhum dos alunos localizava no mapa sempre 0s rios ou as elevagdes
de Portugal, no final da intervencéo mais de metade dos alunos j& localizava sempre 0s
rios ou as elevacdes de Portugal.

Fazendo um balanco final, pode afirmar-se que, tendo em conta o periodo de
intervencdo, os resultados foram positivos e satisfatérios. Havendo, por parte do grupo
de estagiarias, a nocao clara de que, caso o trabalho tivesse continuidade os resultados

poderiam ser ainda melhores.
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5.3. Avaliacao dos resultados dainvestigacao

De acordo com a problematica definida, a avaliagao dos planos de intervencéo,

obriga a andlise dos resultados que permitem avaliar o contributo da mesma para o

desenvolvimento de competéncias historico-geograficas, mobilizando os mapas como

recurso.

No contexto de 2.° CEB a competéncia mobilizada para a avaliacdo dos alunos

prende-se com Ler mapas. Na tabela seguinte sintetizam-se as competéncias historico-

geogréaficas mobilizadas e os instrumentos de avaliacdo utilizados.

Tabela 6

Competéncias histérico-geogréaficas mobilizadas e instrumentos de avaliagdo no 2.° CEB.

Competéncias
Gerais

Competéncias
especificas

Objetivos

Instrumentos

Histéria
Compreenséao
histérica
Espacialidade

Localizar e
caracterizar um
determinado territério,
através do
manuseamento e
elaboragéo de mapas

8
®
S
IS)
o
9]
O]

Localizagéo

Ler mapas (escala,
legenda)

- Localizar Roma

- Delimitar as areas do inicio
da expanséao

- Delimitar as areas do
Império no séc. |

- Designar o nome do povo
- Localizar a origem do povo
- Relacionar o local de
origem com o nome do povo
- Identificar os percursos
realizados pelos diferentes
povos

Mapa: O Império
Romano (cf. Anexo F,
KeU)

Mapa: Os Povos do
Mediterraneo (cf.
Anexo E, Ke V)
Teste sumativo
(questéo 6) (cf.
Anexo AB)

Grelhas de observagédo semanais

Para a avaliacdo formativa foram utilizadas grelhas de observacdo semanais (cf.

Anexo W). Uma vez que este momento remete para a construgdo dos mapas em grande
grupo, com o objetivo de perceber a evolucdo dos alunos, principalmente no indicador
diretamente relacionado com a leitura de mapas, apresenta-se seguidamente o grafico
referente a evolucdo do desempenho dos alunos, na primeira semana, na semana
intermédia e na semana final da intervengéo. A analise recai sobre o indicador localiza

no tempo (friso) e no espaco (mapas) os contetidos abordados.
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Figura 1. Desempenho dos alunos (n°) referente ao indicador localiza no tempo e no espago os
contelidos (S-sempre; AV- as vezes; R — raramente; N — nunca; NO — ndo observado)

Fonte: Dados recolhidos da tabela de observagdo semanal.

A analise da figura 1 permite registar uma evolugéo positiva dos alunos neste
indicador, sendo que na primeira semana nenhum aluno localizava no mapa sempre 0s
contetdos abordados e na Ultima semana de intervencdo treze dos alunos ja
localizavam com facilidade um Ilugar no mapa. Esta evolucdo justifica-se,
fundamentalmente, pelo trabalho constante de leitura de mapas em grande grupo.

Para a avaliagdo sumativa neste contexto foi considerada a questdo namero seis
do teste de avaliagéo (cf. Figura 2; anexo AA e AB) e a avaliagdo das duas tarefas de
construcao de mapas relativos ao Império Romano e aos Povos do Mediterraneo (cf.

Tabela 7 e 8; anexo U e V).

Figura 2. Desempenho dos alunos (n°) na questdo 6 do teste sumativo.

Fonte: Dados recolhidos da tabela de avaliagdo (cf. Anexo AA tabela AA1).

Ao analisar o gréafico da figura 2, os resultados da avaliagdo da turma séo pouco
conclusivos, uma vez a diferenca entre 0 desempenho positivo ou hegativo € apenas de

um aluno. Uma causa possivel para este facto podera ser a necessidade de mobilizacéo
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de vérios conhecimentos para a resolu¢cdo da questdo em causa. Se os alunos nao
dominam esses conhecimentos, é dificil mobilizarem os mesmos para a leitura e/ou

localizacdo no mapa.

Tabela 7
Avaliacé@o dos alunos na realizacéo da tarefa referente ao mapa O Império Romano

Mapa: O Império Romano

Competéncia: Ler mapas

) Delimita as arcas Delimita as areas do

2 PERG Localiza Roma do inicio da - L p Totais %

= ~ impeério no séc. |

3 expansao

< [ cor 3 5 5 13 100
1 1,5 2 4 7,5 58
3 3 5 5 13 100
4 0 1 0 1 8
6 3 2 1,5 6,5 50
7 3 1 4.5 8,5 65
8 0 0 0 0 0
10 1,5 4 4 9,5 73
11 0 0 0 0 0
12 0 0 0 0 0
14 0 2,5 2,5 5 38
15 0 0 0 0 0
16 0 3 2,5 5.5 42
18 3 1,5 1,5 6 46
19 3 4 4 11 85
22 3 2 3 8 62

Pont obtida 21 28 32,5 5,4

Pont max. 45 75 75 42
TX. Sucesso 46,67 37,33 43,33

Com a analise da Tabela 7, verifica-se que a taxa de sucesso dos alunos para
cada uma das questdes foi inferior a 50%. Umas das possiveis causas encontradas para
o fraco desempenho dos alunos nesta tarefa, podera ter a ver com facto de no mapa
nao existirem quaisquer pontos de referéncia que orientassem o0 aluno no seu
preenchimento. Por outro lado, também pode ser considerado como causa, o facto de
ser solicitado aos alunos uma implantagcdo em mancha, pouco usual nas atividades de
localizacdo, que neste caso também apelava a que os alunos tivessem construido um
mapa mental sobre a informacdo histérica solicitada, para posteriormente o
representarem no mapa.

Para a realizagdo da tarefa relativa ao mapa dos Povos do Mediterraneo,
concluiu-se que seria proveitoso colocar pontos de referéncia no mapa, com o objetivo
de melhorar o desempenho dos alunos. A tabela seguinte evidencia que esta alteracao

teve um impacto positivo no desempenho dos alunos.
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Tabela 8

Avaliacé@o dos alunos na realizacé@o da tarefa referente ao mapa Os Povos do Mediterraneo

Mapa: Os Povos do Mediterraneo

Competéncia: Ler mapas
Designaca | Local de REIEF Percursos realizados pelos

) o do povo | origem cnie @ Jogs diferentes povos .

o | PERG e 0 nome Totais | %

[ .

S .. Cartagine

=z Fenicios | Gregos ses
CcoT 3 3 B 2 2 2 15 100
1 3 3 3 1 0 2 12,0 80
3 3 8 3 2 15 2 14,5 97
4 3 3 3 0 1 2 12,0 80
6 2 8 8 0,5 15 2 12,0 80
7 3 3 3 0,5 15 2 13,0 87
8 3 8 8 2 15 2 14,5 97
10 3 3 3 15 2 2 14,5 97
11 3 3 8 0,5 15 2 13,0 87
12 3 2 2,5 2 15 0 11,0 73
14 3 8 8 0,5 15 2 13,0 87
15 2 1 2 1 1 0 7,0 47
16 3 3 3 15 0,5 1,75 12,8 85
18 3 3 3 0,25 15 0 10,8 72
19 3 3 8 0,5 1 1 115 77
22 3 3 3 1,75 0,5 2 13,3 88

Pont
obtida 43 42 43,5 5.5 18 22,75 12,3

Pont méx. 45 45 45 30 30 30 82
T 95,56 93,33 96,67 51,67 60,00 75,83

Sucesso

Como é possivel observar, a taxa de sucesso dos alunos em cada questao desta

tarefa revelou-se consideravelmente superior a da tarefa anterior, tendo a média dos

resultados subido 40%. Uma outra possivel causa para o0 bom desempenho nesta tarefa

poderd decorrer de um maior nimero de aulas para a abordagem deste conteudo,

contrariamente ao que aconteceu com o Império Romano. Este contetdo também foi

avaliado, em parte, no teste de avaliacdo sumativa.

Relativamente ao contexto de 1.° CEB, a tabela 9, sintetiza as competéncias

especificas histérico-geograficas trabalhadas no decorrer da intervencdo e o0s

instrumentos que contribuiram para avaliar os respetivos objetivos.
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Tabela 9

Competéncias historico-geogréaficas mobilizadas e instrumentos de avaliagédo utilizados no 1.°

CEB
Competéncia Competéncias Objetivos Instrumentos
s Gerais especificas
Grelhas de
observacao
. (cf. Anexo Z)
Localizar o

Histéria
Compreenséao
histérica
Espacialidade

territorio nacional

Localizacao

&
®
b
o
o
9]
O]

Ler mapas
(escala, legenda)

- Localizar Portugal no mapa da Europa
- Localizar e nomear as capitais de distrito

- Reconhecer os elementos constituintes de um mapa.

Ficha
diagnostico
Ficha sumativa
(cf. Anexo B)

- Localizar rios no mapa
- Associar o percurso do rio a designagéo
“nacional/internacional

Ficha formativa
1 (rios)
(cf. Anexo 1)

- Localizar areas de maior altitude

- Associar as nascentes dos rios aos locais de maior
altitude

- Identificar as elevagdes nos arquipélagos dos Acgores
e da Madeira

- Identificar um rio que nasca na Serra da Estrela

Ficha formativa
2 (elevagdes)
(cf. Anexo J)

Localizar os
elementos fisicos
e humanos da
paisagem com
recurso a rosa-
dos-ventos

- Localizar, através dos pontos cardeais, rios e serras
- Identificar as diferencas na distribuicdo da rede
hidrografica em Portugal

- Identificar as diferengas nas caracteristicas do relevo
entre o Norte e o Sul

Ficha
diagndstico
Ficha sumativa

Conhecimento dos lugares e
das regibes

Reconhecer os
aspetos naturais
e humanos do
meio

- Definir conceitos
- Identificar formas de relevo

Ficha
diagnostico
Ficha sumativa

- Identificar os rios nacionais

- Identificar os rios internacionais

- Identificar os afluentes

- Estabelecer a correspondéncia entre rios principais e
afluentes

Ficha formativa
1 (Rios)

- Identificar as maiores elevacgtes de Portugal

- Distinguir as elevag@es de Portugal das elevagdes de
Portugal Continental

- Ordenar por ordem decrescente as elevacdes de
Portugal

Ficha formativa
2 (elevagdes)

Num primeiro momento, importa analisar de que modo os resultados dos alunos

revelaram uma evolucdo no que diz respeito ao desenvolvimento das competéncias

apresentadas na tabela anterior. Para isso, foi aplicada uma ficha diagnéstico (cf. Anexo

B) e, no final, a mesma ficha, mas com carater sumativo. Como mostra a figura 3,
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verificou-se uma evolugéo positiva no desempenho dos alunos, nas trés competéncias

avaliadas.

100,0
79,5 s5g >° 82,3

80,0 70,7 ’ 66,1
60,0
40,0
20,0
0,0

Ler mapas Reconhecer aspetos Localizar elementos
naturais e humanos do fisicos e humanos com
meio rosa dos ventos

M Diagndstica M Sumativa

Figura 3. Comparacdo do desempenho dos alunos nas competéncias histérico-geogréficas
trabalhadas na ficha diagnéstico e na ficha sumativa.

Fonte: Dados recolhidos da tabela de avaliacédo das fichas (cf. Anexo L).

Para perceber como esta evolucdo foi possivel realizou-se uma avaliacéo
formativa. Em relacdo aos objetivos que contribuiram para o desenvolvimento da
competéncia especifica Localizar o territorio nacional (cf. Tabela 9, p. 47), apresentam-
se as figuras 4 e 5 que mostram a evolu¢cdo do desempenho dos alunos nesta

competéncia, ao longo das trés fases de avaliacao.

20
15

10

(€]

0 |
S AV R NNO S AV R NNO S AV R N NO

Figura 4. Resultados da avaliagdo inicial, intermédia e final do objetivo localizar Portugal no mapa
da Europa (n° de alunos). (S-sempre; AV- as vezes; R — raramente; N — nunca; NO — nao
observado)

Fonte: Dados recolhidos da tabela de registo de observacdes (cf. Anexo Z).
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Figura 5. Resultados da avaliacéo inicial, intermédia e final do objetivo localizar e nomear as
capitais de distrito (n° de alunos). (S-sempre; AV- as vezes; R —raramente; N — nunca; NO — ndo
observado)

Fonte: Dados recolhidos da tabela de registo de observacées (cf. Anexo Z).

Ao efetuar a andlise das figuras 4 e 5, observa-se uma evolucao positiva dos
dois objetivos analisados no decorrer das trés fases de avaliacdo. Estes resultados vao
ao encontro das expectativas iniciais, ou seja, pressupunha-se uma evolugéo que se
verificou, contribuindo, assim, para o desenvolvimento da competéncia historico-
geogréfica associada. (cf. Tabela 9, p. 47)

Seguidamente, e ainda com o foco na avaliacdo formativa, realizaram-se duas
fichas formativas (cf. Anexo | e J) com o objetivo de perceber qual a dimenséo do
impacto das tarefas propostas com recurso a utilizacdo de mapas, as competéncias
especificas subjacentes a estas ficha eram ler mapas e reconhecer aspetos naturais do
meio. (Cf. Tabela 9, p. 47). Na tabela 10 sédo apresentadas as médias dos resultados

dos alunos em cada uma das competéncias anteriores, para cada ficha.

Tabela 10
Avaliacdo do desempenho dos alunos na realizacdo das fichas formativas.

. Reconhecer aspetos
Fichas .
Avaliacio Ler mapas naturais e hl_Jmanos o
do meio Média
Formativa 1 65,3 53,1 59,2
Formativa 2 85,7 70,6 78,15
68,68

Nota. Dados recolhidos da tabela de avaliagédo das fichas formativas (cf. Anexo M)

Nas duas fichas formativas, os resultados da avaliagdo das competéncias sao

positivos. No entanto, existe discrepancia de resultados entre a ficha formativa 1 e a
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ficha formativa 2, registando-se nesta ultima os melhores resultados. Um dos principais
fatores que pode ter contribuido para esta discrepancia de resultados foi a diferenca no
grau de exigéncia relativamente aos conhecimentos que era necessario mobilizar para
a sua resolucdo. Assim, na ficha formativa 1, era pedido para fazer a legenda do mapa,
no que diz respeito a competéncia de localizacdo, para a qual era necessario o aluno
mobilizar conhecimentos sobre a designacao dos rios nacionais e dos seus percursos
(localizacdo). Apos a construcdo da legenda era solicitada a identificacdo dos rios
nacionais, internacionais e afluentes, competéncia de leitura de mapa. Se a
competéncia central que se pretendia avaliar nesta ficha era a leitura de mapas,
consideramos que ao fazer depender esta leitura da informacédo prévia sobre a
designacdo dos rios e dos seus percursos condiciondmos a resposta as questbes
especificas sobre a leitura de mapas. Desta forma considera-se que a ficha poderia ter
sido construida de outra forma, por exemplo, utilizando um mapa que fornecesse todos
0s elementos necessarios para efetuar a leitura. Identificado este problema, na ficha
formativa 2 este foi colmatado utilizando como suporte 0 mapa construido com a turma
para a resolucdo da mesma.

De acordo com o que foi exposto anteriormente, a utilizacdo dos mapas como
recurso pedagdgico permitiu, no caso do 2.° CEB, o desenvolvimento das competéncias
de espacialidade e de localizagdo. Em relagdo ao 1.° CEB, o trabalho realizado
permitiu o desenvolvimento da competéncia de espacialidade e das competéncias,
localizacdo e conhecimento dos lugares e das regides.

No caso do 2.° CEB, as competéncias histérico-geograficas foram desenvolvidas
paralelamente a utilizacdo dos mapas e através das atividades que permitiam ir ao
encontro dos objetivos delineados (cf. Tabela 6, p. 43). Em relacdo ao 1.° CEB, as
competéncias de espacialidade e localizagdo foram desenvolvidas a partir das
atividades realizadas no ambito dos objetivos localizar Portugal na Europa e no Mundo
e localizar e nomear as capitais de distrito. No que diz respeito as competéncias
localizacdo e conhecimento dos lugares e das regides estas foram desenvolvidas
através da realizacdo de atividades que contribuiram para o desenvolvimento de
competéncias especificas de leitura de mapas, localizacdo de elementos fisicos e
humanos da paisagem com recurso a rosa-dos-ventos e reconhecimento dos as aspetos

naturais e humanos do meio (cf. Tabela 9, p. 47).
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CONCLUSOES

Ao concluir este relatério importa salientar alguns aspetos significativos do
percurso académico realizado nestes dois anos de formacdo, com destaque para as
intervencdes no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada, em particular as que
concorreram para o desenvolvimento deste relatorio.

Um aspeto que considero ser uma mais-valia para a minha formacéo profissional
e pessoal foi a oportunidade de intervir em contextos distintos, quer na sua localizagcédo
geogréafica na Area Metropolitana de Lisboa, quer no ciclo de ensino, no tipo de
instituicdo (publico e privado) ou no nivel socioeconémico dos territérios servidos pelas
escolas. Esta diversidade de ambientes permitiu o desenvolvimento da minha
capacidade de adaptagdo a varias situagfes, tomando consciéncia que um problema
semelhante é interpretado e resolvido de formas diferentes, dependendo do contexto
em que 0 mesmo emerge.

Este aspeto tem ainda implicito o conhecimento do grupo com o qual se trabalha.
Neste &mbito, considero que o tempo de observagéo é reduzido, uma vez que, enquanto
professora, a meu ver, devemos conhecer 0 nosso grupo de alunos, mas também cada
um dos individuos, nas suas especificidades.

Com a realizacdo deste relatério e sendo que este decorre da elaboracédo dos
projetos de intervencéo, considero que foi nosso objetivo mobilizar os conhecimentos
gue cada um dos alunos transporta para dentro da sala. A meu ver, hoje em dia, um
professor ndo transmite conhecimentos, os alunos ja trazem diversos conhecimentos,
seja pela evolucdo das novas tecnologias e/ou pelas vivéncias fora da escola. Cabe
entdo ao professor aproveitar esses conhecimentos de que os alunos ja sdo portadores
e transforma-los, em articulacdo com os programas que orientam a sua intervencao.

Desta forma, considero que o desenvolvimento do estudo que d4 nome a este
relatério visou em parte, potencializar alguns dos conhecimentos dos alunos,
representando-os em mapas, e desenvolvendo neste processo de representacdo
gréafica, competéncias histérico-geogréficas.

Saliento ainda que, numa sala de aula, quando s&o utilizados diversos recursos
pedagdgicos, o enriqguecimento do aluno € maior e a sua motivagdo também. Isto foi
possivel ser observado, trabalhando com recurso aos mapas e verificando mudancas

z

no comportamento dos alunos. No entanto, € importante referir que apesar de
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considerar que o mapa é um recurso que permite explorar diferentes contetdos e que
pode ser mobilizado em diferentes areas disciplinares, este nhdo € o Unico recurso que
pode ser utilizado para o desenvolvimento de competéncias histérico-geogréaficas.

Por fim, e apesar dos resultados da investigacdo serem positivos no que se
refere ao desenvolvimento de competéncias historico-geograficas, utilizando o mapa
como recurso pedagogico, considero que este estudo ndo é estanque e que 0 seu
desenvolvimento nestes dois contextos pode ser apenas o ponto de partida para um

estudo mais aprofundado.
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Anexo A. Questionario de interesses 2.° CEB

Nome:

Data:

Questionario sobre interesses dos alunos

. Gostas da escola? Porgué?

Matemitica/Ciéncias Naturais/Portugués/Histéeia & Geografia de Portugal.

2.1.Escreve as disciplinas de que mais gostas.,

2.2 Escreve as disciplinas de que menas gostas.

. O que mais gostas de fazrer nas sulas?

. Gostas de trabalhar em grupo? Porqué?

. Oque gostarias de aprender nas aulas?

Quem gostarias de conbecer? Porgué?
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Anexo B. Ficha diagndéstico/Ficha Sumativa 1.° CEB

1. Observa o mapa.

Rios e Elevagdes de Portugal Continental
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1.1. Qual é o titulo do mapa?

1.2. Assinala com um X os elementos que sdo essenciais num mapa.
Titulo Orientacao Tamanho
Legenda Cor __Nomes de cidades

1.3. O Rio Tejo encontra-se a Norte ou a Sul da Serra da Estrela?

2. Assinala com X a op¢do correta.
2.1. Umrio é:
_____Uma corrente permanente de agua doce.
____Uma corrente de dgua doce.
____Uma corrente permanente de dgua salgada.
2.2. Onde existem mais rios em Portugal Continental?
____Norte
___Sul

3. O relevo sdo as formas que a superficie terrestre apresenta.

3.1. Fazaligacdo entre a forma de relevo e a regido de Portugal Continental

correspondente.
Serras .
Litoral
Vales Sul
Planaltos
Planicies Norte
Planaltos interior
Colinas

3.2. Assinala com X a regido de Portugal Continental onde se concentram as maiores
altitudes.

____Norte Sul
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Anexo C. Entrevista professores titulares 2.° CEB’

1. Como faz a adequacdo curricular / diferenciagcdo pedagdégica, tendo em conta 0s
diferentes niveis de conhecimentos dos alunos?

MAT — A base de trabalho é a mesma para quase todos os alunos: o curriculo. O nosso trabalho
de todos os dias, consiste em fazer com que os alunos, mesmo diferentes, com capacidades e
motivacdes muito diversas, consigam acompanhar o curriculo ao mesmo tempo que crescem e
se relacionam com toda a comunidade educativa. Depois ha dois aspetos importantes: manter
motivados os alunos com mais dificuldades, de modo que as consigam ultrapassar e impedir a
desmotivacéo dos melhores alunos, criando situag6es e desafios que os mantenham focados.

CN — As sao feitas a partir dos dados fornecidos pelas fichas de diagnéstico e no caso dos 5°
anos tendo por base as informag8es fornecidas pelos docentes do 1° ciclo. Claro que é com o
decorrer das aulas se nos vamos apercebemos da melhor metodologia ensino e de adequacéo
e diferenciacdo pedagodgica. Neste tipo de turmas, a utiliza¢éo de videos e imagens, e posterior
andlise e discusséo, como forma complementar é bastante positiva.

HGP — N&o respondeu

1.1. E relativamente aos alunos com NEE?
MAT — A excecéo dos alunos com Curriculo Especifico Individual, todos os alunos tém o mesmo
curriculo e as mesmas metas curriculares... ndo € possivel suprimir contetdos. Contudo ha um
conjunto de outras adequagfes que vao desde um apoio mais individualizado em sala de aula
(na medida da disponibilidade), até adequac¢des no processo de avaliagdo (questBes mais
diretas, perguntas mais simples de V/F ou correspondéncia). Depois ha um conjunto de
adaptacgfes que tém a ver com a necessidade especifica de cada aluno. Por exemplo, no 5°E
temos um aluno com baixa visdo que precisa de ter os testes adaptados, com um tamanho de
letra maior,...
CN - Relativamente aos NEE tem por base as informacdes fornecidas pelos docentes de
Educacdo Especial, que nos encaminham para as melhores estratégias. Quando essa
informac&o néo é suficiente, no decorrer das aulas vou tentando perceber as dificuldades desses
alunos a ajustando-me a eles. De que forma? Tentando uma linguagem mais simples e questfes
direcionadas mais diretas.

HGP - Nao faco testes diferentes, porém eu ou a professora do ensino especial costumamos ler
e acompanhar a realizacao dos testes, faco muita avaliacdo oral e uso cotacdes diferentes se
necessario.

2. Qual considera ser a metodologia/ tipo de ensino que mais privilegia nas aulas?

MAT — Nas minhas aulas, apesar da vertente expositiva necessaria para abordar muitos dos
conteldos, tento, sempre que possivel envolver os alunos na construcdo de conhecimento, de
forma a torna-lo significativo. As perguntas dos alunos s&o pontes importantes dessa aquisi¢ao:
se percebermos as davidas dos alunos e aquilo que eles ja sabem, serd mais facil estabelecer
ligacdes com aquilo que queremos que eles saibam. Sempre que a dlvida surge tento incentivar
os alunos a pensar numa (ou varias) solu¢des. Depois de analisados os diferentes caminhos, é
importante que os alunos apreendam uma estratégia coerente de raciocinio que lhes permita
resolver as situacdes problema com que se deparam.

7 A professora titular da disciplina de Portugués n3o respondeu a entrevista.
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Finalmente, no caso particular da Matematica, a resolucdo de exercicios e o treino séo
fundamentais...

CN - O ensino deve ser focado nos alunos e ndo no professor, pelo que o ensino pela descoberta
pode ser bastante produtivo. No entanto, nem sempre € possivel e por vezes surgem impasses,
pelo que teremos que adotar outras estratégias como as dificuldades vao surgindo. Mas usar
estratégias diversificadas € positivo. No caso das ciéncias naturais, as atividades experimentais
sdo um bom caminho para visualizar e experimentar o que se pretende ensinar.

HGP - Eu tento que possa haver didlogo entre mim e os alunos, quase gue nao consigo Vvisto 0s
alunos estdo pouco concentrados, e qualquer brincadeira os distrai, porém quando o consigo
tenho a certeza que os alunos que interagem aprendem muito mais facilmente. Cada vez mais o
comportamento e a indisciplina obriga-me a mandar fazer muitos registos.....

3. Quais sdo os materiais didaticos (se for o caso) a que recorre, a exce¢do do manual
escolar?

MAT — O manual escolar é de facto o recurso que mais utilizo, seja na vertente convencional,
seja na sua vertente digital. Contudo esporadicamente utilizo também apresenta¢des multimédia,
filmes, noticias, situagfes que os alunos referem como base da estruturagédo da aula... enfim
tudo pode ajudar! Alguns contetidos sao mais propicios ao uso de materiais manipulaveis, outros
permitem-nos explorar ferramentas digitais de geometria dindmica... mas o manual € aquilo que
uso praticamente todos os dias.

CN - Videos, apresentacdes, imagens, jogos.
HGP - Se tiver internet uso-a para exemplificar o que estou a explicar, uso pequenos videos e
slides, as vezes elaborados pelos préprios alunos.

4. Que rotinas (diarias ou semanais) tem implementadas com a turma?

MAT — Entro, escrevo o sumario e os alunos fazem o mesmo. Fago a chamada e vejo que fez os
trabalhos de casa (quando existem).

Esta rotina inicial prepara os alunos para o trabalho e é importante que se mantenha.

O resto do tempo pode ter momentos muito variados, mas os Ultimos 3 ou 4 minutos da aula
serdo usados para os alunos arrumarem o material e a sala.

CN — Nao tenho por habito rotinas, no entanto, hd uma que costumo ter que € escrever os
sumarios no final da aula ou principio da seguinte, uma vez a meu ver o sumario deve ser o
resumo do que se passou na aula e ndo daquilo que gostava que se passasse. E que nem
sempre o0 que planeamos é cumprido. Além disso, o sumario serve sempre de ponto de partida
como reviséo da aula anterior e ponto de ligagdo para o tema seguinte.

HGP - As habituais, as normais em qualquer aula.

5. Utiliza a estratégia de trabalho em grupo / a pares?

MAT — Com esta turma ainda néo tive a oportunidade de trabalhar em grupo... mas o trabalho
de pares é recorrente.

CN — Utilizo bastante o trabalho de pares, pois € uma boa maneira de interacéo e interajuda
entre os alunos e um modo de eles usando a prépria linguagem aperceberem-se das suas
dificuldades e dos seus conhecimentos. Quanto ao trabalho de grupo, também o uso, mas nao
com tanta frequéncia. Na turma do 5° E ainda n&o usei este ano letivo essa estratégia. Como a
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turma resulta da unido de 6 turmas ainda ndo estdo estabelecidas alguns principios para que
possam trabalhar em grupo. Mas poderao adotar a estratégia se quiserem.

HGP - Geralmente faco trabalhos de grupo mais no 3° periodo no 5° ano e é normal fazé-lo no
sexto, pois ja conhego bem o grupo.

6. Que instrumentos de registo utiliza nas aulas (sumarios; registo de verificacao de tpc;
etc.)?

MAT — Esses que referiram e uma grelha de observagédo muito simples onde normalmente anoto
outras situacbes que acontecem nas aulas (recados na cadernetas, comportamento, material,
informagdes adicionais,...)

CN — Registo tudo o0 que se passa na aula, dai o computador estar sempre ligado: sumario,
assiduidade, pontualidade, matéria, trabalho de casa, comportamento e participacao.

HGP - Tenho o meu caderno, caderneta, onde anoto semanalmente, em casa, excecionalmente
no dia, das participagbes, bons ou maus comportamentos, caderno em ordem ou néo etc.

7. Com que frequéncia envia trabalhos para casa? Existe algum critério?

MAT — Nao ha frequéncia matematica no envio de TPC... envio quando acho que os alunos
poder&o melhorar alguns aspetos que foram referidos nas aulas e muito sinceramente, para que
eles possam de alguma forma rever/estudar o que foi dado nas aulas. S&o coisas simples... as
vezes apenas uma pergunta.

CN — Na disciplina de Ciéncias Naturais ndo marco com muita frequéncia o trabalho de casa,
uma vez que se marcamos devemos corrigir e o cumprimento dos programas nem sempre 0
permite. Nas 18 aulas os alunos levaram trabalho de casa por trés vezes, dando privilégio no 5°E
marcar de quarta-feira, para terca-feira, para que tenham tempo e ao mesmo tempo serve se
estimulo ao estudo.

HGP - E raro mandar TPC, quando leciono portugués fazia-o geralmente, em HGP s6 o faco

guando se portam mal e nos atrasamos ou quando é necessario acabar algo que nao se
conseguiu na aula.

8. Tem / recomenda alguma organizagao especifica para os instrumentos de registo dos
alunos (cadernos diérios, por exemplo)?

MAT — Sumarios organizados, defini¢cdes e introducdes aos temas a caneta e exercicios a lapis.
Ha outros pormenores, mas 0 mais importante € isto.

CN — Os alunos devem registar tudo o que o professor disser, a caneta. Todas as tarefas, por
suavez, devem ser realizadas a lapis para posterior correcédo. Tento que os alunos nao escrevam
nos manuais.

HGP - Em portugués tinha, em HGP n&o, ha os registos da aula e 0s Sumarios.

9. Qual a sua posicao relativamente aos comportamentos desviantes de alguns alunos?
Como encara as faltas disciplinares / participagdes?

MAT — Encaro-as como uma exce¢do. S0 necessarias em situagBes excecionais para nao
prejudicar o clima de aprendizagem de toda a turma. Alguns comportamentos desviantes
resolvem-se com tato, afeto, mas também com rigor e disciplina.
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CN - Os alunos tém conhecimento das regras de sala de aula e das eventuais consequéncias
no ndo cumprimento. Devemos tentar gerir um pouco, no entanto, ha limites que ndo devem
ser ultrapassados, resultando dai eventuais participacdes e faltas disciplinares. E preciso
estabelecer limites e usar as ferramentas ao nosso dispor para que as aulas sejam um local
com condicdes para a aprendizagem. Nem sempre é possivel e entdo sou de acordo em usar
essas estratégias como ultimo recurso.

HGP - Para ser honesta penso que quem acaba por ficar de castigo a ter concelhos de turma
sao os professores, para os alunos mais dia menos dias nao Ihes fazem moga......

10. Quais lhe parecem ser as principais potencialidades e fragilidades dos alunos?

MAT — As potencialidades s&o muitas vezes também fragilidades... a diversidade cultural € uma
mais-valia para todos os alunos que se tornam mais preparados para uma sociedade
multicultural. Contudo estas diferencas tornam-se muitas vezes foco de problemas que
condicionam o desenrolar da aula.

Os bons alunos também podem ser uma mais-valia, porque imprimem um ritmo de trabalho a
turma e podem ser um bom recurso no trabalho de pares. Contudo também pode ser uma fonte
de desmotivacao para os alunos com mais dificuldades.

Contudo, esta turma em particular, apesar de algumas pequenas intrigas, parece-me uma turma
organizada, que se entreajuda, com alunos interessados e cujo comportamento € satisfatério.

CN — A maioria dos alunos do 5° E tem baixas expetativas em rela¢é@o a escola e ao futuro ap6s
a escola. Potencialidades todos os alunos tém, o problema € por vezes descobrir quais sao.
Alguns alunos até tém bastante potencialidade, no entanto, preferem ndo as demonstrar ou
preferem revelar outros aspetos menos positivos. As fragilidades deles resultam da falta de
perspetivas futuras e falta de apoio familiar, o que faz com que eles sejam “soltos” na escola a
sua mercé.

HGP - Séo jovens, a memoria nesta idade é excelente, muitos possuem um bom raciocinio
I6gico, mas poucos séo curiosos, desconcentrados e muitos indisciplinados o que dificulta a sua
aprendizagem. Devia haver desde a pré uma cultura de nao fazer “batota” e ser responsabilizado
pelas tarefas a realizar. Defendo que o trabalho tem que ser feito na pré .
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Anexo D. Entrevista professora titular 1.° CEB
Objetivo: Caracterizar o percurso profissional do docente
o Qual asuaformacgao académica?
Licenciatura em primeiro ciclo, pds graduacédo didatica da matematica e mestrado em
educacéo especial
o Haquanto tempo é professora do 1.° CEB do Ensino Basico?
Quase 15 anos
o Héaquanto tempo leciona nesta escola?
Este é o terceiro ano
Objetivo: Caracterizar a metodologia do docente
o Quais as estratégias de ensino e aprendizagem que utiliza? Segue algum
modelo de ensino ou adota diferentes metodologias de varios modelos?
Quais?
Iniciei a minha carreira na Escola Voz do Operario da Graga, em que o modelo
utilizado era o MEM. Utilizo muitos dos instrumentos de organizacao e gestédo deste
modelo (rotinas, instrumentos de regulacéo, tarefas, etc. A avaliacdo do
comportamento foge um pouco ao que é preconizado pelo MEM, mas se repararem,
acaba por se fazer uma avaliacdo do trabalho, uma vez que uma das regras é
Professor

participar e fazer os trabalhos com atencéo).
Quanto as metodologias propriamente ditas, em relacdo ao Portugués, muitas advém
da formag&o que fiz do PNEP e das formagdes que fui tendo do MEM, nomeadamente
ao nivel do trabalho de texto. Na Matematica, para além da formagéo continua, fiz
parte do PAM de um agrupamento, pelo que tento que os contelidos surjam da
resolucdo de problemas e que haja muita comunicacdo matematica. No Estudo do
Meio, vou também tentando fazer trabalho de projeto, embora as probleméticas sejam
0s proprios contetdos, seguimos esta metodologia: O que pensamos que sabemos/ O
gue queremos saber/ Como vamos pesquisar/ Como vamos avaliar. As expressdes
(infelizmente) sédo quase sempre trabalhadas em articulagdo com as chamadas &reas
estruturantes...

o Quais sao os instrumentos de trabalho mais utilizados?
Para além dos registos da turma, os manuais acabam por ser também bastante
utilizados para consolidagdo de contetdos.

o Considera que os alunos tém um papel ativo na sua aprendizagem?
Penso que sim. Tento muitas vezes aproveitar coisas que trazem para a apresentacao

de produc¢bes para avancar um qualquer conteudo.
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Tento promover uma relacdo de confiancga, para que possam expor as suas dividas e
faco quase sempre um levantamento de pré-conceitos antes de iniciar um contetdo
novo.

Os alunos conhecem os critérios de avaliacdo e o seu peso: Comportamento/
Participacéo/ Trabalhos de casa e da escola...

Tém consigo uma lista de conteddos que foi discutida no inicio do ano, para que
saibam o que foi trabalhado e sempre que um contetdo novo é trabalhado é
assinalado nessa lista.

o Os alunos participam na avaliagdo? E realizada uma autoavaliag&o?
Fazem autoavaliacdo semanal, ao fazerem a avaliacdo do comportamento e também
no final de cada periodo, tanto em registo préprio do agrupamento como em reuniao
com a professora. Normalmente sabem sempre antes de acabar o periodo que notas

vao ter, pois participam na sua apreciagao.

Objetivo: Conhecer a escola e o modo de inser¢do do docente na mesma

o Existe colaboragéo entre os varios professores? Se sim, de que forma?
Nas planificacdes anuais e fichas de avaliacdo. Também em alguns instrumentos que

seja necessario construir a nivel de agrupamento. S6.

Escola o Contacta com os professores das Areas de Enriquecimento Curricular?
Alguns. Os que se mostram mais recetivos (Inglés, Expressdes). Normalmente para
falar de questdes de comportamento ou para acertar pormenores acerca das
festividades e datas comemorativas.

Objetivo: Caracterizar a turma

o Quais séo as principais fragilidades e potencialidades da turma?
Potencialidades: Pais muito colaborantes; Fortes lacos de amizade entre os alunos;
Alunos responsaveis; Pouca indisciplina; Alguma curiosidade
Fragilidades: Interpretacdo de enunciados (em todas as disciplinas); pouca cultura
geral; Falta de confianca.

o Como caracteriza o comportamento da turma?

Turma Pouca indisciplina

o Existem diferencas/adaptacdes nas rotinas diarias dos alunos
identificados com algum tipo de dificuldade de aprendizagem?
Poucas. A turma ndo é homogénea e alguns necessitavam de trabalho mais
especifico. Acontece que o horario e as horas de reunides e o trabalho que se tem com
a turma em geral, deixa pouco espaco para planificacdo de tarefas mais especificas.
Ha diferenciagdo, no apoio em sala de aula (resolucéo de tarefas em pequenos

grupos, enquanto o grande grupo trabalha de forma mais autdnoma);os alunos com
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mais potencialidades tém liberdade de realizar trabalho diferenciado (ficheiros,
pesquisas)...
Apenas o aluno chinés tem mesmo trabalho especifico (PLNM).

Objetivo: Conhecer o modelo de planificacéo e a gestdo do ensino da docente

o Como é feita a distribuicdo dos conteudos ao longo do ano letivo? (Com
base nas Metas Curriculares, Programas, adaptacéo de conteudos,
diferenciacdo pedagodgica, etc.)

Tenta-se cumprir a planificagdo previamente delineada pelo grupo de professores de
4° ano do Agrupamento, uma vez que as fichas de avaliacdo também sédo comuns a
todas as turmas de todo o agrupamento de 4° ano.

o Quais sao os instrumentos de trabalho mais utlizados?

Plano anual e plano semanal

Familia

Objetivo: Conhecer a articulagao/relagao do professor com as familias

o Os pais sdo ativos na vida escolar dos seus educandos?
Muito. Maior parte da Associacé@o de Pais da Escola é fomrada por pais desta turma.
Tenho sempre atendimentos. Os pais também procuram muito a professora, via
telefone, presencialmente e caderneta

o Como caracteriza a condigdo socioecondmica das familias?
Classe média. Mas pais que trabalham muitas horas, logo os alunos passam pouco
tempo com os pais, 0 que alias, € um problema que tem vindo a afetar toda a

sociedade portuguesa.
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Anexo E. Mapa Os Povos do Mediterraneo (2.° CEB)
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Anexo F. Mapa O Império Romano (2.° CEB)
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Anexo G. Mapa Rios de Portugal Continental (1.° CEB)
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Anexo H. Mapa Elevacdes de Portugal (1.° CEB)

Portaieg e
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Anexo |. Ficha formativa 1 - Rios (1.° CEB)

1. Observa o mapa.

Legenda
1.

Rios de Portugal Continental

2
3.
4

1.1. Completa a legenda.

1.2. Dos rios que identificaste,

quais sao os rios

internacionais?

1.3.  Dos rios que identificaste,

quais sao os rios nacionais?

ESPANHA

1.4. Completa o esquema com

os rios afluentes e os rios

principais.

Afluente
2

Rio principal

© N o u
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Anexo J. Ficha formativa 2 - Elevacgdes (1.° CEB)

Elevagdes de Portugal

Observa o mapa que completaste com a turma.

1. Assinala com um X.

1.1. As zonas de maior altitude em Portugal Continental localizam-se:
Norte do Rio Tejo
Sul do Rio Tejo____

1.2. Os rios nacionais tém as suas nascentes em locais:
Maior altitude
Menor altitude

2. Das elevacg0Oes representadas no mapa, qual é a que se localiza mais perto da tua
escola?

3. Completa as frases.
Os arquipélagos dos Acores e da Madeira sdao conhecidos pelas suas grandes

elevacgoes.

Nos Agores encontra-se a elevacdo de Portugal, localiza-se na Ilha do
Picoechama-se.  etem ___ metros de altitude.

Na Ilha Madeira encontramos o com metros e o

com metros sdao considerados a terceira e quarta,

respetivamente, elevagdes com maior altitude em Portugal,

4. Em Portugal Continental qual o nome da maior elevagao?

4.1. Indica qual o nome do Rio que tem a sua nascente localizada nesta elevacao?

5. Coloca por ordem decrescente as cinco maiores elevagdes de Portugal
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Anexo K. Indicacdes para a elaboracao da avaliacao sumativa
(2.° CEB)

Mapa — O Império Romano
1. Assinala no mapa a cidade de Roma, capital do império romano.
2. Pinta de azul as areas do inicio da expansao do império romano (século Il
a.C.).

3. Pinta de amarelo, as areas que correspondem ao império romano no século .

Mapa — Os povos do Mediterraneo
1. Assinala no mapa:
1.1. O local de origem e o respetivo povo, sabendo que:
- Os fenicios vieram de uma area da Asia ocidental.
- Os gregos vieram da Grécia.
- Os Cartagineses do norte de Africa.

1.2. Representa com trés cores diferentes os itinerarios realizados pelos trés
povos até chegarem a P.l.

73



Anexo L. Grelhas de avaliacédo da ficha diagnéstico e da ficha sumativa (1.° CEB)

Tabela L1

Avaliacdo dos alunos na ficha diagndstico

Reconhecer aspetos naturais e

COMP Ler mapas (15%) humanos do meio (20%) Localizar elementos fisicos e humanos com rosa-dos-ventos (65%)
m Reconhecer 0s IQentificar as IQentificar as
g elementos Definir Identificar formas Localizar, através dos pontos _dlferer_'n(;?s na dlferen’ga_s nas
= Ol constituintes de | conceitos de relevo cardeais, Rios e Serras d'fsmbu'?"?‘o rede | caracteristicas do
< um mapa. hidrogréficaem |relevo entre o Norte
Portugal e o Sul
PERG 1.1 1.2 2.1 3.1 1.3 2.2 3.1 3.2 2.2 3.1 3.2
COoT 10 5 5 15 7 7 4 7 20 5 15
1 100 25 100 100 0 100 100 100 100 100 100 89,25
2 100 50 100 80 100 100 80 100 100 80 100 92,7
3 100 75 100 100 0 0 100 100 0 100 100 64,75
4 100 67 0 0 100 100 0 100 100 0 100 69,35
5 100 75 100 0 100 100 0 0 100 0 0 52,75
6 100 0 100 0 100 0 0 100 0 0 100 44
7 100 67 100 100 100 100 100 100 100 100 100 98,35
8 100 50 100 100 0 0 100 100 0 100 100 63,5
9 100 75 0 0 100 0 0 100 0 0 100 42,75
10 100 0 100 100 0 100 100 100 100 100 100 88
11 100 25 100 100 100 0 100 100 0 100 100 69,25
12 100 75 100 100 100 100 100 100 100 100 100 98,75
13 100 50 100 100 0 0 100 0 0 100 0 41,5
14 100 50 100 100 100 0 100 0 0 100 0 48,5
15 0 25 100 100 100 0 100 100 0 100 100 59,25
16 0 50 100 0 100 100 0 100 100 0 100 63,5
17 100 50 0 100 0 100 100 100 100 100 100 85,5
18 100 75 100 100 100 0 100 100 0 100 100 71,75
19 100 75 100 100 0 100 100 0 100 100 0 69,75
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20 0 75 100 0 0 0 0 100 0 0 100 30,75
21 100 75 100 100 100 100 100 100 100 100 100 98,75
22 100 75 100 0 100 100 0 100 100 0 100 74,75
23 100 50 100 0 100 0 0 100 0 0 100 46,5
24 100 25 100 100 100 0 100 100 0 100 100 69,25
25 100 75 100 0 0 100 0 100 100 0 100 67,75

88,0 53,4 88,0 63,2 64,0 52,0 63,2 84,0 52,0 63,2 84,0 68,0

Taxa de sucesso
Méedia de 70,7 75,6 66,1

competéncias
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Tabela L2
Avaliacéo dos alunos na ficha sumativa

Ler mapas Reconhecer aspetos
COMP P naturais e humanos do Localizar elementos fisicos e humanos com rosa dos ventos (65%)
(15%) ;
meio (20%)

@ Reconhecer s IQentlflcar as Identificar as diferencas

2 OBJ os elementos | Definir ][g?r?]tgslc(?é Localizar, através dos pontos diglcfr?lgiri]géag rne?je nas caracteristicas do

=) constituintes | conceitos cardeais, Rios e Serras : 9. relevo entre o Norte e o

Pe relevo hidrografica em

de um mapa. P Sul
ortugal
PERG 1.1 1.2 2.1 3.1 1.3 2.2 3.1 3.2 2.2 3.1 3.2
CcoT 10 5 5 15 7 7 4 7 20 5 15

1 100 75 100 100 100 100 100 100 100 100 100 98,75
2 75 50 100 80 100 100 100 100 100 100 100 92
3 100 75 100 100 100 100 100 100 100 100 100 98,75
4 100 75 100 100 100 100 100 100 100 100 100 98,75
5 100 75 100 0 100 0 0 100 0 0 100 47,75
6 100 50 100 100 100 100 100 0 100 100 0 75,5
7 100 75 100 100 100 100 100 100 100 100 100 98,75
8 100 75 100 100 100 0 100 100 0 100 100 71,75
9 100 25 100 0 0 100 0 100 100 0 100 65,25
10 100 75 100 100 100 100 100 100 100 100 100 98,75
11 100 75 100 100 100 100 100 100 100 100 100 98,75
12 100 75 100 100 100 100 100 100 100 100 100 98,75
13 100 50 100 100 100 0 100 0 0 100 0 48,5
14 100 50 100 100 100 100 100 100 100 100 100 97,5
15 100 50 100 100 100 0 100 100 0 100 100 70,5
16 100 75 100 0 100 0 0 100 0 0 100 47,75
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17 100 50 100 100 100 0 100 100 0 100 100 70,5
18 100 75 100 100 100 0 100 100 0 100 100 71,75
19 100 75 100 100 100 100 100 100 100 100 100 98,75
20 100 75 0 0 100 100 0 100 100 0 100 69,75
21 100 75 100 100 100 100 100 100 100 100 100 98,75
22 100 50 100 0 100 100 0 100 100 0 100 73,5
23 75 50 100 100 100 100 100 100 100 100 100 95
24 100 75 100 100 100 100 100 100 100 100 100 98,75
25 0 75 100 0 100 100 0 100 100 0 100 64,75

Taxa de sucesso | 94,0 65,0 96,0 75,2 96,0 72,0 76,0 92,0 72,0 76,0 92,0 82,0

Média de 79,5 85,6 82,3

competéncias
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Anexo M. Grelhas de avaliacdo das fichas formativas (1.° CEB)

Tabela M1
Avaliacé@o dos alunos na ficha formativa 1

COMP Ler mapas (50%) Reconhecer aspetos naturais e humanos do meio (50%)

n Localizar rios Asi?ggzzgggc;ggg do Identi_ficar Identi_ficar 0s Identificar cci?;i?)?)lr?gg;;a

§ OBJ no mapa "nacional/internacional 0s ros . rnos 0s TS (12

3 " nacionais internacionais | afluentes principais e

< afluentes

PERG 11 1.2 1.3. 1.2. 1.3. 1.4. 1.4.
COT 20 15 15 15 15 10 10

1 87,5 100 66,66 100 66,66 100 100 87,5
2 87,5 80 66,66 80 66,66 100 100 81,5
3 50 60 100 60 100 25 0 60,5
4 100 100 66,66 100 66,66 100 100 90,0
5 75 60 66,66 60 66,66 0 0 53,0
6 37,5 0 0 0 0 25 0 10,0
7 100 100 100 100 100 100 100 100,0
8 62,5 100 0 100 0 0 0 42,5
9 50 60 33,33 60 33,33 0 0 38,0
10 87,5 100 33,33 100 33,33 100 100 77,5
11 100 60 100 60 100 100 100 88,0
12 87,5 100 66,66 100 66,66 100 100 87,5
13 37,5 40 0 40 0 0 0 19,5
14 50 80 66,66 80 66,66 0 0 54,0
15 37,5 60 33,33 60 33,33 35,5
16 87,5 100 33,33 100 33,33 50 50 67,5
17 62,5 60 33,33 60 33,33 0 0 40,5
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18 87,5 80 66,66 80 66,66 100 100 81,5
19 62,5 100 33,33 100 33,33 50 50 62,5
20 87,5 100 0 100 0 50 0 52,5
21 100 100 100 100 100 50 50 90,0
22 100 100 100 100 100 100 100 100,0
23 62,5 60 0 60 0 30,5
24 50 80 66,66 80 66,66 0 0 54,0
25 37,5 0 0 0 0 0 0 7,5
Taxa de
R—— 71,5 75,2 49,3 75,2 49,3 46,0 42,0 44,3
14,3 11,3 7,4 11,3 7,4 4.6 4,2 8,2
14,3 18,7 11,3 7,4 4,6 4,2
33,0 27,5 60,5
Média de 653 531

competéncias
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Tabela M2

Avaliacéo dos alunos na ficha formativa 2

COMP Ler mapas (60%) Reconhecer aspetos naturais e humanos do meio (40%)
Associar as Identificar as Distinguir as Ordenar por
. . elevacdes Identificar um Identificar as elevacdes de P
Localizar areas nascentes - . ordem

2 . . nos rio que nasca maiores Portugal das

=} OBJ de maior dos rios aos Ao ~ ~ decrescente as

c . - arquipélagos na Serra da elevacdes de elevacgbes de -

E altitude locais de dos A Estrel P | P | elevacdes de

< maior altitude | 205 H\¢Ores € S ALEE! YU Portugal

da Madeira Continental
PERG 1.1 2. 1.2. 3. 4.1. 4, 5. 5. 5.
CcoT 10 10 15 20 5 10 10 15 5

1 100 0 100 85 100 100 20 20 20
2 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
3 100 100 100 100 100 100 30 30 30 79
4 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
5 100 100 0 100 100 100 60 60 60 73
6 100 0 100 100 100 100 0 0 0 60
7 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
8 100 0 0 100 0 100 0 0 0 40
9 100 100 100 100 100 100 40 40 40 82
10 100 100 0 100 100 100 100 100 100 85
11 100 100 100 85 100 100 100 100 100 97
12 100 100 100 100 100 100 90 90 90 97
13 100 100 100 100 100 100 60 60 60 88
14 100 100 100 42 100 100 40 40 40 70,4
15 100 100 0 85 0 0 80 80 80 61
16 100 100 100 85 100 100 60 60 60 85
17 100 100 0 100 0 100 100 100 100 80
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18 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

19 100 0 100 85 100 0 0 0 0 a7

20 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

21 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

22 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
23 75 100 0 100 0 100 0 0 0 47,5

24 100 100 100 85 100 100 40 40 40 79

25 100 0 100 85 0 0 100 100 100 72
Taxa de sucesso 99,0 80,0 76,0 93,5 80,0 88,0 64,8 64,8 64,8 25,9
9,9 8,0 11,4 18,7 4,0 8,8 6,5 9,7 3,2 10,6

17,9 11,4 18,7 4,0 15,3 9,7 3,2
52,0 28,2 80,2
Média de 857 70,6

competéncias
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Anexo N. Planificacbes 2.° CEB

Tabela N1

Planificacdo da aula do dia 27 de novembro

Planificacao diaria de Historia e Geografia de Portugal

27 de novembro 2015

Tema

A Peninsula Ibérica — dos primeiros povos a formacao de Portugal

Subtema

Os Romanos na Peninsula Ibérica

Objetivos gerais

Conhecer e compreender o processo de conquista romana na Pl

(i:oonrrggi?gsl Objetivos especificos/Descritores Estratégias Materiais Duracéo Avaliacao
Os romanos ha Introducéo da _auﬂla: 10
Peninsula Ibérica - Abertura da ligdo no quadro;
- Planificac@o da aula no quadro
Império (o sumério seria escrito no final,
com base no cumprimento dos
. tépicos escritos).
1.Localizar no espaco e no tempo a Grelha de registo
fundaga~o da cidade de Roma e a sua 1.1. Localiza, no espaco
€xpansao. Visualizac&o e exploracdo de ) e no tempo, a fundagao
uma sequéncia multimédia sobre | APresentacao 30 da cidade de Roma e a
multimédia; sua expans&o.

2.Localizar o inicio e o término da
conquista da PI.

0S romanos e a sua origem:
- império, Mare Nostrum.

Registo, no caderno diario, das
principais ideias.

Visualizacéo e exploracdo de um
mapa interativo que possibilite

caderno diario.

2.1. Reconhece a forma
como evoluiu a
construcao do império
romano.
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mesma.

aos alunos entender o inicio e o 30’
fim da conquista da PI, pelos
3.Localizar no friso cronoldgico os | romanos.
momentos relativos ‘a funda(;elo da Registo, no caderno diério, das
pldafjg de Roma e a constru¢do do principais ideias.
Imperio romano. Friso cronolégico e mapa
. o , Friso cronolégico; ;
4. Localizar, no mapa, a cidade de Sistematizacdo dos conteddos mapa ° 3.1.Localiza momentos e
: » N0 Mapa, abordados durante a aula. : factos no friso
Roma e o seu império. cronoldgico.

15’ 4.1.Localiza no mapa a
cidade de Roma e os
territérios por eles
conquistados.

Sumariar a aula de acordo com
0s temas propostos no inicio da - :
prop Caderno diério. 5

Tabela N2
Planificacdo da aula do dia 1 de dezembro

1 de dezembro de 2015

Planificacdo diaria Histéria e Geografia de Portugal

Tema A Peninsula Ibérica — dos primeiros povos a formacgéo de Portugal

Subtema As primeiras comunidades humanas da Peninsula Ibérica / Os Romanos na Peninsula Ibérica

Objetivos gerais Revisdes

Conteudos/ Conceitos especifg:t(;]:;IIDVeC)siritores Estratégias Materiais Duracao Avaliacdo
Consolidacéo de contetdos de revisdo para a

Recursos naturais e a Mobilizar contetdos, ficha de avaliacdo

fixacdo humana conceitos e capacidades

desenvolvidos em aulas - Revisdo da nogdo de tempo e espaco, através

Os primeiros povos anteriores na resolucdo de | dos mapas e do friso cronoldgico. Cartdes; 90’

mediterranicos que um conjunto de questdes. Mapas;

contactaram a Pl - Realizacdo de um jogo de perguntas sobre Friso
alguns dos contetidos com o intuito de dinamizar | cronoldgico.
as revisdes. Apresentar-se-iam as questbes aos
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Os romanos na
Peninsula Ibérica

alunos e estes teriam de se inscrever para dar a
resposta a questdo, dando depois exemplos.

- Somos as primeiras comunidades a
chegarem a P.1.? (Comunidades recoletoras)

- Sou chamada de comunidade recolectora,
porqué? (Vivo do que a natureza me dé — folhas,
frutos, animais)

- Quando se acabavam os alimentos,
deslocava-me para outra regido, por isso,
também era... (N6mada)

- Sou retrato das cenas do quotidiano das
comunidades recoletoras, pois acreditavam que
tinha poderes magicos que ajudavam nas
cacadas. (Arte Rupestre)

- Sou uma grande inovagao para o homem,
permiti que este confecionasse alimentos, se
aguecesse e protegesse. (Fogo)

- Somos fabricados de pedra e 0sso, e
utilizados para defesa e ajuda nas tarefas
(Utensilios: Arpéao, lanca, machado)

- Somos as comunidades que chegaram a
P.1. 5000 anos a.C. (Comunidades agropastoris)
- Passamos a dedicar-nos a agricultura e &
pastoricia, conseguindo obter alimento todo ano.
(Economia de produgéo)
- Passamos a viver sempre no mesmo local.
(Sedentarios)
- Viviamos em... (Castros ou citanias)
- Sou 0 monumento onde se enterram o0s
mortos. (menires, antas ou délmenes)
- Somos 0s primeiros povos agropastoris a
chegar a P.1. (Celtas, Iberos e Celtiberos)

- Somos os povos do mediterraneo que
foram atraidos pelos recursos naturais da P.I.
(Fenicios, Gregos e Cartagineses)

- Chegamos a P.I. no século Xll a.C. e
viemos da zona da Asia ocidental. (Fenicios)
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- Chegamos a P.l. no século VIl a.C. e
viemos da Grécia. (Gregos)

- Chegamos a P.1 no século IV/Ill a.C. e
viemos do norte de Africa. (Cartagineses)

- Conseguiamos chegar a P.l. através (dos
itinerarios no mar Mediterraneo)

- Sou a principal atividade desenvolvida
pelos povos do mediterraneo. (o comércio)

- Somos o povo que chegou a P.1. no século
Il a. C. (Romanos)

- Sou a cidade onde se iniciou 0 império
romano. (Roma)

Sumariar a aula de acordo com os temas
propostos no inicio da mesma.

Caderno
diério.
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Anexo O. Roteiro Cultural
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Anexo P. Cartazes sinteses
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Anexo Q. Plano semanal
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Anexo R. Planificacbes 1.° CEB

Tabela R1

Planificacdo da aula do dia 15 de abril

o Duracéo Objetivos
curricu . Tarefa Atividade/Estratégias P Materiais Avaliacao
(min) especificos
lares
30 - Apresentacd@o de um mapa em grande escala com a delimitacdo dos principais - - Mapa de - Avaliacéo
rios de Portugal Continental e exploracdo das concec¢des alternativas dos alunos Desenvolver | Portugal através da
sobre o tema. competéncia | Continental. | observacéo e
- O gue é um rio? Curso de agua permanente que corre num leito definido. s de - Cartbes analise dos
Espera-se que os alunos cheguem ao curso de agua doce permanente. localizagéo. com o nome | produtos,
- Explorac&o de conceitos: nascente, foz, afluente, ribeiras. - Conhecer dos rios. segundo
Nascente — onde o rio nasce. aspetos - Ficha de indicadores
Foz — onde o rio desagua, pode ser no oceano ou em outro rio. fisicos de trabalho. previamente
= Afluente — rio que desagua num rio principal. Portugal. - Manual. definidos nos
=3 Riacho, Ribeira, regato — cursos de agua mais pequenos que levam agua aos respetivos
5 cursos maiores, podem ser perenes. instrumentos.
o - Localizag&o do nome dos rios no mapa: - Grelha de
o S - Qual é o rio que fica mais perto de nés? (Tejo) registo de
g = 8 - Um Tejo tem um afluente que é muito conhecido pela sua barragem, sabem-me observacao.
o < 30 = dizer qual é? (Zézere)
'g &: g - Houve meninos que foram ver os Golfinhos em Setlbal, sabem-me dizer o nome
=) 5 Q do rio? (Sado)
R 2 Todos os rios em Portugal correm de norte para sul, o rio Sado € o Unico rio que
- o corre de sul para norte.
’g« - Ha um rio que é conhecido por estar presente em letras de fado, passa pela
S cidade de Coimbra? (Mondego)
E - No norte ha uma zona muito conhecida pelo seu vinho, as videiras crescem nas
= encostas do vale onde passa um rio, sabem-me dizer qual é? (Douro)
- Este Rio tem afluentes, no mapa podemos ver trés, alguém me sabe dizer quais
os afluentes? (Tua, Tamega e Sabor)
- Existe um rio que em alguns momentos € a fronteira entre Portugal e Espanha,
imaginem da margem direita é Portugal, da Margem esquerda é Espanha.
30 (Guadiana)

- Este Rio também serve de fronteira de Portugal e Espanha, mas a norte. (Minho)
- Realizac¢é@o de uma ficha de trabalho individual.
- Consolidagdo no manual.
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Tabela R2

Planificacdo da aula do dia 4 de maio

s Duracao Objetivos
curricu . Tarefa Atividade/Estratégias s Materiais Avaliacao
lares (min) especificos
10 - Apresentacé@o de um mapa em grande escala com a delimitacdo das - Conhecer aspetos - Mapa de Portugal | - Avaliagdo através da
z_% principais eleva¢des de Portugal Continental e exploracéo das fisicos de Portugal: Continental. observacao e andlise dos
= concegOes alternativas dos alunos sobre o tema. elevacgbes de - Ficha de trabalho. | produtos, segundo
DB_ O que séo elevagbes? Portugal (localizar no | - Manual (p. 110 - indicadores previamente
o Portugal apresenta a mesma forma de relevo de Norte a Sul? mapa + observar 111). definidos nos respetivos
© - Distinguir conceitos de altura e altitude. indiretamente). instrumentos.
0 . ~ . . . .
o 2 - Existe alguma relacao entre o local das nascentes dos Rios Nacionais e | - Desenvolver - Grelha de registo de
§ - 15 2 o relevo? competéncias de observacéo.
o0 3 - Localizacéo das elevagbes no mapa e sua identificagdo: um aluno de localizacgéo.
'g ; 10 w cada vez vai ao mapa colocar uma etiqueta com o nome de uma serra.
S 3 «© - Relembrar que nos Arquipélagos da Madeira e dos Acores se
D % encontram as maiores elevacdes de Portugal.
w ° Acores (ilha do Pico) — Pico (2351m) (Maior elevacao de
s Portugal)
@ Madeira — Pico Ruivo (1861m) e Pico do Areeiro (1818m)
15 3 O Relevo dos arquipélagos dos Agores e a da Madeira € muito
e montanhoso devido a origem vulcanica.
£ - Realizag¢éo de uma ficha de trabalho tendo por base o mapa construido
em grande grupo.
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Anexo S. Exemplar da ficha formativa 1 realizada por um aluno

1. Observa o mapa.

| Rios de Portugal Continental

1.1. Completa a legenda.

/ 1.2. Dos rios que identificaste,

quais sao os rios

s itz b oo
s ne 4 «internacionais \/ Q\/

e i
2 \n L hwy

1.3.  Dos rios que identificaste,

ey § quais 530 0 nowm
T, DA TB

Je.
ESPANHA ©

5
1.4. Completa o esquema com

Jitstaiisa os rios afluentes e os rios

-
Sl principais.
5 Afluente 5
8
; ax
Jo
LR

Legenda

1 O'\an@( : x, ; QL}: N fl

2, WA/ AL < D W,
B 3\%& 161/1)4 % }L\A' o (Jg\ /
4.

M&Jg@gt i Pua it Wl

® N o wu
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Anexo T. Exemplar da ficha formativa 2 realizada por um aluno

r Elevacdes de Portugal 4]

Observa o mapa que completaste com a turma.

1. Assinala com um X.

1.1. As zonas de maior altitude em Portugal Continental localizam-se a:
Norte do Rio Tejo _x \/
Sul do RioTejo___

1.2. Os rios nacionais tém as suas nascentes em locais de:
Maior altitude_x \/

Menor altitude

2. Das elevacBes representadas no mapa, qual € a que se localiza mais perto da tua escola?

(‘J navn(?nﬁ osie {xw:'lrm da oncoba. 25Csla. £ Q. Secoca de. gu:ﬂtrOv

3. Completa as frases.
Os arquipélagos dos Agores e da Madeira s&o conhecidos pelas suas grandes elevagdes.

Nos Agores encontra-se a o \/ elevacdo de Portugal. Localiza-se na llha do Picoe

chama-se__Peee Vv etem_2964%  metros de altitude.

Na llha da Madeira encontramos 0 _eem Ruiva \/com 1861 v metros € o

/

D } . % . .
Voo de Areecca \/com 2 158\ metros sd3o considerados a terceira e quarta,

respetivamente, elevacdes com maior altitude em Portugal.

4. Qual o nome da maior elevag3o existente em Portugal Continental?

N . |
O oome da elevacnd  com tnacor alfiilide o7 o Secta do Ectrek

4.1. Indica qual o nome do rio que tem a sua nascente localizada nesta elevagdo.

Ve

Cic oune nasée ne Secca oo Rebrele £ o€ln Mand eco /

5. Coloca por ordem decrescente as cinco maiores elevagdes de Portugal.

e = reey .. VD oA
Yieco >_LCSicela > Loev0> freepro > picS

v " i Vv Vg v
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Anexo U. Exemplar de um mapa O Império Romano realizado por um aluno

=

Mar Negro

/
e ;
R

o~

Mar Mediterraneo |

/

N T
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Anexo V. Exemplar de um mapa Os Povos do Mediterraneo realizado por um aluno

[

T ¢

bl RS —

O 255 )
b AL -ESSE A SO R
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Anexo W. Registo das observa¢cdes semanais em HGP [ Legenda

Sempre
Tabela W2 As vezes
: ~ . Raramente
Registo das observagdes semanais em HGP. Nunca

N&o observado

Conhece e caracteriza
0S primeiros grupos
humanos chegados a
Pl (comunidades
recoletoras)

Conhece e caracteriza

© | aorigemdas
@ | comunidades
% agropastoris
o

—

Localiza no tempo
(friso) e no espaco
(mapas) os contetdos
abordados
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2.2 semana

Identifica os povos que
primeiro habitaram a Pl
(Celtas, Iberos e
Lusitanos)

Descreve as inovagoes
trazidas e o seu modo
de vida

Localiza no tempo
(friso) e no espago
(mapas) os conteudos
abordados

3.2semana

Conhece e caracteriza
0s povos do
Mediterraneo

Identifica vestigios
deixados por cada um
dos povos




Localiza no tempo
(friso) e no espaco
(mapas) os conteddos
abordados

4.2 semana

Mobiliza os conteldos,
conceitos e
capacidades
desenvolvidas nas
aulas anteriores,
recorrendo a diferentes
recursos

5.2 semana

Identifica os motivos da
conquista da PI pelos
Romanos

Salienta os lusitanos
como exemplo de
resisténcia perante os
romanos

Identifica as principais
diferengas entre
lusitanos e romanos
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Localiza no tempo
(friso) e no espago
(mapas) os conteddos
abordados

6.2 semana

Mobiliza os conteldos,
conceitos e
capacidades
desenvolvidas nas
aulas anteriores,
recorrendo a diferentes
recursos

Localiza no tempo
(friso) e no espago
(mapas) os contetdos
abordados.




Anexo X. Registo das observac6es semanais no 1.° CEB

(devido a elevada dimensao do anexo X, 0 mesmo segue em suporte digital)

Legenda
Sempre
As vezes
Raramente
Nunca
N&o observado

Tabelas X1

Registo das observacdes semanais - Competéncias Transversais

Tabelas X2

Registo das observacdes semanais - Expressfes

Tabelas X3

Registo das observacdes semanais - Portugués

Tabelas X4

Registo das observacdes semanais — Matematica

Tabelas X5

Registo das observac¢des semanais — Estudo do Meio

99



Legenda
S
Anexo Y. Grelhas de avaliacdo dos objetivos gerais (2.° CEB) h Rs vezes

Raramente
Nunca
Tabela Y1 N&o observado

Avaliacao inicial do objetivo - Utilizar recursos diversos (textos, mapas e imagens), para a realizacdo de tarefas em sala de aula.

Utilizar recursos diversos
(textos, mapas e imagens),
para a realizacdo de tarefas

em sala de aula
Localizar no tempo (friso) e
no espaco (mapas) os
contetdos abordados

Conhecer e caracterizar os
povos do Mediterraneo

Identificar os motivos da
conquista da PI pelos
romanos

Mobilizar os contetdos,
conceitos e capacidades
desenvolvidas nas aulas
anteriores, recorrendo a
diferentes recursos.
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Tabela Y2
Avaliacéo intermédia do objetivo - Utilizar recursos diversos (textos, mapas e imagens), para a realizacdo de tarefas em sala de aula.

Utilizar recursos
diversos (textos, mapas
e imagens), para a 1,2 |(3|4|5|6 |7 |89 |10|11|12 |14 |15|16 |17 18|19 |20 |22 |24
realizacao de tarefas em
sala de aula
Localizar no tempo (friso)
e no espago (mapas) os
contetdos abordados

Conhecer e caracterizar
0s povos do Mediterraneo

Identificar os motivos da
conquista da PI pelos
romanos

Mobilizar os contetdos,
conceitos e capacidades
desenvolvidas nas aulas
anteriores, recorrendo a
diferentes recursos.
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Tabela Y3
Avaliacéo final do objetivo - Utilizar recursos diversos (textos, mapas e imagens), para a realizagédo de tarefas em sala de aula.

102

Utilizar recursos
diversos (textos, mapas
e imagens), para a
realizagdo de tarefas em
sala de aula

Localizar no tempo (friso)
e no espacgo (mapas) os
contetdos abordados

Conhecer e caracterizar
os povos do Mediterrdneo

Identificar os motivos da
conquista da Pl pelos
romanos

Mobilizar os contetdos,
conceitos e capacidades
desenvolvidas nas aulas
anteriores, recorrendo a
diferentes recursos.

1011|112 |14 | 15|16 |17 |18 |19 |20 |22 | 24




Anexo Z. Grelhas de avaliacdo dos objetivos gerais (1.° CEB)

Tabela Z1
Avaliacéo inicial do objetivo - Ampliar os conhecimentos a partir de situagdes de sala de aula e da utilizagcdo de

diferentes recursos.

Legenda

Indicadores de Portugués

Indicadores de Matematica

Indicadores de Estudo do Meio

Indicadores das Rotinas

Indicadores comuns aos objetivos

Sempre

As vezes

Raramente

Nunca

_

Nao observado

Ampliar os conhecimentos a
partir de situacfes de sala de
aula e da utilizacao de
diferentes recursos

25

Mobilizar vocabulario variado e
preciso.

Reconhecer e construir uma
pavimentacao

Utilizar frequéncias relativas e
percentagens

Localizar Portugal no mapa da
Europa

Localizar e nomear as capitais de
distrito

Conhecer aspetos fisicos do meio
(ciclo da agua)

Conhecer aspetos fisicos do meio
local (rios, cursos de agua)

Identificar as maiores elevagfes
de Portugal
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Localizar no mapa as elevagbes
de Portugal

Identificar os rios de Portugal
Continental

Localizar no mapa os rios de
Portugal Continental

Reconhecer utilizagbes que se
fazem dos rios

Reconhecer factos histéricos que
se relacionam com os feriados
nacionais e o seu significado

Reconhecer o fenémeno da
destruicdo da camada do ozono

Reconhecer o fenébmeno do
aquecimento global

Identificar diferentes aspetos da
costa portuguesa.

Contribuir para a elaboragéo do
roteiro cultural

Conhecer os dados presentes no
roteiro

104




Tabela 722

Avaliacéo intermédia do objetivo - Ampliar os conhecimentos a partir de situa¢des de sala de aula e da utilizacédo de diferentes recursos.

Ampliar os conhecimentos a
partir de situacfes de sala de
aula e da utilizacao de
diferentes recursos

Mobilizar vocabulario variado e
preciso.

Reconhecer e constréi uma
pavimentacao

Utilizar frequéncias relativas e
percentagens

Localizar Portugal no mapa da
Europa

Localizar e nomear as capitais de
distrito

Conhecer aspetos fisicos do meio
(ciclo da agua)

9

10

11

12

13

14

18119 120|121 |22 |23 | 24

Conhecer aspetos fisicos do meio
local (rios, cursos de agua)

Identificar as maiores elevagfes
de Portugal

25
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Localizar no mapa as elevagbes
de Portugal

Identificar os rios de Portugal
Continental

Localizar no mapa os rios de
Portugal Continental

Reconhecer utilizagbes que se
fazem dos rios

Reconhecer factos histéricos que
se relacionam com os feriados
nacionais e o seu significado

Reconhecer o fenémeno da
destruicdo da camada do ozono

Reconhecer o fenébmeno do
aquecimento global

Identificar diferentes aspetos da
costa portuguesa.

Contribuir para a elaboragéo do
roteiro cultural

Conhecer os dados presentes no
roteiro
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Tabela Z3

Avaliacéo final do objetivo - Ampliar os conhecimentos a partir de situagfes de sala de aula e da utilizagdo de diferentes recursos.

Ampliar os conhecimentos a
partir de situac6es de sala de
aula e da utilizacdo de
diferentes recursos

Mobilizar vocabulario variado e
preciso.

Reconhecer e constréi uma
pavimentacéo

Utilizar frequéncias relativas e
percentagens

Localizar Portugal no mapa da
Europa

Localizar e nomear as capitais de
distrito

Conhecer aspetos fisicos do meio
(ciclo da agua)

Conhecer aspetos fisicos do meio
local (rios, cursos de agua)

Identificar as maiores elevagdes
de Portugal

Localizar no mapa as elevagfes
de Portugal

Identificar os rios de Portugal
Continental

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25
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Localizar no mapa os rios de
Portugal Continental

Reconhecer utilizagbes que se
fazem dos rios

Reconhecer factos histéricos que
se relacionam com os feriados
nacionais e o seu significado

Reconhecer o fenémeno da
destruicdo da camada do ozono

Reconhecer o fenémeno do
aquecimento global

Identificar diferentes aspetos da
costa portuguesa.

Contribuir para a elaboragdo do
roteiro cultural

Conhecer os dados presentes no
roteiro
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Tabela Z4

Avaliagéao inicial do objetivo - Desenvolver competéncias de leitura de documentos diversos (textos, mapas, imagens), de compreensdo

inferencial e de analise critica.

Desenvolver competéncias de
leitura de documentos diversos
(textos, mapas, imagens), de
compreensao inferencial e de
analise critica

10

11

12

13 |14 | 15| 16 | 17 | 18 | 19

20

21

22

23 | 24

25

Compreender o essencial de
textos escutados e lidos

Fazer inferéncias

Ler textos literarios

Localizar Portugal no mapa da
Europa

Localizar e nomeia as capitais de
distrito

Identificar as maiores elevagbes
de Portugal

Localizar no mapa as elevagées
de Portugal

Identificar os rios de Portugal
Continental

Localizar no mapa os rios de
Portugal Continental

Inferir a partir de provérbios

Estimar resultados corretamente

Explicitar o raciocinio da
estimacao
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Tabela Z5

Avaliacao intermédia do objetivo - Desenvolver competéncias de leitura de documentos diversos (textos, mapas, imagens), de compreensao

inferencial e de analise critica.

Desenvolver competéncias de
leitura de documentos diversos
(textos, mapas, imagens), de
compreensdo inferencial e de
analise critica

Compreender o essencial de
textos escutados e lidos

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

Fazer inferéncias

Ler textos literarios

Localizar Portugal no mapa da
Europa

Localizar e nomeia as capitais de
distrito

Identificar as maiores elevagfes
de Portugal

Localizar no mapa as elevagdes
de Portugal

Identificar os rios de Portugal
Continental

Localizar no mapa os rios de
Portugal Continental

Inferir a partir de provérbios

Estimar resultados corretamente

Explicitar o raciocinio da
estimacéo
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21

22

23 | 24

25




Tabela Z6

Avaliacéo final do objetivo - Desenvolver competéncias de leitura de documentos diversos (textos, mapas, imagens), de compreensao inferencial

e de andlise critica

Desenvolver competéncias de
leitura de documentos diversos
(textos, mapas, imagens), de
compreensdo inferencial e de
analise critica

Compreender o essencial de
textos escutados e lidos

Fazer inferéncias

Ler textos literarios

Localizar Portugal no mapa da
Europa

Localizar e nomeia as capitais de
distrito

Identificar as maiores elevagfes
de Portugal

Localizar no mapa as elevagdes
de Portugal, nomeando-as

Identificar os rios de Portugal
Continental

Localizar no mapa os rios de
Portugal Continental

Inferir a partir de provérbios

Estimar resultados corretamente

Explicitar o raciocinio da
estimacéo

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23 | 24
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Anexo AA. Registo de avaliacdo da questéo 6 do teste sumativo 2.° CEB

Tabela AA1

Avaliacé@o da questdo 6 do teste sumativo

Localizar, no mapa,
oG Localizar no mapa, os itinerarios dos povos Mediterranicos até a P.I. acidade de Roma e
0 seu império. Totais %
Alunos 6.2,
PERG 1 5 3 6.3. 6.4. 6.5.
COoT L5 1,5 15 3 1,5 2 11 100
1 1,5 15 15 3 15 0 9 81,8
2 0 0 0 0 0 0 0 0
3 L5 15 15 2 15 2 10 90,9
4 0 0 0 0 0 0 0 0
5 0 0 0 0 15 0 15 13,6
6 1,5 1,5 15 15 1,5 2 9,5 86,4
7 1,5 15 15 3 15 2 11 100
8 1,5 1,5 15 15 1,5 0 7,5 68,2
9 0 0 0 3 15 2 6,5 59,1
10 0 0 0 0 1,5 0 1,5 13,6
11 1,5 15 15 0 15 0 6 54,5
12 0 0 0 0 1,5 2 35 31,8
14 0 0 0 0 15 2 35 31,8
15 0 1,5 0 0 1,5 0 3 27,3
16 1,5 15 15 3 15 0 9 81,8
17 0 0 0 0 1,5 0 1,5 13,6
18 1,5 0 0 15 15 0 4,5 40,9
19 1,5 1,5 15 0 1,5 0 6 54,5
20 1,5 15 15 0 15 2 8 72,7
22 0 1,5 15 3 1,5 2 9,5 86,4
24 0 0 0 0 0 0 0 0
Pont obtida 15 16,5 15 21,5 27 16 53
Pont méx. 31,5 31,5 31,5 63 31,5 42
TX. Sucesso 47,6 52,4 47,6 34,1 85,7 38,1 48,1
Tx. Sucesso OG 58,2 38,1
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Anexo AB. Questéo 6 do teste sumativo 2.° CEB

& Observa o Figuara 2
I T N =y ——
; [ -
: | e ey
5 4
-L .
| T, N
| * L —_
| ' I E
é). {:' o p— i-....-ﬁ? .I . .\-.l_"
] - e, . [}
o 4 ol
o . Q,

Fieora 3. Loocats de onigem e itmeninos dos poyos do Mediterrines até @ Penlzsala Thinca

Lo Completa a legesda da gara, indicando os bocais de ongem dos Fenlcios, dos Gregos ¢ dos
Cannginises

[]

G Completa a legessda:
| Caoliinias
{:I Caoliinias

—* |
. . . . . .
3. Hepresenta na Pigura 2 os ftinenirios dos Fenleios, desesfando uma seta desde a sua ongem oo sea
[ S

tod |dentifica no neapa o moene dio Mar wilicedo por estes povos para chegaresn até b Peninsula (bénica.

8. Lowaliza no mapa o cidade de Boma
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