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Resumo

O presente texto enquadra-se no processo de andlise e reorientacdo do curso de licenciatura em Educacgdo Bésica na Escola
Superior de Educacdo de Lisboa.

As finalidades da licenciatura em Educacdo Béasica correspondem as de um curso de “banda larga” que permite a saida para o
mercado de trabalho mas ndo confere, por si mesmo, profissionalizacdo para a docéncia. Esta caracteristica da licenciatura cria
uma ambiguidade em relacdo a orientacdo geral da formacdo, evidenciada nas definicdes do perfil de saida das diversas
institui¢des formadoras.

A clarificacdo do perfil de saida deste curso torna-se, assim, um fator determinante para a coeréncia e consisténcia do curriculo
no sentido de dotar os licenciados de um conjunto de competéncias que Ihes permita entrar no mercado de trabalho apds a
concluséo da licenciatura.

No entanto, a tradigdo e experiéncia na area da formagdo de professores da maior parte das instituicdes tem influenciado a
orientacdo deste, dando primazia a preparagdo para a docéncia e relegando para segundo plano a entrada imediata no mercado de
trabalho.

O objetivo geral do presente texto € discutir as estratégias organizacionais, curriculares e pedagégicas que tém sido mobilizadas
na revisao e construcdo de um plano de estudos que prepare para o desempenho de um papel social e profissional, para além de
proporcionar o seu desenvolvimento pessoal.

Para a sua concretizacdo mobilizamos a informagao recolhida nos questionarios aplicados aos recém licenciados em Educacédo
Basica, em trés anos consecutivos, para: i) identificar as possiveis saidas profissionais do curso, a partir do levantamento da
natureza e ambito da intervencéo profissional que desenvolvem; ii) refletir sobre as respostas do curriculo definido na preparacédo
para a intervencdo profissional que desenvolvem; iii) analisar a influéncia dos contextos em que os estudantes desenvolvem a sua
intervencdo educativa nas atividades profissionais que se encontram a exercer pés-licenciatura.

Palavras chave: Educacdo Basica, Formacao de Professores, Técnicos de Acdo Educativa

Introducgéo

Em Portugal, a implementacéo do processo de Bolonha na area da Formagdo de Educadores de
Infancia e Professores do 1° e 2° CEB conduziu a cria¢do de dois ciclos de estudos: o primeiro,
de caréter genérico, designado por Educacdo Baésica (licenciatura); o segundo, de carater
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profissionalizante para a docéncia (mestrado). Pretendia-se assim corresponder aos requisitos da
Unido Europeia para a Educagdo e Formacdo, assegurando: i) uma perspetiva de
desenvolvimento profissional a longo termo; ii) um nivel de qualificacdo orientado para 0s novos
papéis do professor e baseado na investigacao; iii) uma qualificacdo para o ensino adquirida em
contextos educativos, permitindo beneficios matuos para a instituicdo de formagdo e para a

escola; iv) a avaliagéo da qualidade da formagéo de professores (Campos, 2008).

Esta opcéo é atualmente seguida por grande parte dos paises europeus (Sursock & Smidt, 2010),
experimentando-se diferentes solugdes para organizar a formacéo, realizada em um ou dois
ciclos (Reichert & Tauch, 2005). No caso da formacdo de professores para os primeiros niveis
educativos (educacdo de criancas dos 0 aos 12 anos), uma opgdo deste tipo tem vantagens e
inconvenientes. Por um lado, a inser¢do da formacdo para esta faixa etéria no Ensino Superior e,
em alguns paises como Portugal, a exigéncia do 2° ciclo de estudos (mestrado) elevou o nivel de
qualificacdo destes docentes, igualizou o grau académico requerido para a docéncia
independentemente do nivel educativo a que o professor se destina e exigiu reformulagbes ao
nivel dos planos de estudo, aumentando a abordagem dos contetdos disciplinares (area de
docéncia), integrando a investigacdo e procurando articular investigacdo e ensino (Eurydice,
2012). Por outro lado, vérias vozes se ergueram chamando a atencdo para 0s riscos de uma
formacdo tendencialmente organizada por disciplinas isoladas, como é tradicional no ensino
superior, o que poderd levar a perda de dimensGes de profissionalizacdo para 0s primeiros anos,
tradicionalmente mais globalizante e integrada (Labaree, 2008; Formosinho, 2009; Figueiredo,
2013).

Neste texto, debrucar-nos-emos na problematica da separacdo em dois ciclos e, mais
especificamente, nas finalidades e formas de organizacdo do 1° ciclo de formacdo para a
docéncia dos primeiros anos que, no caso portugués, é constituido pela licenciatura em Educacéao
Basica (DL n° 43/2007, alterado pelo DL n° 79/2014).

1. Da incoeréncia entre finalidades e estrutura curricular

O formato de dois ciclos tem sido contestado nas situagdes que requerem processos de
profissionalizacdo, como a medicina e a engenharia, por se considerar que essa separacao, além

de artificial, poderd ser perigosa para a aquisicdo dos padrGes de qualidade da profissdo
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(Figueiredo, 2013). Se, em Portugal, a forca das organizacGes profissionais nessas areas
conseguiu que a formacdo se desenvolvesse em ciclos integrados (mestrados integrados), o
mesmo ndo aconteceu com a docéncia, que nunca foi vista como uma area profissional Gnica e
na qual, até hd bem pouco tempo, existiam diferencas marcantes na qualificacdo exigida para o
desempenho profissional em cada um dos niveis educativos, com as inevitaveis consequéncias

nas formas de organizagéo e reivindicagdo profissional.

Assim, a partir de 2007, a formagéo de professores para 0S primeiros anos passou a exigir a
realizacdo inicial de uma licenciatura em Educagdo Bésica que, em simultaneo, devera preparar
para: i) a saida para o mercado de trabalho como técnico de educacdo; ii) a continuacdo de
estudos com vista a profissionalizacdo para a docéncia em educacdo pré-escolar e/ou ensino

béasico (1° e 2° ciclos).

As finalidades da licenciatura em Educacdo Bésica correspondem, pois, as de um curso de
“banda larga” que permitira uma eventual saida para o mercado de trabalho mas ndo confere, por
si mesmo, profissionalizacdo para a docéncia. Esta caracteristica da licenciatura cria uma
ambiguidade em relacéo a orientacdo geral da formac&o, que é evidente nas definicdes do perfil
de saida constante nos documentos de instituicdes do ensino superior onde o curso é lecionado.
Com efeito, uma breve analise desses perfis permite verificar que, enquanto algumas preveem
apenas a continuacdo de estudos para a profissionalizagdo na docéncia, outras anteveem também
situacOes de empregabilidade em contextos educativos formais e ndo formais (Leite & Arez,
2011).

A falta de consenso na definicdo do perfil de saida revela diferentes perspetivas sobre a
licenciatura, perspetivas que, inevitavelmente, tém influéncia no modelo de formacao, refletindo-
se no plano de estudos, nos programas das unidades curriculares e nas orientacdes
metodoldgicas. Por maioria de razdo, a definicdo do perfil de saida tem implicagdes nas
finalidades e modalidades da Iniciacdo a Pratica Profissional (IPP), designacdo atribuida pela
legislagdo portuguesa & componente prética desta licenciatura (DL n°43/2007, alterado pelo DL
n°79/2014).

A clarificacdo do perfil de saida deste curso torna-se, assim, um fator determinante para a

coeréncia e consisténcia do curriculo da licenciatura. Essa clarificacdo, porém, néo é tarefa facil,
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uma vez que os proprios documentos reguladores contribuem para a indefini¢do (ou inexisténcia)

de um possivel perfil de saida.

Passados sete anos sobre a introducdo desta mudanca estrutural na formacdo de professores, as
instituicOes de ensino superior, a agéncia de acreditacdo do ensino superior, 0 governo, as
escolas de educacdo basica parecem ndo ter uma ideia clara sobre as finalidades desta
licenciatura, optando por defender ora um perfil de saida, ora outro. A questdo que ainda hoje se
coloca é, portanto, a de saber se é possivel conciliar as duas finalidades da licenciatura — primeira
etapa da formag&o de professores para 0s primeiros anos e técnico de agdo educativa.

Analisaremos em seguida cada uma destas finalidades separadamente, procurando depois definir

uma possivel orientacdo comum.

1.1.Primeira etapa da formacéo de docentes para a Educacgédo Bésica

A tradicdo e experiéncia na area da formacao de professores da maior parte das instituicdes que
lecionam o curso tém influenciado a orientacdo deste, dando primazia a preparagdo para a futura
docéncia e relegando para segundo plano a preparacdo para a entrada imediata no mercado de
trabalho. Esta tendéncia ndo é exclusiva do caso portugués, verificando-se noutros paises que
optaram pela mesma estrutura de formacdo de professores em dois ciclos de estudos (Labaree,
2008).

A orientacdo predominante para esta finalidade da ao curso alguma consisténcia, uma vez que,
pelo diploma regulador, a licenciatura devera incidir maioritariamente na formacdo para a area
de docéncia (um minimo de 125 dos 180 créditos totais, correspondendo a 70%). O
estabelecimento destes limites visaria, assim, proporcionar um nivel s6lido de conhecimentos
cientificos nas diferentes areas disciplinares da Educacdo Bésica, passivel de reconhecimento
como de nivel superior. Como refere Rold&do (2011, p. 203),

(...) rompe-se a classica oposicdo entre a fungdo de ajuda, semi-maternal ou

disciplinadora, associada tradicionalmente aos primeiros niveis de escolarizagdo —

ditos centrados nos alunos — e a conotacdo com o dominio dos conteddos,

crescentemente desligados dos sujeitos que aprendem, dos niveis seguintes, com
crescente valorizacdo da “matéria” em detrimento do aluno.
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Esta consisténcia, porém, ndo corresponde forgcosamente a coeréncia. Se a finalidade do curso,
nesta perspetiva, € a preparacdo para a posterior profissionalizacdo como docente de Educagédo
Basica, € necessario ter em conta o perfil profissional dos professores para essa faixa etaria e o
conhecimento profissional subjacente a esse perfil. Ora o perfil profissional dos docentes para 0s
primeiros anos é um perfil generalista, 0 que implica um sélido conhecimento de cada uma das
areas disciplinares, é certo, mas também a integracdo dos diversos saberes de forma organizada,
fundamentada e sustentada. O conhecimento profissional dos docentes para 0s primeiros anos €
um conhecimento por defini¢do integrador, que extrapola as fronteiras disciplinares e exige o
estabelecimento de pontes entre os saberes. Esta integracdo ndo se faz por adigédo de
conhecimentos, tem que comecar a ser construida desde o inicio da formagdo, porque, como a
mesma autora sublinha “a natureza integradora da abordagem dos saberes nos niveis da infancia
ndo corresponde a uma simplificagdo cientifica, antes requer um dominio mais aprofundado dos
campos de conhecimento envolvidos numa abordagem mais holistica (Rolddo, 2011, p.204).
Também Formosinho (2009) alerta para a necessidade de, na formacdo de profissionais do
desenvolvimento humano, se promoverem “competéncias interpessoais que convocam de forma
contextualizada saberes de varias disciplinas” (p.15), ndo sendo asseguradas por abordagens

disciplinares estritas.

Para além desta carateristica do conhecimento profissional docente especifica do trabalho a
desenvolver nos primeiros anos, € necessario ter em conta as carateristicas gerais desse
conhecimento, comuns a todos os professores: a sua natureza composita, interpretativa e
teorizadora (Rolddo, 2011). A natureza compdsita implica que ele ndo possa ser construido por
adicdo de diferentes conhecimentos, mas por incorporacdo e transformacdo. Neste sentido, ndo
basta ao professor conhecer os contetdos, € necessario transforma-los para que os alunos a eles
acedam; ndo basta ao professor conhecer teorias didaticas ou pedagdgicas, é necessario
incorpora-los na intencionalidade de uma aprendizagem em particular por alunos especificos. A
natureza interpretativa, por sua vez, implica que, para além do conhecimento cientifico e técnico,
0 docente seja capaz de conceptualizar as situagdes, mobilizando conhecimentos tedricos e
experienciais. A natureza teorizadora requer ainda o questionamento constante da agdo pratica,
da experiéncia anterior e do proprio conhecimento formal, dando origem a teorizagdes

fundamentadas sobre a prética e a partir da préatica (Rold&o, 2011).
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Um conhecimento deste tipo ndo se faz por acumulacdo de disciplinas e muito menos pela
abordagem sequencializada das componentes de formacgdo, como os diplomas reguladores da
formacdo de professores sugerem: primeiro a abordagem das areas de docéncia (licenciatura em
Educacdo Baésica) e depois entdo com a incursdo pelas questbes didaticas, pedagodgicas e de
pratica profissional (mestrados profissionalizantes para a educacéo dos 0 aos 12). Pelo contrério,
requer abordagens que levem & mobilizacdo do conhecimento disciplinar numa perspetiva de
incorporacdo curricular para a Educagdo Bésica e de transformacdo do conhecimento para que as
criancas a ele possam aceder.

1.2.Empregabilidade como técnico de acao educativa

Nos normativos portugueses que estabelecem o percurso formativo dos futuros docentes (acima
referidos), ndo existe qualquer referéncia a uma possivel saida para o mercado de trabalho dos
licenciados em Educagdo Basica. No entanto, essa sera a justificacdo plausivel para a definigdo
de um percurso bietépico, plasmada nos diferentes documentos emanados ao longo dos Gltimos
anos no ambito do Espaco Europeu do Ensino Superior, os quais defendem que cada um dos
diferentes niveis de qualificagdo deve preparar os jovens para desempenhar um papel social e
profissional, para além de proporcionar o seu desenvolvimento pessoal (Bergen, 2005; London,
2007; Louvain-la-Neuve, 2009, entre outros). No caso portugués, essa mesma orientagdo surge
no DL n° 74/2006 (alterado pelo DL n° 115/2013), que define como capacidade a adquirir no
ciclo de estudos de licenciatura, entre outras: “Saber aplicar os conhecimentos e a capacidade de
compreensdo adquiridos, de forma a evidenciarem uma abordagem profissional ao trabalho

desenvolvido na sua area vocacional” (alinea b) do art. 5° do DL n° 115/2013).

No caso da licenciatura em Educacdo Baésica, esta abordagem profissional de uma &rea
vocacional, porém, é posta em causa pela propria estrutura do curso, a qual foi estabelecida
centralmente pela tutela e exige, como vimos antes, que pelo menos 70% dos créditos incidam
nas disciplinas da futura area de docéncia em Educacdo Basica. Esta imposicdo levanta uma
questdo Obvia: que preparacdo como técnico de acdo educativa fornece uma licenciatura centrada
no aprofundamento de aprendizagens em Portugués, Matemadtica, Historia e Geografia, Ciéncias
da Natureza, Educacdo Artistica e Fisico-motora, com prevaléncia das duas primeiras

disciplinas?
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Por outro lado, a designacdo profissional de técnico de educagdo ndo encontra correspondéncia
nas orientacGes e formas de recrutamento para os agrupamentos de escolas da rede publica e
outras instituicGes educativas, as quais apenas preveem a contratacdo de individuos com
profissdes tradicionalmente reconhecidas no sistema: professores e auxiliares de acdo educativa

e, em alguns casos, psicologos e terapeutas.

Podemos, é certo, equacionar fungdes a desempenhar por estes eventuais técnicos de educacao,
como a participacdo em projetos educativos em situacdes formais e ndo-formais, o apoio a
projetos de inovagdo pedagogica e de investigacdo, o0 acompanhamento de atividades educativas,
promocdo de atividades de salvaguarda do ambiente, patriménio, salde, identidade cultural e
linguistica, animacdo de bibliotecas, servi¢os educativos de museus, etc. Estas func¢Ges, além de
necessarias na sociedade portuguesa, exigem conhecimentos solidos e uma preparacdo
qualificada. No entanto, quando as perspetivamos como perfil de saida para a licenciatura em
Educacdo Baésica, os problemas antes elencados voltam a surgir: como é que um curso em que
70% dos creditos incidem no aprofundamento das disciplinas do Ensino Secundario geral
prepara para estas fungdes? E estdo as instituicoes e o mercado de trabalho portugués disponiveis

para contratar estes técnicos?

2. Perspetivar um plano de estudos entre a ambiguidade do perfil de saida e a
coeréncia curricular - A Licenciatura em Educacéo Basica na ESE de Lisboa

A estrutura curricular da licenciatura em Educacdo Basica, da Escola Superior de Educagdo de
Lisboa, segue agora na sua terceira versdo, desde a entrada em vigor do DL n° 43/2007.
Subjacente as altera¢des produzidas na estrutura do curso esta um conjunto de fatores que temos
vindo a discutir e que se situam a dois niveis: (i) nas orientacGes da tutela e na resposta as
(re)orientacBes emanadas por esta; (ii) na Escola e na imagem construida sobre o perfil de um
licenciado em Educacdo Basica. Porém, para a analise que pretendemos desenvolver neste
estudo, necessitamos ainda de mobilizar os principais destinatarios do curso, os estudantes.
Assumimos que nas orienta¢des para a construgdo e/ou reconstrugdo de um plano de estudos, que
perspetiva no perfil de saida que define o acesso ao mercado de trabalho, estes sdo, em conjunto
com as entidades empregadoras, um interlocutor fundamental. Centrando-nos apenas nos

primeiros, é a partir da exploracdo das motivagdes, das expectativas e dos percursos profissionais
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que caraterizam os recém licenciados em Educagdo Bésica da ESELx que orientamos a andlise

que desenvolvemos de seguida.

Para a exploracdo dos processos de iniciacdo e inser¢do profissional dos licenciados em
Educacgdo Bésica recorremos aos inquéritos por questionario realizados aos diplomados do curso
em trés anos consecutivos, 2011-12, 2012-13, 2013-14. Estes questionarios foram aplicados num
espaco de tempo situado entre trés a quatro meses ap0s a conclusdo da licenciatura, por
administracdo direta e/ou via online. A estrutura do questionario organiza-se em cinco pontos
fundamentais: caraterizacdo dos diplomados; motivagdes e expectativas & entrada na licenciatura;
contextos de intervengdo educativa no ambito do 6° semestre do curso; processo de insergéo

profissional; contextos de exercicio profissional.

O grupo de licenciados inquirido é constituido por 197 elementos, 98% do sexo feminino,
maioritariamente com idades entre 20 e 24 anos (93,2%). Sobre as motivagdes para a entrada no
curso, 88% refere que a Licenciatura em Educacdo Baésica foi a sua primeira escolha. Ser
professor, educador e trabalhar com criangas sdo 0s motivos que reinem 42% do total de
referéncias feitas pelos recém licenciados para a escolha do curso. Outros motivos como, a
realizacdo de um projeto pessoal, (7,5% das referéncias) a realizacdo de aprendizagens para o
exercicio de funcdes com criancas (4,8% das referéncias) e a oportunidade de prosseguir estudos

(4,8% das referéncias) sdo também indicados.

Sobre as expectativas face ao percurso profissional a realizar enquanto licenciado em Educacao
Baésica, apenas 1,5% se reporta a possibilidade de desempenhar no imediato uma atividade
profissional. Para a totalidade do grupo o prosseguimento de estudos, para 0 exercicio da
profissio de educador ou professor, concretizado através da realizagdo do 2° ciclo

profissionalizante, é o objetivo imediato a conclusdo da licenciatura.

Durante o percurso académico na ESE, os estudantes realizam a Iniciagdo a Préatica Profissional
(IPP) em contextos de educacdo formal e ndo formal. A opcdo da Escola pela realizagdo da IPP
em contextos ndo formais de educacdo é uma das estratégias encontradas para responder ao perfil
de empregabilidade do licenciado, enunciado nos documentos da tutela como técnico de acéo
educativa. A orientacdo deste primeiro ciclo de estudos para a realizacdo de experiéncias de

aprendizagem que possam ser mobilizadas posteriormente em contextos profissionais pretende
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aproximar o estudante de uma possivel saida profissional. Assim, além dos jardins de infancia,
das escolas de 1° ciclo e de 2° ciclo, procuradas por cerca de 85% dos estudantes, sdo também
realizadas experiéncias de iniciagdo a profissio em contextos ndo formais, entre os quais
destacamos as instituicbes de acolhimento de criancas (0-12 anos), os espagos educativos de
associagdes, os servicos educativos de autarquias, de hospitais e de museus, 0s espacos de ATL e

as atividades de Complemento de Apoio a Familia.

Sobre a inser¢cdo no mercado de trabalho, situagcdo que abrange apenas um grupo restrito de
21,8% dos diplomados, destacam-se 0s contextos ndo formais de educagdo (73,9% dos
licenciados a exercer uma atividade profissional em contextos educativos). Também entre o0s
licenciados que ndo exercem uma atividade profissional remunerada, 22% realiza voluntariado e
destes 78,3% em contextos ndo formais de educagdo. Os contextos ndo formais de educacdo
ocupados por estes profissionais sao as atividades de Complemento de Apoio a Familia (32,4%),
0s Centros de Estudo (26,5%), os espagos de ATL (23,5%) e os Espacos de Brincadeira (17,6%).
Os publicos envolvidos sdo maioritariamente criangas com idades entre 3 e 12 anos (68,4%),
surgindo por vezes situagdes onde as criancgas e jovens surgem a par (18,4%) e também algumas
referéncias ao trabalho com jovens (13,2%).

Os resultados da analise dos questionarios, que acabamos de apresentar, remetem-nos para a
existéncia de possibilidades de entrada no mercado de trabalho para estes recém diplomados.
Contudo, na perspetiva dos estudantes, esta entrada no mercado de trabalho ndo coloca de parte a
possibilidade de continuacdo da formacéo, num 2° ciclo de estudos, assumindo-a frequentemente

como uma passagem na transicdo entre a licenciatura e a concluséo do 2° ciclo de estudos.

A andlise dos percursos de entrada no mercado de trabalho para estes profissionais permite
identificar trés itinerarios distintos: 37,1% ja estava empregado quando iniciou a licenciatura;
31,4% empregou-se até um més depois de ter concluido a licenciatura; 25,7% obteve o seu
emprego durante a realizacdo da licenciatura e 5,7% conseguiu entrar no mercado de trabalho até
seis meses depois de concluir a licenciatura. Para cerca de 63% dos inquiridos a conclusdo da
licenciatura ndo foi condicdo para o exercicio das funcdes que desempenha a data de aplicagdo
do questionario. Ainda assim, para uma minoria destes profissionais a entrada no mercado de

trabalho ou a continuagdo do desempenho de funcdes em contextos educativos ndo formais esta
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diretamente relacionada com a opcdo pela frequéncia da referida licenciatura, ocupando lugares
até entdo destinados a profissionais com qualificacbes diversas, porque tém uma formacéo

especifica na educacdo de criangas dos 0 aos 12 anos.

Os dados que acabamos de apresentar permitem-nos acrescentar as questdes anteriormente
colocadas, outras que reforcam as ambiguidades que temos vindo a explorar: sera que o esfor¢o
de construcdo de uma estrutura curricular que responda aos perfis de saida definidos pela tutela
faz sentido num quadro em que os diplomados elegem a entrada no ciclo de estudos seguinte
como a prioridade mé&xima apos o términos da licenciatura? Em que medida as fungdes que estes
diplomados desempenham nos contextos educativos ndo formais estdo também a ser
desempenhadas por outros técnicos que ndo tém como formacdo de base a licenciatura em

Educacdo Bésica?

Independentemente das respostas que possamos encontrar para as questdes que vamos deixando
formuladas ao longo do texto, é importante valorizar o percurso que tem sido desenvolvido pela
Escola no sentido de encontrar entre os 6rgaos dirigentes, o corpo docente, os estudantes e as
instituicGes cooperantes e também potenciais empregadoras, 0s contributos para a construcdo de
um plano de estudos que responda dentro dos limites curriculares pré estabelecidos a um perfil
duplo de diplomados.

3. Eixos orientadores para uma coeréncia curricular

Encontramo-nos assim face a exigéncia de tornar coerente um curso sem perfil de saida definido,
que tem aparentemente uma dupla finalidade, mas cuja estrutura curricular imposta e as
expectativas dos estudantes que o frequentam apontam apenas para uma dessas finalidades.
Neste contexto, coube as instituicdes de formagdo encontrar as formas pelas quais essa coeréncia
se pudesse estabelecer. No caso da ESELX, procuramos assumir essas duas finalidades, tentando
assegurar o desenvolvimento de competéncias que conciliassem a aquisicdo integrada dos
saberes estruturantes para a docéncia com o desenvolvimento de capacidades de desempenho

pratico em contextos de educacdo formal e ndo formal.
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Para tal, definimos 3 eixos orientadores que presidiram quer a elaboracdo do plano de estudos,
quer a organizacdo interna e funcionamento do curso: i) relagdo com os contextos educativos

reais; ii) integracédo curricular; iii) metodologia de trabalho de projeto.

A relacdo com contextos educativos reais € essencial num processo de formacdo que, além de
académico, se pretenda profissionalizante. Como refere Formosinho (2009), com base em Shon
(1992), uma perspetiva construtivista da aprendizagem profissional requer o contacto com a
pratica educativa desde o inicio da formacdo, associando investigagdo e prética. O
“estabelecimento da pratica investigativa como componente da formacéo e da agdo profissional”
equacionado por Rolddo (2011, p.225) ndo é conseguido apenas pela introdugdo nos cursos de
uma unidade curricular dedicada a investigacdo, mas por uma abordagem investigativa em todo o
percurso formativo, que fornega aos estudantes os conhecimentos, os instrumentos e 0s habitos

de andlise critica com base em recolhas de dados rigorosas em contextos reais.

Por sua vez, a integracdo curricular €, como vimos, carateristica do conhecimento profissional do
professor para 0s primeiros anos e, portanto, uma questéo essencial na formacéo de professores,
mas também de qualquer técnico de acdo educativa nesta faixa etdria. A “légica
profissionalizante orientada para a agdo e o saber profissional” opde-se a uma “logica curricular
aditiva”, que separa componentes de formacéo e, dentro deles, unidades curriculares especificas
(Roldéo, 2011, p.187). A ldgica curricular aditiva parte do principio que o estudante fara por si
mesmo a integracdo dos conhecimentos provenientes de diversas origens, quando se encontrar
em situacdo pratica, o que, como sabemos, apenas tem reforgado a perspetiva profissional de que
a formacdo inicial ndo prepara para a pratica (Rolddo, 2011). Pelo contrario, a logica
profissionalizante visa, numa perspetiva isomorfica, proporcionar aos estudantes a vivéncia de
processos integrados durante a propria formacdo. Como diversos autores sugerem, uma
abordagem integrada na propria formagdo facilita a implementacéo de processos integrados nos
futuros contextos profissionais (Labaree, 2008; Lam, 2013), proporcionando aos estudantes o
conhecimento analitico e fundamentado de questdes-chave que podem tornar a aprendizagem
realmente significativa:

Teacher education that promotes integration would focus on developing student-
teachers’ skills in integrating the key subject knowledge concepts and the
organizing centers, finding ways of linking the integrated themes with current
social and personal issues, developing student-centered pedagogies, and learning
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how to craft and implement alternative assessment work to measure broad-based
learning outcomes (Lam, 2013, p. 32).

Procura-se, assim, definir espagos de confluéncia de saberes, partindo de problemas auténticos e
que levem a aprendizagens duradouras, criando as matrizes de processos que poderdo ser

desenvolvidos com as criangas.

Por altimo, a opg¢éo pelo projeto enquanto forma de intervencdo dos estudantes nas situacées de
iniciacdo a pratica profissional visa garantir uma melhor preparagdo para a abordagem a
diversidade de contextos, de publicos e de problemas que se podem colocar nas diferentes
situacOes educativas. Como refere Barbier (1993), o trabalho de projeto constitui: i) uma forma
social e individual (ndo forcosamente escolar) de adaptacdo e preparacdo para a
imprevisibilidade; ii) um esquema estratégico de acdo que exige a articulacdo entre a teoria e a
pratica.

A formacdo através de projetos insere-se em modelos de formacdo que enfatizam a anéalise
(Ferry, 1983) ou a pesquisa (Zeichner, 1993), diferenciando-se de outros que se equacionam em
paradigmas mais académicos, mais tecnicistas ou mais personalistas (Zeichner, 1993; Marcelo-
Garcia, 1999). A elaboracdo do projeto exige observacdo, questionamento critico e
problematizacdo do real; a colocagdo de hipdteses para resolugdo de problemas e a decisdo
consciente por uma opcdo; um planeamento estratégico realista e, em simultaneo, criativo e
inovador; a negociacdo com todos 0s intervenientes e parceiros; a monitorizacdo da acdo e o

reajuste do plano de intervencéo; avaliacédo e divulgacédo socia (Leite e Arez, 2011).

Conclusao

As acdes e procedimentos apresentados e levados a cabo de modo sistematico nos dltimos anos
tém contribuido para a reorganizacdo geral do plano de estudos, a diversificacdo do leque de
opcdes formativas dos estudantes, assim como dos contextos de intervencdo educativa (IPP),
procurando neste percurso contornar a ambiguidade do perfil de saida e a rigidez dos

documentos orientadores emanados pela tutela.

Os principais contributos desse processo refletem-se no desenvolvimento do curso: (i) no atual
desenho do mesmo e na diversidade de oportunidades de que os estudantes auferem na escolha

dos seus contextos de Iniciacdo a Préatica Profissional; (ii) na reformulacdo dos conteldos,
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métodos e técnicas de trabalho em algumas unidades curriculares em funcéo da diversidade

de

contextos educativos de intervencdo; (iii) na promogdo da qualidade e melhoria pedagdgica e

cientifica da formacdo em EB da ESELX.
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