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RESUMO

No presente relatério pretende-se demonstrar a importancia da selecdo de
informacdo e da tomada de notas na producdo de textos expositivos. O estudo
realizado envolveu alunos do 3.° ano do Ensino Basico, e teve como objetivo
desenvolver nos alunos competéncias de selecdo de informacdo e de tomada de
notas, como forma de contribuir para a melhoria da sua competéncia textual,
nomeadamente na producao de textos expositivos.

Numa primeira fase, e a partir de uma tarefa que implicava a producdo de um
texto expositivo a partir da leitura de dois textos sobre o tema escolhido (textos-fonte),
avaliaram-se as estratégias utilizadas pelos alunos, quer na sele¢do de informacéo,
qguer na producdo do texto. Seguidamente, foram desenhados e implementados sete
modulos numa intervencao pedagdégico-didatica, cujo enfoque se situou na selecdo de
informacéo, na tomada de notas e na producao do texto expositivo, tendo em vista a
facilitacdo processual (planificacdo, textualizacdo e revisdo) e a reflexdo sobre as
atividades desenvolvidas.

Por fim, foram aplicados os mesmos instrumentos de recolha de dados
utilizados na primeira fase para, posteriormente, se discutirem e avaliarem o0s
resultados do trabalho desenvolvido.

Os resultados indicam, apdés a intervencdo, por um lado, melhorias
significativas nas tarefas de selecdo de informacdo e de tomada de notas e, por outro
lado, evidenciam uma estreita relacdo entre o desempenho na compreenséo leitora e

na producao escrita.

PALAVRAS-CHAVE: Planificagdo, selecdo de informacgdo, tomada de notas, texto

expositivo.



ABSTRACT

This report is intended to demonstrate the importance of selecting information
and taking notes in the production of expository texts. The study involved students of
the 3rd year of basic education, and aimed to develop students' information selection
skills and taking notes, as a contribution to the improvement of its textual competence,
particularly in the production of expository texts .

In the first phase, and from a task which involved the production of an essay
based on the reading of two texts on the chosen theme (text source), evaluated the
strategies used by students, either in the selection of information, either in text output.
Then, were designed and implemented seven modules in a pedagogical-didactic
intervention, whose focus was placed on the selection of information, in making notes
and production of expository text, with a view to facilitating procedural (planning,
textualization and review) and reflection on the activities.

Finally, the same data collection instruments used in the first phase to later be
discuss and assess the results of their work were applied.

The results indicate, after the intervention on the one hand, significant improvements in
information selection of tasks and for taking notes, and on the other hand, reveal a

close relationship between the reader in understanding and performance in the writing.

KEYWORDS: Planning, selection of information, taking notes, expository text.
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1. INTRODUCAO

A realizagcdo do presente relatorio desenvolve-se no ambito da obtengéo do
grau de mestre em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico (CEB), no contexto da
Unidade Disciplinar de Pratica de Ensino Supervisionada Il (PES Il), do 2.° ano do
Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico (2.° Ciclo de Estudos —
Modelo Bolonha), na Escola Superior de Educacéo de Lisboa.

O objetivo deste trabalho incorre na analise reflexiva, devidamente
fundamentada por referenciais teo6ricos, do percurso realizado ao longo da pratica
pedagodgica, comecando na observagdo e consequente recolha de dados sobre o
contexto socioeducativo, seguida da construcéo do Plano de Trabalho de Turma (PTT)
e sua implementacdo. Todas as informacdes descritas ao longo deste documento
referem-se ao trabalho desenvolvido com alunos do 3.° ano do Ensino Basico numa
escola integrada num agrupamento de escolas localizado num concelho da éarea
metropolitana de Lisboa.

O relat6rio incorpora a apresentacdo de um estudo de investigacao na area do
Portugués com a tematica: A importancia da sele¢édo de informacdo e da tomada de
notas na producdo de textos expositivos. Comprovar a eficacia da selecdo de
informacédo e da tomada de notas na fase da planificacao, foi o objetivo central deste
estudo, tendo com objeto de intervengdo um conjunto de médulos, numa sequéncia
didatica, com estratégias diversificadas de ensino explicito do processo de escrita na
fase da planificagéo.

No que se refere ao modo como se encontra estruturado, este relatério contém
sete capitulos.

No primeiro capitulo, a Introducao, esta sucintamente apresentado o presente
relatério. O segundo capitulo é referente a caracterizacdo do contexto socioeducativo
e identificacdo da problematica, no qual se pretende realizar uma reflexdo sobre os
documentos orientadores da pratica educativa, bem como caracterizar o meio, a
escola, a turma e a sala de aula onde esta intervencao se realizou. Destaca-se, neste
ponto, a diagnose realizada ao grupo do 3.° ano do Ensino Basico, na fase de
observacao e a identificagdo dos principios orientadores da a¢édo pedagogica exercida
pela professora titular, de modo a permitir uma andlise do contexto e, posteriormente,

ser o0 ponto de partida para a construcéo do Plano de Trabalho de Turma.



Segue-se o terceiro capitulo no qual se encontra devidamente fundamentada a
probleméatica e o0s objetivos da intervencdo. Procede-se a identificacdo das
potencialidades e fragilidades do grupo, tendo por base a diagnose anteriormente
realizada, apresentam-se 0s objetivos gerais e procede-se a sua fundamentagéo
tedrica.

O quarto capitulo contempla a Metodologia, compreendendo a descricdo das
opc¢Bes metodoldgicas para a concretizacao do Plano de Trabalho de Turma e para a
Investigacdo. Neste capitulo, explicitam-se ainda os métodos e as técnicas de recolha
e tratamento de dados.

No quinto capitulo encontram-se explicitadas as fases do processo de
implementacdo do Plano de Trabalho de Turma (PTT), sendo ai apresentada a
tematica em estudo. Apresentam-se descritos todos os principios pedagdégicos que
fundamentam e justificam as praticas educativas selecionadas e as estratégias globais
adotadas para a pratica da acdo educativa. Salienta-se a forma como se desenvolveu
a integracdo curricular e o contributo das diferentes areas para consecugdo dos
objetivos gerais da pratica pedagogica. Seguidamente, e no ambito das estratégias
globais de intervencéo, apresenta-se o tema em estudo, evidenciando o seu contributo
para a concretizacao dos objetivos do Plano de Trabalho de Turma.

No penultimo capitulo (sexto) apresenta-se a Andlise dos Resultados, tendo
em conta: (i) a avaliagdo das aprendizagens dos alunos e (ii) a avaliacdo do Plano de
Trabalho de Turma. Inerente a tematica em estudo, far-se-a uma abordagem de como
esta contribuiu para a apropriacdo de competéncias de tomada de notas e de selecao
de informacédo, na fase da planificacdo textual, bem como os resultados obtidos no
gue concerne as aprendizagens dos alunos.

No sétimo e JdUltimo capitulo, apresentam-se as Conclusbes Finais,
perspetivando uma andlise dos aspetos que mais influenciaram o processo formativo
enquanto futura docente, destacando aspetos positivos e refletindo sobre os
constrangimentos e a forma como se processou a sua resolucéo.

Por fim, serdo apresentadas as referéncias bibliograficas que suportaram
teoricamente a fundamentacao do presente relatério, assim como 0s varios anexos

referidos ao longo do corpo do texto.



2. CARATERIZACAO DO CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO

2.1. Caracterizacdo do Meio e da Escola

A Escola Bésica (EB) onde decorreu a Pratica de Ensino Supervisionada
localiza-se na zona ocidental do Concelho de Odivelas, abrange uma area de 4,7 km?
e um total de 23 041 habitantes (Censos, 2001)".

Na zona envolvente a escola predominam 0s servigos, 0 comeércio, € um
conjunto de locais com interesse historico e arquitetonico acrescido, nomeadamente o
Velho Mirante, atualmente considerado imével de Interesse Puablico Municipal;, a
Escola Profissional Agricola D. Dinis; o Regimento de Engenharia n.° 1 da Pontinha; o
Nucleo Museoldgico do Posto de Comando do Movimento das Forcas Armadas (MFA);
os vitrais de Julio Pomar integrados na Igreja da Sagrada Familia e o pinhal da Paid, o
maior parque arborizado do concelho de Odivelas®.

O estabelecimento de ensino compreende duas valéncias: Jardim de Infancia
(J1) e 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB), sendo que na primeira existem dois grupos
orientados cada um por um educador de infancia e, na segunda, existem nove turmas.
A equipa educativa de cada turma do 1.° CEB é constituida apenas pelo professor
titular. As areas néo disciplinares, nomeadamente as areas das Expressdes Artisticas
e da Expressdo Fisico-Motora sdo asseguradas por professores especializados. A
coordenacdo pedagdgica da escola fica a cargo de um professor nao titular, que
acumula func@es de apoio pedagdgico.

A instituicdo integra, ainda, uma unidade de apoio especializado para a
educacdo de alunos com multideficiéncia e surdo-cegueira congénita (UAAM), criada
ao abrigo do Decreto-Lei n.°3/2008, de 7 de janeiro. De acordo com o presente
diploma, este tipo de unidades constituem uma resposta educativa de cariz
especializado, integrando escolas que concentrem alunos com este tipo de
problematicas.

A populacéo escolar é constituida por doze docentes (dez professores e dois

educadores), oito assistentes operacionais, uma professora de apoio, que acumula

! Informacéo recolhida no site da Junta de Freguesia Pontinha Famdes. Consultado em http://jf-
E)ontinhafamoes.pt/pontinha/locais-de-interesse/, a 17 de marco de 2015.

Informacéao recolhida no site da Junta de Freguesia Pontinha Famdes. Consultado em http://jf-
pontinhafamoes.pt/pontinha/locais-de-interesse/, a 17 de margo de 2015.



funcdes de coordenagédo, e um professor de ensino especial.

A UAAM é constituida por dois professores de educacdo especial, dois
terapeutas da fala, um terapeuta ocupacional e um fisioterapeuta. A unidade dispde
ainda de uma parceria com Camara Municipal de Odivelas, a fim de proporcionar aos
seus alunos sessdes de hipoterapia.

A escola dispde de uma Biblioteca Escolar, um refeitorio, um gabinete médico,
um monobloco — onde estéo instaladas as Atividades de Tempos Livres (ATL) e onde
decorrem as Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC) — consagradas no
Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho, nomeadamente, Expressdo Plastica,
Educacdo Musical, Expressao Fisico-Motora, capoeira e inglés.

Contempla, ainda, um espaco exterior com ring.

2.2. Caracterizacdo da Turma

A turma encontra-se no 3.° ano de escolaridade, sendo constituida por vinte e
dois alunos, dos quais nove sdo do sexo masculino e treze do sexo feminino. As
idades dos alunos variam entre os 8 e 0s 10 anos.

Trata-se de uma turma mista, constituida por alunos de diferentes anos de
escolaridade, nomeadamente vinte alunos matriculados no 3.° ano, dos quais dois
trabalham contetdos programaticos do 2.° ano de escolaridade, e dois alunos
matriculados no 2.° ano.

No que diz respeito as nacionalidades dos alunos, esta € uma turma com um
elevado grau de heterogeneidade, composta por dezassete alunos de nacionalidade
portuguesa, um aluno de nacionalidade moldava, um aluno proveniente de Sdo Tomé
e Principe, um aluno cabo-verdiano, um outro proveniente da Guiné e, por fim, um
aluno de nacionalidade brasileira (PTT, 2014). N&do integram a turma alunos com
Necessidades Educativas Especiais (NEE), ao abrigo do decreto-lei n.° 3/2008.

De acordo com o PTT (2014), a generalidade dos alunos pertence a um nivel
socioecondémico médio-baixo, dos quais oito beneficiam de Apoio Escolar Social (ASE)

e, destes, cinco obtém um beneficio total.

2.3. Caracterizacao da Sala de Aula

Toda a acdo pedagdgica com a turma desenvolve-se, maioritariamente, na sala



de turma, localizada no primeiro piso do edificio principal da institui¢cao.

De acordo com Arends (1995), “as salas de aula podem ser vistas como
sistemas sociais e ecoldgicos que incluem e influenciam as necessidades e os motivos
dos individuos, os papéis institucionais e a interaccdo entre as necessidades de um
membro e as normas do grupo” (p. 129).

A turma encontra-se organizada de modo a que todos os alunos se disponham
uniformemente em trés filas horizontais, dois alunos por mesa®. Esta organizacdo das
mesas € permanente ao longo de todas as atividades letivas. Neste sentido, a
disposicdo do mobiliario n&o proporciona um ambiente impulsionador das
aprendizagens dos alunos e do seu desenvolvimento sociocognitivo, 0 que contraria a
ideia defendida por Niza (1998), segundo a qual “o cenario de trabalho numa sala de
aula deverd proporcionar um envolvimento cultural estruturado para facilitar o
ambiente de aprendizagem curricular” (p.9).

A sala dispde dos seguintes recursos materiais*: mesas, cadeiras, armarios de
apoio, dois quadros de arddsia, um quadro interativo, um lavatério, computador com
acesso a internet e um projetor. As paredes encontram-se, na sua quase totalidade,
desnudadas de qualquer tipo de instrumentos de pilotagem de trabalho dos alunos ou
materiais fornecidos pelo docente, ndo existindo areas de trabalho com finalidades
especificas, com exce¢do de um pequeno armario de apoio onde estdo expostos
alguns livros de autor (biblioteca da sala).

2.4. Finalidades educativas e principios orientadores da acédo pedagdgica

As intencionalidades educativas que orientam a agdo pedagogica da
professora cooperante, nomeadamente a interagdo professor/aluno e 0s processos de
ensino adotados, assentam num modelo pedagdgico do tipo transmissivo. O ensino é
centrado na professora, desempenhando esta o papel de “detentora do
conhecimento”. As Unicas formas de “passagem” de conhecimentos aos alunos, em
sala de aula, sdo, e para além da professora, 0s manuais escolares e os livros de
atividades. Assim, ndo foi observavel uma permanente e efetiva troca horizontal de

conhecimento entre pares (professor/alunos e alunos/alunos). Relativamente a

% Ver anexo A: Planta da sala de aula, pagina 56.
* Ver anexo B: Fotografias da sala de aula, pagina 57.



articulacéo curricular, entre disciplinas, ndo se verificou uma intencional conexao entre
as diversas areas, sendo estabelecidos diferentes tempos para cada area disciplinar.
As modalidades de trabalho adotadas e observadas sédo do tipo coletivo e
individual, com recurso a material pedagdgico igual para todos os alunos do mesmo
ano curricular, isto é, todos os alunos trabalham de igual forma as mesmas matérias,
nao se verificando, desta forma, o desenvolvimento e a implementacdo de praticas
diferenciadas e trabalho cooperativo. Tal forma de acdo contraria, de facto, as
perspetivas que apontam para a aceitacdo, das diferencas existentes no seio da turma
e ‘o conhecimento...dos outros que cada um vai adquirindo permite-lhe a
potencializacao e a valorizagdo dos saberes mutuos e a ajuda nas suas dificuldades”
(Santana, 2000, p. 33). De acordo com alguns autores, a implementacdo de praticas
diferenciadas aumenta a possibilidade de o aluno ter sucesso e de colmatar/minimizar
as suas fragilidades. Por exemplo, para Heacox (2006), “o ensino diferenciado € um
conjunto de estratégias que permite que o professor aborde e faca a gestdo da
variedade de necessidades de aprendizagem da sua sala de aula de uma forma mais
eficaz” (p. 24). J& para Perrenoud (1997), citado por Santana (2000), diferenciar é
‘romper com a pedagogia magistral — a mesma licdo e 0s mesmaos exercicios para
todos a0 mesmo tempo — mas é sobretudo uma maneira de pér em funcionamento
uma organizacao de trabalho que integre dispositivos didaticos, de forma a colocar

cada aluno perante a situagdo mais favoravel” (p.30).

2.5. Gestao de Tempos, Conteudos, Materiais e Espacos de Aprendizagem

A gestdo do tempo é feita pela orientadora cooperante com base no plano
semanal® definido e estruturado no inicio do ano letivo.

A distribuicdo dos tempos letivos concentra todas as atividades escolares da
turma no periodo da manha, entre as 8:00h e as 13h30m.

O plano da turma apresenta uma carga horaria semanal de oito horas que
contempla todas as componentes do curriculo, nomeadamente Portugués,
Matematica, Estudo do Meio, Expresséo Artistica e Fisico-Motora e Apoio ao Estudo,
sofrendo altera¢cfes de acordo com as dindmicas e ritmos de trabalho dos alunos, tal

como consagrado no Decreto-Lei n.° 91/2013, de 10 de julho.

> Ver anexo C: Plano semanal, pagina 59.



As rotinas diarias sédo constantes ao longo de todos os dias da semana. Assim,
no inicio de cada aula, a professora cooperante regista no quadro a data e 0 home da
instituicdo. Seguem-se momentos expositivos com o objetivo de introduzir ou dar
continuidade a algum conteddo programatico, sendo estes momentos de trabalho em
grande grupo.

O trabalho desenvolvido em sala de aula é orientado a partir das planificacdes
mensais e semanais, desenhadas, no inicio do ano, pelo grupo de professores de
cada ano de escolaridade, neste caso do 2.° e 3.° ano. As orienta¢cfes de cada aula
assumem como referéncia as metas, os programas do Ministério da Educacéo e os
manuais escolares adotados pela instituicdo. Desta forma, os alunos desempenham
um papel passivo na preparacao/planificagdo do trabalho desenvolvido em sala de
aula, na medida em que néo é feita uma gestdo cooperada do curriculo entre alunos e
professor. Niza (1998) define o processo de gestdo cooperada do curriculo como uma
parceira que “compreende o planeamento e a avaliagdo como operac¢des formativas
na apropriagdo do curriculo [integrando] todo o processo de aprendizagem” (p. 8).
Esta parceria representa o primeiro passo para a cooperatizacdo do ensino.

Os materiais curriculares utilizados sdo os manuais escolares e livros de apoio
(fichas/atividades).

Relativamente & organizacdo do espaco de trabalho, e em conformidade com
as informacdes referidas anteriormente (no ponto: A Sala de Aula), este ndo apresenta
caracteristicas impulsionadoras de aprendizagens cooperativas e do desenvolvimento
sociomoral dos alunos, uma vez que a disposicado espacial das mesas de trabalho nao
conduz a aquisicdo de aprendizagens curriculares em equipa/pequeno grupo.

Segundo Niza (1998), o trabalho cooperativo, em pequenos grupos ou a pares
permite aos alunos “atingirem um objetivo comum...[e] tem-se revelado a melhor
estrutura social para aquisicdo de competéncias, o que contraria fortemente toda a
tradicao individualista e competitiva da organizacédo do trabalho na escola” (p. 4). Por
outro lado, e de acordo com a teoria de Vygotsky da Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP) “gragas a interacéo e a ajuda de outros, uma pessoa pode trabalhar e
resolver um problema ou realizar uma tarefa, de uma maneira e a um nivel que ndo
seria capaz de atingir se trabalhasse individualmente” (Newman, Griffin & Cole, 1991,
citado por Coll et al., 2001, p. 125).

Aquando da intervengcdo, manteve-se a carga semanal relativa as areas

disciplinares e néo disciplinares, procedendo-se, no entanto, a algumas alteracbes



logisticas, nomeadamente ao nivel da reorganizagdo dos momentos contemplados no
plano.

A éarea de Educacédo para a Cidadania passou para as sextas-feiras, no altimo
tempo. Esta mudanca fundamenta-se com a implementac&o de duas novas estruturas
de organizacdo de desenvolvimento curricular, o Diario de Turma e o Conselho de
Turma.

Relativamente as trés horas destinadas a implementacdo de praticas de
Expressao Artistica e Fisico-Motora, estas foram dedicadas ao desenvolvimento de
workshops no ambito de Artes Plasticas, a pedido da professora cooperante. Tal como
referido anteriormente, as areas de Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras sao
lecionadas por professores coadjuvantes durante o periodo destinado as AEC.

Implementaram-se, igualmente, algumas estratégias inovadoras a fim de
melhorar o processo de ensino-aprendizagem dos alunos, nomeadamente: (i) Ler,
contar e mostrar — momento em que os alunos partilham/comunicam produc¢des ou
algo do seu interesse pessoal com valor académico; (ii) calculo mental — duas vezes
por semana, durante 0 momento da Matematica; (iii) Hora do Conto — momento
dedicada a leitura, cada aluno Ié individualmente ou em grupo um livro da biblioteca da
sala; (iv) Hora do problema e (v) Diario e Conselho de Turma.

No que diz respeito a gestdo dos espagos, durante o periodo de intervencao
fizeram-se algumas alteracGes na disposicdo da sala de aula, nomeadamente ao nivel
da organizacdo das mesas de trabalho e da organizacdo espacial dos alunos,
tornando o espaco propicio ao trabalho em pequeno grupo/pares e ao trabalho
individual.

De acordo com Arends (1995), a sala de aula deve ser um local “onde os
alunos trabalhem cooperativamente com o professor e onde se empenhem em tarefas
escolares importantes” (p.122). O mesmo autor diz-nos ainda, que “a maneira como o
espaco € usado afecta a atmosfera de aprendizagem das salas de aula, influenciando
o didlogo e a comunicacdo e tem efeitos cognitivos e emocionais importantes nos
alunos” (p. 97).

Por ultimo, deu-se utilidade aos varios placards dispersos pela sala, criando
areas especificas para cada uma das area disciplinar trabalhadas e para as
competéncias sociais, a fim de serem expostos instrumentos de pilotagem dos alunos,
cartazes sintese dos conteldos trabalhos, o Diario de Turma e mapas de registo dos
conteudos trabalhados.



Segundo Arends (1995):
0s usos do tempo e do espaco estdo relacionados entre si a volta de
tarefas de aprendizagem. Os professores eficazes desenvolvem uma
atitude de flexibilidade e de experimentacdo sobre estas caracteristicas
da vida da aula. Eles sabem que cada aula é diferente e portanto os
planos acerca do uso do tempo e do espacgo devem ser ajustados as

circunstancias especificas. (p. 97)

2.6. Estruturacdo da Aprendizagem e Diferenciacdo do Trabalho

Pedagdgico

A turma onde decorreu a intervencao pedagdégica revela-se, como mencionado
anteriormente, heterogénea, pois é composta por alunos com curriculo do 3.° ano de
escolaridade e com curriculo do 2.° ano de escolaridade.

Enquanto aborda os conteldos programaticos com os alunos do 3.° ano de
escolaridade, a professora titular fornece fichas de trabalho, no ambito das diferentes
areas disciplinares, aos alunos com curriculo do 2.° ano, que estes vao realizando
individualmente, sendo posteriormente corrigidas. As fichas de trabalho cedidas a
estes alunos ndo estado, por vezes, relacionadas com os conteudos/temas que estao a
ser abordados com os alunos do 3.° ano, individualizando, deste modo, as
aprendizagens e diferenciando os alunos que compdem o grupo, de acordo com as
suas necessidades e fragilidades, pois “os alunos aprendem melhor quando os
professores respeitam a individualidade de cada um e ensinam de acordo com as

suas diferengas” (Grave-Resendes & Soares, 2002, p.20).

2.7. Sistemas de Regulacdo /Avaliacdo do trabalho da Aprendizagem

De acordo com o estabelecido no Despacho Normativo n.° 24-A/2012 (p.9), a
avaliagcdo é referida como “um processo regulador do ensino, € orientadora do
percurso escolar e tem por objetivo a melhoria da qualidade do ensino através da
afericdo do grau de cumprimento das metas curriculares globalmente fixadas para os
niveis de ensino basico” e segundo Abrantes (2002, p.9), a avaliagao “tem influéncia

nas decisdes que visam melhorar a qualidade do ensino, assim como na confianca



social quanto ao funcionamento do sistema educativo”. Deste modo, é facil perceber
gue a questdo da avaliacao se reveste de grande importancia e complexidade.

Tratando-se de um processo regulador, a avaliacdo ndo existe apenas para se
tirarem conclusfes que depois ndo sdo consideradas. Ao avaliar deteta-se quais as
areas de desenvolvimento do aluno em que ndo existiu evolugdo ou ndo houve a
evolucao desejada, podendo fazer-se as reformulacdes necessérias que proporcionem
a essencial recuperacao. Deste modo, € a partir desta modalidade de avaliacdo que o
professor vai ajustando a sua agdo em conformidade com as necessidades da turma,
ao mesmo tempo que o0s préprios alunos vao tendo oportunidade para,
progressivamente, adequarem o seu trabalho as tarefas que lhes sao dadas.

No que respeita aos sistemas de regulagcdo e avaliacdo do trabalho e
aprendizagens dos alunos, os alunos séo avaliados em todas as areas disciplinares.

Desta forma, a avaliacdo contempla os comportamentos e atitudes dos alunos,
o trabalho desenvolvido em sala de aula e os testes de avaliacdo para se aferirem
conhecimentos.

A avaliacdo das aprendizagens compreende, deste modo. (i) a avaliacédo
diagnéstica, realizada no inicio do ano letivo, através da qual a professora titular faz
um levantamento das potencialidades e fragilidades dos alunos, identificando os seus
conhecimentos prévios acerca dos conteddos que irdo ser trabalhados; (ii) a avaliacao
formativa, com caracter continuo e sistematico, visando a regulacdo do ensino e da
aprendizagem, tendo como base a utilizacdo de instrumentos que permitem recolher
informacéo, sendo esta recolha feita através de instrumentos de pilotagem como o
caderno diario e registos escritos dos alunos (PTT, 2014) e (iii) a avaliacdo sumativa,
gue permite formular uma analise geral acerca do desenvolvimento das aprendizagens

dos alunos, no final de cada periodo letivo para cada area disciplinar.

2.8. Avaliacédo diagnostica dos alunos

A avaliacdo diagnéstica € uma das fases mais importante do processo de
ensino-aprendizagem, na medida em que fornece elementos fundamentais ao
professor acerca das potencialidades e fragilidades da turma a que preside.

A recolha destes dados possibilita a conce¢do de um plano de trabalho de
turma adequado as necessidades e interesses dos alunos. Abrantes (2002), reforca

esta ideia ao afirmar que a recolha destes elementos por parte do professor “permitira,
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adequar o tipo de trabalhos que vai desenvolver as caracteristicas e conhecimentos
dos alunos com que ira trabalhar’ (Abrantes, 2002, p.39). E nesta perspetiva que se
torna fundamental conhecer os alunos com os quais (e para 0s quais) se vai trabalhar,
planificando e implementando estratégias que possam ir ao encontro, quer das suas
necessidades, quer das suas motivagoes.

Neste sentido, proceder-se-a seguidamente a analise das competéncias
adquiridas pelos alunos da turma nas diferentes éareas disciplinares e néo

disciplinares.

2.8.1.Competéncias Sociais

A avaliacdo diagnoéstica das competéncias sociais foi organizada segundo
guatro dimensdes: (i) respeitar as regras de aula/trabalhar de forma cooperativa; (ii)
realizar atividades de forma responsavel; (iii) participar ativamente nas dindmicas de
sala de aula; e (iv) respeitar os outros e a si.

Com base na andlise dos dados de avaliacdo expressos na tabela®, podemos
definir como potencialidades da turma, ao nivel das competéncias sociais, as
dimensdes relativas a participacdo ativa dos alunos nas dindmicas de sala de aula e o
respeito pelos outros e por si. Assim, mais de metade dos alunos da turma participam
guando solicitados, de forma pertinente e respeitam a opinido e as ideias dos colegas
e do professor. Contudo, os momentos dedicados a comunicacao e a participacdo dos
alunos sdo escassos, ndo sendo esta uma pratica comum na acdo educativa da
orientadora cooperante.

Por outro lado, apresentam dificuldades acrescidas ao nivel do trabalho
cooperativo e na partilha de duvidas/questdes relativas aos conteudos trabalhados,
quer com 0s colegas quer com a orientadora cooperante.

Considera-se ainda relevante referir o fraco dominio por parte da turma de
algumas regras de sala de aula, nomeadamente a falta de sentido de oportunidade

aquando de colocar o dedo no ar e no momento de aguardarem a sua vez de falar.

® Ver anexo D: Avaliacao diagnostica das Competéncias Sociais, pagina 60.
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2. 8. 2. Portugués

No ambito da avaliacao diagndstica da area disciplinar de Portugués definiram-
se um conjunto de indicadores de avaliacdo organizados em cinco grandes dominios’:
(i) Leitura; (ii) Escrita; (iii) Conhecimento Explicito da Lingua (CEL); (iv) Compreensao
do Oral; e (v) Expresséo Oral.

Analisando os dados do anexo E, destaca-se o dominio da Expressao Oral
como aquele no qual os alunos apresentam menos dificuldades. Neste sentido, ao
nivel desta competéncia especifica, quase todos os alunos da turma, nas mais
diversas situacbes de comunicacdo, fazem um uso adequado do vocabulario
relativamente ao tema e a situacdo em questdo, organiza corretamente frases e usa a
palavra de forma clara, audivel e expressiva.

Relativamente ao CEL, podemos concluir que os alunos dominam as
competéncias referentes a conjugacdo verbal, nomeadamente ao nivel dos verbos
regulares, e a flexao adjetival.

As competéncias em que os alunos apresentam maiores dificuldades sédo a
Escrita, a Leitura e a Compreenséo do Oral.

No que diz respeito ao dominio da Escrita destaca-se a falta de organizagdo no
momento de sequenciarem as ideias de um dado texto e a auséncia de préticas de
revisdo textual com vista ao seu aperfeicoamento.

No que se refere & competéncia especifica da Leitura os alunos revelam
maiores dificuldades em momentos de leitura em voz alta, sendo que a maioria dos
mesmos nao o faz de forma fluente e expressiva. Relevam ainda dificuldades ao nivel
da compreensdo do sentido global de um dado texto e no recurso a diferentes
estratégias para resolver problemas de compreenséo.

Finalmente, ao nivel da Compreensao do Oral, os alunos nao identificam com
relativa facilidade a informacéo essencial e acessoria de um dado texto.

Os restantes indicadores definidos e apresentados nas tabelas ndo foram
observados, como tal, ndo € possivel tirar conclusées acerca dos mesmos. O curto
periodo de observacdo do contexto educativo ndo nos possibilitou realizar uma

avaliacdo diagndstica tdo exaustiva quanto o pretendido.

" Ver anexo E: Avaliacao diagnéstica da area disciplinar de Portugués, pagina 62.
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2.8.3.Matematica

A avaliacdo diagnoéstica da éarea disciplinar de Matematica contempla
contetdos relativos aos seguintes dominios®: (i) Nimeros e Operagdes; (i) Geometria
e Medida (GM); (iii) Organizacdo e Tratamento de Dados (OTD); e (iv) Capacidades
Transversais.

Através da andlise dos dados de avaliacdo expressos na tabela de observacéo
€ possivel concluir que a maioria dos alunos apresenta relativa facilidade no uso do
algoritmo da adicdo e da subtracdo tal como na resolucdo de problemas que envolvam
as operacoes referidas, ambos os indicadores séo relativos ao dominio de Numeros e
Operagbes. Ainda dentro deste topico a resolucdo de problemas envolvendo a
multiplicacdo, oferece dificuldades acrescidas a alguns alunos da turma, tal como o
recurso a estratégias de calculo mental, a compreensédo de fragGes e a identificacdo
do significado de quociente, parte-todo e operador, sendo esta a competéncia que
exigira um trabalho mais rigoroso e persistente.

Destaca-se, por ultimo, o dominio das Capacidades Transversais no qual é
possivel constatar a fraca consolidacdo, por parte de todos os alunos da turma, de
competéncias de interpretacdo, representacdo de informacdo e ideias matematicas
aquando da sua apresentacao sob diversas formas.

Os restantes indicadores definidos e apresentados nas grelhas ndo foram

observados, como tal ndo é possivel tirar conclusées acerca dos mesmos.

2.8.4.Estudo do Meio

A semelhanca dos procedimentos usados nas restantes areas disciplinares, a
avaliagdo diagnoéstica de Estudo do Meio foi organizada segundo quatro dominios®: (i)
O seu corpo; (i) A saude do seu corpo; (iii) A seguranca do seu corpo; e (iv) A sua
naturalidade e nacionalidade.

Os dominios em que o0s alunos revelam uma apropriacdo mais consistente dos
conteudos séo: A sua naturalidade e nacionalidade e O seu corpo.

Relativamente ao dominio A sua naturalidade e nacionalidade, a generalidade

dos alunos consegue estabelecer a distingdo entre pais, distrito e conselho.

¥ Ver anexo F: Avaliacdo diagnéstica da area disciplinar de Matematica, pagina 66.
°Ver anexo G: Avaliagdo diagndstica da area disciplinar de Estudo do Meio, pagina 68.
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Ao nivel do dominio O seu corpo, os alunos ja conseguem identificar
fendmenos relacionados com as fungdes vitais do sistema circulatério e reconhecer
exemplos de situagBes agradaveis e desagradaveis, ao mesmo tempo que identificam
diferentes possibilidades de reacdo as mesmas.

Como principais fragilidades, identifica-se o reconhecimento de fenomenos
relacionados com algumas fun¢des vitais do sistema digestivo e respiratério ao nivel
do tépico O seu corpo; e dos efeitos do consumo de alcool, tabaco e outras drogas; ao
nivel do dominio A saude do seu corpo.

Por ultimo, destaca-se também como fragilidade do grupo de alunos o dominio
de competéncias de reflexdo e analise critica face os contetdos trabalhados,
nomeadamente: (i) a interpretar dados; (ii) tirar conclus@es; (iii) inferir; e (iv) refletir

criticamente acerca dos temas trabalhos.

2.8.5. Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras

Durante o periodo de observacdo do contexto educativo ndo foi possivel
recolher dados relativos as areas das Expressfes Artisticas e Fisico-Motoras, na
medida em que estas sdo lecionadas por professores coadjuvantes durante o periodo

destinado as Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC).

3. IDENTIFICACAO E FUNDAMENTAGCAO DA PROBLEMATICA E
OBJETIVOS GERAIS DE INTERVENGAO

3.1. Identificacdo de potencialidades e fragilidades

Com o objetivo de melhor adequar e adaptar a nossa pratica pedagogica as
necessidades e interesses da turma, e partindo de uma andlise detalhada de todos os
dados recolhidos no contexto socioeducativo, foi identificado um conjunto de
potencialidades e fragilidades. Apresenta-se, de seguida, uma tabela-sintese com as
potencialidades e fragilidades para cada uma das areas disciplinas e para as

competéncias sociais:
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Tabela 1: Potencialidades e Fragilidades identificadas no grupo de alunos.

Potencialidades

Fragilidades

Regras de sala de aula:

CEL:
- Conjugar verbos regulares.

- Flexionar adjetivos.

= Participar ativamente nas dinamicas de
= - Colocar o dedo no ar.
o) sala de aula:
N o o - Aguardar a sua vez de falar.
a - Participar quando solicitado. )
S o ) Trabalhar de forma cooperativa:
c - Participar de forma pertinente. ]
Q ] ) - Trabalhar cooperativamente.
T Respeitar os outros e a si: o .
= ) _ - Solicitar a ajuda dos colegas e do
o - Resolver amigavelmente os conflitos.
(&) professor.
Compreensédo do Oral:
- ldentificar informacdo essencial e
acessoria de um dado texto.
Expresséo do Oral: Escrita:
- Usar vocabulério adequado ao tema - Organizar e sequencializar as ideias
" e a situacao. do texto.
@ .
=4 - Usar a palavra de uma forma clara, - Rever o0s textos com vista ao seu
2 audivel e expressiva. aperfeicoamento.
o
o

Leitura:
- Ler, em voz alta, de forma fluente e
expressiva.
- Compreender o sentido global do
texto.
- Recaorrer a diferentes estratégias para
resolver problemas de compreenséo.
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NUmeros e Operacgdes:

- Resolver problemas envolvendo a

Nimeros e Operacgdes:
- Resolver problemas envolvendo a
multiplicacéo.

- Recorrer a estratégias de célculo

A sua naturalidade e nacionalidade:
- Distinguir paises.
- Distinguir distrito.

- Distinguir concelho.

adicao. mental.
_g - Calcular adicbes com recurso ao - Compreender fracbes com  o0s
=
\g algoritmo. significados quociente, parte-todo e
% - Resolver problemas envolvendo a operador.
= subtracéo. Capacidades Transversais:
- Calcular subtragBes com recurso ao - Interpretar informacdo matematica
algoritmo. representada de diversas formas.
- Representar informacdo e ideias
matematicas de diversas formas.
O seu corpo: O seu corpo:
- ldentificar fendmenos relacionados - Identificar fenémenos relacionados
com algumas da funcdes vitais com algumas das fungbes vitais
(circulatorio). (digestéo).
- Reconhecer situagdes agradaveis e - Identificar fenémenos relacionados
'% desagradaveis e diferentes com algumas das funcbes vitais
% possibilidades de reacéo. (respiracéo).
g - Interpretar dados e tirar conclusées
% - Revelar curiosidade e reflexdo critica.
L

A saude do seu corpo:
- ldentificar perigos do consumo de
alcool, tabaco e outras drogas.
- Interpretar dados e tirar conclusées

- Revelar curiosidade e reflexao critica

3.2. Definicdo dos objetivos gerais de intervencao

De acordo com a andlise das potencialidades e fragilidades identificadas no

grupo de alunos, e com a finalidade de conceber uma pratica pedagdgica significativa

e direcionada para as necessidades dos mesmos, colocam-se as seguintes questdes:
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e Que tipo de agbes desenvolver de modo a promover no grupo de alunos
atitudes de cooperacéo, tolerancia e interajuda?

e Que estratégias implementar para desenvolver nos alunos competéncias de
selecdo de informacéo e de tomada de notas, no sentido de aumentar quer a
sua compreensao leitora, quer as competéncias de escrita de texto expositivo?

¢ Que tipo de estratégias implementar de modo a que os alunos desenvolvam
competéncias no ambito do raciocinio légico — problematizacédo, inferéncia e

formulacdo de hipétese?

Em conformidade com as questbes identificadas, foram definidos os seguintes
objetivos gerais de intervencao:
e Adotar atitudes e habitos de cooperacgéo, tolerancia e interajuda.
e Desenvolver competéncias de selecdo de informacdo com vista a melhoria
quer da compreensao da leitura, quer da producéo de textos expositivos.

e Desenvolver a capacidade de reflexao e de pensamento critico.

3.3. Fundamentacao dos objetivos gerais de intervencéo

Definidos os objetivos gerais de intervencéo, traca-se o inicio do caminho que
se pretende seguir durante a intervencao educativa.

Proceder-se-4 seguidamente a fundamentagdo e ao estabelecimento de um
guadro tedrico de referéncia de carater pertinente para o entendimento da
problematica, de forma a enquadrar teoricamente a préatica pedagdgica.

O primeiro objetivo justifica-se com a necessidade de promover a participacdo
ativa e democratica dos alunos em sala de aula e, simultaneamente, o seu
desenvolvimento sociomoral (Niza, 1998).

A criacdo de estratégias e estruturas organizativas que promovam a
cooperacdao, atitudes de tolerancia, interajuda e companheirismo entre os alunos é
essencial para o desenvolvimento sociocognitivo das criancas. Esta justificacdo
fundamenta-se com base em pressupostos tedéricos ligados ao Movimento da Escola
Moderna (MEM) e a teoria sécio construtivista de Vygotsky. Pretende-se, assim, dar
‘relevo a constru¢do da formagao democratica na escola, através dos subsistemas de

circulagéo dos saberes, de cooperacéo educativa no trabalho da aprendizagem e de
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participagao democratica na organizagao social das aprendizagens curriculares” (Niza,
1998, p.1).

Neste sentido, é fundamental proporcionar momentos de trabalho em pequeno
grupo e/ou a pares, levando o aluno a trabalhar na Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP). Esta representa a capacidade ou nivel de capacidade de uma crianca para
compreender o modelo de um colega ou adulto mais competente em determinada
tarefa. Desta forma, as aprendizagens ditas potenciais transformam-se em
aprendizagens reais, com o auxilio de um colega mais competente em determinado

contetdo. De acordo com Coll et al. (2001):

aquilo que a pessoa € capaz de fazer com ajuda, na ZDP, em

determinado momento, poderd realiza-lo, individualmente, mais tarde:

aquilo que, primeiro, se consegue realizar no plano do social e do

interpessoal poderd mais tarde ser dominado e realizado,
autonomamente. (p. 125)

Assim, o trabalho em pequeno grupo potencia nos alunos a aquisicdo de

competéncias do foro social e cognitivo, tornando-os pessoas mais cooperativas e

tolerantes, contribuindo para a construcdo do seu sentido social e para a estruturagao

e organizacao das suas aprendizagens. Niza (1998) reforca esta ideia ao afirmar que:

a cooperacdo como processo educativo em que os alunos trabalham
juntos (em pequeno grupo ou a pares) para atingirem um objectivo
comum, tem-se revelado a melhor estrutura social para aquisicdo de
competéncias, 0 que contraria frontalmente toda a tradicdo

individualista e competitiva da organizacao do trabalho na escola. (p. 4)

O segundo objetivo decorre da necessidade de tornar os alunos leitores
competentes no momento de atribuirem “significado ao que [leem] quer se trate de
palavras, de frases, ou de um texto” (Sim-Sim, 2007, p.7). Esta é, pois, uma
competéncia transversal a todas as areas disciplinares. Neste sentido, considera-se
essencial a implementacdo de estratégias impulsionadoras do seu desenvolvimento.

De acordo Viana et al. (2010) “ler é, por definicao, extrair sentido do que ¢é lido,
pelo que ndo se pode falar em leitura se ndo houver compreensao” (p.3).

A semelhanca do que acontece na compreensdo do oral, “o importante na
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leitura é a apreenséao do significado da mensagem, resultando o nivel de compreenséo
da interacgao do leitor com o texto” (Sim-Sim, 2007, p.7). No entanto, e ainda segundo
a autora, a compreensdo leitora depende dos conhecimentos que o leitor possui
acerca do tema do texto e das palavras que surgem no mesmo. As estratégias
pedagdgicas adoptadas, devem, desta forma incluir conversas antecipadas “com as
criancas sobre o tema do texto que elas irdo ler em seguida” e promover o
“[desenvolvimento] intencional e [explicito] [d]o léxico das criangas” (Sim-Sim, 2007, p.
8).

Viana et al. (2010) reafirma a importancia da implementacéo de tarefas:

que...ajudem os alunos a articular os seus conhecimentos com o0s
requeridos pelo texto; que se escolham textos adequados ao nivel de
conhecimentos dos alunos;...[e] que se alargue o conhecimento dos
alunos, lembrando que esta ampliacdo é fundamental para aumentar a

capacidade de compreenséo dos textos. (p. 10)

Por conseguinte, o ensino da compreensédo leitora deve “incluir...estratégias
pedagdgicas direccionadas para o desenvolvimento do conhecimento linguistico das
criangas, para o alargamento das vivéncias e conhecimento que possuem sobre o
Mundo e para o desenvolvimento de competéncias especificas da leitura” (Sim-Sim,
2007, p. 9).

Relativamente a escrita, esta representa uma ferramenta essencial para
gualquer individuo na atualidade, dotando-o de competéncias que se fardo repercutir a
nivel social e profissional. Na 6tica de Barbeiro e Pereira (2007), “a capacidade de
produzir textos escritos constitui hoje uma exigéncia generalizada da vida em
sociedade...[isto €], a sociedade contemporanea reforca cada vez mais a necessidade
de os seus membros demonstrarem capacidades de escrita” (p. 5). Ainda segundo os
mesmos autores, o0 primeiro principio orientador definido, consiste na aprendizagem
precoce da producéo textual na qual, a “aprendizagem da escrita é reconhecidamente
um processo lento e longo. A complexidade da escrita e a multiplicidade dos seus
usos e finalidades tornam imperioso que constitua objeto de ensino desde o inicio da
escolaridade” (Barbeiro & Pereira, 2007, p.12).

O exercicio pleno do dominio da escrita “traduz-se nas competéncias de

aceder a informagdo, de seleccionar criticamente o que é relevante, mas
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fundamentalmente, na utilizagcdo da escrita, enquanto instrumento de intervencao
social, com todo o poder que ela simboliza” (Santana, 2003, p. 1). Neste sentido, a
escola e a sala de aula séo laboratérios comunicativos por exceléncia, onde os alunos
“utilizam a linguagem escrita como meio de exploragdo e do conhecimento de si
mesmos, da sua propria realidade e da realidade a sua volta, e como instrumento de
exploragao do mundo” (Camps, 2005, p.25).

Perante os pressupostos de Barbeiro (2007), Pereira (2007), Camps (2005) e
Santana (2003), a apropriagdo da linguagem escrita a nivel formal deve ser encarada
com a devida seriedade, devendo o professor apresentar propostas pedagdgicas
impulsionadoras do seu adequado desenvolvimento.

As atividades desenvolvidas no ambito do “processo de escrita podem ser
agrupados segundo trés componentes: planificacdo, textualizacdo e revisdo. As
atividades ligadas a cada uma destas componentes podem surgir em diferentes
momentos do processo” (Barbeiro & Pereira, 2007, p.17).

A planificacdo, corresponde a fase de selecdo e organizacdo de
dados/informacao da memdaria a longo prazo, relevantes para o texto, tendo em conta
o destinatario e o tipo de texto a ser produzido (Carvalho, 2001).

A textualizacdo, é a componente “dedicada a redagao propriamente dita, ou
seja, ao aparecimento das expressfes linguisticas que organizadas em frases,
paragrafos e eventualmente secgbes, hdo-de formar o texto” (Barbeiro & Pereira,
2007, p.18).

A revisdo, segundo os mesmos autores, corresponde a Ultima componente do
processo da escrita e processa-se:

através da leitura, avaliacdo e eventualmente correccdo ou
reformulacdo do que foi escrito [sendo] esta [uma] componente [que]
pode actuar ao longo de todo o processo, por exemplo, em articulagéo

com a textualizacdo, o que nao retira o lugar e o papel da revisao final.
(p- 19)

De modo a que os alunos se apropriem adequadamente desta competéncia &
necessario entender o processo da escrita como um todo, constituido pelos trés
subprocessos, e nao encarar e trabalhar os mesmos de forma independente.

Desta forma, numa perspetiva de continuidade com o descrito acima, e

atendendo ao facto de que os alunos se encontram numa fase embrionéria tendo em
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conta a selecdo de informacdo e tomada de notas na fase da planificacdo, este
objetivo serviu de justificacdo para a tematica em estudo e sera alvo de uma maior
fundamentacao no ponto 4 deste relatorio.

O terceiro objetivo relaciona-se com a importancia de promover nos alunos o
desenvolvimento de competéncias de reflexdo e andlise critica, partindo dos seus
conhecimentos prévios acerca dos conteudos trabalhados. De acordo com Martins et
al. (2007), as estratégias pedagogicas adotadas no decurso da acéo educativa devem
contemplar momentos de reflexdo, questionamento e interagdo entre pares, isto é,
‘com outras criangas e com o0 professor, [estas devem] responder a perguntas...
confrontar opinides...compreender fendmenos, relacionar situagcfes, desenvolver
interpretagdes, elaborar previsées” (p. 38).

As atividades propostas neste ambito permitirdo aos alunos refletir criticamente
acerca de um dado assunto com o intuito de dar respostas aos problemas levantados

inicialmente, e centram-se, assim:

[na promocdo de] capacidades de pensamento (criativo, critico,
metacognitivo,...) Uteis em varias areas/disciplinas do curriculo e em
diferentes contextos e situagBes, como, por exemplo, na tomada de
deciséo e na resolucao de problemas pessoais, profissionais e sociais.
(Lakin, 2006, Tenreiro-Vieira, 2002, citados por Martins et al., 2007,
p.17)

O pensamento critico surge associado ao ensino das ciéncias, podendo no
entanto ser trabalho nas restantes areas disciplinares, na medida em que este “ocorre
dentro de um contexto de resolucdo de problemas e muitas vezes no contexto da
interacdo com o outro” Norris & Ennis, 1989, citados por Tenreiro-Vieira & Vieira,
2001), ou seja, em contexto diversificados. Ennis (1985a, citado por Tenreiro-Vieira &
Vieira, 2001) caracteriza o pensamento critico como “uma forma de pensamento
racional, reflexivo, focado no decidir em que acreditar ou o que fazer”.

Com base nos pressupostos enunciados fica bem patente a importancia da
implementacdo de estratégias impulsionadoras desta capacidade/competéncia nas

varias areas disciplinares.
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4. PRODUCAO DE TEXTOS EXPOSITIVOS: A IMPORTANCIA DA
SELECAO DE INFORMACAO E DA TOMADA DE NOTAS

Neste ponto far-se-a um enquadramento teérico do tema em aprofundamento.

4.1. Escrever: uma competéncia social e cultural

A escrita € um processo comunicativo que termina na producdo de uma
composicdo escrita, envolvendo a mobilizacdo de varias estratégias para gerar um
texto.

Refletir sobre a producéo textual, de acordo com Santana (2007, p.28), ajuda a
entender muitos aspetos textuais sobretudo se o professor desencadear mecanismos
de intervencao antes, durante e depois.

Num processo gradativo, a escola deve ensinar os alunos a explicitar e
estimular a utilizacdo e verbalizacdo de estratégias metacognitivas, como definir
objetivos, planificar, rever, reler, avaliar e rescrever os textos. E neste sentido, que a
escrita tem de ser entendida ndo apenas na sua dimensao cognitiva, mas também nas
suas dimensodes social e cultural.

Aprender a escrever € aprender a adequar o uso da lingua ao contexto, a
situacéo real de comunicagéo.

Segundo Pinto (2014, p.9) “A escrita assume, em contexto didatico, um
estatuto central na escolaridade dos alunos, quer na disciplina de portugués, quer nas
outras disciplinas curriculares (...) Escrever em contexto escolar é, entdo, uma
atividade com um objetivo duplo: pressupfe que o aluno construa conhecimento com
ela e que explicite 0 que aprendeu através dela”.

Na verdade, é fundamental pensar-se sobre 0 que se escreve e para quem se
escreve, podendo desta forma assumir-se o0 ato de escrever como um processo
reflexivo.

Sendo a escrita um processo que se desenvolve com base nas interacbes
sociais e que envolve a mobilizacdo do pensamento reflexivo, o professor assume um
papel fundamental, enquanto orientador de todo o processo. Segundo Cassanny
(1993) o professor deve atuar como “un guia de montafia que marca el camino a
seguir y ofrece recursos y técnicas para escalar mejor” (pp.82,84), ou seja, o professor

deve procurar ajudar os alunos a desenvolverem estratégias para que escrevam
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gradualmente de forma mais autbnoma, responsavel e coerente.

Ainda segundo Niza et al (2011), a linguagem escrita surge como 0 mais
poderoso e proficiente instrumento de aprendizagem e, por isso, tem um papel fulcral
no desenvolvimento das aprendizagens curriculares (p.23). Desta forma, possibilita
uma reflexdo mais significativa dos conhecimentos adquiridos, bem como permite

clarificar o pensamento, realizar andlises criticas e reflexivas sobre ideias futuras.

4.2. Ler para aprender

A leitura e a escrita influenciam-se mutuamente e ambas estéo relacionadas
com a construcdo do conhecimento.

S8o0 processos distintos que pressupdem processos de ensino e de
aprendizagem diferentes, de forma diferenciada.

A aprendizagem da leitura e da escrita visa ndo apenas comportamentos de
decodificacdo, mas competéncias que permitam aos individuos interagir com a
complexidade e a diversidade de textos da escola e da sociedade.

Numa perspetiva de literacia, aprender a ler e ler sdo encarados como um
processo de mudanca: “O processo alfabetizador, na medida em que interfere na
leitura do mundo e da realidade envolvente, ndo é meramente técnico, é
conscientizador e critico” (Magalhaes, 2008, p. 57).

Na verdade, o acesso a cultura escrita revela-se fundamental na formacédo e no
desenvolvimento do individuo, uma vez que Ihe permite familiarizar-se com o acervo
de conhecimento.

No que concerne ao dominio da leitura, a relagdo entre esta e os restantes
processos nao é tao linear, pelo que alguns autores defendem que a escrita e a leitura
sao processos indissociaveis.

A aprendizagem da linguagem escrita constitui um modelo crucial na

aprendizagem de qualquer crianca.
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Desta forma, o professor deve encorajar os seus alunos para a pratica da
leitura e escrita, ndo s6 em sala de aula como também noutros contextos. Deve
também proporcionar um clima agradavel para que o aluno se sinta confiante levando
a uma melhor motivagdo para aprender. Segundo a mesma fonte referida
anteriormente, e indo ao encontro a esta ideia, o ato de escrever e ler “sem receio de
censura, com a certeza de poder contar com 0S apoios necessarios ao
aperfeicoamento das producdes, permitird a descoberta do prazer de escrever e de ler
e o entendimento de que todas as producdes podem ser melhoradas, reformuladas,
transformadas” (p.62). O professor deve ter sempre este facto em consideragcéo para
possibilitar aos seus alunos uma correta e motivadora aprendizagem da leitura e da

escrita.

4.3. A tomada de notas como estratégia de sele¢do de informacéo

A planificagdo deve ser entendida como a primeira etapa do processo escrito,
através da qual os alunos procuram organizar as suas ideias de acordo com o género
textual em questdo. Desta forma, sdo ativados conteldos sobre o tema que, apds
serem selecionados, sdo organizados de forma a compor-se uma estrutura linguistica
coerente. Segundo Pereira e Azevedo (s.d., p.9), a planificagdo pode definir-se como
‘uma representacdo interna dos conhecimentos que deverdo ser mobilizados para
escrever um texto”.

O ato de planificar mobiliza conteddos e seleciona-os de acordo com o0s
objetivos estabelecidos para a producéo textual. Permite, também, programar a forma
como se pretende realizar a atividade e pode envolver a realizagdo de pesquisas,
onde € necessério, posteriormente, fazer uma sele¢cdo do conteddo adequado,
organiza-lo e integra-lo na estrutura do texto, elaborando desta forma, o plano de um
texto que se queira redigir (Barbeiro & Pereira, 2007, p.17).

Desta forma, projetar um plano de orientacdo para a realizacdo de um texto,
facilita as fases seguintes do processo de escrita, culminando, assim, num texto com
uma correcdo, coesdo e coeréncia linguisticas bastante consideraveis. Tal como
Barbeiro e Pereira (2007) afirmam a capacidade de planificar “(...) constitui um dos
aspetos gue diferencia o dominio da escrita, por parte dos alunos, (...)” (p.18).

Ao planificar, procura-se antecipar o conteldo do texto que se vai escrever,
recorrendo ao plano previamente elaborado como forma de orientar o processo de

escrita.
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Segundo Pinto (2014, p.4) “Ao produzir o texto pedido, desconhecendo o plano
que configura a exposicdo escrita, 0 aluno podera ou produzir um texto que se
aproxime ndo daquele que lhe foi solicitado, mas de um dos géneros que leu, ou, em
muitos casos, escrever (copiando) frases e/ou paragrafos sem qualquer articulacéo
entre si, dando origem a um produto final dificilmente identificavel com um texto”.

A producéo de ideias conduz o aluno a refletir sobre o contetdo do texto, o tipo
de texto e, em alguns casos, eventuais leitores. A organizacdo de ideias consiste
numa selecdo de informacado através de mapas/esquemas e posterior ordenacao das
mesmas segundo uma ordem logica de apresentacao.

Pinto (2014), citando Keys, 2000 e Spivey 1997, acrescenta, “a natureza das
tarefas que os alunos realizam na selecdo de informagdo desempenha um papel
fundamental, na medida em que determinadas caracteristicas das tarefas podem
promover uma maior aprendizagem (p.13)”. Ainda segundo esta autora,

no processo de leitura e de selecdo de informacdo, os mapas de
conceitos, esquemas ou outras formas de representagdo grafica sao de
extrema importancia, na medida em que faciltam a organizacdo
conceptual, reestruturam e promovem a metacognicdo. Ao serem
construidos, representam nao o conhecimento “acabado”, pronto a ser
avaliado, mas, fundamentalmente, o processo na sua construcéo,
sendo, por isso, atividades mais eficazes do que o sublinhar,
tradicionalmente assumido como tarefa privilegiada, em contexto
didatico, na leitura e selecdo de informacéo, ou “copiar” para uma folha
a informag¢do sublinhada. Alias, e este € um dado empiricamente
observavel, a tomada de notas €, para muitos alunos, sinébnimo de corte
e colagem de segmentos de maior ou menor extenséo do texto lido (p.
14).

O papel do professor é de extrema importancia ao longo de todo o processo de
aprendizagem da linguagem escrita, assumindo um papel de orientador e promotor de
aprendizagens significativas e contextualizadas. Este deve incluir na sua préatica
pedagégica momentos dinamicos que Ihe permitam demonstrar algumas
competéncias que ir4 ao longo do ano desenvolver com 0s seus alunos, ou seja, ndo
deve trabalhar com os alunos através de instrucdes e ordens, esperando apenas, 0s
resultados para serem avaliados, pois, desta forma, estd a construir uma barreira no

desenvolvimento da linguagem escrita (Niza et al, 2011, p. 28).
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Depois de formulados os objetivos gerais do Plano de Trabalho de Turma,
considerados pertinentes para orientarem uma pratica reflexiva, definiu-se a

metodologia a adotar.

5. METODOLOGIA: METODOS E TECNICAS DE RECOLHA E
TRATAMENTO DE DADOS

Este capitulo abordara os procedimentos metodolégicos utilizados ao longo de
toda a Pratica Supervisionada Il e do estudo que se definiu como central neste
relatorio.

Para o efeito, dar-se-a conta da metodologia adotada, das técnicas de recolha
de dados, assim como das técnicas de tratamento de dados.

Importa ainda referir que o presente estudo teve como base os principios
éticos e deontologicos que implicam a responsabilidade de informar, respeitar e
garantir os direitos daqueles que, direta ou indiretamente, participaram no
desenvolvimento deste estudo.

Considerando as finalidades do presente estudo, a metodologia qualitativa
interpretativa revelou-se a mais adequada ao desenvolvimento do mesmo, dado que a
pesquisa decorreu num contexto real, cujo principal objetivo consistiu em
compreender, descrever, intervir e avaliar esse mesmo contexto.

Tratando-se de um estudo que pretende analisar para intervir, pode dizer-se
gue 0 mesmo assume caracteristicas préximas do paradigma de investigacao-acao,
pois, de acordo com Elliot (1991), citado por Esteves (2008) a investigacdo-acdo
define-se como “o estudo de uma situacéo social no sentido de melhorar a qualidade
da acdo que nela decorre” (p.18). Também Arends (1995) considera que “a
investigacdo-agdo € um excelente guia para orientar as praticas educativas, com o
objetivo de melhorar o ensino e os ambientes de aprendizagem na sala de aula”
(p-32).

Ainda, segundo Esteves (2008), “A investigacdo-acdo, adaptada ao contexto
educativo, caracteriza-se pela recolha e interpretacdo de dados de um contexto,
procurando depois contribuir para a melhoria das suas competéncias. Nesta
metodologia o investigador € também o elemento que procura introduzir as alteracdes
de forma a melhorar o contexto onde a investigacdo se desenvolve, procurando

interpretar os efeitos dessas mesmas alteragdes” (p.129).
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Atendendo ao ciclo de investigagdo-acdo proposto por Sousa e Batista (2011),
verifica-se que esta metodologia € dindmica e que “funciona como uma espiral de
planeamento, accao, e procura de factos sobre os resultados das ac¢des tomadas, um
ciclo de analise e reconceptualizagdo do problema”, planificacdo da intervengao e sua
implementacéo e por fim, avaliacdo da eficacia da mesma (p.66).

Nesta metodologia o investigador & também o elemento que procura introduzir
as alteracdes de forma a melhorar o contexto onde a investigacdo se desenvolve,
procurando interpretar os efeitos dessas mesmas altera¢des. Esta caracteriza-se por
ser uma agao colaborada e participada por todos. (Sousa & Batista, 2011, p. 65)

Neste sentido, foi meu intuito contribuir de forma substancial para a melhoria do
trabalho desenvolvido em sala de aula, e simultaneamente, aprofundar os meus

conhecimentos e desenvolver novas competéncias como futura profissional.

5.1. Técnicas de recolha de dados

Segundo Sousa e Batista (2011), as técnicas de recolha de dados consistem
no “conjunto de processos operativos que nos permite recolher os dados empiricos
gue sdo uma parte fundamental do processo de investigacao” (p.70). Assim, apos a
definicdo da metodologia, torna-se imprescindivel apresentar as técnicas utilizadas
para a recolha de dados em cada uma das dimensdes da Pratica de Ensino
Supervisionada ll, descritas seguidamente.

Para a elaboragdo do segundo capitulo deste relatério “caracterizacdo do
contexto socioeducativo”, as técnicas de recolha de dados privilegiadas foram a
pesquisa documental contemplando os documentos orientadores e regulamentadores
da PES Il e da Organizacdo Curricular do Ensino Bésico, os documentos da
orientadora cooperante, nomeadamente o Plano de Trabalho de Turma (PTT),
trabalhos e producBes dos alunos (principalmente cadernos e dossiers), observacao
participante, notas de campo, e ainda algumas conversas informais com a orientadora
cooperante.

A pesquisa documental, como técnica de recolha de dados, constitui-se como
fundamental na investigagdo qualitativa, “seja complementando informagdes obtidas
pro outras técnicas, seja através da descoberta de novos aspetos sobre um tema ou
problema” (Sousa & Batista, 2011, p.89). Segundo Quivy e Campenhoudt (2008), na

investigagcao social é frequente a “recolha de documentos de forma textual
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provenientes de instituicbes e de organismos publicos e privados (leis, estatutos e
regulamentos, actas, publicagdes) ” (p. 202). Neste sentido, foram consultados
documentos fornecidos pela orientadora cooperante, como a planificacdo anual e
mensal, assim como os cadernos diarios dos alunos, nomeadamente o trabalho
realizado em contexto dentro e fora da sala de aula, bem como outras producfes dos
alunos, com o objetivo de recolher dados relevantes para caracterizacao em curso.

No que diz respeito aos documentos oficiais da escola como Projeto Educativo
de Agrupamento (PEA) e Projeto Educativo de Escola (PEE) nao foi possivel recolher
informacgdes, uma vez que se encontravam desatualizados, e os recentes ainda em
construcao.

A observacgdo foi outra das técnicas preferenciais para a recolha de dados.
Esta baseia-se na investigacdo qualitativa, ocorrendo no meio natural (observacao
naturalista), através da participagdo ativa do investigador (Coutinho, 2011, p.27).

Ainda, segundo Costa (2004, p.33), este método permite a atuagdo sobre a
acdo, segundo a qual o professor pode alterar a sua estratégia consoante os dados
gue vai recolhendo.

De acordo com as palavras de Estrela (2004), “a observacao participante situa-
se preferencialmente num plano de observagdo-acgdo, desencadeadora de novas
situagdes resultantes da intervengédo do observador’ (p.34). Concretamente, neste
estudo, a funcdo do observador consubstanciou-se na recolha de dados dos alunos e
das praticas pedagogicas da orientadora cooperante.

No que respeita a dimensao da “avaliacédo diagnostica”, no sentido de registar e
processar os dados de observacao relativos as competéncias dos alunos nas varias
areas curriculares disciplinares, ndo disciplinares e competéncias sociais,
conceberam-se grelhas de registo de observacdo que tiveram por base as
competéncias contempladas nos programas de Portugués e de Matemética e do
documento Organizacgéo Curricular e Programas do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Consequentemente, apds a definicdo das competéncias essenciais a avaliar,
selecionaram-se indicadores de avaliacdo e construiram-se grelhas de registo de
observacdo, sendo estas referentes a: Competéncias Sociais (anexo D, p. 60),
Portugués (anexo E, p. 62), Matematica (anexo F, p. 66) e Estudo do Meio (anexo G, p
68).

Relativamente a “intervengdo educativa”, as técnicas de recolha de dados

consistiram nas indicadas anteriormente, tendo sido também construidas grelhas de
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registo de observagdes, aplicadas em diferentes momentos, no trabalho das diferentes
areas curriculares disciplinares e nao disciplinares.

E ainda de realcar o facto de terem sido também analisadas as producdes e
avalia¢Ges finais dos alunos.

Aquando da fase final da intervengao, no capitulo “analise dos resultados”, deu-
se primazia as técnicas de observacado naturalista, sistematica e participante, e ainda a
pesquisa documental, nomeadamente as producdes dos alunos.

Finalmente, no que respeita ao estudo: A importancia da selecdo de
informacgéo e da tomada de notas na producdo de textos expositivos, as técnicas de
recolha de dados utilizadas consistiram na observacdo naturalista e sisteméatica, bem
como na andlise das produc6es dos alunos, no decorrer dos diferentes moédulos ao

longo da intervencao.

5.2. Técnicas de tratamento de dados

Como técnica de tratamento de dados, recorreu-se a analise de contetudo e ao
tratamento estatistico, em excel para tecer algumas consideracdes qualitativas.

Numa fase inicial, aquando do periodo de observagédo, procedeu-se ao
tratamento de dados, presentes nos anexos D, E, F e G. Desta forma, conseguiram-se
identificar, de forma mais objetiva, as potencialidades e fragilidades patentes no grupo,
para posterior definicdo dos objetivos gerais de intervencéo.

Para o tratamento dos dados ao longo do decorrer da intervencédo e do estudo
realizado, recorreu-se também ao tratamento estatistico, em excel. Mais
especificamente, no que respeita ao estudo, foram transcritos dos textos dos alunos as
frases e os paragrafos, que permitem verificar os progressos realizados pelos mesmos
na aquisicdo do género textual selecionado, comparando as suas producdes iniciais

com as finais.

6. APRESENTACAO FUNDAMENTADA DO PROCESSO DE INTERVENCAO
EDUCATIVA COM DESTAQUE PARA O TEMA EM ESTUDO

6.1. Apresentacdo e Fundamentacdo dos Principios Orientadores do
Plano de Trabalho de Turma

Os principios que orientaram a acdo educativa seguem intencdes pedagoégicas
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patentes em alguns documentos normativos, nomeadamente na Organizacao
Curricular e Programas — 1.° CEB, no Programa de Portugués do Ensino Basico
(2009) e no Programa de Matematica do Ensino Basico (2007). Baseando-se, ainda,
na teoria sécio construtivista de Vygotsky; nos pressupostos do Movimento da Escola
Moderna (MEM); em alguns fundamentos da Aprendizagem Cooperativa; nas
orientacbes pedagdgicas expressas no Relatério para a UNESCO da Comissao
Internacional sobre Educacédo para o século XXI; e nos Pilares da Educacédo definidos
por Jacques Delors.

Desta forma, os principios pedagogicos subjacentes ao plano de acdo
assentam: (i) no desenvolvimento de aprendizagens ativas, significativas e
diversificadas; (ii) na teoria sécio construtivista Vygostky da ZDP; (iii) na organizacao
social das aprendizagens, nomeadamente em circuitos de comunicacao, em estruturas
de cooperagdo educativa e na participacdo democratica direta; e (iv) nos quatro
Pilares da Educacdo, designadamente Aprender a conhecer, Aprender a fazer,
Aprender a conviver e Aprender a ser.

Considero, no entanto, como principio essencial colocar o aluno no centro do
processo de aprendizagem, partir das suas necessidades e dos seus interesses,
colocando-o no centro de toda a agdo, proporcionando-lhe “experiéncias de
aprendizagem activas, significativas, diversificadas, integradas e socializadoras que
garantam, efectivamente, o direito ao sucesso escolar’ (Ministério da Educagao, 2004,
p. 23).

O respeito pela singularidade do aluno, pelos ritmos de trabalho, experiéncias
anteriores e a criagdo de um clima de livre expresséo “favoravel a socializagéo e ao
desenvolvimento moral” (Ministério da Educagédo, 2004, p. 24) permitirdo a aquisicdo
de um conjunto de competéncias esséncias.

Por outro lado, a implementacéo da teoria sécio construtivista Vygostky da ZDP
permitira “estimular e ativar na crianga um grupo de processos internos de
desenvolvimento no decurso das interacbes com 0S outros que, progressivamente,
sdo absorvidos pelo curso interior do desenvolvimento e se convertem em aquisicdes
internas das criangas [posteriormente]” (Vigotsky, 1977, citado em Niza, 1998, p.3). De
acordo com Santana (2003), “as teorias sOcio construtivistas, [rompem] com a
concepcédo de que o desenvolvimento cognitivo se processa através de uma relacao
binaria (sujeito-objecto) e [perspectiva-0] como uma relagéo ternéaria, na qual aquela

interacgdo € mediada socialmente por outro (o adulto ou um par mais competente)” (p.
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13).
As linhas orientadoras do MEM estdo em conformidade com os pressupostos
da escola construtiva referenciados acima, na qual a crianca € responsavel pela

construcdo do seu conhecimento. De acordo com Niza (1998):

a cultura pedagégica do Movimento é...um instrumento social da ac¢éo
educativa que, no caso vertente, se institui, enquanto accéo
democratica, entre professores e alunos. Um tal modelo cultural de
organizacdo social do trabalho de aprendizagem escolar e de
desenvolvimento  sociomoral dos educadores  estrutura-se,
teoricamente, a partir de alguns conceitos nucleares que se constituem
em subsistemas de organizacdo da educacdo escolar: os circuitos de
comunicacéo, as estruturas de cooperacdo educativa e a participacéo

democratica directa. (p. 3)

No decurso da intervencdo pretendi assumir um papel de mediadora dos
conhecimentos dos alunos, mas tal s6 é possivel de ser concretizavel num ambiente
de livre expressdo, onde a comunicacdo entre pares se institua como um dos
mecanismos centrais da pedagogia (Niza, 1998). Neste sentido, criar condigbes
favoraveis a troca de ideias, ao estabelecimento de circuitos comunicativos e a
liberdade de expressao, escrita e oral, dos alunos permitira a promocado das
“aprendizagens em interaccdo comunicativa, [conduzindo ao] desenvolvimento
psicolégico e social dos educandos” (Niza, 1998, p. 3).

A aprendizagem cooperativa surge, desta forma associada ao que referi
anteriormente. Engloba momentos de trabalho em pequeno grupo, em que os alunos
trabalham juntos para atingir objetivos comuns, utilizando a comunicacdo como

principal meio de troca de conhecimentos. Para Arends (1995):

a aprendizagem cooperativa é unica entre os modelos de ensino porque
utiliza uma estrutura da tarefa e da recompensa diferente para
promover a aprendizagem do aluno. A estrutura da tarefa da
aprendizagem cooperativa exige que o0s alunos, organizados em
pequenos grupos, trabalhem juntos tarefas escolares. A estrutura da

recompensa valoriza o esfor¢o tanto colectivo como individual. (p. 384)
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Pretende-se, assim, ir ao encontro de alguns dos pressupostos presentes no
Relatoério para a UNESCO da Comissao Internacional sobre Educacéo para o século
XXI, nomeadamente o tdo desejado objetivo de que a “escola venha a incrementar,
cada vez mais, 0 gosto e prazer de aprender, a capacidade de aprender a aprender,
além da curiosidade intelectual” (Delors et al., 2010, p.12).

Por fim, e em linhas gerais, destaca-se os quatro Pilares da Educacgéo: (i)
Aprender a conhecer, que combina “uma cultura geral, suficientemente ampla, com a
possibilidade de estudar, em profundidade, um numero reduzido de assuntos”; (ii)
Aprender a fazer, “a fim de adquirir ndo sé uma qualificagao profissional, mas de uma
maneira mais abrangente, a competéncia que torna a pessoa apta a enfrentar
numerosas situagbes”; (iii) Aprender a conviver, de modo a “desenvolver a
compreensao do outro e a percepcgao das interdependéncias”; e (iv) Aprender a ser,
possibilitando o desenvolvimento da “personalidade e [criar] condi¢cdes de agir com
uma capacidade cada vez maior de autonomia, discernimento e responsabilidade

pessoal” (Delors et al., 2010, p.31).

6.2. Estratégias Globais de Intervencdo para cada Area disciplinar,

Integracdo Curricular e Diferenciacédo Pedagdgica

No decurso da intervengdo foram trabalhadas as competéncias essenciais a
atingir neste ciclo, nas vérias areas disciplinares. Em anexo’, apresenta-se uma
tabela-sintese com as Estratégias de Intervencdo/Diferenciacdo Pedagdgica

articuladas com os Objetivos Gerais do Plano.

6.2.1. Instrumentos de Registo, Organizacdo e Pilotagem do Trabalho

De modo a dar sentido as aprendizagens dos alunos e a valorizar o percurso
formativo dos mesmos, foi estabelecido um conjunto de instrumentos que permitirdo
regular e avaliar as aprendizagens adquiridas pelos alunos ao longo do periodo de
intervencdo. De acordo com Niza (1998), os instrumentos e os sistemas de pilotagem
das aprendizagens dos alunos guiam “sistemicamente a tomada de consciéncia, a

avaliagcdo, a orientacao das acgdes, [e] o planeamento” (p. 20), dotando o professor de

19 ver anexo H: Estratégias de Intervencgédo/Diferenciacdo Pedagoégica articuladas com os
objetivos Gerais do Plano, pagina 70.
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ferramentas que permitirdo melhor todo o processo de ensino-aprendizagem.

Tabela 2: Instrumentos de pilotagem, regulacdo e avaliagdo do

desenvolvimento curricular e das aprendizagens dos alunos.

Instrumentos de pilotagem Instrumentos de regulacao/avaliacao

o - Grelhas de registo do trabalho
- Diario de Turma. )
realizado semanalmente.
- Mapa de presencas. ) )
- Grelha de registo do calculo mental.
- Mapa do Ler, contar e mostrar. ]
] - Grelha de registo do Ler, contar e
- Mapa de registo dos textos
. mostrar.
produzidos. ) L
- Fichas de avaliacéo.

6.2.2. Modalidades de Trabalho e Diferenciacado Pedago6gica

O recurso ao ensino diferenciado aumenta as possibilidades dos alunos terem
sucesso, na medida em que lhes é proporcionado um conjunto de estratégias eficazes
e especificas que os ajudam a colmatar fragilidades, de um modo individualizado, mas
nao discriminatério. Esta € uma estratégia que assenta em principios integradores e
inclusivos, conduzindo a acdo do professor no sentido da estruturagéo e planificacdo
de tarefas/atividades adequadas as necessidades e interesses especificos de cada
aluno. De acordo com Santana (2000), é necessario “deslocar do enfoque no ensino
para a aprendizagem dos alunos, implicando, necessariamente a utilizacdo de
estratégias de diferenciacao” (p. 30).

Assim, em todas as &reas disciplinares onde houve intervencgdo, procurou-se
romper com a pedagogia magistral da escola transmissiva, que segundo Tonucci
(1986), se fundamenta em trés pressupostos: a crianga vai a escola para aprender,
pois nada sabe; o professor é detentor de todo o conhecimento e vai a escola para
ensinar quem nada sabe; e a inteligéncia é considerada um vazio, que gradualmente
vai sendo preenchida por conhecimento. Neste tipo de modelo pedagdgico as
estratégias adotadas baseiam-se, maioritariamente, na “mesma licdo e os mesmos
exercicios para todos ao mesmo tempo” (Santana, 2000, p. 30).

Por outro lado, as atividades e as tarefas que foram propostas serdo indutoras
de modalidades de trabalho diversificadas: (i) trabalho em grande grupo, momentos de

comunicacdo e discussdo das produgbes dos alunos; (ii) trabalho em pequeno
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grupo/pares, momento preferencial para se desenvolver atividades na ZDP; e (iii)
momentos de trabalho individualizado. O recurso ao trabalho em pequeno grupo
permitirA que alunos mais competentes em determinados conteldos ajudem os
colegas menos competentes a compreender e a resolver as tarefas proposta e, assim,
colmatar fragilidades.

A escola € um lugar de diferengas “em que todos [devem ser] aceites,
respeitados, desenvolvam a sua autoestima, onde tenham espaco de participacao
ativa e onde seja possivel a todos a realizagao de aprendizagens” (Santana, 2000, p.
33).

As tarefas apresentadas devem ser diversificadas, estimulantes e proximas da
realidade dos alunos, conduzindo a aprendizagens significativas, “correspondem
[desta forma aos] interesses e necessidades reais de cada crianga” (Ministério da
Educacgao, 2004, p. 23). Por outro lado, a “utilizagédo de recursos variados [permitira]
uma pluralidade de enfoques dos conteudos abordados” (Ministério da Educacgao,
2004, p. 24).

6.2.3. Ildentificagcdo e Sequéncia de Conteudos de Aprendizagem para

cada Area Disciplinar

Como forma de operacionalizar os conteldos a abordar e em estreita
articulacdo com os objetivos gerais do Plano de Trabalho de Turma, apresenta-se em
anexo™ uma tabela-sintese com os contetidos a abordar em cada uma das areas

disciplina.

6.2.4. Contextualizagdo do estudo: A importancia da selecdo de

informacé&o e datomada de notas na producdo de textos expositivos

Este estudo foi planificado e desenvolvido ao longo da Préatica de Ensino
Supervisionada Il, com alunos do 3.° ano.

De forma a desenvolver competéncias de leitura e selecdo de informacéo e de
tomada de notas como ferramenta essencial nas producdes escritas dos alunos, foi
implementada uma sequéncia didatica, constituida por sete mddulos, com objetivos

especificos e diferentes atividades que permitissem treinar competéncias e

1'ver anexo I: Contetidos de Aprendizagem para a area disciplinar de Portugués, Matematica e
Estudo do Meio, pagina 74.
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possibilitasse aos alunos uma escrita autbnoma, tendo em conta a selecdo de
informagé&o e a tomada de notas.

Relativamente a aprendizagem da competéncia escrita, o0 Programa de
Portugués do Ensino Bésico apresenta um conjunto de orientacdes pedagogicas para
0 3.° e 4.° ano, que permitem orientar toda a pratica com um caracter prospetivo. Sao
elas:

e “Recorre a técnicas para registar, organizar e transmitir informacgao.

e Utilizar processos de planificacéo, textualizacdo e revisdo, utilizando
instrumentos de apoio, nomeadamente ferramentas informaticas.

o Escrever, em termos pessoais e criativos, diferentes tipos de texto,
como forma de usufruir do prazer da escrita.

e Produzir textos de diferentes tipos em portugués padrdo, com tema
de abertura e fecho, tendo em conta a organizacdo em paragrafos e

as regras de ortografia e pontuacdo” (ME, 2009, p.26).

O estudo foi desenvolvido em trés fases distintas: (i) a fase do pré-teste; (ii) a
fase intermédia — implementacéo da sequéncia didatica e (iii)) a fase do pds-teste.

A primeira fase consistiu na distribuicio de dois textos-fonte’, com
caracteristicas formais e de contetido semelhantes relativos ao tema Morcego®®. Apds
a distribuicdo dos textos e de uma folha para apontamentos, solicitou-se aos alunos
gue lessem individualmente e em siléncio os textos e, posteriormente, redigissem o
seu préprio texto.

Numa segunda fase, dita intermédia, procurou-se fazer uma gestéo integrada
do curriculo, proporcionando experiéncias de aprendizagem que contribuissem para o
desenvolvimento de diferentes competéncias nos alunos nas diversas areas
curriculares. Esta fase consistiu na implementacdo de atividades individuais e
coletivas.

Assim, no mdédulo 2 (p.78) foram delineadas atividades, destacando as trés
componentes do processo da escrita: Planificacdo, textualizacdo e a revisao.

A primeira atividade deste moédulo™ foi realizada em grande grupo. Para

12 Entende-se por texto-fonte o texto do qual as ideias ou informacdes sé@o obtidas. Consultado
a 19 de junho de 2015 em https://pt.wikipedia.org/wiki/Texto_fonte

13 Ver anexos J (pagina 75), L (pagina 76), M (pagina 77)

% Ver anexo N, pagina 78
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introduzir a atividade, procurou-se, de forma informal, conversar com os alunos,
guestionando-os acerca do que é necessario saber sobre o cao, registando no quadro,
as respostas dos alunos.

Na segunda atividade, deu-se destaque a recolha e sele¢do de informacéo.
Solicitou-se a participacdo dos alunos para, em grande grupo, tendo em conta as
gquestbes formuladas pelos alunos na atividade anterior, se registasse no quadro,
através da elaboracdo de um esquema as categorias relacionadas com o tema céo,
nomeadamente, a classe, a alimentacdo, o revestimento, a locomocéao, as racas e
eventuais curiosidades.

A terceira atividade consistiu na organizacdo da informacdo, através do
preenchimento do esquema iniciado na atividade anterior.

Seguiu-se a quarta atividade que consistiu na redacédo do texto. Tendo como
base o esquema preenchido, em coletivo, foi redigido no quadro o texto.

Para finalizar, realizou-se em grande grupo, a revisdo do texto, que consistiu
num processo de aperfeicoamento, através da reescrita.

Os médulos 3 e 4%, tiveram como tema o rinoceronte. Tal como no médulo
anterior, tratou-se de uma atividade realizada em coletivo. Depois de terem lido
individualmente o texto®, solicitou-se a leitura do mesmo, em voz alta e realizada por
paragrafos. Seguidamente, cada aluno, sublinhou a cores diferentes as palavras-
chave em cada paragrafo e registou as mesmas na margem direita da folha do texto.
Através das palavras sublinhadas, os alunos identificaram aspetos como a
alimentacéo, a classe a que pertence, quais as espécies que existem, entre outras.

Na etapa seguinte elaborou-se um esquema com toda a informacdo da
atividade anterior e redigiu-se o texto.

Na realizagdo do quinto mddulo®’, como foi mencionado anteriormente,
procurou-se estabelecer uma ligacdo com outras atividades curriculares,
nomeadamente com o Estudo do Meio. Com o tema do Sistema Solar'®, foram
realizados um conjunto de atividades, mobilizando o conhecimento prévio dos alunos,
a selecéo de informacéo, a organizacéo da informacao e a escrita do texto.

No penultimo médulo™ desta sequéncia didatica, solicitou-se aos alunos uma

atividade individual, envolvendo todas as aprendizagens. Assim, foram distribuidos

!5 \er anexos O e P, paginas 79 e 80
!® Ver anexo Q, pagina 81
7 Ver anexo R, pagina 82
18 \Ver anexos S e T, paginas 83 e 84
19 Ver anexo U, pagina 85
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dois textos com o tema Ornitorrinco®. Foi pedido aos alunos que fizessem a selecéo
de informacdo, seguida da tomada de notas e da escrita do texto.

O Ultimo médulo (médulo 7)?, consistiu na aplicagéo dos textos-fonte da fase
do pré-teste, para verificagdo dos conhecimentos adquiridos.

As planificagdes do quinto, do sexto e do sétimo médulo encontram-se nos
anexos Y (p.89), Z (p.93) e AA (p.95).

Relativamente a terceira fase, a fase do pdés-teste, importa referir que as
atividades individualizadas de producdo textual nomeadamente a primeira e a Ultima
deste estudo, sdo textos expositivos, em que os alunos, perante um texto principal,
deveréo redigir outro texto.

Com o intuito de comparar os resultados entre o primeiro texto individual e o
Gltimo produzidos pelos alunos, procedeu-se a analise dos dados recolhidos no
estudo.

No decorrer das atividades, deu-se principal destaque as dindmicas
colaborativas entre os alunos na realizacdo das atividades propostas, bem como aos
resultados no ambito das competéncias da escrita.

Todos os textos realizados pelos alunos encontram-se num suporte digital

(CD), em anexo a este relatorio.

7. ANALISE DOS RESULTADOS

A avaliacdo é uma componente aglutinadora e reguladora das aprendizagens
dos alunos e das praticas pedagdgicas adotadas pelo docente (Abrantes, 2002).

Através da andlise dos seus resultados o docente pode e deve tomar decisdes
de carater pedagodgico que conduzam ao melhoramento da qualidade do ensino,
desenvolvendo para isso, praticas que vao ao encontro das necessidades e interesses
do grupo de alunos. Esta ideia é reafirmada por Abrantes (2002), “a avaliagédo € um
elemento integrante e regulador das praticas pedagdgicas, mas assume também uma
funcdo de certificacdo das aprendizagens realizadas e das competéncias
desenvolvidas” (p. 9). Por outro lado, “a enfase dada a avaliagdo, por oposi¢cao a
classificacdo e a cooperacédo, por oposicdo a competicdo, para além de facilitar as
aprendizagens, torna a classificacdo menos dependente de factores aleatérios e

menos sujeita a enviesamento” (Cochito, 2004, p.75).

20 \/er anexos V e W, paginas 86 e 87
2 Ver anexo X, pagina 88
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Como foi mencionado no subcapitulo 2.7., as formas de avaliacdo
compreendidas no Plano de Trabalho de Turma séo: (i) avaliagdo das aprendizagens
dos alunos, abordada em trés vertentes, diagnostica, formativa e sumativa; e (ii)
avaliagdo dos objetivos do Plano de Trabalho de Turma, abordada na vertente

formativa.

7.1. APRESENTACAO DOS RESULTADOS

7.1.1. Avaliacao das Aprendizagens dos Alunos

A avaliacdo das aprendizagens dos alunos, de acordo com o Decreto-Lei n.°
139/2012, de 5 de julho é “um processo regulador do ensino, orientador do percurso
escolar e certificador dos conhecimentos adquiridos e capacidades desenvolvidas pelo
aluno” (p.12).

Para avaliar as aprendizagens dos alunos, apresenta-se seguidamente, uma
sintese das aprendizagens nas diferentes areas curriculares. Neste sentido, recorreu-
se as grelhas de registo da avaliacdo diarias, nos principais descritores relacionados
com os conteudos planeados para o momento de intervencao.

Procedeu-se assim, a uma comparagdo com os dados patentes na avaliacdo

diagnostica.

7.1.1.1. Competéncias Sociais

Os resultados apresentados no anexo AB# permitem-nos concluir que houve
uma melhoria significativa relativamente ao indicador dedicado as regras de sala de
aula/trabalhar de forma cooperativa. No que respeita ao dominio “Coloca o dedo no
ar’, 68% dos alunos conseguem fazé-lo muitas vezes (Grafico 1, p.101). Por sua vez,
73% dos alunos muitas vezes “aguardam a sua vez de falar” (grafico 2, p. 101). Nos
gréficos 3 e 4 (p.101) pode-se verificar que 95% dos alunos “Respeitam a vez de falar
dos colegas e do professor” e “Respeitam a opinido dos colegas”, muitas vezes.

Assim, relativamente ao cumprimento de regras em sala de aula, verificou-se
uma melhoria substancial quanto ao colocar o dedo no ar para intervir, manter o

siléncio quando a situagao o exige e participar por iniciativa propria.

?> Anexo AB: Avaliacdo das aprendizagens dos alunos nas Competéncias Sociais, pagina 99
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Na generalidade, no que respeita ao trabalho cooperativo, observa-se que
salvo raras excecfes, os alunos, cerca de 83%, revelaram ter adquirido muitas vezes
atitudes cooperativas no trabalho com os outros (gréfico 5, p.101). Este facto, deveu-
se, fundamentalmente, ao facto de se privilegiar, maioritariamente, o trabalho em
grande grupo aquando da introducdo de novos contetdos e partilha das producdes
dos alunos, optando por momentos de trabalho em pequeno/pares durante a
realizacdo de atividades exploratérias. O desenvolvimento da autonomia foi também
uma competéncia que foi sendo progressivamente adquirida, paralelamente ao
desenvolvimento da leitura e da escrita, sendo que na avaliacdo final, os alunos
recorreram cada vez menos a intervencdo da professora. Ainda assim, a analise do
gréfico 6 (p. 101), permite-nos afirmar que 50% dos alunos, muitas vezes, solicitam a
ajuda dos colegas e do professor quando tem davidas.

No gue se refere as atividades propostas, todos os alunos revelam interesse
nas mesmas, partiihando material com os colegas, 86% dos alunos partiham o
material muitas vezes, sendo que os 14% os fazem as vezes. (Grafico 7, p. 101).

Por ultimo, no que respeita a resolucdo de conflitos, os alunos demonstraram,
adquirir competéncias socorrendo-se do dialogo para a resolucdo dos mesmos. Para
tal, e ap0Os reflexdo, considera-se que o Conselho de turma teve um papel

preponderante, permitindo aos alunos resolver os seus conflitos de forma responsavel.

7.1.1.2. Portugués

Na é&rea disciplinar de Portugués, a acdo desenvolveu-se em torno da
expressdo e da compreensdo do oral, da leitura, da escrita e do conhecimento
explicito da lingua.

Analisando os dados mais significativos no anexo AC?, pode-se concluir que
existiu uma evolucdo bastante positiva em todas estas competéncias?*.

Também analisando o grafico 8 (p.105) verifica-se que ao nivel da
compreensdo oral 82% dos alunos identificam informagéo essencial e acessoria e
cumprem instrucdes, cerca de 76% dos alunos (Gréafico 9, p.105). Ao nivel da

expressao oral, os alunos usam um vocabulario adequado ao tema e a situacao,

> Anexo AC: Avaliacdo das aprendizagens dos alunos na area disciplinar de Portugués, pagina
102.

** Entende-se por “Competéncias” o conjunto dos conhecimentos e das capacidades que
permitam a realizacdo de acgdes, bem como a compreensdo dos comportamentos de outrem.
(Programa de Portugués do Ensino Basico, p.15)
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sendo que 82% dos alunos fazem-no muitas vezes e 18% as vezes (Grafico 10,
p.105). O gréafico 11 (p. 105), permite-nos afirmar que 29% dos alunos organizam,
corretamente sempre as frases, 59% muitas vezes e 12% as vezes.

No dominio da leitura, a maioria dos alunos Ié em voz alta, de forma fluente e
expressiva (Gréfico 12, p.105). Também se verifica, através da andlise do gréafico 13
(p.105) que 88% dos alunos recorrem muitas vezes a diferentes estratégias para
resolver problemas de compreensao (dicionarios, enciclopédias).

No dominio da escrita, as atividades implementadas, permitiram um progresso
acentuado neste nivel. Analisando o grafico 14 (p.105), verifica-se que o0s alunos
estruturam frases corretamente (88% dos alunos).

Verifica-se também através da andlise do grafico 15 (p.105) que todos os
alunos redigem textos mediante proposta, e reveem 0s textos com vista ao seu
aperfeicoamento, uma vez que organizam e sequenciam as ideias dos textos (Gréafico
16, p.106), tendo em conta os subprocessos da escrita nomeadamente a planificacéo,
a textualizacdo, e a revisdo. Na fase da planificacdo, destaca-se uma melhoria
bastante acentuada, usando como estratégias nas suas producdes textuais, a selecédo
de informacédo e a tomada de notas.

Os dados relativos a sele¢édo de informacéo e de producdo do texto expositivo
serdo alvo de analise no ponto 7.1.3.

Por fim, no que diz respeito, ao conhecimento explicito da lingua, todos os
alunos conjugam verbos (Gréfico 17, p.106) e flexionam adjetivos (Grafico 18, p.106)

muitas vezes.
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7.1.1.3. Matemética

Tendo como referéncia a avaliacdo diagnéstica, ao nivel da matematica,
observa-se uma grande evolucdo nas aprendizagens dos alunos. As estratégias
implementadas mostraram-se bastante Uteis e estruturantes para o desenvolvimento
do célculo mental e também aquando da resolucdo de situacdes problematicas. A
analise do anexo AD? permite-nos verificar a progresséo realizada desde a avaliacido
diagnéstica até a final, segundo a qual todos os alunos assimilaram as estratégias com
sucesso. Destaca-se ao longo da intervencdo a implementagdo de materiais
estruturados, nomeadamente o Cuisenaire e ndo estruturados, os algarismos moveis.

O material Cuisenaire tem um grande valor pedagdgico, como menciona
Caldeira (2009, p.126), “para além do desenvolvimento da légica Matemética, o
material Cuisenaire possui um consideravel valor na educacao sensorial. As pecas sdo
feitas de um material de facil manipulagéo e diferentes cores, de forma a estimular a
criatividade e a experimentagdo”. E um material elaborado de propésito “como
instrumento de investigacao e descoberta nas maos dos alunos” (p.126)

No que respeita a resolucado de problemas, através da analise do gréafico 19
(p.109), pode-se dizer que a maioria dos alunos atingiu este objetivo, uma vez que
cerca de 82% dos alunos resolvem problemas muitas vezes. No que respeita a
compreensao de fracbes com os significados quociente, parte-todo e operador, 65%
dos alunos compreendem este conteldo muitas vezes. (Grafico 20, p.109). No
decorrer da intervencao, deu-se especial destague a estes conteudos, apelando a

identificacdo de diferentes estratégias de resolucdo e a comunicagcdo matematica.

7.1.1.4. Estudo do Meio

Relativamente & &rea disciplinar de Estudo do Meio, a anélise do anexo AE?,
permite concluir que, de uma forma geral, a grande maioria dos alunos mostrou-se
bastante empenhada e interessada nos conteudos explorados.

Indo ao encontro do que esta estabelecido no programa de Estudo do Meio, do

1.° Ciclo do Ensino Basico, abordaram-se as varias unidades inerentes ao mesmo,

> Anexo AD: Avaliacéo das aprendizagens dos alunos na &rea disciplinar de Matematica,
pagina 107.

*® Anexo AE: Avaliacéo das aprendizagens dos alunos na &rea disciplinar de Estudo do Meio,
pagina 110.
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designadamente: A descoberta do ambiente natural; A descoberta das inter-relacées
entre os espacos; e A descoberta das inter-relacdes entre a natureza e a sociedade.
Foram ainda desenvolvidas atividades experimentais, nomeadamente a
experiéncia relativa a permeabilidade e impermeabilidade dos solos e atividades
construtivas, destacando-se a construcdo de uma maqueta sobre o Sistema Solar e a

construcao de uma bussola flutuante.

7.1.1.5. Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras

No que respeita as Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras, como foi referido no
ponto 2.8.5. deste relatério no periodo de observacdo nao foi possivel fazer uma
avaliacdo diagndstica dos alunos, na medida em que estas sdo lecionadas por
professores coadjuvantes durante o periodo destinado as Atividades de
Enriquecimento Curricular (AEC).

Ainda assim, salienta-se, aquando da intervencdo, a forma empenhada e o
interesse demonstrado pelos alunos, nomeadamente ao nivel da expressao plastica.

Durante este periodo, realizaram-se atividades, sendo as mesmas ja
mencionadas no ponto anterior, permitindo desenvolver objetivos ao nivel de outras

areas disciplinares, reforgcando a interdisciplinaridade.

7.1.2. Avaliacao dos Objetivos Gerais do Plano de Trabalho de Turma

O processo de avaliagdo é indispensavel a monotorizagdo de um plano de
trabalho, na medida em que fornece informacéo essencial sobre o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos. Esta informacgéo permite ao professor ajustar estratégias e
encontrar mecanismos que vao ao encontro das necessidades dos alunos, tornando
as suas aprendizagens significativas.

Os Objetivos Gerais de Intervencédo foram avaliados através de um conjunto de
indicadores e instrumentos apresentados no anexo AF?’.

A aprendizagem resulta da mudanca e pela interacdo do individuo com o seu
ambiente. Quando se aplica um plano de praticas de promocdo de competéncias
sociais pretende-se promover a aquisicdo, execucdo e generalizacdo de

comportamentos no sentido de melhorar o desempenho social, melhorar as interacdes

%’ Anexo AF: Avaliacao dos Objetivos Gerais de Intervencao, pagina 113.
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e reduzir os problemas de comportamento (Canha & Neves, 2008). Com a pretensdo
de verificar estas hipéteses serdo discutidos neste capitulo os resultados que vao ao
encontro dos objetivos estabelecidos neste trabalho.

Chegados a esta etapa do relatério torna-se necessario retornar aos objetivos
gerais do Plano de Trabalho de Turma e confronta-los com os resultados obtidos. Os
objetivos gerais do PTT colocaram em evidéncia as aprendizagens que,
transversalmente a todo o processo de ensino-aprendizagem, se considerou crucial no
ambito deste periodo de intervencéo, visando assim dar resposta as fragilidades que
mereceram uma resposta prioritaria.

Abrantes (2002) reforca a ideia de que “a avaliagdo envolve interpretacgéo,
reflexdo, informacéo e decisdo sobre os processos de ensino e aprendizagem, tendo

como principal funcdo o de ajudar a promover ou melhorar a formagao dos alunos”
(p.10).

Assim, nesta parte, procede-se a avaliacdo dos objetivos gerais do PTT
comparando as aprendizagens dos alunos da diagnose com as aprendizagens
aferidas no final da intervencéo.

No que respeita ao primeiro objetivo geral de intervencdo: Adotar atitudes e
h&bitos de cooperacao, tolerancia e interajuda, verifica-se uma melhoria significativa
inerente & primeira e a sétima semana de intervencdo. Neste sentido, verifica-se que,
a maioria dos alunos sdo capazes de trabalhar cooperativamente, melhorando os
resultados obtidos durante o periodo de observacao.

Considera-se, pois, que 0s principios que orientaram a acdo pedagogica
contribuiram em larga medida para o desenvolvimento deste objetivo. De salientar que
0S mesmos vao ao encontro de processos de ensino-aprendizagem que assentam na
organizacao social das aprendizagens e na participagdo democratica direta.

Para se atingir este objetivo, foram desenvolvidas estratégias e estruturas
organizativas que possibilitassem o desenvolvimento de atitudes de cooperacéo entre
os alunos da turma, a criacdo de habitos de tolerancia, interajuda e companheirismo,
possibilitando, assim, o desenvolvimento sociocognitivo dos mesmos.

Implementaram-se Instrumentos de Pilotagem, nomeadamente o Diario e o
Conselho de Turma, bem como a implementacdo da rotina Ler, contar e mostrar
destacando-se as producdes dos alunos.

Por fim, foram proporcionados diversos momentos de trabalho em pequeno

grupo e a pares, permitindo que os alunos trabalhassem na Zona de Desenvolvimento
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Proximal (ZDP).

Este objetivo foi trabalhado nas diversas areas, nomeadamente na area de
Portugués, Matematica, Estudo do Meio e Competéncias Sociais.

Relativamente ao objetivo Desenvolver competéncias de selecdo de
informac&o com vista a melhoria quer da compreenséo da leitura, quer da producéo de
textos expositivos, o0s resultados serdo apresentados no capitulo seguinte.

Quanto ao ultimo objetivo geral Desenvolver a capacidade de reflexdo e
pensamento critico estd diretamente relacionado com o desenvolvimento do
pensamento critico dos alunos e a formacado de cidaddos dindmicos, ativos e com o
espirito de procura constante pelo conhecimento. Neste sentido, foram propostas
atividades de resolucdo de problemas, com recurso a estratégias metacognitivas e
pensamentos criticos.

Apesar de se verificar uma melhoria desta competéncia, 0 mesmo objetivo ndo
foi totalmente atingido.

Considera-se um processo longo, que exige dedicacdo e empenho, por parte
dos alunos e do professor, na medida em que € fundamental uma procura constante
por atividades encorajadoras do desenvolvimento do espirito critico dos mesmos. A
este respeito, Costa (2007) diz-nos que “o pensamento critico requer tempo e exige a
orientagdo de um professor, uma vez que refletir sobre o que pensou ndo é um
pensamento esponténeo” (p.11). Desta forma, o ponto-chave para conduzir os alunos
a atingirem o objetivo referido € romper com a atual tendéncia expositiva e apostar em
metodologias de ensino que coloquem o aluno no centro de todo o processo de
ensino-aprendizagem. Para que tal seja possivel, o professor devera valorizar os
conhecimentos prévios dos alunos e confronta-los com os contetdos trabalhados em
aula.

Importa ainda referir, que as tarefas apresentadas em sala de aula, foram, uma
vez mais, do tipo exploratério e de cariz investigativo, destacando-se a promocédo de
momentos de reflexdo e discussdo, bem como a realizagdo de atividades préticas,

inferir sobre as mesmas e tirar conclusoes.

7.1.3. Analise dos resultados do tema de investigacéo

No sentido de identificar a importancia da selecédo de informacdo e da tomada

de notas na qualidade dos textos expositivos que os alunos produzem, definiu-se
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como objetivo, como ja foi referido anteriormente, Desenvolver competéncias de
selecdo de informacdo com vista a melhoria quer da compreenséao da leitura, quer da
producdo de textos expositivos. O cumprimento de tal objetivo permitir4, pois,
responder a questdo de partida enunciada: Que estratégias implementar para
desenvolver nos alunos competéncias de selecdo de informacdo e de tomada de
notas, no sentido de aumentar quer a sua compreensao leitora, quer as competéncias
de escrita de texto expositivo?

Face a questdo enunciada e ao objetivo definido, e tendo como corpora as
producdes individuais dos alunos no pré-teste e no pds-teste, procedeu-se (i) a analise
comparativa (quantitativa) dos topicos de contetdo presentes nos textos-fonte; nos
apontamentos e no texto final e (ii) andlise comparativa das producgbes textuais dos
alunos, mais concretamente a nivel da organizacao dos paragrafos.

Na analise realizada no pré-teste, verificou-se que o0s alunos revelaram
dificuldades ao nivel da selecdo de informagédo e na tomada de notas. De facto, a
maioria dos alunos, nesta fase, limitou-se a fazer uma cépia dos textos-fonte (figura 5,
p.114) e ndo registou qualquer contetdo na folha de apontamentos (figura 6, p.114).

O texto produzido é, assim, uma cépia de paragrafos dos textos-fonte e ndo uma
producéo do aluno, figura 7 (p.115).

Ao longo dos mdédulos de trabalho (intervengédo) procedeu-se a andlise das
produgdes dos alunos “com a finalidade de verificar se a evolugdo das acdes esta a
decorrer em conformidade com o previsto ou se ha necessidade de se efetuarem
ajustes ou correcdes” (Sousa, 2009, p.96).

Nas atividades que decorreram posteriormente, quer a nivel individual, quer
coletivo, os alunos mostraram-se muito interessados e participativos na elaboracéo
dos esquemas e na leitura e identificacdo de palavras-chave nos textos-fonte. Nesta
linha de pensamento, Barbeiro (1999) refere que “a colaboragéo na escrita de um texto
constitui uma via para a explicitacdo das ideias dos alunos, para a descoberta de
novas possibilidades e a consciencializagdo das caracteristicas do texto escrito”
(p.77), sendo assim, uma forma de os alunos assimilarem novos contetdos
linguisticos e desenvolverem o seu pensamento critico e reflexivo.

Relativamente & realizagéo da atividade coletiva do médulo 2%, destaca-se o
entusiasmo, a determinacao e rigor com que os alunos realizaram as tarefas. Como se

pode verificar na figura 8 (p.115), foi realizado um esquema mobilizando os

%8 Ver anexo N, pagina 78
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conhecimentos prévios dos alunos (chuva de ideias), a selecdo da informacédo
presente nos textos e, posteriormente, a organizacdo de informacdo numa tabela, por
categorias (figura 9, p.116). Torna-se ainda relevante referir a forma como os alunos,
em grande grupo, redigiram o texto final (figura 10, p. 116), organizando os paragrafos
de acordo com os diferentes contetdos.

A colaboracédo integra-se, assim, de forma coesa e didaticamente légica nas
diversas fases do processo da escrita: inicialmente conduz os alunos de um grupo a
uma troca de ideias e opinibes acerca do texto, o que culminara num resultado final
mais rico e diversificado. Também, na revisdo do texto, o facto de haver mais do que
um elemento possibilita um distanciamento relativamente a avaliacdo do produto
escrito.

Na verdade, num contexto colaborativo como 0 que se mencionou
anteriormente, os resultados obtidos permitem afirmar que os alunos ajudaram-se
entre si, debateram e partilharam ideias, completando as aprendizagens uns dos
outros.

Assim, de forma a proporcionar-se aos alunos a aquisicdo e consolidacdo de
conhecimentos, bem como o desenvolvimento das competéncias essenciais na
producdo textual, surgiu a necessidade de o0s mesmos realizarem atividades
individuais.

Analisando as figuras 11 (p.117), 12 (p.117), e 13 (p.118), verifica-se que 0s
resultados da atividade do mddulo 6, cujo tema foi o Ornitorrinco, apresentam uma
melhoria significativa e um aperfeicoamento nas estratégias utilizadas, quer na
selecdo de informacéo, quer na tomada de notas e na producéo do texto final.

Em suma, partindo da analise comparativa da produc¢éo inicial com a producdo
final é possivel concluir que a selecdo de informacdo e a tomada de notas assume
uma importancia fundamental na producdo de textos expositivos. Os alunos
apresentam uma escrita coerente, porque construida a partir de uma ldgica
organizada, e organizada em paragrafos. A analise dos textos-fonte 1 e 2, na fase do
pés-teste, foi exemplo desta realidade, conforme se verifica nas figuras 14 (p.118), 15
(p.119) e 16 (p.119).

Analisando, ainda, os textos finais dos alunos, anexos AG* e AH * pode-se
concluir que os alunos, na sua producdo textual, referem todas as categorias

mencionadas nos textos-fonte, dando maior destaque a classe, a alimentacdo, ao

29 Anexo AG: Andlise dos textos-fonte na fase do pré-teste, pagina 120.
% Anexo AH: Anélise dos textos mentor na fase do pés-teste, pagina 121.
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revestimento, ao habitat e a reproducdo. No que respeita ao indicador classe, é
possivel afirmar que todos os alunos fazem referéncia & mesma no seu texto.

Comparando os dados na fase do pré-teste com a fase do pés-teste, verifica-se
uma melhoria na forma como os alunos referenciam as diferentes categorias.

Na categoria alimentagdo (grafico 21, p.122), na fase do pos-teste verifica-se
gue todos os alunos referem frutas, peixes, aranhas, escorpifes, plantas e ratos.
Treze alunos referem o0 sangue, dezasseis fazem referéncia ao néctar e oito alunos
referem os insetos. Em contradicdo, na fase do pré-teste, verifica-se que treze alunos
referem frutas, sete alunos fazem referéncia aos peixes, as aranhas, aos escorpides e
ao sangue. Oito alunos referem ratos, plantas e bebem néctar. Apenas quatro alunos
referenciam os insetos.

No que se refere a categoria revestimento, perante a andlise do gréafico 22 (p.
122), é possivel afirmar que treze alunos referem o pelo na fase do pré-teste,
aumentado para dezasseis alunos na fase do poés-teste. Nesta categoria, apenas
guatro alunos na fase do pré-teste e oito alunos na fase do pos-teste fazem referéncia
aos bracos revestidos por uma membrana muito fina.

O gréfico 23 (p. 123) diz respeito ao habitat destacando-se as grutas, a que
todos os alunos fazem referéncia na fase do pés-teste.

Os resultados do quarto parametro (grafico 24 (p. 123) referente a categoria da
reproducdo e o quinto parametro referente a categoria curiosidades, como evidencia o
grafico 25 (p. 124), sdo os parametros que menos alunos referenciam na fase do pos-
teste.

Para além do que foi mencionado anteriormente, um dos aspetos que este
estudo ndo evidéncia, mas é importante revelar, € que se verificou um crescimento
importante ao nivel do vocabulario e da riqgueza das estruturas frasicas.

Foi interessante verificar que ao longo das sessdes os alunos foram adquirindo
competéncias que Ihes permitiram saber o que precisavam de fazer e como fazer para
melhor construirem os seus textos. Tal significa, pois que a competéncia textual
comeca a desenvolver-se, assim como a capacidade de refletir sobre a escrita.

Os alunos desenvolveram a capacidade de falar sobre os seus textos, sobre os
textos modelo e sobre as decisbes que haviam de tomar, desenvolvendo assim a
metacognicdo. Tal aspeto, permite afirmar que se desenvolveu uma comunidade de
leitores/escritores, levando-os a refletir sobre 0o que se escrevia com o objetivo de

melhorar a escrita.
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A leitura, por sua vez, como andlise sistematica e intencional, levou os alunos a
construcdo de modelos em que se apoiavam, levou-os a pensar no modo como 0s
autores escreviam e favoreceu, igualmente, a reflexdo sobre o que escreviam, pois
tinham termo de comparacéo.

Pode-se concluir que as atitudes dos alunos relativamente ao processo de
leitura e de escrita se modificaram, como comprova 0 contraste evidente entre o0s

produtos escritos, muito embora tal processo exija continuidade e sistematizacao.

8. CONCLUSOES FINAIS

Terminado o Mestrado em Ensino do 1.° e do 2.° Ciclo do Ensino Basico,
importa refletir sobre o percurso realizado enquanto futura professora.

A realizacdo da Pratica Pedagogica, desde a Licenciatura até ao final do
Mestrado, possibilitou-me o contacto com a realidade educativa, a observacdo de
estratégias metodoldgicas bastante diversificadas realizadas pelos professores
cooperantes, bem como as que foram dadas pelos meus colegas de estagio.

Aprendemos muito com as pessoas com gquem cruzamos. Foram momentos
inesqueciveis e muito trabalhosos, mas valeu a pena pela experiéncia que me
proporcionou e que me enriqueceu como futura docente.

Esta realidade contribuiu para um elevado crescimento profissional, visto que,
tive a oportunidade de refletir todas estas praticas. Alarcdo (2008, p.19) salienta que a
supervisao reflexiva “baseia-se em saberes reconfigurados a partir da interacdo dos
saberes adquiridos e constituidos como saberes emergentes resultantes da analise
das situagdes”.

O facto de refletirmos sobre as praticas, com os sucessos ou fracassos
inerentes, leva-nos a mudanca, desenvolvendo a capacidade criativa na resolucao dos
diferentes desafios que se nos apresentam. Na realidade, a reflexdo funciona como
um elemento sempre presente na construcdo das estratégias e nas adaptacles
necessarias as diversas situacdes de aprendizagem. A teoria ndo faz sentido se néo
tiver um reflexo na pratica.

A verdade é que € necessario compreender que aprender a ensinar é um
processo que se desenrola ao longo da vida e durante o qual se descobrem a pratica,
a teoria e as atitudes proéprias, tendo em conta que estas sdo influenciadas pelo

conhecimento préprio, dos outros e dos contextos onde se realizam.
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Maluf (2008) afirma que a formagéao “é um processo que nunca tem fim. Nao ha
limites para pesquisa, reflexdes e leituras” (p.43).

O mesmo autor diz-nos que o professor ndo consegue dominar uma gama
infinita de saberes, mas cabe ao professor “o estabelecimento de uma atitude de
permanente ponderacdo dos seus valores, dos seus saberes, e das suas praticas”
(p.44). Por isso, considero pertinente salientar que € meu objetivo continuar a
investigar e manter-me atualizada, tendo como alvo ajudar os meus futuros alunos a
obter o sucesso.

Desde sempre soube gque este seria 0 caminho a seguir, pois identifico-me
muito com as criancas. Aprendi ao longo deste percurso que todo o trabalho
desenvolvido com as criangas se deve reger pelo principio de promover o
desenvolvimento integral da crianca ao nivel socio afetivo, cognitivo e psicomotor,
valorizando-a sempre como ser humanao.

Antes de terminar, gostaria de fazer referéncia ao tema em estudo. Considero
ter sido muito pertinente e adequada a concretizacdo deste estudo na area do
Portugués, incidindo na relacdo entre a leitura e a escrita, relacdo complexa que
necessita ser estimulada, acompanha e integrada no nosso quotidiano e no dos
nossos futuros cidad&os.

A nivel académico, este estudo assumiu uma grande importancia na minha
formacdo, bem como no meu futuro profissional, na medida em que nés, futuros
docentes, temos a capacidade de influenciar todo um processo de aprendizagem e,
por isso, ha que ter consciéncia disso e procurar desempenhar um papel, onde a
construcdo do conhecimento e a reflexdo terdo um espaco ainda muito significativo
daqui para a frente.

Por ultimo, ao nivel das aprendizagens, reconheco as duas instituicdes de
ensino por onde passei, como uma mais-valia que n&o sO contribuiu para o meu
crescimento como futura profissional, como também me ajudaram a superar receios e

insegurancas, tornando-me mais confiante e preparada para o futuro.
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Anexo A — Planta da sala de aula

Legenda

1 - Porta

2 - Quadro de ardosia

3 - Quadro de ardésia

4 - Quadro interativo

5 — Placard

6 - Secretaria da professora
7 — Lavatério

8 - Armarios

9 - Mesas dos alunos

10 — Armario
11 — Armario
12 — Janelas

13 — Mesa redonda

14 - Placard
15 — Biblioteca
16 — Armario
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Anexo B — Fotografias da sala de aula

Figura 1: Disposicéo geral das mesas de trabalho na sala de aula.

Figura 2: Quadros de ardésia da sala de aula.
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Figura 3: Biblioteca da sala de aula.

Figura 4: Area de apoio geral: lavatorio e armarios da sala de aula.
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Anexo C — Plano Semanal

Plano semanal n® de 2015
Horas segunda feira terga felra quarta feira quinta feira sexta feira
Porfugués Matematica Porfugués Matematica Estudo do Melo
Compreenséo leltora do
5.00 texta
2:30
Matematica Porfugués Matematica Estudo do Melo Estudo do Melo
5-30 Gramdtica
X Laboratdro Gramatical
10:30
10:30/11:00 Intervalo
Matematica Porfugués Apalo ao Estudo Porfugués Matematica
11:00 Hera do Conto:
12:30
EAFM EAFM Ed. Cidadania Porlugués EAFM
12:30 Ficha de Leltura
13:30
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Anexo D — Avaliacé@o diagnéstica das Competéncias Sociais

Grelha de Observacdo: Competéncias Sociais

Semana de 16/ 03/ 2015 a 20/ 03/ 2015

Alunos

- Coloca o
dedo no ar

- Aguarda pela
sua vez
falar

- Respeita a
vez de falar

dos colegas e
do professor

- Respelta a
opinido
colegas

- Trabalha
cooperativame
nte

- Solicita a
ajuda dos
colegas e do
professor
quando tem
davidas

- Partilha
material com
os colegas

Respeitar as regras de sala de aula/Trabalhar de forma cooperativa

5 6

17

18

19 | 20 22

N
[y
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Realizar atividades de forma

z

responsave

- Realiza a
tarefa de
forma
responsavel

- Cumpre o
trabalho no

tempo previsto

Revela

interesse pelas

tarefas
propostas

Participar ativamente nas
dindmicas de salade aula

- Participa por

iniciativa
propria

Participa

quando
solicitado

- Participa de

forma
pertinente

Exprime-
de forma clara

e audivel

se

Respeitar os

outros e asi

Respeita a
individualidade
dos colegas e
do professor

Resolve
amigavelment
e os conflitos

Nunca
Raramanio

As vezes

Muitas vezes
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Anexo E — Avaliacao diagnoéstica da area disciplinar de Portugués

Grelha de Observacédo: Portugués, 3.°ano

Semana de 16/ 03/ 2015 a 20/ 03/ 2015

Alunos

Compreensao oral

- Identifica
informacéo
essencial e
acessoria

- Reconta o que
ouviu

10

11

12

13

14

15

16

17

- Faz inferéncias

- Cumpre
instrucdes

Expresséo do Oral

- Usa vocabulério
adequado ao
tema e a situacao

- Organiza
corretamente
frases

- Usa a palavra
de uma forma
clara, audivel e
expressiva
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- L&, em voz alta,
de forma fluente e
expressiva

- Lé por iniciativa
propria

- Lé diferentes
tipos de textos

- Compreende o
sentido global do
texto

< -  Recorre a
3 diferentes
‘D estratégias para
- resolver
problemas de
compreensao(dici
onéarios,
enciclopédias)
- Responde a
questdes de
compreensao
inferencial
- Estabelece
sequencialidade
entre as acoes
- Estrutura frases
corretamente
o - Organiza e
5 sequencia as
i ideias do texto
- Utiliza a
pontuacao de

forma adequada
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- Organiza o texto
em paréagrafos

- Utiliza
vocabulario
diversificado

- Utiliza
conectores

- Revé os textos
com vista ao seu
aperfeicoamento

- Redige textos

mediante
proposta

- Escreve com
correcao
ortogréfica

- Utiliza
maiusculas e

mindsculas de
forma adequada

-Utiliza as regras
de acentuacao.

- Organiza e gere
0 espaco da

CEL

pagina.

- ldentifica as
classes de
palavras

presentes numa
frase

- ldentifica as
subclasses de
palavras
presentes numa
frase
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- Conjuga verbos

regulares

- Flexiona
adjetivos

- ldentifica os
processos de
formacéo de
palavras

-

Nunca
Raramente

—

As vezes
Muitas vezes

-

Sempre
Nao observado
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Anexo F - Avaliacéo diagnéstica da area disciplinar de Matematica

Alunos

umeros e operagoes

N

- Resolve
problemas
envolvendo a
adicéo

- Calcula adi¢bes
COM recurso ao
algoritmo

- Resolve
problemas
envolvendo a
subtracéo

- Calcula
subtracfes com
recurso ao
algoritmo

- Resolve
problemas
envolvendo a
multiplicacé@o

- Calcula
multiplicacdes com
recurso ao

- Recorre a
estratégias de
céalculo mental

- Representa
ndmeros na reta
numeérica

- Compreende e
memoriza as
tabuadas

- EEEE
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- Compreende
fracbes com os
significados
quociente, parte-
todo e operador

- L& os nimeros
por classes e
ordens

GM

- Representa retas
paralelas

- Representa retas
perpendiculares

- Comparar e
ordenar medidas
de diversas

OTD

- Identifica a
frequéncia
absoluta

- ldentifica a moda

Capacidades transversais

- Interpreta

informacgéo

matematica
representada de
diversas formas

- Representa
informacgé&o e ideias
matematicas de
diversas formas

- Discute
resultados

MNunca
Raramente

Muitas vezes MNao observado



Anexo G - Avaliacao diagnostica da area disciplinar de Estudo do Meio

Grelha de Observacéo: Estudo do Meio, 3.° ano

Semana de 16/ 03/ 2015 a 20/ 03/ 2015

O seu corpo

Alunos
- Identifica fendmenos
relacionados com alguns
das funcbes vitais
(digestao)
- ldentifica fendmenos
relacionados com algumas
das funcbes vitais

(circulacéo)

Identifica fendémenos
relacionados com algumas
das funcbes vitais
(respiracéo)

- Conhece as funcdes
vitais (digestivo,
respiratorio,  circulatorio,
excretor, reprodutor)

- Conhece alguns o6rgaos

dos aparelhos
correspondentes

- Reconhece situacdes
agradaveis e

desagradaveis e diferentes
possibilidades de reacgédo




Seu corpo

- Reconhece a importancia
do ar puro e do sol para a
saude.

- Identifica perigos do
consumo de alcool, tabaco
e outras drogas

segurang | A saldedo

ado seu

corpo

- Conhece algumas regras
de primeiros socorros

A sua naturalidade e

nacionalidade

- Distingue freguesia

- Distingue concelho

- Distingue distrito

- Distingue paises

-

Nunca
Raramente

—

As vezes
Muitas vezes

-

Sempre
Nao observado
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Anexo H — Estratégias de Intervencédo/diferenciagdo Pedagogica articuladas com os Objetivos Gerais do Plano

Competéncias a
Desenvolver

Objetivos Gerais de
Intervencéao

Estratégias Globais de
Intervencéao

Estratégias de
Diferenciagao
Pedagdgica

Area Disciplinar

- Cooperacao

- Interajuda
-Participacéo
democrética direta.

Adotar atitudes e
habitos de cooperacao,

tolerancia e interajuda

- Trabalho em pequeno
grupo/pares.

- Comunicacdo  das
producbes ao grande
grupo.

- Diério de turma.

- Conselho de Turma.

- Implementacéo da rotina
Ler, contar e mostrar —
partilha de producdes.

- Promocdo de praticas
de participacéo
democratica.

- Comunicacdo  das
producdes ao grande
grupo.

- Discussdo em grande
grupo das producdes dos
alunos.

- Realizacéo de
atividades de escrita
colaborativa.

- Realizagéo de
atividades de  escrita
colaborativa na revisdo —
em grande grupo.

- Realizacéo de
atividades préticas: inferir
sobre as mesmas e tirar
conclusoes.

- Promocdo de momentos

- Apoio tutorial.

tarefas diferenciadas.

Apresentacao

de

- Matemética

- Portugués

- Estudo do Meio

- Competéncias Sociais
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de reflexdo e discusséo.

- Discussao de processos
experimentais.

- Realizacdo de auto e
heteroavaliacéo.

- Compreensao de
questbes-problema.

- Raciocinio matemético.
- Leitura.

- Compreenséo leitora.

Desenvolver a

compreensao leitora

- Trabalho em pequeno
grupo/pares.

- Exploragdo de varios
tipos de texto.

- Producéo de textos.

- Leitura de historias —
hora do conto.

- Identificacéo de
personagens, espacgos e
tempos da histéria.

- Exploracéo das
histérias: ftitulo, capa,
contracapa, autores,
ilustracdes.
- Resolucdo de
problemas.

- Introducdo do momento
semanal do problema.

- Apresentagao de
estratégias e raciocinios
matematicos.

- Comunicagdo  das
producdes ao grande
grupo.

- Discussdo em grande
grupo das producdes dos
alunos.

- Apoio tutorial.
-Apresentagdo de tarefas
diferenciadas.

- Portugués
- Matemética

- Competéncias Sacias.
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- Compreenséo leitora.
- Dimensao textual.

- Processo da escrita.
- Planificagéo.

- Textualizagéo.

- Revisao.

Desenvolver
competéncias de
selecdo de informacéo
com vista & melhoria da
producéo de textos

expositivos

- Trabalho em pequeno
grupo/pares.

- Promover oficinas de
escrita.

- Leitura de histérias —
hora do conto.

- Realizacéo de
atividades de ativacéo,
selecdo e organizacao de
conteudos.

- Realizacéo de
atividades de escrita
colaborativa na
planificagéo.

- Realizagéo de
atividades de  escrita
colaborativa na

textualizacéo.

- Construcdo de listas de
verificacéo.

- Realizacéo de
atividades de  escrita
colaborativa.

- Promogéo de atividades
de revisdo textual.

- Realizacéo de
atividades de  escrita
colaborativa na revisdo —
em grande grupo.

- Comunicacdo das
producbes ao grande
grupo.

- Apoio tutorial.
-Apresentacédo de tarefas
diferenciadas.

- Portugués
- Competéncias
sociais

- Pensamento Critico.
- Pensamento Criativo.

-Conhecimento cientifico.

Desenvolver a

capacidade de reflexado

- Trabalho em pequeno
grupo/pares.
- Realizacéo de

- Apoio tutorial.
-Apresentacdo de tarefas
diferenciadas.

- Ciéncias Naturais
- Matematica
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e pensamento critico

atividades praticas: inferir
sobre as mesmas e tirar
conclusoes.

- Comunicacdo  das
producdes a turma.

- Promocdo de momentos
de reflexdo e discusséo.

- Discussao de processos
experimentais.

- Introducdo do momento
semanal do problema.

- Apresentacdo  das
estratégias de célculo
mental.

- Apresentagao de
estratégias e raciocinios
matematicos.
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Anexo | — Conteudos de aprendizagem para a area disciplinar de Portugués, Matematica e Estudo do Meio.

Portugués

Matematica

Estudo do Meio

Leitura:
- Leitura orientada.
- Tipos e formas diversificadas de leitura.
- Leitura em voz alta.

Escrita:

- Registo e organizagdo da informag&o.

- Planificagdo.

- Textualizag&o.

- Escrita compositiva.

- Coesdo e coeréncia, progressdo tematica,
configuracdo gréfica: pontuacdo e sinais auxiliares
de escrita.

- Texto expositivo: facto, explicagdo, exemplos,
introdug&o, desenvolvimento, concluséo.

- Revisdo de textos.

Conhecimento Explicito da Lingua:

- Tempos verbais.

- Nomes.

- Determinantes.

- Pronomes.

- Adjetivos.

- Quantificadores numerais.

Nimeros e Operagdes:

- Operagdes com numeros naturais: multiplicacéo e
divis&o.
- Numeros racionais ndo negativos: fragées.

Geometria e Medida

- Comprimento, massa, capacidade e é&rea:
unidades de medida SlI.

- Perimetro e area.

- Algoritmo da divis&o.

- Figuras no plano: reflexao.

Capacidades transversais:
- Resolucéo de problemas.

- Raciocinio matematico.
- Comunicacdo matematica.

Bloco 3 — A descoberta do ambiente natural:

Aspetos fisicos do meio local:

Os tipos de solo.

As rochas.

As formas de relevo.
O relevo em Portugal.
Os meios aquaticos.
Pensamento critico.
Reflexao critica.

Os astros. Orientacao e localizagdo de Espagos:

Os astros.

O movimento aparente do Sol.
Orientacéo e localizagéo dos espacos.
Pensamento critico.

Reflexao critica.

Bloco 4 — A descoberta das inter-relacées entre 0s espacos:

O comércio local. Meios de comunicagao:

Os itinerarios.

Os espacos da localidade.

As deslocag8es dos seres vivos.

O comércio local.

Evolug&o dos meios de transporte.
Evolugdo dos meios de comunicagédo.
Reflexao critica.

Bloco 6 — A descoberta das inter-relages entre a natureza e

a sociedade:

Atividades econ6micas:
- A agricultura.
- A exploragéo florestal.
- A criacdo de gado.
- A atividade piscatoria.
- A explorag&o mineral.
- A inddstria.
- O turismo.

- As construgdes do meio local.

- Reflexao critica.
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Anexo J - Médulo 1: Textos-fonte na fase do pré-teste

Dias Médulos Atividade Descritores de desempenho Conteudos Descricao
Apresentar os dois textos-
Blanif toxt fUnca - Planificacdo fonte: Morcego.
da selegao do informagao, | (SC1eG0 de
¢ §ao0. informacéo). Distribuir  duas folhas Ay
- Redigir textos de acordo com pautadas a cada aluno, para
o0 plano previamente - Tomada de apontamentos.
elaborado. notas.
8/4 1 1 - Escrita do Pedir aos alunos que leiam
texto. individualmente e em siléncio

os textos que lhes foram
distribuidos.

Solicitar aos alunos que
escrevam um texto.
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Anexo L: Texto-fonte 1 “morcego”

MORCEGO

Os morcegos existem ha 50 milhdes de anos e sdo os Unicos mamiferos
capazes de voar.

Os morcegos tém uma grande capacidade de adaptacdo a diversos ambientes
(s6 ndo sédo encontrados em lugares muito frios como, por exemplo, os Pélos) e uma
enorme variedade de formas e tamanhos. O maior morcego do mundo habita na Asia,
alimenta-se de frutas e pesa mais de 1 kg e sua envergadura pode ultrapassar os 2
metros. O menor deles é o morcego focinho-de-porco, vive na Tailandia e sua
envergadura é de 15 cm.

A alimentagdo destes animais € bastante variada de acordo com a espécie.
Existem os que se alimentam de frutas, de folhas, peixes, aranhas, escorpifes, ratos,
alguns bebem néctar e had os hematdfagos (aqueles que se alimentam de sangue).
Estes Gltimos sdo encontrados no continente americano. A necessidade diaria de
comida para estes animais é de aproximadamente a de metade do seu peso.

Os morcegos, dependendo da espécie, ttm um periodo de gestacdo que varia
de 2 a 7 meses. Os insetivoros apresentam uma gestacao de 2 a 3 meses. Nos que se
alimentam de plantas (fitofagos), a gestagdo dura de 3 a 5 meses. Finalmente a
gestacdo mais longa é a dos hematofagos, cujos filhotes esperam cerca de 7 meses
para nascer.

Estes animais sdo importantes na cadeia alimentar (alguns sdo agentes
polinizadores), e as suas fezes sdo um 6timo adubo. S&o um controle natural de
insetos e ratos. Existe na saliva do morcego vampiro uma substancia anticoagulante
gue podera auxiliar os médicos no tratamento de doencas vasculares. Algumas

espécies podem ajudar a controlar pragas na agricultura.

Adaptado de http://www.infoescola.com/animais/morcego/

76



Anexo M: Texto-fonte 2 “morcego”

MORCEGO

Os morcegos sdo mamiferos: tém o corpo coberto de pelos e
amamentam as crias.

Conseguem voar usando os bragos revestidos por uma membrana muito
fina.

Encontram os insetos de que se alimentam, ouvindo o Eco dos sons que
produzem e que 0s nossos ouvidos ndo detetam.

Habitualmente, tém uma cria por ano.

Existem espécies que, quando saem para cagar a noite, deixam as crias
em grupo, a que se da o nome de creche.

Muitos vivem em grutas.

Adaptado de www.alviela.cienciaviva.pt/
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Anexo N - Mddulo 2: atividade coletiva na fase intermédia

Dias Médulos Atividade Descritores de desempenho Contelidos Descricao
Atividade 1: 1. Num circulo, a professora escreve no
L - Planificagéo. quadro a palavra “cao”.
-Mobilizagéo do
conhecimento - Planificar textos. - )
prévio: chuva de - Textualizag&o. 2. Em grande grupo, desafiando os
ideias ou alunos a formularem questdes a
brainstorming. - Revisao. professora lanca o seguinte topico:
Digam o que é importante saber
- Redigir textos de acordo com sobre 0 cdo. (Pretende-se que os
o plano previamente elaborado. alunos questionem por exemplo, o
que come, ou seja como se alimenta
(alimentacdo), onde é que vive?
(habitat), qual o seu revestimento ...
entre outras questdes).
3. Registo no quadro com cores
28/4 2 diferentes as questdes dos alunos.

Atividade 2:

- Recolha e selecao
de informagéo.

Atividade 3:

- Organizagéo da
Informacéo.

Atividade 4:

- Redacéo do texto.

Atividade 5:

- Revisao do texto.

1. Organizagao do esquema.

Em grande grupo, tendo em conta as
questbes formuladas anteriormente pelos
alunos, a professora, solicita a
participacdo dos alunos ao quadro para a
elaboragéo de um esquema.

Pretende-se que os alunos descubram
palavras inerentes a cada questdo, por
exemplo: classe, alimentacdo, habitat,
revestimento, locomocao, ragas,
comunicagao, curiosidades ....

2. Cada aluno deverd registar toda a
informagao relativamente a atividade 1 e 2
numa folha A, que lhes foi distribuida
anteriormente.

1. Preenchimento do esquema.

Em coletivo, a professora preenche o
esquema por colunas/tépicos. Pretende-
se que os alunos digam por exemplo, no
espaco da alimentagdo (omnivoro), classe
(mamifero) ... Nota: Tal como na atividade
anterior, sugere-se no final desta atividade
que os alunos registem toda a informagéo.

1. Producéo do texto.

A produgéo do texto inicia-se com base no
mapa semantico (esquema) que relna
toda a informacéo detetada na atividade
anterior. Esta atividade sera efetuada em
grande grupo. A professora escreve no
quadro as frases dadas pelos alunos.

1. Processo de aperfeicoamento do texto
através da reescrita em grande grupo.
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Anexo O - Modulo 3: atividade coletiva na fase intermédia

Dias

Médulos

Atividade

Descritores de
desempenho

Conteudos

Descricéo

30/4

Atividade 1:

- Mobilizagdo do
conhecimento:
palavras-chave.

Atividade 2:
- Recolha e
selecao de
informacéo.

- Planificar textos.

- Planificagéo.

e Selecdo de
informacéo;
e Tomada de

notas.

e Selecdo de

frases

por

paragrafos.

w

Distribuir o texto expositivo: “O
rinoceronte” aos alunos.

Pedir aos alunos que leiam
individualmente e em siléncio o
texto.

Em grande grupo, a professora
propbem que a leitura seja
realizada por paragrafos.

Cada aluno devera sublinhar a
cores diferentes as palavras-
chave em cada paragrafo, ou seja
as palavras mais importantes para
nos darem a informacg&o sobre o
rinoceronte.

Pedir aos alunos para formularem
questdes, referentes a cada
palavra elou palavras que
sublinharam na atividade anterior,
na margem direita da folha As com
as mesmas cores que
sublinharam as palavras-chave.
(Pretende-se que os alunos
identifiquem aspetos como: o que
come (alimentagdo); a que classe
pertence, gquantas espécies
existem? entre outras.

Atividade 3:
- Organizagao da
Informacgéo.

Solicitar a participacao dos alunos
ao quadro para preenchimento do
mapa semantico (esquema),
tendo em conta as questdes que
formularam na atividade anterior.

Pedir aos alunos que registem

toda a informac¢éo do esquema.

Refletir em grande grupo sobre o
trabalho realizado.
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Anexo P - Médulo 4: atividade coletiva na fase intermédia

Dias Mddulos Atividade Descritores de Conteudos Descricéo
desempenho

- Redigir textos de acordo -Textualizagéo. Pedir a intervencdo dos
. com o plano previamente - Reviséo. alunos ao quadro para a
Atividade 1. elaborado. elaboracdo de um texto
expositivo sobre 0
- Escrita do “rinoceronte”, tendo como
texto. base a informacéo
mencionada no mapa
semantico, atividade

/5 4 realizada no ultimo mddulo.
Atividade 2: 1. Solicitar novamente a
oL participacdo dos alunos ao
{eF;S)\{IsaO do quadro para o aperfeicoamento

do texto, levando-os a concluir
que cada paragrafo diz respeito
a um assunto.

2. Finalizar a  atividade,
solicitando aos alunos que
copiem o texto para a folha A,.
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Anexo Q: Texto-fonte: O rinoceronte

Nome: Data:

O rinoceronte

O rinoceronte € o maior mamifero terrestre do mundo, a seguir ao elefante.

Apesar do seu tamanho e peso, estes animais podem correr até 80 Km/h.

Existem cinco espécies de rinocerontes no mundo: Indiano, Branco, Java, Negro
e de Sumatra.

E um pacifico herbivoro que vive em pequenas manadas, nas savanas ou em
florestas tropicais de Africa e da Asia. Tem os olhos pequenos e ndo pode ver a
grande distancia mas soluciona este problema com uma boa audi¢cdo e um fantastico
olfato.

O rinoceronte tem somente um filhote de cada vez, apds 17 meses de gestacao.

A cria pesa cerca de 25 Kg e toma leite materno até aos dois anos. Os chifres
dos bebés rinocerontes crescem ao fim de cinco semanas. Sdo muito duros mas, na
verdade, sdo compostos por uma massa de pelos duros colados. O chifre dianteiro
pode medir até 50 cm de comprimento.

Estes animais adoram espojar-se nos charcos de lama. Isso ajuda-os a
manterem-se frescos e a livrarem-se das carragas e de outros insetos que se

alimentam do seu sangue.

Costa, M.; Melo, P.; A Grande Aventura; p. 88. Portugués. 3.2 ano.(Texto adaptado)
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Anexo R —Moddulo 5: atividade coletiva na fase intermédia

Dias Médulos Atividade Descritores de Conteudos Descrigéo
desempenho
Distribuir os textos expositivos: “O
Atividade 1: - Planificagao. Sistema Solar” aos alunos. O tema
L - Planificar textos. . Selecdo de do texto apresentado tem por base
-Mob|l|_za(;ao do - Redigir textos. informagao; os conteddos que os alunos
conhecimento: 640, g .
palavras-chave. . Selecéo de aprenderam em Estudo do Meio.
frases por
paragrafos. Pedir aos alunos que leiam
e Tomada de individualmente e em siléncio os
notas. textos.
Em grande grupo, a professora
- Textualizag&o. propdem que a leitura seja
. Escrita do Texto. realizada por paragrafos.
Cada aluno deverd sublinhar a
cores diferentes as palavras-
chave/frases em cada paragrafo.
13/5 5

Atividade 2:

- Recolha e selegao
de informag&o.

Atividade 3:

- Organizagéo da
Informacéo.

Atividade 4:

- Escrita do texto

1. Pedir aos alunos para formularem
questbes, referentes a cada
palavra e/ou palavras que
sublinharam na atividade anterior,
na margem direita da folha A,
com as mesmas cores que
sublinharam as palavras-chave.

(Pretende-se que os alunos formulem

questdes como: o0 que é o sistema

solar?; como apareceu o sistema
solar?; Qual o satélite da Terra?; Que
movimentos giram sobre o planeta

Terra?, entre outras).

1. Solicitar a participacdo dos
alunos ao quadro para
preenchimento do mapa
semantico (esquema), tendo em
conta as questdes que
formularam na atividade anterior.

2.  Pedir aos alunos que registem
toda a informag&o numa folha A,

1. Escrever um texto expositivo
sobre o sistema solar, solicitando
a intervencdo dos alunos ao
guadro. A escrita do texto tem
como base a informagédo
mencionada no mapa semantico,
atividade realizada no dltimo
madulo.

2. Refletir em grande grupo sobre o
trabalho realizado.
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Anexo S: Texto-fonte 1“0 sistema Solar”

O Sistema Solar

O Sistema Solar € a nossa casa no espa¢o. Uma importante propriedade
celeste com cerca de 4600 milhdes de anos.

Ja ha algum tempo que os astronomos sabem como se formou o Sistema
Solar. A teoria é que os planetas e o Sol condensaram a partir de uma vasta nuvem de
gases e de poeiras. No centro da nuvem formou-se uma bola luminosa: o Sol. Graos
de poeira e detritos que giravam em torno do Sol aproximaram-se e agruparam-se
para se transformarem em grandes bolas de diferentes tamanhos: os planetas.

Os planetas n&o tém luz prépria. Recebem a luz dos outros astros. E o caso do
planeta Terra que, ndo tendo luz prépria, é iluminada pela estrela mais préxima: o Sol.

Os planetas distinguem-se pelo seu tamanho e pela sua composicdo. Ha dois
tipos principais de planetas: os menores (Mercurio, Vénus, Terra e Marte), que séo
rochosos e tém uma densidade relativamente grande, e os planetas gigantes (Jupiter,
Saturno, Urano e Neptuno) que tém baixa densidade e sédo formados em grande parte
por matéria em estado liquido e gasoso. Plutdo é o menor de todos e parece ser
membro dum grupo de pequenos novos planetas que se tém vindo a descobirir.

Os pequenos planetas tém poucos satélites: Mercurio e Vénus ndo os tém, a
Terra tem um (a Lua) e Marte possui dois. Os planetas gigantes, pelo contrario, tém
muitos. Plutdo, tal como a Terra, tem um so.

Todos os planetas giram a volta do Sol.

A deslocacdo dos planetas em redor do Sol é chamada “translacdo”. Uma
translacdo completa da Terra em redor do Sol leva um ano. Ao movimento da Terra
em torno do Sol da-se o nome de movimento de translacdo da Terra. Para além disso,
cada planeta gira sobre si préprio: este fendmeno chama-se a “rotagdo” ou movimento
de rotacdo. E devido a este movimento que existem dias e noites. Uma rotaco
completa da Terra corresponde a um dia terrestre.

Para fazermos uma ideia das dimensdes do Sistema Solar, podemos imaginar
gue o Sol mede 1 metro de didmetro em vez de 1 400 000 Km. Nesse caso, a Terra
mediria 1 centimetro de didmetro, Plutdo, o mais pequeno, 2 milimetros e Jupiter 11
centimetros. O planeta mais préximo, Mercurio estaria a 40 metros do Sol, a Terra a

100 metros e Plutdo a 5 quilometros.

Referéncias: Garlick, M. A. (s.d.) Astronomia. Enciclopédia Visual.
Matos J. & Almeida, G. (2013). Atlas Bdsico da Astronomia. Didética Editora
Letra, C. & Afreixo, A. M. (s.d.). Estudo do Meio — 3.2 ano. Colegdo O Mundo da Carochinha. Gailivro.
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Anexo T: Texto —fonte 2 “O sistema Solar”

O Sistema Solar

O sistema solar é constituido pelo Sol, planetas, varios satélites e uma
faixa de rochas chamada Cintura de Asteroides.

Os planetas e a Cintura de Asteroides movimentam-se a volta do Sol. Os
planetas mais proximas do Sol demoram menos tempo a dar a volta que os
planetas mais afastados: a Terra descreve a sua volta num ano, Mercurio, em 3
meses, e Urano, em 84 anos.

Os planetas sdo astros que giram a volta de uma estrela e que nao
produzem luz. Todos os planetas do sistema solar sao iluminados por uma
estrela: o Sol. E por isso que brilham no céu, durante a noite. Contrariamente
aos planetas, as estrelas possuem luz prépria. Certas estrelas parecem estar
agrupadas e formar desenhos: chamamos-lhes constelagbes. Os cientistas
imaginaram estes desenhos para se orientarem no céu.

A Terra é o Unico planeta habitado do sistema solar. Beneficia de todas
as condicfes indispensaveis a vida: nem demasiado quente, nem demasiado

fria, esta rodeada por ar que se pode respirar e contém muita agua.

Referéncias: Enciclopédia Infantil das Ciéncias Simples. O Sistema Solar. Resomnia Editores.

A minha primeira enciclopédia Larousse. O Universo. Campo das Letras.

84



Anexo U- Mddulo 6: atividade individual na fase intermédia- textos-fonte 1 e 2 “O ornitorrinco”

Dias | Modulos Atividade Descritores de Conteudos Descricéo
desempenho

Distribuir os textos expositivos:

Atividade 1: - Planificag&o. “O ornitorrinco” aos alunos.

- Planificar textos. e Selecdo de

- Recolha e Redidir text . . Pedi | lei
selecio de - Redigir textos. informacéo; . e_lr aos alunos que . Ae|arn
informago. individualmente e em siléncio

. Tomada de 0s textos.
notas.
Selecionar informacao.
- Textualizag&o. Individualmente, cada aluno
e Escrita do sublinha as palavras/frases
Texto. que considerem mais
relevantes.
Tomada de notas. Cada aluno
terd uma folha A4 para fazer o
registo das palavras/questes.
18/5 6

Atividade 2: Elaboracdo de um esquema.

- Organizagédo da
Informagéo:
elaboragéo do
mapa semantico.

Atividade 4:

- Escrita do texto.

Pretende-se que cada aluno
faga o seu mapa semantico
tendo em conta a informagéo
da ultima atividade.

Escrever individualmente um
texto expositivo sobre o
ornitorrinco. Pretende-se que
cada aluno escreva um texto
tem como base toda a
informag&o anterior.
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Anexo V: Texto- fonte 1 — “O Ornitorrinco”

O Ornitorrinco

E chamado muitas vezes ornitorrinco-de-bico-de-pato. O seu bico é muito mole
e elastico e ndo tem dentes.

O corpo do ornitorrinco é como um castor e p6e ovos como uma serpente. Os
bidlogos pensaram que ndo era um verdadeiro animal quando viram pela primeira vez
a pele de um ornitorrinco, mas este animal existe de verdade.

Mede cerca de 60 cm de comprimento, com uma espessa pelagem e patas
espalmadas.

Habita nos rios do leste da Australia e alimenta-se de todo o tipo de pequenos
animais.

Caca sobretudo a noite.

Referéncias: Enciclopédia dos Animais Selvagens. Os Lagos e os Rios. Everest Editora.
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Anexo W: Texto-fonte 2 — “Ornitorrinco”

O Ornitorrinco

O ornitorrinco é mamifero. A fémea pde ovos e alimenta os filhos com seu leite.
Os ovos medem de 2 a 2,5 cm, sdo moles, e parecidos com os ovos de tartarugas e
cobras.

Vive na beira de rios e riachos na Australia.

Locomove-se bem em terra e na agua. E um 6timo nadador gracas a seus pés
palmados e a sua cauda em forma de remo, podendo ficar submerso por até 5
minutos.

Todos os quatro pés do ornitorrinco tém garras, e cada pata tem cinco dedos.
Os machos apresentam um sexto dedo nas patas traseiras, no qual existem esporées
venenosos, que o animal usa para sua defesa.

O ornitorrinco alimenta-se de vermes, girinos, moluscos, crustaceos, peixinhos
e insetos que captura no fundo dos rios.

Pouco se sabe a respeito da reprodugéo dos ornitorrincos. O que se sabe é
gue ele s6 esta preparado para a reproducdo apdés os sete anos. Na época de
reproducdo, normalmente nos meses de julho e agosto, 0s seus 6rgaos reprodutores,
tanto dos machos quanto das fémeas aumentam de tamanho.

O corpo do ornitorrinco é coberto de pelo comprido e aspero.

Considerando a cauda, o ornitorrinco pode chegar a medir 60 cm de
comprimento. Ele chega a viver por 15 anos.

Referéncias: Atlas basico dos mamiferos. Didatica Editora.
Adaptado de http://www.infoe
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Anexo X- Mddulo 7: textos-fonte “morcego” na fase do pds -teste

Dias Médulos | Ativida | Descritores de desempenho Conteudos Descricdo
de
1. Apresentar os dois textos -
Planificar text funca - Planificacdo fonte: Morcego.
G e | (lecaoce
' informacéo). Distribuir  duas folhas A,
- Redigir textos de acordo com pautadas a cada aluno, para
0 plano previamente - Tomada de apontamentos.
elaborado. notas.
28/5 7 1 - Escrita do 3. Pedir aos alunos que
texto. leiam individualmente e em

siléncio os textos que lhes
foram distribuidos.

Solicitar aos alunos que
escrevam um texto, tendo em
conta toda a aprendizagem ao
longo desta sequéncia didatica.
(pretende-se que o0s alunos
individualmente, facam a
selecdo de informacdo, a
tomada de notas, e o texto
final).
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Anexo Y: Planificagéo do dia 13 de maio de 2015

i ) Conteddos . Objetivo§ Avaliagédo
(AT M TS 2Bl DS IERRE Estratégias/Procedimentos T REAIED Indicadores Instrumentos Intervenientes
desempenho (materiais)
1. Utiliza técnicas
para recolher,
organizar e reter a
1. Utilizar técnicas para recolher, 5 informagcdo: sublinhar,
organizar e reter a informagéo: tomar notas,
sublinhar, tomar notas, esquematizar.
esquematizar. - Distribui¢do dos textos fonte: “O
Sistema Solar” aos alunos e leitura - P
. o 2. Utiliza técnicas
Leitura - P e silenciosa pelos mesmos. o
2. Utlllzar_ tecnicas espemflcas - Em grande grupo, o texto sera lido por - Textos fonte: “O esp_emﬂcas _para
para  registar, organizar e . ’ - ) . registar, organizar e
{ransmitir informacao. parégrafos em que 0s alunos sublinham | 20 Sistema Solar ransmitir informago.
a cores diferentes as palavras-chave
e/ou frases.
3. Participar ativamente.
3. Participa
4. Colaborar com os colegas. ativamente.
5. Respeitar as regras de sala de 4. Colabora com os
aula. colegas.
2.821;5;) Zng}f;egras - Observacéo direta
(grelhas de
N observacdo  com
Portugués 20’ indicadores). - Alunos.
- Seguidamente, solicita-se aos alunos - Anélise dos “Estagiarias.
que formulem questdes, relativamente . L produtos dos
as palavras e ou frases que sublinharam 2. Utiliza  técnicas | 7 oo
3. Planificar textos de acordo com | e que as registem na margem direita do especificas  para
0 objetivo, o destinatario, o tipo | texto. Pretende-se nesta atividade que registar, organizar €
de texto e os contetidos: recolher | os alunos formulem questdes como: transmitir informagéo.
a informacdo em diferentes
suportes; organizar a informagéo. . O que ¢ o Sistema Solar?; 3. Planifica textos de
. Quando  apareceu 0 acordo com 0
. 4. Redigir textos de acordo com o Sistema Solar?; Oble_thO,, . . 0
Escrita plano previamente elaborado. . O que é a Lua?; destinatario, o tipo de
Y . - Textos-fonte: “O | texto e os conteddos:
e Que movimentos giram Sistema Solar” recolhe a informagéo
sobre o planeta Terra? em diferentes
5. Participar ativamente. suportes; organiza a
6. Colaborar com os colegas - Solicita-se a participacdo dos alunos informagéo.
) ' ao quadro para a elaboragdo de um I5
7. Respeitar as regras de sala de ?g?;iﬂ%’aste;nigriir?mggga as questoes 4. Redige textos de
aula. " : acordo com o plano
- Escrita do texto. Em grande grupo, os previamente 89
alunos escrevem no quadro um texto elaborado.
sobre o Sistema Solar.
- Revisdo do texto em grande grupo e -
registo do mesmo numa folha A,, 20° 5. Participa

ativamente.




10°

6. Colabora com os
colegas.

7. Respeita as regras
de sala de aula.

Portugués
Hora do Conto

Expressdo do Oral:

Principios de pertinéncia e cooperagao

Principios de cooperacéo e cortes

1. Prestar atencdo ao que ouve de
modo a tornar possivel: apropriar-
se de novos vocébulos, responder
a questdes acerca do que ouviu,
relatar o essencial de uma histdria
ouvida ou de uma ocorréncia,
fazer inferéncias.

2. Respeitar

reguladores da
discursiva: na producdo de
enunciados de resposta; na
apresentagao de factos e opinides.

principios
atividade

3. Fornecer um contributo eficaz
para o trabalho coletivo, na turma
ou grupo, em situagcdes mais
formais: pedir oportunamente a
palavra e esperar pela sua vez;
apresentar os seus pontos de vista
e funda-los em argumentos
validos; e sintetizar o essencial.

4. Mobilizar
prévios.

conhecimentos

5. Antecipar 0 assunto de um

- Texto poético: apresentacdo em
formato powerpint.

- Apresentacdo e didlogo em grande
grupo, por parte da estagiaria, do titulo
do texto “ Mistérios” de Matilde Rosa
Araljo.

- Leitura do texto, pela estagiaria, em
voz alta.

- Distribuigéo e preenchimento de uma
ficha de leitura.

- Correcéo oral da ficha de leitura.

30°

40

30°

25°

- Suporte
informatico:
powerpoint

-Texto:  Mistérios
de Matilde Rosa
Aragjo.

- Ficha de leitura

1. Presta atencdo ao
que ouve de modo a
tornar possivel:
apropriar-se de novos
vocébulos, responder
a questbes acerca do
que ouviu, relatar o
essencial de uma
histéria ouvida ou de
uma ocorréncia, fazer
inferéncias.

2. Respeita principios
reguladores da
atividade discursiva:
na  produgdo  de
enunciados de
resposta; na
apresentacéo de factos
e opinides.

3. Fornece um
contributo eficaz para
o trabalho coletivo, na
turma ou grupo, em

situacdes mais
formais: pedir
oportunamente a

palavra e esperar pela
sua vez; apresentar os
seus pontos de vista e
funda-los em
argumentos validos; e
sintetizar o essencial.

4. Mobiliza
conhecimentos
prévios.

5. Antecipa 0 assunto

- Observacéo direta
(grelhas de
observagdo  com
indicadores).

- Andlise dos
produtos dos
alunos.

- Alunos.
-Estagiarias.
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texto.

6. Participar ativamente.
7.. Colaborar com os colegas.

8.. Respeitar as regras de sala de
aula.

de um texto.
6. Participa
ativamente.

7.. Colabora com os
colegas.

8.. Respeita as regras
de sala de aula.

1.1 Localiza em

mapa  meios
aquaticos.
1.2 Reconhece
nascentes.
1.3 Reconhece em
mapas a foz.
1.4  Reconhece em
1. Distinguir meios aquaticos mapas a
i id0: i N . margem direito
eX|sten-tes na regido: localizar em | Apresentagio em formato Prezi 60’ g
mapas; reconhecer nascentes, foz, oceanos, mares, lagoas, rios, ribeiros do rio.
?ﬂaurgﬁgs direito e esquerda, | oo principais, afluentes, lagos, lagoas. - Apresentagdo em | 1.5 Reconhece em
. N . : i« mapas a
Apoio ao Estudo A descoberta do ambiente natural: . . . f"'f"aw P!’E‘TZ",,OS P
: - : . ] - Continuacdo do preenchimento de meios aquaticos”. margem
- Estudo do Meio | aspetos fisicos do meio local 2. Participar ativamente. —
guido de trabalho com base na esquerda  do
apresentagdo em formato Prezi. - Guido de trabalho. i
3. Colaborar com os colegas. 30 rio.
1.6  Reconhece em
4. Respeitar as regras de sala de mapas
aula. afluentes.
2. Participa
ativamente.
3. Colabora com os
colegas.
4. Respeita as regras
de sala de aula.
1. Faz composi¢Bes
1. Fazer composicdes colando: colando:  diferentes
Construgdes diferentes materiais. materiais. - Observacéo direta
(grelhas de
EAFM Pintura 2. Participar ativamente. - Con§trugao da placard com as i - Robéds. ) 2 Participa pbs_en/a(;ao com | Alunos.
Expressdo e produgdes dos alunos das sessdes | 55 - Cartolinas de ativamente indicadores). “Estagiarias
Educagéo Plastica Recorte anteriores: Rob0s. diferentes cores. ’ - Andlise dos g )
3. Colaborar com os colegas.
produtos dos
3. Colabora com os
Colagem alunos.

4. Respeitar as regras de sala de
aula.

colegas.

4. Respeita as regras
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de sala de aula.

FINAL DA INTERVENCAO

1. Participar na avaliacdo do
trabalho.

- Avaliagdo do dia: o presidente gere o
momento, dando a palavra aos colegas
— momento de partilha de opinides e
sugestoes.

- Plano semanal.

1. Participa na
avaliacéo do trabalho.

- Alunos.
- Estagidrias.
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Anexo Z: Planificagéo do dia 18 de maio de 2015

plano previamente elaborado.

j L P . Avaliacéo
< . Objetivos especificos/Descritores
Area Curricular Conizliels d P - . T. Recursos . i
de desempenho Estratégias/Procedimentos (materiais) Indicadores Instrumentos Intervenientes
ici i - Conversa com os alunos sobre os vérios - . - Observacéo direta
1. Participar ativamente. . - Plano semanal. 1. Participar ativamente. ¢
Plano semanal momentos  da - semana) os _conteudos 5 - Curriculo | 2. Respeita as regras de sala (grelhas de - Alunos.
2. Respeitar as regras de sala de | trabalhados; ii) o tipologia das atividades; iii) nacional dé aula observagao com - Estagiarias.
aula. modalidades de trabalho ' ' indicadores).
1. Usa a palavra de forma
. clara e audivel.
1. Usar a palavra de uma forma | - O presidente semanal gere o momento: 2. Partilha informagdes e
clara e audivel. “Ler, contar e mostrar”, solicitando que os conhecimentos.
2. Partilhar  informagdes e | colegas apresentem as suas produges
Ler, Contar e conhecimentos. escritas — preenchimento da tabela relativa a 10 3.1 Justifica opgBes tomadas | opservacio  direta
- ici ivi rticipacdo dos alunos. 5 ¢
Mostrar — regras e 3. Participar em atividades de | Pa ) Producies | Nassuas produgdes. (grelhas de Alunos
papéis da interacéo expressdo orientada: reagir ao que é o itas dlos al ¢ gb . E ; unos.
oral; planificagio do | dito; justificar opinides; precisar ou | - Cada alunos inscrito apresenta algo do seu escritas dos alunos. | 3 9 Resyme ideias. observagao  com - Estaglarias.
discurso: narrativa. resumir ideias; justificar atitudes, | interesse e os restantes colegas comentam o Is indicadores).
opgdes e escolhas. que ouviram, tecendo criticas positivas e 3.3 justifica atitudes, opcdes e
4. Respeitar as regras de sala de | construtivas relativas a preformasse dos escolhas.
aula. colegas.
g 4. Respeita as regras de sala
de aula.
3
- Distribuicéo dos textos expositivos (textos
1. Utilizar técnicas para recolher, | fonte 3): “O Ornitorrinco” aos alunos. 1. Utiliza técnicas para
organizar e reter a informagdo: | - Distribuicio de uma folha A, para 2’ recolher, organiza e retém a
Leitura sublinhar, tomar notas, | apontamentos. informagdo: sublinha, toma
esquematizar. - Leitura individual e silenciosa pelos alunos. notas, esquematiza.
10’
1. Utiliza técnicas especificas
para registar, organizar e ob 30 diret
- . - 3 - Observagéo direta
1. Utilizar técnicas especificas para - Textos -fonte: transmitir informagéo. (grelhas ¢ de
i 'reglstar, _organizar e transmitir o ) 70° O Ornitorrinco B observagio com - Alunos.
Portugués informagéo. - Individualmente, os alunos redigem o seu 2. p|amf|_ca_ textos de_ acqrqo indicadores). - Estagiérias.
texto. com o objetivo, o destinatario, | - Andlise  dos
e Pretende-se que os alunos, tendo como base - Folha A,. 0 tino de texto e os contetidos:
2. Planificar textos de acordo com o gs médulos . anteriores ’desta sequéncia p ! . | produtos dos alunos.
objetivo, o destinatario, o tipo de S x _ sequenc . recolhe a informagdo em
texto e os conteldos: recolher a ?ldatéca, d fa«;atm .a sellzgao ~de dmformagao. q|ferentes~ suportes; organiza a
informacéo em diferentes suportes; szmgn?icoeegoezz}i?a 32 tg;?g;’w € um mapa informagdo.
. organizar a informacéo. :
Escrita - Recolha dos textos dos alunos. i
3. Redige textos de acordo
3. Redigir textos de acordo com o R com o plano previamente
5 elaborado.
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1. Calcular o perimetro e a area de
poligonos.

2. Desenhar poligonos em papel
quadriculado com um  dado

- Distribuicdo e exploracdo de ficha de
trabalho em pequeno grupo/pares: exercicios

50

1. Calcula o perimetro e a area
de poligonos.

2. Desenha poligonos em
papel quadriculado com um
dado perimetro e érea.

. A PR ” 3. Resolve problemas
perimetro e area. de consolidagéo e resolugéo de problemas — relacionados com o perimetro | - Observacdo direta
perimetro, &rea e equivaléncia entre figuras. e aérea (grelhas de
Nameros e operagdes | 3. Resolver problemas relacionados ' o%serva 30 com Al
Matemética — ndmeros naturais: com o perimetro e a area. - Ficha de trabalho. indicadgres E unos.
Milh&o e Maltiplos aor ). ] -Estagiérias.
4. Participar ativamente. - Exploragio, em grande grupo, das 4. Participa ativamente. i | tnadlse | 0s
producdes dos alunos- sistematizagdo oral e 40’ produtos dos alunos.
5. Colaborar com os colegas. escrita no quadro. 5. Colabora com os colegas.
6. Respeitar as regras de sala de 6. Respeita as regras de sala
aula. de aula.
1. Faz construgdes.
1. Fazer construgdes.
2. Liga/cola elementos para
x 2. Ligar/colar elementos para uma uma construgao.
construgoes construgéo. - Construcdo de gelados para decorar a sala . Guido de - Observagdo direta
EAFM Pintura de aula: gada algno conFs)tr(’)i 0 seu préprio trabalho. 3. Monta objetos. (grelhas x de
Expressdo e 3. Montar objetos. clado ) 2 bolinhas e um cone bor aluno 55 - Papel crepe. observagéo com - Alunos.
Educacao Recorte 9 - P ‘ - Cartolinas | 4. Faz composigBes colando: | indicadores). -Estagidrias.
Plastica 4. Fazer composigdes colando: dourada. ) diferentes materiais cortados. - Andlise  dos
Colagem diferentes materiais cortados. - Agulha e linha produtos dos alunos.
branca. 5. Participa ativamente.
5. Participar ativamente.
6. Respeita as regras de sala
6. Respeitar as regras de sala de de aula.
aula.
FINAL DA INTERVENGAO
- - - Avaliagdo do dia: o presidente gere o -, o
- Participar na avaliagdo do ¢ P g 5 - Participa na avaliacdo do - Alunos.
. momento, dando a palavra aos colegas — . - Plano semanal. . o
trabalho realizado. min trabalho realizado. - Estagiarias.

momento de partilha de opinides e sugestdes.
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Anexo AA: Planificag@o do dia 28 de maio de 2015

A Competéncias e Objetivos Avaliacao
I:ea Conteudos especificos/Descritores L . . T. Recursos . .
Curricular Estratégias/Procedimentos . Indicadores Instrumentos | Intervenientes
de desempenho (materiais)
1. Utiliza estratégias
de calculo mental para
as  operagdes  de:
1. Utilizar estratégias de adicdo e subtragdo.
calculo mental para as
operagdes de: adicéo e
subtracdo. 2. Realiza contagens
progressivas e
2. Realizar contagens regressivas a partir de
progressivas e regressivas nimeros dados.
a partir de nameros dados.
3. Identifica o objetivo
3. Identificar o objetivo e e a informagéo
] . a informagcdo relevante relevante para a
Ngmeros € Operacoes: | para a resolugdo de um resolucdo de um dado | - Observagdo
Numeros naturais dado problema. Célculo  mental:  resoluciio problema. direta (grelh~as
Matematica: A individual de dois exercicios - Ficha: ~ de observagdo
Calculo = 4. C_onceber eporem um de célculo (adicéo é 5 célculo 4. Conc_ebe € poe em com ' AIu_no_s.
Operacgdes com pratica estratégias de ~ g em prética estratégias indicadores). -Estagiarias.
mental subtragdo) no dominio dos mental.

ndmeros naturais

Relagdes numéricas

resolugdo de problemas,
verificando a adequagéo
dos resultados obtidos e
dos processos utilizados.

4. Participar ativamente.

5. Colaborar
colegas.

6. Respeitar as regras de
sala de aula.

com 0S

nimeros e operagdes e um
problema do mesmo dominio.

de resolucéo de
problemas, verificando
a adequacéo dos
resultados obtidos e
dos processos
utilizados.

4. Participa
ativamente.

5. Colabora com os
colegas.

6. Respeita as regras
de sala de aula.

- Anélise dos
produtos  dos
alunos.
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Matematica

NGmeros e operagdes

1. Adicionar e subtrair
nimeros representados na
forma de dizima
utilizando os algarismos.

2. Resolver operaces
envolvendo ndmeros
racionais representados de
diversas formas e as
operacdes de adicdo e de
subtracdo.

5. Participar ativamente.

6. Colaborar
colegas.

com 0s

7. Respeitar as regras de
sala de aula.

- Distribuicdo e resolucdo de
ficha de trabalho em pequeno
grupo: adicionar e subtrair
nimeros representados  na
forma de dizima utilizando

algarismos,  resolucdo  de
problemas envolvendo
ndmeros representados na

forma de dizima.

- Discussdo das conclusdes da
ficha em grande grupo:
sistematizagdo oral e escrita no
quadro.

- Registo da sistematizacdo no
caderno diério.

60’

30°

- Ficha de
trabalho.
Algarismos
moveis.

1. Adiciona e subtrai
nameros representados
na forma de dizima
utilizando 0s
algarismos.

2. Resolve operacfes

envolvendo  nGmeros
racionais
representados de

diversas formas e as
operacles de adicdo e
de subtracao.

5. Participa
ativamente.

6. Colabora com os
colegas.

7. Respeita as regras
de sala de aula.

- Observacdo
direta (grelhas
de observagdo
com
indicadores).

- Andlise dos
produtos  dos
alunos.

- Alunos.

-Estagiarias.
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1. Explicitar regras e
procedimentos: identificar
marcas do discurso direto

Continuacéo da aula: discurso
direto e indireto

- Apresentagdo das produgdes

- Observacao

no modo escrito; | dos alunos ao grande grupo e 60’ .
PR : ~ ) - direta (grelhas
. distinguir discurso direto e exploragdo das mesmas: - Mini x
Portugués : - - - P de observagdo
discurso indireto. diferencas entre o discurso Laborat6rio
CEL . - - . com - Alunos.
- direto e indireto (discurso Gramatical. S L
(Laboratorio ‘s . . indicadores). -Estagiérias.
. 2. Participar ativamente. lidos) — quem o produz, a -
Gramatical) - - Andlise dos
guem se destina, a
. . S produtos  dos
3. Respeitar as regras de intencionalidade, o tema ou
i alunos.
sala de aula. assunto do texto, o registo
utilizado (formal ou informal).
- Distribuicdo dos textos
expositivo  “Morcego”  aos 5 - Observacio
1. Utilizar técnicas para | alunos. 1. Utiliza técnicas para diret I(ti
recolher, organizar e reter | - Distribuicio de uma folha A, recolher, organiza e d"e ab (grelhas
a informagéo: sublinhar, | para apontamentos. 5 Text retém a informagao: e observacao A
tomar notas, esquematizar. | -  Leitura  individual e - Textos- sublinha, toma notas, com - AIUNOS.
A fonte - indicadores). -Estagiarias.
silenciosa pelos alunos. “Morcego” esquematiza.
8 Leitura > -
Portugués 10 - Anélise dos
produtos  dos
- Folha A,. alunos.

- Individualmente, os alunos
redigem o seu texto.

(Pretende-se que os alunos,
tendo como base os mddulos
anteriores  desta  sequéncia
didatica, facam a selecdo de
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Escrita

1. Utilizar  técnicas
especificas para registar,
organizar e transmitir
informacéo.

2. Planificar textos de
acordo com o objetivo, 0

informacédo: tomada de notas;
a elaboragdo de um mapa
semantico e a escrita do texto).
- Recolha dos textos dos
alunos.

85’

1. Utiliza técnicas
especificas para
registar, organizar e

transmitir informacéo.

2. Planifica textos de
acordo com o objetivo,
0 destinatario, o tipo
de texto e os

- Observacéo
direta (grelhas
de observagdo
com
indicadores).

destinatario, o tipo de }
texto e o0s conteldos: conteidos: recolhe a - Alunos.
recolher a informagdo em bq;orm?gao tem _ Andlise dos | CEStagiarias.
diferentes suportes; Ierentes - fsupor~es, produtos  dos
organizar a informagao. organiza a Informagao. | o, oo
3. Redigir textos de 3. Redige textos de
acordo com o plano acordo com o plano
previamente elaborado. previamente
elaborado.
FINAL DA INTERVENCAO
- Avaliacdo do dia: o
1. Participar na avaliagdo dg;?f:”ﬁfﬁf;?gg?:n;i 5 - Plano | 1. Participa na - Alunos.
do trabalho. P 9 min | semanal. avaliagdo do trabalho. - Estagiarias.

momento de partilha de
opinides e sugestdes.
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Anexo AB — Avaliacdo das aprendizagens dos alunos nas Competéncias Sociais

Grelha de Observacgédo no periodo de Intervencdo: Competéncias Sociais
Semana de 13/ 04/ 2015 a 29/ 05/ 2015

Alunos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22

- Coloca o dedo no
ar

- Aguarda pela sua
vez de falar

- Respeita a vez
de falar dos
colegas e do
professor

-  Respeita a
opinido dos
colegas

- Trabalha
cooperativamente

cooperativa

- Solicita a ajuda
dos colegas e do
professor quando
tem davidas

- Partilha material
com os colegas

Respeitar as regras de sala de aula/Trabalhar de forma

- Realiza a tarefa
de forma
responsavel

- Cumpre o]
trabalho no tempo
previsto

Revela interesse
pelas tarefas
propostas

Realizar atividades de
forma responsavel
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Participar ativamente nas
dinamicas de sala de aula

- Participa por
iniciativa prépria

- Participa quando
solicitado

- Participa de
forma pertinente

- Exprime-se de
forma clara e
audivel

Respeitar os

outros e a si

- Respeita a
individualidade
dos colegas e do
professor

- Resolve
amigavelmente os
conflitos

Munca

Raramente

As vezes

Muitas vezes

Sempre

Nao observado
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Grafico 1 - Coloca o dedo no ar

M Asvezes

M Muitas vezes B Raramente

WSempre

Grafico 3 - Respeita a vez de falar dos
colegas e do professor

ooy 0%

E5Sempre
W Muitas vezes
W Raramente

HAsvezes

Grafico 5 - Trabalha cooperativamente

0%

M Sempre
W Muitas vezes
W Raramente

WAsvezes

Grafico 2 - Aguarda a sua vez de falar

Wsempre  BMuitas vezes M Raramente B Asvezes

0%

Grafico 4 - Respeita a opinido dos
colegas

0% 0%

WSempre
W Muitas vezes
W Raramente

HAsvezes

Grafico 6 - Solicita ajuda dos colegas e
do professeor quando tem duvidas

0%

WSempre
W Muitas vezes
W Raramente

HMAsvezes

Grafico 7 - Partilha material com os
colegas

WSempre
W Muitas vezes
W Raramente

WAsvezes
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Anexo AC — Avaliacao das aprendizagens dos alunos na area disciplinar de Portugués

Grelha de Observacdo no periodo de Intervencéo: Portugués

Semana de 13/ 04/ 2015 a 29/ 05/ 2015

Alunos

Compreenséo oral

- Identifica informacé&o
essencial e acessoria

- Reconta o que ouviu

- Faz inferéncias

- Cumpre instrucdes

Expresséo do Oral

- Usa vocabulario
adequado aotemae a
situagdo

- Organiza
corretamente frases

- Usa a palavra de
uma forma clara,
audivel e expressiva

Leitura

- L&, em voz alta, de
forma fluente e
expressiva

- Lé por iniciativa
propria

- Lé diferentes tipos
de textos

- Compreende o
sentido global do texto

- Recorre a diferentes
estratégias para
resolver problemas de
compreensao
(dicionérios,
enciclopédias)

11

12

13

14

15

16

17
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- Responde a
guestbes de
compreensao
inferencial

- Estabelece
sequencialidade entre
as acgdes

Escrita

- Estrutura frases
corretamente

- Organiza e
sequencia as ideias
do texto

- Utiliza a pontuacao
de forma adequada

- Organiza o texto em
paragrafos

- Utiliza vocabulario
diversificado

- Utiliza conectores

- Revé os textos com
vista ao seu
aperfeicoamento

- Redige textos
mediante proposta

- Escreve com
correcgdo ortogréafica

- Utiliza maiusculas e
mindsculas de forma
adequada

-Utiliza as regras de
acentuacao.

- Organiza e gere o
espaco da pagina.

CEL

- Identifica as classes
de palavras presentes
numa frase
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- Identifica as
subclasses de
palavras presentes
numa frase

- Conjuga verbos
regulares

- Flexiona adjetivos

- Identifica os
processos de
formagao de palavras

Nunca

Raramente

As vezes

Muitas vezes

Sempre
N&o observado
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Grafico 8 - Identifica informagao
essencial e acessdria

0%

msempre
W Muitas vezes
W Raramente

BAsvezes

Grafico 9 - Cumpre instrugdes
0%
M Sempre
0% W Muitas vezes

W Raramente

Bhsverss

Grafico 10 - Usa vocabulario adequado
ao tema e a situagio

0%

WSempre
W Muitas vezes
W Raramente

HAsvezes

Grafico 12 - L&, em voz alta, de forma
fluente e expressiva

W Sempre
W Muitas vezes
W Raramente

MAsvezes

Grafico 11 - Organiza corretamente as
frases

0%
M Sempre
W Muitas vezes
W Raramente
M Asvezes

Grafico 14 - Estrutura frases corretamente

0%

MWSempre
W Muitas vezes
W Raramente

mAsvezes

Grafico 13 - Recorre a diferentes
estratégias para resolver problemas de
compreensio (dicionarios,
enciclopédias)

0%
.

W Sempre
W Muitas vezes
W Raramente

WAsvezes

Grafico 15 - Redige textos mediante
proposta

MSempre M Muitas vezes M Raramente M Asvezes
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Grafico 16 - Revé os textos com vista ac
seu aperfeigoamento

HMSempre MMuitas vezes M Raramente B Asvezes

Grafice 17 - Conjuga verbos

Hsempre MMuitas vezes B Raramente

M Asvezes

Grafico 18 - Flexiona adjetives

BS5empre  @Muitas vezes M Raramente W Asvezes
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Anexo AD — Avaliacao das aprendizagens dos alunos na area disciplinar de Matematica

Grelha de Observacéo no periodo da Intervencdo: Matematica
Semana de 13/ 04/ 2015 a 29/ 05/ 2015

Alunos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

- Resolve problemas
envolvendo a adigdo

- Calcula adi¢des com
recurso ao algoritmo

- Resolve problemas
envolvendo a subtracdo

- Calcula subtragdes

,§ COM recurso ao
g algoritmo

o - Resolve problemas
< envolvendo a

8 multiplicacdo

(5]

g - Calcula

z multiplicagbes com

recurso ao algoritmo

- Recorre a estratégias
de calculo mental

- Representa nimeros
na reta numérica

- Compreende e
memoriza as tabuadas
da multiplicagdo

12 13 14 15 16 17
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- Compreende fracOes
com os significados
quociente, parte-todo e
operador

- L& os nimeros por
classes e ordens

GM

- Representa retas
paralelas

- Representa retas
perpendiculares

- Comparar e ordenar
medidas de diversas
grandezas

OTD

- Identifica a frequéncia
absoluta

- Identifica a moda

Capacidades transversais

- Interpreta informag&o
matemética
representada de
diversas formas

- Representa
informacéo e ideias
matematicas de
diversas formas

- Discute resultados,
processos e ideias
matematicas

Munca As vezes
Raramente Muitas vezes

Mao observado
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Grafico 19 - Resoclve problemas

B5empre M Muitas vezes MRaramente W Asvezes

0%

Grafico 20 - Comprrende fragtes com
significados quociente, parte-todo e
operador

Biempre MEMuitas vezes B Raramente MAsvezes

0%
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Anexo AE- Avaliacdo das aprendizagens dos alunos na area disciplinar de Estudo do Meio

A descoberta do ambiente natural

Grelha de Observacéo no periodo de Intervengdo: Estudo do Meio
Semana de 13/4 2015 a 29/5/ 2015

Alunos 1 2 3 4 5 6 7 8 9

Aspetos fisicos do Meio Local

- Identifica caracteristicas dos solos
(cor, textura, cheiro, permeabilidade)

- ldentifica caracteristicas das rochas
(cor, textura, dureza ...)

- Reconhece a utilidade de algumas
rochas.

- Distingue formas de relevo
( elevagdes, vales, planicies ...)

- Distingue meios aquaticos (cursos de
agua, oceano, lagoas ...)

- Reconhece nascente, foz, margem
direita e esquerda, afluentes.

- Localiza mapas.

- Identifica fontes luminosas.

Os Astros.
Orientacéo

e
Localizaga
ode

Espagos

- Reconhece o Sol como fonte de luz e
calor.

-Verifica as posi¢oes do Sol ao longo
do dia (nascente, sul poente)

11

12

14

15
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- Conhece os pontos cardeais.

- Distingue estrelas de planetas.

- Identifica fontes luminosas.

- Descreve itinerarios.

- Localiza os pontos de partida e de
chegada.

- Traga itinerarios em plantas ou
mapas.

O Comércio Local.
Meios de Comunicacgéao.

- Descreve diferentes locais de
comércio (supermercado, mercearia,
sapataria, praga, feira ...): o que
vendem, onde se abastecem, como se
transportam os produtos, como se
conservam os produtos alimentares,
como se vendem (condigbes de
armazenamento e manuseamento ...)

A descoberta das Inter-relagdes entre os espagos

- Reconhece mengdes obrigatdrias nos
produtos (composicao, validade, modo
de emprego ...)

- Investiga sobre a evolucéo dos
transportes (terrestres, aéreos e
maritimos).

- Investiga sobre a evolugéo das
comunicagdes (pessoais e sociais).
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A descoberta das inter-relagdes
entre a Natureza e a Sociedade

Atividades Econémicas

- Reconhece a agricultura como fonte
de matérias-primas.

- Reconhece a criagdo de gado como
fonte de alimentos e de matérias-
primas.

- Reconhece a pesca como fonte de
alimentos.

- Reconhece a explora¢éo mineral
como fonte de matérias-primas.

- Identifica alguns perigos para o
Homem e para o ambiente decorrentes
da exploracéo mineral.

- Reconhece as industrias como fontes
de poluigao.

- Reconhece infraestruturas turisticas
da regido.

- Reconhece a importancia e a
necessidade do saneamento basico e
do abastecimento de agua.

Nunca

Raramente

-

As vezes

Muitas vezes

Sempre

Mao observado
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Anexo AF — Avaliacdo dos Objetivos Gerais de Intervencao

Objetivos Gerais

Objetivos Especificos

Indicadores de Avaliagao

Intervenientes

Instrumentos

Adotar atitudes e habitos de
cooperacéo, tolerancia e
interajuda

- Trabalhar cooperativamente com
os colegas.

- Respeitar as opinibes dos outros.
- Respeitar as regras de sala de
aula.

- Participar ativamente.

- Trabalha cooperativamente com
os colegas.

- Respeita as opinides dos outros.

- Respeita as regras de sala de
aula.

- Participa ativamente.

- Professor (estagiarias)

- Alunos

- Observacdo direta: grelhas
de avaliacéo e indicadores.

- Andlise das producgdes dos
alunos.

Desenvolver a compreensédo
leitora

- Trabalhar cooperativamente com
os colegas.

- Respeitar as opinides dos outros.
- Distinguir informagéo essencial de
acessoria.

-Realizar inferéncias.

- Identificar o tema do texto.

- Identificar segmentos do texto
gue ndo compreendeu.

- Participar ativamente.

-Trabalha cooperativamente com os
colegas.

- Respeita as opinides dos outros.

- Distingue informag&o essencial de
acessoria.

-Realiza inferéncias.

- Identifica o tema do texto.

- ldentifica segmentos do texto que
ndo compreendeu.

- Participa ativamente.

- Professor (estagiarias)

- Alunos

- Observacédo direta: grelhas
de avaliagéo e indicadores.

- Andlise das producgdes dos
alunos.

Desenvolver competéncias de
selecdo de informagéo com vista
a melhoria da producgao de
textos expositivos

- Trabalhar cooperativamente com
os colegas.

- Respeitar as opinifes dos outros.
- Ler para saber mais sobre o tema
a desenvolver.

- Tirar apontamentos.

- Identificar o objetivo do texto.

- Escrever de acordo com a
planificacao.

- Rever o texto.

- Participar ativamente.

- Trabalha cooperativamente com
os colegas.

- Respeita as opinides dos outros.

- Lé para saber mais sobre o tema a
desenvolver.

- Tira apontamentos.

- Identifica o objetivo do texto.

- Escreve de acordo com a
planificacao.

- Revé o texto.

- Participa ativamente.

- Professor (estagiarias)

- Alunos

- Observagdo direta: grelhas
de avaliacéo e indicadores.

- Andlise das producbes dos
alunos.

Desenvolver a capacidade de
reflexdo e pensamento critico.

- Trabalhar cooperativamente com
os colegas.

- Respeitar as opinides dos outros.
- Levantar hipoteses.

- Realizar inferéncias.

- Retirar conclusoes.

- Refletir sobre o
desenvolvido.

- Partilhar informacgdes/conclusdes.
- Participar ativamente.

trabalho

- Trabalha cooperativamente com
0s colegas.

- Respeita as opinides dos outros.

- Levanta hipoteses.

- Realiza inferéncias.

- Retira conclusoes.

- Reflete sobre o
desenvolvido.

- Partilha informag6es/conclusdes.
- Participar ativamente.

trabalho

- Professor (estagiarias)

- Alunos

- Observacdo direta: grelhas
de avaliagdo e indicadores.

- Andlise das producgbes dos
alunos.

- Ficha formativa.
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Figura 5: Excerto da tomada de notas na fase do pré-teste do aluno A3

Figura 6: Formato da folha de apontamentos na fase do pré-teste do aluno A,
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Figura 13: Excerto do texto “Ornitorrinco” na fase intermédia do aluno Az
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Figura 14: Sublinhados nos textos-fonte “morcego” na fase do pos-teste, exemplo do aluno Ass
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Figura 15: Folha de apontamentos na fase do pds-teste — exemplo do aluno A;;

Figura 16: Excerto do texto na fase do pos-teste do aluno Ass
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Anexo AG- Analise dos textos-fonte na fase do pré-teste

‘ A ‘ As ‘ Ay ‘ As ‘ As | A ‘ As ‘ A ‘ Ao | Au | An | As | Au | As | Ak | Ay
Classe Totais
X X X X X X X X X X X X X X X X
Texto - Mamifero 17
le2
Alimentagdo
- Frutas X X X - - X X - - X X X X X X X 13
- Peixes X - X - - - X - - X X - X - X - 7
- Aranhas X - X - - - X - - X X - X - X - 7
- Escorpides X - X - - - X - - X X - X - X - 7
- Ratos X - X - - X X - - X X - X - X - 8
Texto - Sangue (hematdfagos) X - X X - - X - - - X - X - X - 7
1 - Plantas (fitéfagos) X X X - - - X - - X X - X - X - 8
- Bebem néctar X - X X - - X - - X X - X X - 8
X - - - - - - X - X - - X - - - 4
Texto - Insetos
2
Revestimento
- pelo X X X X X X X X X X X - X X - - 13
Texto - bragos revestidos por uma - - - - - X X X - X - - X - - - 5
2 membrana muito fina.
Locomogdo
X X X X - X X X X X X X X X X X 16
Texto -voam
le2
Habitat
- - X - - - X - - X X X X X - X 9
Texto - Asia (o maior do mundo)
1
- X - X X X X - - X X X X X - X 12
- Tailandia (o menor do mundo:
focinho-de-porco)
X - X X - X X X X X - - X X - - 10
Texto - grutas
2
Reprodugdo
- gestagdo varia de 2 a 7 meses. X X X X - - - - - X X - - X X 8
- gestagdo de 2 a 3 meses. - X X - - - - X - - - - - - X X 5
(insetivoros)
Texto - gestagdo de 3 a 5 meses. - - - - - - - - - X - - - - X X 3
1 (fitbfagos)
- gestagdo de 7 meses. - X - - - - - - - - - - - - X X 3
(hematofagos)
X - X - - X - X - X - X X X - - 9
Texto - uma cria por ano
2
Curiosidades
- - X X - X X X X - X - X X X 11
- Existem ha 50 milhdes de anos.
- X X - X - - - - - - X X - - - 5
- Envergadura pode ultrapassar os X
2 metros.
(maior morcego do mundo)
- Envergadura com 15 centimetros. - X - X X - X - - X X X X - X - 10
(menor morcego do mundo)
- Os hematdfagos sdo encontrados - - - X - - - - - X - - - - - 2
no continente americano.
Texto - As fezes sdo um 6timo adubo. - - - - - - - - X - - - - - - - 1
1 - S3o agentes polinizadores. - - - - - - - - X - - - - - - - 1
- Existe na saliva do morcego - - - X - - - - - - - - - - - 1
vampiro uma substéncia
anticoagulante que poderd auxiliar
os médicos no tratamento de
doengas vasculares.
- Algumas espécies ajudam a - - X - - - - X - - - X - - - X 4
controlar pragas na agricultura.
- Ouvem eco dos sons que X - - - - X - X - X - - X X - - 6
produzem e que 0s nossos ouvidos
Texto ndo detetam.
2
- Quando saem para cagar a noite, X - X X X - - X X X - - X X - - 9
deixam as crias em grupo. (creche)
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Anexo AH- Andlise dos textos-fonte na fase do pds-teste

LA [ A T A T AT A [ A [ A [ A [ A [ Ao [ Ag [ Ap [ As | Au As [ As | Ay
Classe Totais
X X X X X X X X X X X X X X X X X
Texto - Mamifero 17
le2
Alimentagdo
- Frutas X X X X X X X X X X X X X X X X X 17
- Peixes X X X X X X X X X X X X X X X X X 17
- Aranhas X X X X X X X X X X X X X X X X X 17
- Escorpides X X X X X X X X X X X X X X X X X 17
- Ratos X X X X X X X X X X X X X X X X X 17
Texto - Sangue (hematofagos) X X - X X - X X X X X X - X X X X 14
1 - Plantas (fitofagos) X X X X X X X X X X X X X X X X X 17
- Bebem néctar X X X X X X X X X X X X - X X X X 16
- - X X X X X - X - X X - - X - - 9
Texto - insetos
2
- pelo X X X X X X X X X X X X X - X X X 16
Texto - bragos revestidos por uma X X X X - X X - - - X - - X X - - 9
2 membrana muito fina.
Locomogdo
X X X X X X X X X X X X X X X X X 17
Texto - voam
le2
Habitat
X - X X - X X X - - X - - X - - - 8
Texto - Asia (0 maior do mundo)
1
X - X X - X X X - - X - - X - - - 8
- Tailandia (o menor do mundo:
focinho-de-porco)
X X X X X X X X X X X X X X X X X 17
Texto - grutas
2
Reprodugdo
- gestagdo varia de 2 a 7 meses. X X - X X - X - X - X - - - - - X 8
- gestagdo de 2 a 3 meses. X X - X X - X - - - X - - - - - X 7
(insetivoros)
Texto - gestacdo de 3 a 5 meses. - X - X X - X - - - X - - - - - X 6
1 (fitéfagos)
- gestagdo de 7 meses. - - - X X - X - - - X - - - - - X 5
(hematdfagos)
- - - X X - X - X X X - X X - - X 9
Texto - uma cria por ano
2
cul:' idad
- - - X - - - - X - X - X - X - - 5
- Existem ha 50 milhdes de anos.
- Envergadura pode ultrapassar - - - - - - - - - - - - - -
os 2 metros. --
(maior morcego do mundo)
- Envergadura com 15 - - - - - - - - - - - - - - - - - -
centimetros.
(menor morcego do mundo)
- Os hematdfagos sdo - - - - - - - - - - - - - - - - - -
Texto encontrados no continente
1 americano.
- As fezes sdo um dtimo adubo. - - - - - X - - - - - - - - - - 1
- Sdo agentes polinizadores. - X - - - X - - - - - - - - - - - 2
- Existe na saliva do morcego X - - - - - - - - - - - - X - - - 2
vampiro uma substancia
anticoagulante que podera
auxiliar os médicos no
tratamento de doengas
vasculares.
- Algumas espécies ajudam a - - - - - -- X - - X - - - - - - - 2
controlar pragas na agricultura.
- Ouvem eco dos sons que - X - - - - - - - X - - - - X - - 3
produzem e que 0s nossos
Texto ouvidos ndo detetam.
2
- Quando saem para cagar a - - X - - - X X X - - - - - - - - 4
noite, deixam as crias em grupo.
(creche)

121




Grafico 21: Alimentacgao
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