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RESUMO

O presente relatério foi desenvolvido no contexto da Unidade Curricular de
Prética de Ensino Supervisionada I, integrada no 2.° semestre do 2.° ano do Mestrado
em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico. Nele consta, em primeiro lugar, a
dimensao reflexiva da pratica, que inclui a caracterizacdo do contexto socioeducativo,
a intervencdo e a avaliacdo da intervencdo. Numa outra sec¢do do relatorio consta
uma investigacdo — Compreensao de modelos didaticos pelos alunos do 5.° ano de
escolaridade em Ciéncias Naturais - decorrente da intervencdo educativa. Esta tinha
como finalidades compreender se alguns modelos didaticos promovem a reflexdo e
auxiliam a compreenséo dos conceitos cientificos que os mesmos abordam de forma
analdgica e ainda verificar se os alunos reconhecem as semelhancas e as diferencas
entre os modelos didaticos e a realidade que estes procuram representar. A amostra
do estudo é constituida por um grupo de 28 criangas do 5.° ano de escolaridade do
Ensino Basico, com idades compreendidas entre os nove e 0s onze anos de idade,
sendo a turma em que decorreu a PESII. Os resultados da investigacao revelaram
gue, através da aplicacéo de diferentes modelos didaticos, os alunos foram tendo uma
melhor percecdo das analogias presentes em cada um deles, reconhecendo as
semelhancas e as diferengas entre os mesmos e a realidade que representam. Estes
parecem constituir assim uma ferramenta importante na aprendizagem de conceitos

cientificos.

Palavras-Chave: Ensino das ciéncias, Modelos Cientificos, Modelos Didaticos.



ABSTRACT

The present document was developed within the context of the subject of
Supervised Teaching Practice, which is part of the Master's Degree in Primary
Education. Firstly, in this report, we can see the reflexive dimension of practice,
including the characterization of the socioeducative context, the intervention and the
evaluation of intervention. Secondly, in another section of the document, there is an
investigation — Understanding of learning models by the students of the 5™ grade in
Natural Sciences - based on an intervention done in classroom. The investigation
aimed the understanding on how some didactic models may stimulate the reflection
and help the comprehension of scientific concepts treated by those models in an
analogical way. On the other hand, the investigation aimed to verify if students could
recognize the similarities and differences between the didactic models and the reality
they seek to represent. The sample of the study was a group of 28 students attending
the 5" year of Basic School, with ages between 9 and 11 years old. These students
belonged to the classroom where the PESII took place. The findings of the
investigation showed that trough the application of different didactic models, students
gradually acquired better perception of the analogies presented in each one of those
models. At the same time, students were able to recognize the similarities and
differences between them and the reality they were intended to represent. In
conclusion, we can consider that the models might be used as an important tool on

learning the scientific concepts.

Keywords: Science Education, Scientific Models, Learning Models.
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1. INTRODUCAO

O presente relatorio foi desenvolvido no &mbito da unidade curricular de Prética
de Ensino Supervisionada Il (PES II), integrada no 2.° ano do Mestrado em Ensino do
1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico. Os objetivos desta unidade curricular passam por
compreender o funcionamento das escolas do 1.° e do 2.° Ciclo do EB (estruturas de
gestdo, modos de organizacdo e funcionamento), conceber e implementar projetos
curriculares de intervencédo no 1.° e no 2.° ciclo, analisar e refletir sobre o papel do
professor na sociedade atual, conceber e organizar instrumentos intelectuais e
praticos de gestdo curricular, conceber e implementar propostas pedagogicas
metodologicamente adequadas e ainda refletir sobre a acéo.

A PES Il decorreu no 1.° e no 2.° ciclo do Ensino Bésico. O presente relatorio
incide particularmente na interven¢do no 2.° Ciclo, que decorreu numa turma do 5.°
ano de escolaridade, numa escola pertencente a um agrupamento situado na area da
Grande Lisboa.

O intuito do relatério é dar conta do trabalho realizado ao longo de toda a
intervencao, refletindo acerca de determinados aspetos deste trabalho. Neste relatério
esta presente uma dimensao reflexiva de toda a pratica, que decorreu ao longo de,
aproximadamente, oito semanas. Este tempo permitiu compreender a importancia que
toda a formagédo teorica inicial, todas as reflexbes e todo o trabalho anteriormente
desenvolvido possuem, nomeadamente no momento de planificacdo e construgdo de
materiais adequados. A unidade curricular de PES Il constituiu-se assim como uma
oportunidade de colocar em pratica todos esses conhecimentos pedagodgicos e
metodoldgicos adquiridos.

Para além da descricdo do processo de intervencdo na PES Il, apresenta-se
também um estudo acerca da utilizagdo de modelos nas Ciéncias Naturais. O tema da
investigacdo surgiu apods a identificagcdo das potencialidades e fragilidades da turma,
uma vez que os alunos apresentaram dificuldades em retirar conclusdes e refletir
acerca de processos cientificos. Deste modo, a investigacao presente no relatério tem
como finalidades verificar se a utlizacgdo de modelos didaticos influencia o
pensamento dos alunos acerca dos processos cientificos e perceber se a sua

utilizacdo favorece a compreenséao de tais processos e a aprendizagem de conceitos.



O relatério encontra-se organizado em capitulos distintos que, por sua vez, se
subdividem em diferentes subcapitulos. Apds a introducdo, no segundo capitulo é
apresentada a caracterizacdo do contexto socioeducativo em que decorreu a
intervencdo, assim como uma diagnose das aprendizagens dos alunos. No terceiro
capitulo sdo identificadas as potencialidades e fragilidades da turma e os objetivos
gerais do Plano de Trabalho de Turma (PTT) definidos com base na probleméatica
efetuada.

No quarto capitulo apresenta-se o0 percurso metodolégico, no qual se
explicitam os métodos e técnicas utilizados na recolha e tratamento de informacgéo
durante o periodo de observacao e, posteriormente, de intervencgao.

No quinto capitulo surge a fundamentacdo dos principios que orientaram a
préatica educativa, assim como as estratégias globais de intervencédo e o seu contributo
para o cumprimento dos objetivos gerais definidos.

No sexto capitulo consta a apresentacao do tema de investigagao, a revisdo de
literatura que o sustenta, os procedimentos que apoiaram a recolha e o tratamento de
dados e ainda a discussao dos resultados da investigacao.

Na sequéncia dos capitulos anteriores, surge a andlise dos resultados da
avaliacdo. Sao apresentadas as modalidades, os instrumentos e os resultados da
avaliacdo das aprendizagens dos alunos e também os resultados da avaliacdo dos
objetivos gerais do PTT, elaborado para a pratica da PES II.

No oitavo capitulo sdo apresentadas as consideracfes finais, assim como as
reflexdes acerca do percurso de intervencdo, os constrangimentos identificados e o
modo de os ultrapassar. Por Ultimo, apresentam-se as referéncias utilizadas no

presente relatério, assim como os anexos referenciados no corpo do trabalho.



2. CARACTERIZACAO E ANALISE DO CONTEXTO
SOCIOEDUCATIVO

2.1. O Meio Local

A escola situa-se na freguesia de Rio de Mouro, no concelho de Sintra. A zona
em que se insere, sendo uma zona limitrofe da cidade de Lisboa, apresenta um
grande aglomerado populacional que se caracteriza por ser multicultural, com
populacéo oriunda dos PALOP, Asia e Europa de Leste.

A zona envolvente da escola é sobretudo habitacional e ndo dotada de
infraestruturas e equipamentos sociais. No que diz respeito ao patrimoénio historico, na
freguesia encontram-se apenas a Igreja Matriz (século XVI) e a Casa Museu Leal da

Camara.

2.2. A Escola

A escola na qual decorreu o estagio é a sede de um Agrupamento com
valéncias de 2.° e 3.° Ciclo do Ensino Basico, integrando ainda outras duas escolas de
1.° Ciclo do Ensino Basico.

A escola sede possui 34 turmas e uma turma de Curso de Formacédo e
Educacéo (CEF) Tipo Il e é formada por um edificio principal com trés pisos, uma sala
de Ginastica e um polidesportivo. De referir que o Agrupamento estabeleceu um
protocolo com a Junta de Freguesia, que faculta a utilizagdo do Polidesportivo
Municipal para a realizacéo de atividades que a escola ndo pode realizar por falta de
espaco fisico, nomeadamente festas finais de periodo ou atividades desportivas. Esta
parceria constitui-se como um exemplo de parceria entre a escola e as entidades
locais.

Na escola existem 20 salas de aula regulares e oito especializadas: dois
laboratérios de Ciéncias Naturais e Fisico-Quimicas, duas salas de Educacéo Visual e
Tecnoldgica, uma sala de Educagcédo Musical/MUsica e uma sala de Informéatica, todos
eles equipados. Ha também uma Biblioteca Escolar e Centro de Recursos Educativos,

uma sala de estudo que conta com o0 apoio de professores, um Gabinete de Apoio ao



Aluno e um anfiteatro destinado a atividades culturais. A escola conta também com um
bufete, refeitério, papelaria/reprografia.

Ha quatro docentes de Educacdo Especial que definem, em conjunto com os
docentes, as estratégias curriculares e pedagdgicas a adotar com 0s alunos com
Necessidades Educativas Especiais (NEE). Ha ainda uma psicéloga que presta
Servicos neste e noutro agrupamento. A escola sede conta também com uma sala de
aprendizagens funcionais (SAF), proporcionada por um projeto da Camara Municipal
de Sintra que responde aos alunos de Educacdo Especial que possuem um CEIl
(Curriculo Especial Individualizado). Nos recursos audiovisuais destaca-se a presenca
em todas as salas de aula de um computador em rede, um projetor e um quadro
interativo. Estdo também disponiveis leitores de CD, DVD, retroprojetores e televisdes.

E de referir ainda que a escola tem um Protocolo com o Conservatorio de
Musica de Sintra, havendo um ensino articulado de musica que integra o percurso dos
alunos (PEA, 2014, pp. 6-7).

2.3. Andlise reflexiva dos documentos regulamentadores da

acao educativa

A escola segue as linhas e os principios presentes no Projeto Educativo de
Agrupamento (PEA), no qual se encontram explicitados os valores, as estratégias e as
metas que os estabelecimentos pertencentes ao agrupamento se propéem cumprir
(Decreto-Lei n.° 75/2008, de 22 de abril).

Para diminuir os problemas identificados pela comunidade educativa, procura-
se implementar dindmicas nas &reas académicas, sociais, éticas, artisticas e
desportivas. De acordo com o PEA, a missdo do agrupamento esta definida em trés
linhas principais. Em primeiro lugar, procura-se promover praticas que previnam a
indisciplina e a agressividade dentro da escola, sendo objetivo do agrupamento
“continuar a politica de dissuasdo de comportamentos desajustados” (PEA, 2014, p.
25). Em segundo lugar, é missdo do agrupamento diminuir o nimero de casos de
absentismo e abandono escolar, assim como os niveis de insucesso escolar. Para
cumprir esta missdo, o agrupamento pretende encontrar respostas para os alunos com
desinteresse pelas atividades escolares, nomeadamente “a criagado e dinamizacéo de

novos clubes e projetos e de novos espacos onde se promova a integracdo dos



jovens” (PEA, 2014, p. 22). Por ultimo, o PEA prevé ainda a implementacédo de fatores
identitdrios do Agrupamento e a dinamizacdo de atividades que estimulem a
criatividade dos alunos, sendo objetivo do agrupamento “tirar partido da diversidade
cultural da comunidade local, tentando construir a identidade do Agrupamento no
respeito pela diferenca” (PEA, 2014, p. 26).

No sentido de minimizar os problemas identificados e alcancar as metas
definidas no PEA, a escola prop8e e organiza atividades, que constam no Plano Anual
de Atividades (PAA). Neste documento, encontram-se definidos os objetivos e 0 modo
de organizagéo das atividades, assim como 0S recursos necessarios a sua execugao
(Decreto-Lei n.° 75/2008, de 22 de abril). Através da andlise deste documento, é
possivel perceber que a acdo da escola ndo passa apenas pelo espaco da sala de
aula, mas também por atividades exteriores, verificando-se a intencdo de criar um
ambiente favoravel e estimulante ao desenvolvimento dessas atividades. Deste modo,
as atividades propostas “pretendem contribuir para uma cidadania ativa, para o
desenvolvimento dos valores da liberdade e solidariedade, mantendo bem presente a
relacdo com o meio envolvente” (PAA, 2014, p. 2).

O PTT foi construido de acordo com os documentos regulamentadores do
Agrupamento. As estratégias e atividades que contemplam estdo em articulagdo com

0s principios e objetivos neles definidos.

2.4. A Salade Aula

2.4.1. A equipa educativa e modos de intervencao naturma

A equipa educativa era constituida pelos professores das diferentes areas
disciplinares, nomeadamente os professores das areas has quais decorreu a
intervencdo - Portugués, Matematica, Histéria e Geografia de Portugal e Ciéncias
Naturais. No que diz respeito as interacdes e relagbes dentro do grupo, importa
salientar a relacdo pedagogica estabelecida entre professores e alunos. Os
professores cooperantes valorizavam o trabalho dos alunos, motivando e estimulando
0 seu interesse pelos conteddos abordados. Quando existe um ambiente positivo na
sala de aula, 0 sucesso do ensino e da aprendizagem é beneficiado, uma vez que

professores e alunos cooperam de modo a que seja valorizado o empenho e as



motivacdes de cada um (Morgado, 1997). Neste sentido, os docentes da turma
procuravam fazer uma gestao adequada do grupo, contribuindo para a criagdo de um

ambiente relacional facilitador do trabalho.

2.4.2. Finalidades educativas e principios orientadores da acao

pedagodgica

Ha alguns aspetos a ter em conta no que diz respeito a forma como o trabalho
se desenvolvia na sala de aula e aos principios orientadores da acao pedagdgica.
Apesar de os alunos na sala de aula estarem dispostos a pares, ndo foi visivel
gualquer tipo de trabalho cooperativo desenvolvido com diades, ndo se revelando um
ambiente de cooperacdo e entreajuda entre os alunos. Os orientadores cooperantes
revelaram uma maior tendéncia para a organizacdo de atividades individuais ou em
grande grupo, geralmente de aplicacdo de conhecimentos em fichas de trabalho ou
em tarefas dos manuais.

Durante as sessfes, 0 trabalho dos alunos era sobretudo centrado nos
manuais das diferentes disciplinas, consistindo, de um modo geral, na sua leitura em
grande grupo, no sublinhar de aspetos importantes presentes nos textos e na
resolucdo de exercicios associados aos contetdos. Assim, ndo se verificou qualquer
diferenciacdo do trabalho, apesar de os alunos apresentarem ritmos de trabalho e de
aprendizagem diferentes. Em todas as aulas, o sumario era escrito no quadro e,
dependendo da professora, este momento acontecia no inicio ou no fim da aula.
Quando ocorria no fim os alunos participavam na sua elaboracdo, tomando
consciéncia do trabalho desenvolvido ao longo de toda a aula.

Os orientadores cooperantes organizavam a sua pratica pedagégica com base
numa planificagdo anual comum a todos os professores da area disciplinar e do ano

em questao, elaborada de acordo com as metas curriculares homologadas.

2.4.3. Gestdo dos tempos e dos contetudos de aprendizagem

De acordo com o Decreto-Lei n.° 139/2012 de 5 de julho, que define a gestédo e
a organizagao curricular dos ensinos bésico e secundario, as escolas do 2.° Ciclo do

Ensino Basico tém “liberdade de organizar os tempos letivos na unidade que



considerem mais conveniente desde que respeitem as cargas horarias semanais” (p.
3484), também definidas no mesmo diploma. A organizacdo dos tempos semanais
esta definida no horario da turma, construido de acordo com a distribuicdo dos tempos
semanais adotada pela instituicdo (anexo A).

Através da observacéao realizada foi possivel perceber que, de um modo geral,
as sessdes tinham a seguinte organizacao: i) Entrada dos alunos na sala de aula e
escrita do sumario; ii) Correcao dos trabalhos de casa ou de atividades realizadas em
aulas anteriores; iii) Abordagem de conteldos em grande grupo; iv) Resolucdo de
exercicios, individualmente ou a pares; v) Correcdo dos exercicios em grande grupo;
vi) Escrita do sumario, no caso de néo ter sido feito no inicio da aula.

A gestdo dos contetidos de aprendizagem baseava-se numa planificacdo anual
comum a todos os professores da area disciplinar, construida tendo em conta as

metas curriculares e os documentos orientadores do agrupamento.

2.4.4. Espacos de aprendizagem - organizacdo dos espacos e dos

materiais na sala de aula

Segundo Arends (1995) “a forma como o espaco é usado influencia a forma
como 0s participantes da aula se relacionam uns com 0s outros e 0 que os alunos
aprendem” (p. 93). A sala de aula na qual decorreu a intervengédo apresentava uma
organizacdo das mesas em pares, dispostas em linha e orientadas para os quadros e
para a professora (anexo B). Possuia um armario onde estavam guardados alguns
materiais e dispunha de um computador dotado do programa Inovar, ligado a Internet.
Havia ainda um placard dedicado ao Cantinho dos Autores, onde eram colocadas
pequenas biografias feitas pelos alunos sobre autores estudados nas aulas de
Portugués. No placard estava também um mapa de Portugal, um calendario e uma

planta da sala de aula.



2.5. Sistema de regulacdo e avaliacdo do trabalho de

aprendizagem

A regulacdo e avaliagdo da aprendizagem dos alunos é parte integrante do
processo educativo, fornecendo ao professor, ao aluno e ao encarregado de
educacao, informacdes acerca da aquisicdo de conhecimentos e tornando possivel a
revisao e aperfeicoamento do método de trabalho.

Os orientadores cooperantes valorizavam o percurso efetuado pelos alunos e
ndo apenas o resultado final, procurando integra-los e consciencializa-los acerca do
seu percurso escolar. As modalidades de avaliacdo realizadas estavam de acordo
com o previsto no Projeto Curricular de Agrupamento (PCA) e no Despacho Normativo
24A/2012 de 6 de dezembro. Assim sendo, eram utilizadas as seguintes modalidades
de avaliacdo: i) diagndstica — realizada no inicio do ano letivo com o objetivo de
identificar as potencialidades e fragilidades do grupo; ii) formativa — realizada
continuamente de modo a regular e garantir o progresso de cada um dos alunaos; iii)
sumativa — realizada duas vezes por periodo em cada uma das areas disciplinares,
com o objetivo de aferir os conhecimentos dos alunos. As fichas de avaliagéo foram
elaboradas pelos orientadores cooperantes, tendo sido possivel, no caso das areas
disciplinares de Matematica e de Histéria e Geografia de Portugal, apoiar a sua

corregao.

2.6. A Turma

A turma na qual decorreu a pratica de intervencao frequentava o 5.° Ano de
escolaridade, sendo constituida por 28 alunos, dos quais dez sdo rapazes e dezoito
sao raparigas com idades compreendidas entre 0s nove e 0s onze anos de idade. De
entre estes alunos, trés rapazes eram repetentes do 5.° Ano e uma rapariga reprovou
0 2.° Ano do 1.° Ciclo de Escolaridade. E de referir que esta aluna tinha sido integrada
recentemente, encontrando-se por isso em processo de adaptacdo. Uma das alunas
tem dislexia, possuindo um Programa Educativo Individual (PEI), podendo usufruir por
essa razdo, de mais tempo para a resolucdo de tarefas. Todos os alunos séo de

nacionalidade portuguesa a excecdo de uma aluna de origem brasileira. Os trés



alunos que reprovaram o ano passado frequentaram o apoio ao estudo nas disciplinas
de Portugués e Matematica.

De acordo com a teoria de desenvolvimento cognitivo do psicélogo americano
Jerome Bruner (1966), ha diferentes estadios de desenvolvimento, estando as
criancas a partir dos 10 anos de idade no estaddio simbdlico. Neste estagio, €
expectavel que a crianca esteja apta para representar a realidade recorrendo a uma

linguagem simbdlica, mais abstrata e sem um vinculo necessario com a realidade.

2.6.1. Avaliacdo Diagnostica dos alunos

De seguida, apresenta-se a avaliagdo diagnostica efetuada para cada uma das
areas disciplinares e no que se refere as competéncias sociais dos alunos. Esta
avaliacdo permitiu avaliar os conhecimentos dos alunos, assim como as
potencialidades e fragilidades da turma, revelando-se fundamental para a definicdo
dos objetivos do PTT e para a planificacdo da acéo pedagdgica.

A avaliacdo diagnostica das areas disciplinares de Portugués e Matemética foi
elaborada com base na ficha de diagndstico efetuada pela orientadora cooperante no
inicio do ano letivo. No que diz respeito as areas disciplinares de Historia e Geografia
de Portugal e de Ciéncias Naturais, a diagnose foi efetuada tendo em conta o relatério

elaborado pelas orientadoras cooperantes relativo as fichas de diagndstico.

2.6.1.1. Competéncias Sociais

No que diz respeito as Competéncias Sociais (anexo C), a turma revelou, de
uma forma geral, interesse e empenho nas atividades, participando ativamente nas
tarefas propostas. O sentido de responsabilidade dos alunos era também visivel. O
parametro em que 0s alunos apresentaram resultados mais baixos correspondeu as
regras de funcionamento na sala de aula, detetando-se, por vezes, um comportamento

menos adequado e dificuldade em manter o siléncio quando necessario.



2.6.1.2. Portugués

Os dados relativos as competéncias dos alunos na area de Portugués foram
organizados numa tabela por competéncias e descritores de desempenho (anexo D).
Posteriormente, a partir da tabela, foi construido um grafico para cada uma das
competéncias - Compreensdo e Expressdo Oral, Leitura, Escrita e Conhecimento
Explicito da Lingua.

As competéncias Compreensdo Oral (anexo E) e Expressdo Oral (anexo F)
foram aquelas em que os alunos revelaram menores dificuldades, uma vez que a
maioria apresentou resultados “Bom” e “Muito Bom”. No que diz respeito a Escrita
(anexo G) verificou-se que grande parte dos alunos apresentou resultados “Bom” e
“‘Satisfaz”. No entanto, alguns alunos revelaram dificuldades em redigir textos,
respeitando as convencdes ortograficas e de pontuacdo. Ja nas competéncias de
Leitura e Conhecimento Explicito da Lingua (CEL) os alunos apresentaram
globalmente mais dificuldades. Quanto a Leitura (anexo H), véarios alunos nao
demonstraram capacidade para compreender o sentido global e detetar informacéo
relevante de um texto, ndo sendo capazes de responder a questdes sobre o mesmo.
No que se refere ao CEL (anexo I) os alunos apresentaram dificuldades em identificar

classes e subclasses de palavras.

2.6.1.3. Matemaética

Os dados referentes a avaliacdo diagnostica foram organizados numa tabela
por dominios e subdominios (anexo J). Seguidamente organizou-se a informacdo em
gréficos para cada dominio. No que diz respeito ao dominio NUumeros e Operacdes
(anexo K), verificou-se que os alunos apresentaram dificuldades na resolucdo de
problemas, envolvendo numeros racionais representados de diversas formas. No
dominio Geometria e Medida (anexo L) os alunos revelaram mais dificuldades no
subdominio Medida, especificamente na resolucdo de problemas que envolviam
medicdes de comprimentos, areas, volumes e capacidades. O dominio de
Organizacdo e Tratamento de Dados (anexo M) foi aquele em que os alunos

apresentaram melhores resultados.
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2.6.1.4. Histéria e Geografia de Portugal

No que diz respeito a area disciplinar de Histéria e Geografia de Portugal, os
resultados da avaliacdo diagnéstica evidenciaram algumas dificuldades, identificadas
em mais de metade da turma. De acordo com os resultados deste teste diagndstico, o
dominio da compreensdo temporal, compreensao espacial e producéo de sinteses foi
ndo satisfatério. J& nos dominios da compreensao de conceitos e da interpretacdo de

fontes os resultados foram maioritariamente positivos.

2.6.1.5. Ciéncias Naturais

Quanto a disciplina de Ciéncias Naturais, os resultados da avaliacao
diagnéstica foram na sua grande maioria positivos, tendo havido apenas um aluno
com um teste negativo. Os conteddos nos quais os alunos revelaram melhores
resultados corresponderam a identificacdo de seres vivos e ndo vivos, de ambientes
naturais e das partes constituintes de uma planta, bem como a classificacdo quanto a
localizacdo da raiz de uma planta, a identificacdo da dgua como constituinte de todos
0s seres vivos e a identificacdo dos estados fisicos da 4gua na natureza. Foram
revelados resultados satisfatorios na identificacdo de onde existe vida, na identificacado
de caracteristicas dos diferentes animais e dos regimes alimentares. Os resultados
foram igualmente satisfatorios na identificacao das fun¢des das partes constituintes de
uma planta e na identificacdo das consequéncias da poluicdo. Por fim, o Unico
conteldo em que se revelaram resultados negativos correspondeu a identificacdo dos
materiais terrestres de suporte da vida.

Através da observacdo realizada foi também possivel perceber que no
momento de realizacdo de atividades praticas, os alunos apresentavam dificuldades
na interpretacdo de dados e na elaboracdo de conclusdes e reflexdo sobre as

mesmas.
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3. PROBLEMATICA E OBJETIVOS GERAIS DE INTERVENCAO

3.1. Potencialidades e Fragilidades da turma

Com base numa analise reflexiva e aprofundada dos dados relativos a

avaliacdo diagnostica, apresentam-se duas tabelas com as potencialidades e

fragilidades identificadas no contexto socioeducativo. A tabela 1 é referente as

competéncias sociais e a tabela 2 diz respeito as quatro areas disciplinares nas quais

decorreu a intervengéo.

Tabela 1

Potencialidades e Fragilidades da turma — Competéncias Sociais

Potencialidades Fragilidades

-Responsabilidade: Cumprimento de

. o tarefas e autonomia - Regras de funcionamento da
Competéncias Sociais L
-Participacao: interesse pelas sala de aula
atividades

Nota: Elaboragéo propria através de informagéo retirada da avaliacdo diagndstica efetuada
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Tabela 2

Potencialidades e Fragilidades da Turma — Areas Disciplinares

Area Disciplinar Potencialidades

Fragilidades

-Compreensdo oral: capacidade para
responder a questes acerca do que
. ouviu
Portugués 5 .
- Expresséo oral: capacidade de
produzir discursos com diferentes

finalidades

- Organizacéo e tratamento de dados:
Interpretacdo de representactes de
Matematica conjuntos de dados
-Geometria e Medida: reconhecimento
e representacdo de propriedades
geomeétricas
Histéria e Geografia de  Compreenséo de conceitos
Portugal Interpretacé@o de fontes
Identificacdo de seres vivos e ndo
vivos.
Identificacédo dos constituintes de uma
Ciéncias Naturais planta.
Identificacdo da agua como constituinte
de todos os seres vivos. Identificag@o
dos estados fisicos da agua na

natureza.

- Leitura/Escrita: Identificacéo de
informacéo relevante num texto e,
consequentemente, na producao
de respostas escritas sobre o
mesmo

- Conhecimento Explicito da
Lingua: identificar classes e

subclasses de palavras

- Resolucéo de Problemas:
compreenséo de problemas e sua
concecao e aplicagédo.

Compreenséo temporal
Compreensao espacial

Identificacdo de materiais
terrestres de suporte de vida.
Interpretacdo de dados e
realizacdo de conclusdes.

Capacidade de reflexao.

Nota: Elaboracéo propria através de informagéo retirada da avaliagdo diagndstica efetuada
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Através da andlise das potencialidades e fragilidades do grupo de alunos foi

possivel problematizar o contexto socioeducativo, através do levantamento de

guestdes que permitiram, posteriormente, a definicAo dos objetivos gerais de

intervencdo. Assim, formularam-se as seguintes questdes:

3.2.

Que tipo de acbes criar no sentido de promover o cumprimento das regras de
funcionamento?

Que tipo de trabalho desenvolver para melhorar as competéncias relativas a
compreensao leitora e, consequentemente, a producao de respostas escritas?
Que tipo de estratégias implementar para desenvolver a capacidade de
compreensdao e resolucdo de problemas mateméticos?

Como promover o desenvolvimento da compreenséo temporal e espacial dos
alunos?

Que tipo de atividades desenvolver no sentido de melhorar a capacidade de

reflexdo dos alunos?

Identificacdo dos Objetivos Gerais de Intervencao

Com base na andlise dos dados e na problematizacdo efetuada foi possivel

identificar os seguintes objetivos gerais de intervencéo:

Identificar as regras de comportamento e participagéo na sala de aula.
Desenvolver competéncias relativas & compreensdo leitora e,
consequentemente, melhorar a producgéo de respostas escritas.

Desenvolver a capacidade de compreensdo e resolugcdo de problemas
matematicos.

Desenvolver a compreensédo temporal e espacial.

Desenvolver a compreensdo de processos cientificos através de atividades

praticas.
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3.3. Fundamentacéao dos Objetivos Gerais de Intervencéao

‘A tarefa de ensinar um assunto a uma crianga com determinada idade
consiste em representar a estrutura desse assunto em termos da visdo que a crianga
tem das coisas”. (Bruner citado por Rolddo, 1994, p. 63). Como tal, foi prioridade
adequar as tarefas propostas as visfes inerentes ao estadio em que os alunos em
guestdo se encontram. Tendo em conta 0s objetivos definidos para o PTT, importa
referir alguns aspetos que fundamentam a sua definicdo, de acordo com o contexto
educativo em questao.

No que diz respeito a Lingua Portuguesa, “o texto e a sua leitura . . . assumem-
se como momento fundamental e fundamentalmente da disciplina” (Sousa, 1993, p.
14). Como tal, para alcancar o objetivo de desenvolver competéncias relativas a
compreensdao leitora e, consequentemente, melhorar a producao de respostas
escritas, as estratégias delineadas tiveram em conta alguns principios estruturantes
no ensino do Portugués. A compreensdo da leitura € um deles. Esta advém da
combinacdo de quatro aspetos: “eficacia na rapidez e na precisdo da identificacdo de
palavras, o conhecimento da lingua de escolarizacdo, a experiéncia individual de
leitura e as experiéncias e o conhecimento do mundo por parte do leitor.” (Sim-Sim,
2007, p. 11). Deste modo, foi nossa intensdo mobilizar estratégias que fossem ao
encontro destes quatro aspetos primordiais.

O trabalho desenvolvido neste ambito ndo se deve confinar a simples
atividades de perguntas e respostas acerca do texto. De facto, € necessério ter em
conta um ensino explicito da compreensdo na leitura, tal como o afirma Giasson
(1993), assumindo determinadas estratégias, tais como “encontrar o sentido das
palavras novas, recorrendo ao contexto, extrair as ideias importantes de um texto,
construir uma imagem mental de uma personagem ou de um acontecimento.” (p. 50).
O ensino explicito de estratégias de compreensao permite desenvolver a autonomia
dos alunos no momento de explorarem um texto.

Como a leitura em contexto escolar deve ter objetivos definidos e concretos, foi
prioridade ndo apenas abordar um determinado texto sem um contexto estimulante e
desafiante, mas delinear atividades de leitura significativas que proporcionassem uma
compreensédo e relacdo entre o leitor e o texto. Deste modo, através de estratégias
gue ativam a compreensdo, proporciona-se um aprofundamento das competéncias de

leitura dos alunos.
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Assim, as atividades de leitura procuraram contemplar estratégias como a

“

antecipacdo — ativando conhecimentos prévios, (ser capaz de antecipar
conteudos, por exemplo, é uma caracteristica de um bom leitor, que deve ser
treinada)” (Silva, Bastos, Duarte & Veloso, 2011, p. 10). Por outro lado, faz-se também

1

um questionamento, “. . .(para encontrar o tema ou a ideia principal)” (Silva et al.,
2011, p. 10). Deste modo, cria-se um momento de Pré-Leitura, motivando os alunos
para o texto que vai ser abordado e proporcionando-lhes a hipétese de mobilizarem
conhecimentos prévios sobre aquilo que se vai explorar. Ha assim uma antecipacao
dos contelidos a partir da imagem, do titulo e da experiéncia dos alunos.

Para além destes aspetos, no momento da Leitura, utilizaram-se esquemas
gue os alunos deveriam completar, 0 que favorecia a capacidade de compreenséo da
leitura. Esta capacidade de compreensdo foi também estimulada através dos
exercicios de vocabulario. Depois destes exercicios, ao voltarem a ler o texto, os
alunos passam a ter uma perce¢do mais aprofundada do seu sentido. Também no
momento de Leitura, recorreu-se a uma autoverificacdo da compreensdo. Do mesmo
modo que se privilegiou, antes do inicio da leitura, um foco nos objetivos da leitura e
nas estratégias indicadas, também no final é necessaria uma paragem para que o
aluno “. . . automonitorize o que compreendeu sobre o texto lido” (Sim-Sim, 2007,
p.21). Como tal, recorreu-se a listas de autoverificacdo, preenchidas apos a leitura de
cada texto, promovendo-se um aprofundamento da compreensao.

De referir ainda que o grande objetivo do ensino da compreensédo da leitura
passa por formar leitores fluentes, capazes de identificar palavras instantaneamente, e
alcancar o significado do texto. (Sim-Sim, 2007)

Importa também referir que a leitura e a escrita estéo intrinsecamente ligadas.
Como tal, a compreensdo do sentido de um texto implica um desenvolvimento da
capacidade de escrita dos alunos. A leitura é muito mais do que descodificar palavras,
sendo necessdaria uma compreensdo e interpretacdo do sentido do texto. Ja a escrita
deve ser vista como algo que vai muito para além de uma tarefa inerente ao ensino da
Lingua Portuguesa, sendo necesséria uma sensibilizacao e reflexdo para os diferentes
usos da lingua escrita. “A linguagem escrita € precisamente a algebra da linguagem. .
. [e] permite a crianca o acesso ao plano abstrato mais elevado da linguagem,
reorganizando, por isso mesmo, também, o sistema psiquico anterior ao da linguagem
oral” (Vygotsky citado por Niza, Segura & Mota, 2011, p. 14). A linguagem escrita é

chave para a compreensao da lingua porque “. . . oferece aos alunos oportunidades
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de pensarem acerca do que aprenderam, clarifica o pensamento, permite
desencadear analises criticas, reflexao e ideias a desenvolver” (Niza et al., 2011, p.
17). Para além disso, a producdo escrita revela-se um mecanismo essencial na
estruturacdo e aprofundamento de conceitos fundamentais, estimulando o
entendimento acerca de diferentes ideias cientificas, para as quais sdo imperativos 0s
processos de descrever, explicar, argumentar e discutir (Niza et al, 2011).

Como tal, nas diferentes atividades procurou-se utilizar um guido orientador da
escrita seguindo trés passos essenciais no processo de escrita: planificacao,
textualizacdo e revisdo. O ato de escrever um texto tem inicio ainda antes da sua

redacdo. Como tal, a elaboracédo de uma planificacéo revela-se indispenséavel para

se passar de uma escrita marcada pelo mero acrescento de ideias a medida
que se vai escrevendo, para uma escrita em que decisfes quanto a integragcédo
ou nao de determinada informacao e quanto a organizacao do testo constituem

aspetos fundamentais. (Barbeiro e Pereira, 2007, p. 20)

Através das planificacBes realizadas nos guibes de orientacdo de escrita, é
possivel “. . . estabelecer objetivos e antecipar efeitos, ativar e selecionar conteudos,
organizar a informacdo em ligacdo a estrutura do texto [e] programar a propria
realizacao da tarefa” (Barbeiro e Pereira, 2007, p. 18).

Por outro lado, a textualizacdo deve responder a diferentes etapas, passando
por uma explicitacdo de contetdo, acionando-se e aprofundando-se aqui as ideias
estabelecidas na planificacdo. Uma outra etapa corresponde a formulagéo linguistica,
na qual “. . .a explicitagdo de conteudo devera ser feita em ligacdo a sua expressao,
tal como figura no texto.” (Barbeiro e Pereira, 2007, p. 18). Por fim a etapa da
articulacédo linguistica, que implica uma interligacdo das frases e determina uma
relacdo de conexao linguistica e sentido logico.

Quanto a reviséo, esta ocorre “. . .através da leitura, avaliacdo e eventual
correcao do que foi escrito” (Barbeiro e Pereira, 2007, p. 19), processos que podem ter
lugar ao longo de todo o trabalho de escrita, sem que se deixe de fazer também uma
revisao final. Ha sempre uma interligacdo entre a revisdo e a planificacao inicial, uma
vez que a primeira corresponde a um confronto com as ideias definidas na segunda.

Porém, a revisdo ndo se deve esgotar naquilo que foi estabelecido na planificacao
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inicial, devendo mesmo acrescentar e, se necessario, transformar. Para além destes
aspetos, a revisao revela-se essencial pelo seu carater reflexivo face ao texto escrito.
Deste modo, contribuiu-se para a prossecucao do objetivo delineado para esta
area disciplinar de desenvolver competéncias relativas a compreensao leitora e,
consequentemente, melhorar a producéo de respostas escritas.
Quanto a Matemética, dado o objetivo de desenvolver a capacidade de
compreensao e resolucdo de problemas matematicos, é de referir que esta

capacidade implica que os alunos acionem inUmeros aspetos, tais como

a leitura e interpretacdo de enunciados, a mobilizacdo de conhecimentos de
factos, conceitos e relacBes, a selecdo e aplicacdo adequada de regras e
procedimentos, previamente estudados e treinados, a revisdo, sempre que
necessaria, da estratégia preconizada e a interpretagdo dos resultados finais.
(Damiéo et al., 2013, p.5)

E pertinente referir ainda que a resolucdo de problemas implica, obviamente, o
desenvolvimento do Raciocinio Matematico e “a énfase nestes aspetos do raciocinio
matematico. . . pode desempenhar um papel essencial para que a crianga se torne
matematicamente competente . . . e a0 mesmo tempo esteja preparada para contactar
com outros aspetos da Matematica” (Abrantes, Serrazina e Oliveira, 1999, p. 33).
Também se procurou criar “uma nova dindmica na sala de aula, favoravel ao
desenvolvimento da comunicacdo matematica, quer oral quer escrita, e a criacdo de
um ambiente de trabalho estimulante” (Ponte e Canavarro, 1997, p. 111). Ao
comunicarem e exporem as suas visfes e estratégias para entender os contetdos, 0s
alunos desenvolvem competéncias de raciocinio matematico, tdo importantes para a
capacidade de compreensdo e resolu¢do de problemas, presente no objetivo geral
desta area disciplinar.

Assim, através do objetivo estabelecido, pretende-se que os alunos ficassem
mais preparados para lidar com os diferentes aspetos da Matematica, uma vez que a
resolucdo de problemas implica que lidem, de forma articulada, com outras
capacidades, sendo transversal a todos os temas matematicos.

Ao nivel da Histéria e Geografia de Portugal, o objetivo de desenvolver a
compreensdo temporal e espacial dos alunos visou ir ao encontro daquela que é a

competéncia essencial da Compreensdo Historica, tendo em conta os aspetos que
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constituem esta competéncia — temporalidade, espacialidade e contextualizagédo
(Curriculo Nacional do Ensino Béasico, 2002). As estratégias utilizadas para atingir este

“

objetivo passam pela cartografia, que contribui para um “. . . desenvolvimento das
capacidades de concetualizacdo espacial que integram ndo apenas a habilidade de
representar mas também de ler ou recolher informacéo relativa aos fenémenos que
acontecem sobre a superficie terrestre” (Alexandre e Diogo, 1993, p. 80).

Através de um friso cronolégico, outro dos recursos delineados para alcancar o
objetivo proposto, esta-se a contribuir para que o aluno localize e ordene
acontecimentos e factos histdricos estudados numa sequéncia temporal. Este
instrumento de trabalho permite uma visualizagdo clara da sequencialidade dos
acontecimentos estudados, contribuindo para uma clarificacdo da compreensdo
temporal, compreensdo esta que ndo esti ainda estabelecida em criancas da faixa
etaria em questdo. A temporalidade é assim um aspeto essencial da compreensao
historica, como tal, foi prioridade dar primazia ao pensamento cronolégico, que
desenvolve o sentido do tempo histérico.

Também a espacialidade assume um papel de destaque para a compreensao
histérica, tendo estado presente, por exemplo, através da localizacdo em mapas.
Sendo que o0 objetivo para esta area disciplinar passou por uma compreensao
temporal e espacial, foi no sentido de promover estes dois aspetos que se
encaminharam varias aprendizagens nas aulas. De referir ainda que, através destas
aulas, foi também possivel ir ao encontro de algumas finalidades do ensino da
Historia, tais como adquirir competéncias relacionadas com o tratamento, e analise
das fontes historicas; desenvolver atitudes de tolerAncia em relagdo a diferentes,
culturas, religibes e valores; desenvolver ideias sobre cronologia e promover um
interesse pelo passado (Dias & Hortas, 2006).

No que diz respeito as Ciéncias Naturais, dado o objetivo estabelecido de
desenvolver a compreensdo de processos cientificos através de atividades
praticas foi-se ao encontro deste aspeto tdo importante para o estudo das ciéncias.
Através do trabalho prético, foi possivel contribuir para:

motivar, através da estimulacdo da curiosidade, interesse e prazer no estudo
das disciplinas de ciéncias; desenvolver e ensinar capacidades e técnicas
cientificas; clarificar e ilustrar fenédmenos, conceitos, leis, principios e teorias;

desenvolver a pratica de resolugdo de problemas; encorajar o rigor na
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utilizacdo do método cientifico e estimular a discussao e o confronto de ideias.
(Sequeira, 2000, p.210)

Esta forma de trabalhar, pretende facilitar a compreensdo de determinados
conceitos cientificos e até mesmo o seu aprofundamento (Almeida, 2009). Para além
de se desenvolver o conhecimento cientifico, proporcionam-se também aquisicées de

natureza cognitiva através de um envolvimento em diferentes acoes
manipulativas, da discussao que as mesmas provocam e do efeito motivacional que se
gera nestes contextos de aprendizagem” (Almeida, 2009, p. 95). Por outro lado,
desenvolvem-se atitudes inerentes ao empreendimento cientifico, tais como “o rigor, a
ponderacao, a responsabilidade e o gosto pela pesquisa” (Almeida, 2009, p. 95). Ao
serem levados a cabo processos como “observar, medir, prever, formular hipéteses,
inferir ou tirar conclusées” (Almeida, 2009, p. 95), caminha-se na dimens&o da literacia
cientifica que diz respeito a fazer ciéncia.

Por fim, importa também referir que através deste trabalho, se caminha para
uma aprendizagem na qual se destaca o pensamento reflexivo dos alunos. Este
aspeto reflexivo € ativado através de uma atividade que se revela significativa para o
aluno, possibilitando uma identificacdo mais pessoal e um maior envolvimento, num
ambiente de comunicacgdo, criatividade e cooperagdo (S& & Varela, 2004). Deste
modo, e de acordo com Vygotsky, as atividades experimentais assumem-se como
momentos de estimulacdo intelectual na zona de desenvolvimento proximal dos
alunos.

Desta forma, ao “realizar atividade experimental e ter oportunidade de usar
diferentes instrumentos de observacdo e medida” (Curriculo Nacional do Ensino
Basico, 2002, p. 131) o aluno passa por uma experiéncia de aprendizagem em ciéncia

gue permite uma compreensao cientifica mais aprofundada.
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4. METODOLOGIA: METODOS E TECNICAS DE RECOLHA E
TRATAMENTO DE DADOS

A intervencdo no ambito da PES Il encontra-se organizada em trés fases
principais: observacédo e caracterizagdo do contexto socioeducativo e elaboragdo do
PTT, intervencdo pedaglgica e avaliacdo final. Ao longo de toda a intervencéo foi
dada prioridade ao uso de métodos de natureza qualitativa.

A observagdo devera ser a primeira etapa de uma intervengdo pedagogica
fundamentada, constituindo-se como uma etapa fundamental e necessaria (Estrela,
1990). Através da observacéao recolheram-se dados relativos a organizacdo da sala de
aula, as praticas pedagogicas dos orientadores cooperantes em termos de estratégias
e modalidades de trabalho e as competéncias dos alunos. A observacéo foi sobretudo
do tipo naturalista e participante. A primeira, segundo Coutinho (2011), passa por uma
recolha de informagdes “no meio natural em que ocorre” (p.27), dando conta das
dindmicas que ocorrem nesse mesmo meio. Ja a segunda acontece “quando de algum
modo, o observador participa na vida do grupo por ele estudado” (Estrela, 1990, p.
31). Na perspetiva de Flick (2005), neste tipo de observagdo, mais do que noutros
métodos qualitativos, é fundamental adquirir uma perspetiva interna do grupo
estudado, uma vez que s6 assim se conseguird compreender as suas especificidades,
habitos e rotinas.

Numa primeira fase, a pesquisa documental foi também outra técnica utilizada.
Recorreu-se a documentos orientadores e regulamentadores da escola onde decorreu
a intervencdo, nomeadamente o0 PEA e o0 PCA, e ainda a producdes dos alunos e a
conversas informais com os orientadores cooperantes. A avaliagdo diagnéstica foi
organizada de acordo com os dados facultados pelo docente de cada disciplina na
sequéncia de testes diagndsticos realizados no inicio do ano letivo, pesquisa
documental e dados dos professores. Alguns docentes disponibilizaram mais dados do
gue outros. Como tal, algumas areas disciplinares detém avaliacdes diagnosticas mais
exaustivas que outras. Em alguns casos, foi facultado o acesso aos testes, enquanto
noutros casos apenas foi possivel recorrer a grelhas referentes aos resultados dos
alunos em cada competéncia. A recolha de dados e a posterior andlise da informacéo
foram essenciais na construcdo do plano, nomeadamente na caracterizacdo do

contexto, na definicdo da problemética e na identificagdo dos objetivos gerais.
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A fase de intervencdo teve, quanto ao propoésito, caracteristicas de
Investigacdo-Acdo, que segundo Sousa e Batista (2011) tem um duplo obijetivo:
aumentar a compreensdo por parte do investigador do contexto em que se move e
obter mudancas nesse mesmo contexto. Segundo Elliot (1996) a investigacdo-acao
pode definir-se “como el estudio de una situacién social para tratar de mejorar la
calidad de la accién en la misma” (p.88). Assim, pretendeu-se resolver problemas que
emergissem da pratica, com vista a uma melhoria das mesmas. As técnicas utilizadas
foram, uma vez mais, a observacéo participante e naturalista, a analise das diferentes
producdes dos alunos e conversas e momentos de reflexdo acerca da pratica com a
orientadora cooperante. A recolha de dados foi apoiada por grelhas de observacéo e
registo relativas a cada uma das sessdes, nas diferentes areas disciplinares.

Na terceira fase, a avaliacdo, foram compilados e organizados os dados
recolhidos durante as etapas anteriores e analisadas as grelhas de observagéo e
registo referentes a atividades realizadas. Estas grelhas permitiram avaliar os alunos
no que se refere as aprendizagens previstas e aos indicadores relacionados com 0s
objetivos do PTT.
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5. APRESENTACAO FUNDAMENTADA DO PROCESSO DE
INTERVENCAO EDUCATIVA

5.1. Principios Orientadores do Plano de Trabalho de Turma

O plano de acéo, que abarca todos os processos de gestdo curricular da aula,
a tipologia de situacdes, as sequéncias de aprendizagem e a selecdo e organizagéo
dos conteudos, baseou-se numa logica de continuidade, dando sequéncia ao trabalho
levado a cabo pelos orientadores cooperantes. No entanto, foram propostas algumas
alteracOes a este trabalho de forma a enriquecer o tipo de aprendizagens dos alunos.
Os principios que orientaram a pratica tiveram por base as orientagdes dos Programas
e das Metas Curriculares de cada uma das &reas disciplinares.

A concecdo socioconstrutivista da aprendizagem foi a principal linha
orientadora de todo o trabalho a realizar na turma em questao, com todos os aspetos
gque a caracterizam. Privilegiaram-se, assim, as interacbes em ambientes de
participagdo a cooperacdo, tendo sempre em conta os diferentes ritmos dos alunos,
uma vez que é essencial que se dé ao aluno a possibilidade de progredir de acordo
com 0 seu ritmo, na situacdo de aprendizagem mais favoravel para ele (Perrenoud,
1997). Deste modo, procurou-se proporcionar aprendizagens ativas e significativas,
diversificadas, integradas e socializadoras.

As aprendizagens deverao revelar-se ativas na medida em que estas conferem
oportunidade de experienciar situacdes estimulantes e enriquecedoras, nas quais se
incluem também os projetos e as atividades exploratorias decorrentes do quotidiano
dos alunos. Simultaneamente, procurou-se proporcionar aprendizagens significativas,
sendo dada a oportunidade de realizar atividades que se relacionassem com as
vivéncias das criancas e que correspondessem a interesses e necessidades de cada
uma delas. Neste sentido, foram tidas em conta as experiéncias, vivéncias e percursos
dos alunos e proporcionou-se uma aprendizagem pela descoberta. No anexo N
apresenta-se a planificagdo de uma aula de Matemética, na qual se verificou este tipo
de aprendizagem, partindo-se da exploracdo de um problema para trabalhar os

conteldos pretendidos.

23



Outro dos principios presentes na intervencdo foi o da diferenciacdo
pedagogica. Como refere Morgado (1997) “do ponto de vista do aluno, e a partir da
clara identificacdo das suas necessidades individuais, a intervencdo pedagdgica
visando o seu desenvolvimento global tera que assentar no conhecimento tao claro
guanto possivel das competéncias do aluno” (p. 27). De facto, cada crianga é
diferente, e s6 partindo das suas diferencas e das suas particularidades € possivel
progredir. Assim sendo, a questdo ndo é apenas saber lidar com as diferencas mas
sim ver que, a partir delas, é possivel proporcionar e desencadear a evolucao, a
aprendizagem e o conhecimento a todos os niveis. No fundo, ver na diferenca a
oportunidade. Também Resendes e Soares (2002) referem a centralidade da

diferenciacdo no processo educativo — . cada individuo possui pontos fortes,
interesses, necessidades e estilos de aprendizagem diferentes . . . e aprende melhor
quando os professores respeitam a individualidade de cada um e ensinam de acordo
com as suas diferencas.” (p.14).

Com a intervencdo, pretendeu-se proporcionar aquilo a que Vygotsky classifica
como boa aprendizagem, atuando na Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) dos
alunos. A participacdo e colaboracdo, aspetos intrinsecos nesta abordagem, vao
assim ao encontro deste conceito de ZDP, que diz respeito aquilo que “as criancas
podem fazer e que pode ultrapassar o limite das suas capacidades, 0 que promove um
avango na aprendizagem relativamente ao desenvolvimento real. Nesta zona, o aluno
nao € um recipiente que recebe os ensinamentos dos adultos” (Fontes & Freixo, 2004,
p. 19). Com este principio, caminha-se assim para uma aprendizagem cooperativa.
Pujolas (2001) refere a importancia desta estratégia que, tendo em conta a
heterogeneidade dos alunos, s6 € possivel se os alunos cooperarem para aprender,
ao contrario de uma aprendizagem individualista e competitiva. Com uma
aprendizagem cooperativa, todos os membros do grupo sao responsaveis ndo so pelo
seu sucesso mas também pelo sucesso dos outros.

Importa também referir o papel do professor neste contexto. Se, por um lado,
se pretende potenciar a autonomia e trabalho cooperativo dos alunos, tal ndo significa
uma auséncia ou afastamento por parte do docente. Antes pelo contrario. Este método
de trabalho implica competéncias de organizacdo e orientacdo muito acentuadas por
parte do professor, que tem um papel muito ativo. Johnson & Johnson (1999a) refere

que é ao docente que compete definir os objetivos do trabalho, tomar as decisfes
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prévias, efetuar os preparativos necessarios e colocar em funcionamento os principios
gue permitem aos grupos trabalhar de forma cooperativa e atingir o sucesso.

Deste modo, ao longo da intervencdo, as aprendizagens revelaram-se
socializadoras. Proporcionou-se a oportunidade de desenvolver habitos de interajuda,
comunicacao, autonomia e solidariedade. No anexo O apresenta-se a planificacdo de
uma aula de Ciéncias Naturais, na qual os alunos deveriam cooperar com 0s colegas
para identificar e analisar varias amostras de rocha. No anexo P consta a planificacdo
de uma aula de Matematica, na qual os alunos, apés a realizacdo dos exercicios,
apresentaram e partilharam as suas ideias, estratégias e raciocinios matematicos,
contribuindo-se assim para aprendizagens socializadoras.

Por fim, importa ainda referir que durante o percurso interventivo se
proporcionaram aprendizagens diversificadas, através da utilizacdo de diferentes
recursos nas atividades desenvolvidas, assim como atividades nas quais se
experimentam diferentes modalidades de trabalho. Neste sentido, foram construidos
diversos recursos materiais, de acordo com os objetivos da atividade que se pretendia
desenvolver. No anexo Q apresenta-se um exemplo de um Guido de Leitura,
construido para a area disciplinar de Portugués. No anexo R consta a planificacdo de
uma aula de Ciéncias Naturais, na qual foram utilizados modelos cientificos para
explicitar um conteddo. Apresenta-se ainda no anexo S, a planificacdo de uma aula de
Histéria e Geografia de Portugal, na qual se recorreu a exploragdo de imagens e

mapas relativos aos conteudos abordados.

5.2. Gestdo do Tempo e dos Contetdos de Aprendizagem

Durante a intervencdo foram trabalhadas competéncias das disciplinas de
Portugués, Matematica, Historia e Geografia de Portugal e Ciéncias Naturais. As
sessdes de Portugués e Matematica tinham a duracdo de noventa minutos e
aconteceram trés vezes por semana. As aulas de Histéria e Geografia de Portugal e
Ciéncias Naturais ocorreram duas vezes por semana, numa aula de 90 minutos e
outra de 45 minutos.

Para elaborar as propostas de atividades foram tidos em conta os planos
anuais de cada disciplina, organizados em funcdo dos Programas e das Metas

Curriculares de cada uma (anexo T).
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5.3. Espacos de Aprendizagem — Organizacédo dos Espacgos e

dos Materiais na Sala de Aula

No que diz respeito a organizagdo do espaco de sala de aula, ndo foram
efetuadas quaisquer alteracdes, sendo que os alunos continuaram sentados a pares.
Quando alguma das atividades o exigiu, procedeu-se a alteracbes na disposicdo da
sala de aula.

Os materiais existentes na sala de aula foram aproveitados ao longo da
intervengdo. No placard colocaram-se o0s trabalhos realizados pelos alunos,
nomeadamente, as biografias de autores estudados nas aulas. Utilizou-se também o
computador e o projetor, bem como 0s manuais e os cadernos de atividades adotados

em cada disciplina.

5.4. Estratégias Globais de intervencéo e articulacdo com as

areas disciplinares

Durante a intervencao foram desenvolvidas competéncias de cada uma das
areas disciplinares. De forma a permitir a aquisicdo dessas competéncias,
implementaram-se, em articulagdo com o0s objetivos gerais, algumas estratégias
globais para cada uma das areas disciplinares. Neste sentido, na tabela 3 sao
apresentadas as estratégias globais de intervengéo de acordo com a &rea disciplinar e

com as competéncias a mobilizar.
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Tabela 3

Estratégias globais de intervencao por area disciplinar

Area
Competéncias Estratégias globais
Disciplinar
1. Estabelecimento da prética das trés etapas do ato de ler:

Leitura 1.1. Pré leitura — explicitar o objetivo da leitura do texto; conversar
antecipadamente sobre o tema do texto; antecipar conteidos com
base no titulo e em imagens. Realizar uma ficha de autoverificagéo
antes da leitura.

1.2. Leitura — Ensinar de forma explicita técnicas para localizar,

selecionar e recolher informacéo.

1.3.Po6s-leitura — Realizar uma ficha de autoverificagdo apos a

leitura. Confrontar as ideias iniciais com o contetido do texto.
Portugués Promover atividades que sistematizem os conhecimentos.

Realizagdo de um Circulo de Leitura para o estudo da obra “A Vida

Magica da Sementinha” de Alves Redol.

Escrita 2. Estabelecimento das trés componentes para a produgéo de

textos escritos: planificacdo, textualizacao, reviséao.
CEL 3. Recolha de Informacéao e realizacdo de uma biografia.
4. Realizacao de Laboratdrios Gramaticais.
1. Resolugdo de problemas matematicos como ponto de partida
Resolucéo de para novas aprendizagens.
problemas 2. Discussdo de problemas matematicos em pequenos grupos e
Matematica em grande grupo.
Raciocinio 3. Discussao e justificacdo de estratégias e raciocinios
Matematico matematicos utilizados na resolucdo de problemas.
4. Utilizacdo de programas matematicos interativos, como o
Geogebra.
1. Construgao de um friso cronolégico.
Historia e Compreensao 2. Observacéao de mapas.
Geografia de temporal 3. Observagéo e andlise de imagens e gravuras.
Portugal Compreenséo 4. Visualizacéo de videos com apoio de um gui&o.
Espacial 5. Discusséo e sistematizagdo dos contetidos no final de cada aula
Conhecimento 1. Realizacéo de atividades praticas.
Ciéncias da Cientifico 2. Realizacédo de uma atividade utilizando a metodologia de
Natureza Pensamento aprendizagem baseada na resolucdo de problemas.
Critico 3. Visualizac&o de imagens

Nota: Elaboracéo propria
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6. APRESENTACAO FUNDAMENTADA DO PROCESSO DE
INTERVENCAO EDUCATIVA COM ENFOQUE PARA O TEMA
DE INVESTIGACAO

6.1. Apresentacao do temaem estudo

O presente estudo aborda a pertinéncia da utilizacdo de modelos didaticos nas
aulas de Ciéncias Naturais e a sua influéncia no pensamento dos alunos sobre
determinados conceitos cientificos.

O tema surgiu no desenvolvimento da PES Il, ainda durante o periodo de
observacdo, uma vez que se verificou que os alunos possuiam dificuldades em retirar
conclusdes e refletir acerca de processos cientificos. Sendo esta uma fragilidade do
grupo, procurou-se desenvolver uma dindmica de intervencdo que a colmatasse.
Neste sentido, constatou-se que seria interessante o recurso a modelos didaticos para
abordar alguns dos conteudos, uma vez que se poderia utilizar este tipo de atividade
pratica para promover a reflexdo acerca dos conceitos e, simultaneamente, perceber
se 0s mesmos influenciavam a visdo e o pensamento dos alunos sobre esses
processos cientificos.

Assim, o presente estudo teve como finalidade verificar se a utilizacdo de
modelos didaticos influencia o pensamento dos alunos acerca dos processos
cientificos e perceber se a sua aplicacdo auxilia os alunos a visualizar e a

compreender 0 que 0s mesmos representam, fruto do raciocinio analégico potenciado.

6.2. Fundamentacéo do tema em estudo

6.2.1. As atividades praticas no ensino das Ciéncias Naturais

Ao longo dos Ultimos anos tem sido reconhecida a importancia de cada
individuo possuir um conjunto de saberes e competéncias que permita compreender
alguns fendmenos importantes do meio que o rodeia e tomar decisbes de modo
autbnomo e responsavel. Estas competéncias passam pela capacidade de
comunicagdo, argumentacdo, raciocinio e reflexdo e ainda flexibilidade, autonomia,

curiosidade e interesse pelo mundo em que vive.
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A disciplina de Ciéncias Naturais apresenta-se como uma oportunidade de
desenvolver essas competéncias, sendo fundamental a sua exploracdo desde cedo
(Veiga, 2000). Segundo o antigo normativo Curriculo Nacional do Ensino Basico
(2002), para adquirir as competéncias anteriormente expostas, € necessario que 0s
alunos analisem e interpretem evidéncias, aprendam a construir argumentos a partir
dessas evidéncias, discutam acerca de questfes que envolvam a aplicagéo da Ciéncia
e ainda que realizem atividades experimentais utilizando instrumentos diversos.

Neste sentido, e considerando que as trés grandes finalidades da educacdo em
ciéncias sdo aprender Ciéncia, aprender acerca da Ciéncia e fazer Ciéncia (Hodson,
2009) importa referir a pertinéncia da implementacéo de atividades préaticas. Segundo
Santos (2002), as atividades praticas envolvem trabalho desenvolvido pelos alunos,
utilizando materiais e equipamentos para observar fendmenos. Deste modo, qualquer
método que impligue um papel ativo dos alunos pode ser definido como trabalho
pratico. Também segundo Martins et al. (2007), o termo atividades préticas aplica-se
“a todas as situagdes em que o aluno esta ativamente envolvido na realizacdo de uma
tarefa, que pode ou nao ser de tipo laboratorial’ (p. 36).

Este tipo de atividades pode ser realizado considerando diversas finalidades.
Almeida (2009) refere que o objetivo mais imediato e que constitui a principal raz&o da
sua implementacao “é o de que as mesmas facilitam a compreenséo de determinados
conceitos cientificos e até conduzem ao seu aprofundamento” (p. 95). Também Giriffin
(citado por Santos, 2002) considera trés grandes objetivos do trabalho pratico:
“aprofundar a compreensdo das ideias cientificas, experimentar 0s processos
cientificos e adquirir competéncias de investigagdo cientifica” (p. 39). De facto, o
trabalho pratico em sala de aula assume grande importancia. Por um lado, pela
discussdo e motivacdo que o mesmo desperta e, por outro, porque 0S conceitos
trabalhados passam a ter mais significado para os alunos, tornando as suas

aprendizagens mais estimulantes e significativas.
6.2.2. Modelos Cientificos

De entre as diversas atividades praticas que se podem desenvolver com o0s
alunos, o recurso a modelos é uma delas. Segundo Giordan e Vecchi (1996), um
modelo €& “uma estrutura que pode ser utilizada como referéncia, uma imagem

analégica que permite materializar uma ideia ou um conceito, tornados, assim,
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diretamente assimilaveis” (p. 196). Ja Oh & Oh (2011) defende que um modelo é uma
representacéo de um alvo, sendo uma ligagdo entre uma teoria e um fendmeno. Deste
modo, os modelos cientificos constituem-se como uma ponte entre a teoria cientifica e
a realidade, sendo “simplified depictions of a reality as observed, produced for specific
purposes to which the abstractions of theory are then applied (Gilbert, 2004, p. 116).

No que diz respeito as funcbes dos modelos cientificos, Justi (2006) refere,
como principal funcéo, a capacidade que tém para ser representacdes do mundo,
produzidas pelo pensamento humano. Acrescenta ainda que os modelos cientificos se
podem utilizar para “simplificar fenomenos complejos, ayudar en la visualizacion de
entidades abstractas, servir de apoyo en la interpretacion de resultados
experimentales, servir también de ayuda en la elaboracién de explicaciones y en la
propuesta de previsiones” (p. 175).

Astolfi, Peterfalvi e Vérin (2001) descrevem as situa¢cdes em que € propicia a
utilizacdo de modelos: (i) quando “a situagdo é analisavel, mas é demasiadamente
complexa” (p. 114), ou seja, quando numa situacdo é possivel verificar os parametros
gue nela intervém, contudo, é demasiado complexa para obter dados com precisao;
(i) guando numa situacdo o que se pretende analisar ndo € diretamente visivel. Neste
caso, a analogia revela-se necessaria uma vez que a dimensao da estrutura “torna
necessario um modelo para a representagdo global do conjunto de um funcionamento”
(Astolfi et al., 2001, p. 114).

Os modelos vém assim representar parte do que realmente acontece,
apresentando uma imagem simplificada e fazendo uma analogia entre a dindmica que
ocorre na Natureza e o proprio modelo, sendo essenciais “to the production,

dissemination and acceptance of scientific” (Gilbert, 2004, p. 116).

6.2.3. Modelos Didaticos e a sua utilizacdo no ensino das Ciéncias

Naturais

Os modelos cientificos tém um papel fundamental ndo sé na prética cientifica,
mas também na educacdo cientifica. Tendo em consideracdo a importancia dos
modelos em ciéncias e as finalidades do ensino das ciéncias, definidas por Hudson
(2009) e ja& anteriormente apresentadas, Justi (2006), elaborou um conjunto de

argumentos que justificam o papel dos modelos no ensino das Ciéncias.
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No que se refere ao Aprender Ciéncia, os alunos devem ter conhecimentos
acerca da natureza e das limitacdes dos principais modelos cientificos. Quanto ao
Aprender sobre Ciéncias, os alunos devem compreender adequadamente a natureza
dos modelos e conseguir avaliar a funcdo dos modelos no desenvolvimento e
divulgacado dos resultados da investigacdo cientifica. Por ultimo, no que se refere ao
Aprender a fazer Ciéncia, os alunos devem ser capazes de criar, demonstrar e
comprovar os modelos criados por si e também pelos outros.

Os modelos cientificos sdo, muitas vezes, complexos. Por esta razdo, 0s
modelos didaticos utilizados nas aulas de Ciéncias nem sempre séo os utilizados pela
comunidade cientifica. Estes constituem-se como simplificacdes da realidade e de
fendmenos que, de outra forma, seriam mais dificeis de compreender pelos alunos.
Segundo Justi (2006), os modelos didaticos “son representaciones creadas com el
objetivo especifico de ayudar a los alunos a aprender algin aspecto de un modelo
curricular” (p. 176). Também Torres, Moutinho, Almeida e Vasconcelos (2013) referem
gue os modelos didaticos “can be really useful for teachers in classroom to
demonstrate how things work and to explain sophisticated knowledge” (p. 3542).

No entanto, se por um lado, a utilizacdo de modelos didaticos contribui para o
progresso dos alunos e apresenta vantagens na compreensdo de contetudos e
processos cientificos, por outro, pode desenvolver conce¢fes erradas. Para além
disso, diversas atividades deste tipo recorrem a modelos simplificados de outros
modelos cientificos, utilizando-se, por vezes, materiais pouco convencionais. Deste
modo, os modelos ndo devem ser apresentados como uma substituicdo da realidade,
mas sim como aproximacgdes a realidade e instrumentos de explicacdo desenvolvidos
com a intencédo de melhorar a compreensao de processos (Giordan & Vecchi, 1996).
Neste sentido, importa referir o papel do professor neste contexto. Se o0 modelo esta
integrado nas estruturas mentais do professor, para os alunos, pode ser a primeira vez
gue contactam e acedem a essa realidade (Astolfi et al. 2001). Por esta razéo, o
professor devera ter em consideracdo as ideias iniciais dos alunos, explicitar o
conceito de modelo e procurar as ferramentas mais adequadas e favoraveis ao grupo

de alunos com que se encontra a trabalhar.
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6.3. Metodologia

No presente subcapitulo serdo descritos o problema do estudo e os seus
objetivos, os procedimentos e materiais utilizados na recolha de dados e ainda os
procedimentos e etapas que conduziram a analise e interpretacdo desses dados.

O problema do estudo desenvolvido pode ser definido de acordo com um
conjunto de questdes que se enunciam de seguida:

e Pode a utilizacdo de modelos didaticos promover a reflexdo acerca dos
conceitos cientificos que os mesmos representam?

e Pode a utilizacdo de modelos didaticos ajudar os alunos a visualizar e a
compreender o0 que 0s mesmos representam?

e Conseguem os alunos reconhecer as semelhancas e as diferencas entre os
modelos didéaticos e a realidade?

Para dar resposta as questdes enunciadas formularam-se os objetivos da
presente investigacdo. Os objetivos passam assim por compreender se 0s modelos
didaticos promovem a reflexdo e auxiliam a compreensdo acerca dos conceitos
cientificos que os mesmos representam e ainda por verificar se os alunos reconhecem
as semelhancas e as diferencas entre os modelos didaticos e a realidade que
representam.

Sendo a metodologia a sele¢édo das estratégias utilizadas numa investigacéo, a
mesma implica um conjunto de métodos e técnicas de recolha e tratamento de dados,
selecionados de acordo com o objetivo da investigacdo (Sousa & Baptista, 2011).
Optou-se por uma investigacdo predominantemente qualitativa, uma vez que foram
utilizados métodos qualitativos no que se refere a recolha e andlise de dados. Este
tipo de investigacdo é “indutivo e descritivo, na medida em que o investigador
desenvolve conceitos, ideias e entendimentos a partir de padrdes encontrados nos
dados” (Sousa e Batista, 2011, p. 56).

Apresentam-se de seguida as etapas do estudo de forma mais detalhada.

Etapa |

Na primeira etapa procedeu-se a um enquadramento tedrico do tema em
aprofundamento. Esta fundamentacéo revelou-se fundamental, uma vez que permitiu
compreender o conceito de modelo de um modo mais aprofundado no contexto do

ensino das Ciéncias.

32



Etapa Il

A segunda etapa consistiu na construcao do questionario (anexo U) que seria
aplicado apés a implementacdo de cada modelo didatico. O mesmo tinha como
objetivo perceber se os alunos compreendiam o que no modelo correspondia (questao
1) e ndo correspondia (questdo 2) ao que efetivamente acontece na realidade. Nesta
etapa, selecionaram-se ainda os modelos didaticos que seriam utilizados. Estes
relacionavam-se sempre com 0s conteldos que estavam a ser lecionados nas aulas
de Ciéncias Naturais.

O primeiro modelo didatico aplicado consistiu numa representacdo do Ciclo
Hidrol6gico (anexo V), sendo expectavel que os alunos identificassem a evaporacao, a
precipitacdo e a infiltragdo como elementos que correspondiam efetivamente ao que
acontece na realidade. No que diz respeito ao que ndo correspondia efetivamente ao
que acontece na realidade, era esperado que os alunos indicassem o candeeiro, 0
gelo e as plantas, como representantes da luz do sol, do arrefecimento da atmosfera e
do solo, respetivamente.

O segundo modelo didatico correspondeu a uma representacdo do efeito de
estufa (anexo W). Na primeira questao era esperado que os alunos referissem o
aquecimento como o elemento do modelo que efetivamente correspondia ao que
acontece na realidade. Na segunda questéo, era esperado que mencionassem o copo,
o candeeiro, a caixa e a pelicula aderente como representantes do planeta Terra, da
luz do sol, do espaco e da atmosfera, respetivamente.

O terceiro modelo didatico aplicado (anexo X) consistiu numa representacao da
camuflagem dos animais. Neste modelo ndo havia nenhum elemento que
correspondesse ao que se passa efetivamente na realidade. No que se refere ao que
ndo corresponde efetivamente ao que acontece na realidade, era expectavel que os
alunos indicassem os papéis vermelhos como elemento que representava os animais
gue nao se conseguem camuflar, os papéis castanhos como elemento que
representava 0s animais que se conseguem camuflar e a areia como representante de
todos os meios onde os animais se podem camuflar.

O ultimo modelo aplicado (anexo Y), pretendia representar a camada de
gordura subcutadnea de certos animais e o0 isolante térmico que esta constitui. Na
primeira questdo, era esperado que o0s alunos indicassem a manutencdo da
temperatura no copo com gordura. Na segunda questdo, era expectavel que

referissem o 6leo como represente da gordura subcutédnea dos animais.
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Etapa Ill

Na terceira etapa, recorreu-se a um modelo didatico do sistema respiratério
para explicar aos alunos a definicdo de modelo e as suas fun¢cdes. Posteriormente,
aplicaram-se os modelos e respetivos questionarios, para assim compreender a
percecdo que os alunos tinham do mesmo e perceber se conseguiam reconhecer as
diferencgas entre o modelo e a realidade.

Etapa IV

Na quarta etapa procedeu-se a andlise das respostas e ao tratamento dos
dados recolhidos, realizando-se uma analise de conteldo das respostas e
categorizacdo das mesmas. Os dados foram organizados em tabelas de frequéncias e
foi utilizado um sistema de codificacdo para identificacdo de respostas. A
categorizacdo efetuada teve em conta a especificidade de cada modelo. Para a
primeira questéo, definiu-se, em todos os modelos utilizados, a categoria “identifica a
ideia na totalidade”. As restantes categorias foram definidas de acordo com as
caracteristicas do modelo, tendo em consideracdo o numero de aspetos e as
dindmicas a identificar em cada um deles. Nesta questdo, criou-se ainda uma
categoria para as respostas de dificil categorizacdo. Na segunda questdo, as
categorias foram definidas, tendo em conta o nimero de elementos identificados pelos
alunos e a apresentacdo ou ndo da explicacdo do que estava a ser representado por
esse elemento. O ndmero de elementos a identificar é diferente em cada um dos
modelos, uma vez que, como ja referido, foram tidas em conta as especificidades de
cada um. Nesta questdo, definiu-se também uma categoria na qual se incluem as
respostas de dificil categorizag@o. Por fim, apresenta-se uma analise e interpretacéo
dos resultados da investigacdo. Esta andlise apresenta as frequéncias obtidas para
cada modelo, recorrendo-se a transcricdo de algumas respostas que se consideraram
particularmente elucidativas de um determinada ideia. As ideias transcritas foram
identificadas tendo por base um sistema de codificacdo: os questionarios para cada
modelo (M1, M2, M3, M4) foram numerados aleatoriamente, representando o nimero

seguinte o atribuido a um determinado aluno (Por exemplo: M2A15).
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6.4. Apresentacao e discusséao dos resultados

Na tabela 4 apresentam-se as frequéncias de resposta, para os diferentes
modelos, no que diz respeito a primeira questao “O que é que no modelo representa o

que efetivamente se passa na realidade?”

Tabela 4

Frequéncias de resposta: Questéo 1

Questéo 1 Frequéncia

Modelo 1 (M1)

Identifica a ideia na totalidade, identificando trés processos do

Ciclo Hidrolégico 1
Identifica dois processos do Ciclo Hidroldgico

Identifica um processo do Ciclo Hidrol6gico

Respostas de dificil categorizacao

Modelo 2 (M2)

Identifica a ideia na totalidade

Identifica aspetos parcelares

Salienta alguns aspetos da dinamica do efeito de estufa

Respostas de dificil categorizacdo 14
Associa 0 modelo ao ciclo da agua 3
Modelo 3 (M3)

No modelo ndo ha nenhum elemento que corresponda ao que

efetivamente se passa na realidade

Modelo 4 (M4)

Refere a ideia na totalidade 21

Respostas de dificil categorizagao 7

Nota: Elaboracéo propria através da analise das respostas ao questionario

Através da andlise da tabela é possivel verificar que em relacdo ao primeiro
modelo - Ciclo Hidrolégico — mais de metade da turma (14 alunos) identificou a ideia
na totalidade, ou seja, 14 alunos compreenderam quais os aspetos do modelo que
correspondiam ao que efetivamente acontece na realidade. Apresenta-se como
exemplo, a resposta M1A2 - “O que representa o0 que efetivamente se passa na
realidade é a evaporacgéo, a precipitacdo e a infiltracdo”. No modelo seguinte — Efeito

de Estufa — 0 mesmo néo se verificou, havendo apenas 4 alunos que foram capazes
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de o fazer. Nesta questao, o nimero de respostas de dificil categorizacéo foi elevado
(14 alunos). Apresenta-se a resposta M2A27 como exemplo — “O sol passa da
atmosfera para a Terra e depois ndo sai”. Na aplicacdo do modelo 3 — Camuflagem
dos Animais - nenhum aluno deu a resposta expectavel. No entanto, varios alunos
colocam a areia como resposta a esta questdo, o que permite perceber que tém
conhecimento de que a areia é um substrato em que vivem alguns animais para se
camuflarem. De facto, uma vez que ha meios naturais em que o substrato utilizado
para camuflagem é a areia, compreende-se a dificuldade dos alunos em generalizar.
No modelo 4 — Gordura subcutdnea dos animais — quase todos os alunos (21)
identificam a ideia na totalidade. Como exemplo, apresenta-se a resposta M4A23 — “O
gue no modelo representa o que efetivamente se passa ha realidade € a manutencao
da temperatura no copo que tem o 6leo. Como a gordura dos animais que ajuda a
manter a temperatura do corpo dos animais.”

Na tabela 5 apresentam-se as frequéncias de resposta, nos diferentes
modelos, no que diz respeito a segunda questdo “O que é que no modelo ndo

representa o que se passa na realidade?”
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Tabela 5

Frequéncias de resposta: Questdo 2

Questéo 2 Frequéncia
Modelo 1 (M1)
Menciona trés elementos 3
Explicando 3
N&o explicando 0
Menciona dois elementos 9
Explicando 6
N&o explicando 3
Menciona um elemento 8
Explicando 6
Né&o explicando 2
Respostas de dificil categorizacéo 8
Modelo 2 (M2)
Menciona quatro elementos 8
Explicando 1
N&o explicando 7
Menciona trés elementos 4
Explicando 4
N&o explicando 0
Menciona dois elementos 6
Explicando 5
N&o explicando 1
Menciona um elemento 4
Explicando 4
N&o explicando 0
Modelo 3 (M3)
Menciona trés elementos 0
Explicando
N&o explicando
Menciona dois elementos 10
Explicando 10
N&o explicando 0
Menciona apenas que 0s papéis correspondem aos animais 17
Respostas de dificil categorizacao 1

Modelo 4 (M4)
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Menciona um elemento 24
Explicando 23
N&o explicando

Respostas de dificil categorizacéo 3

Nota: Elaboragéo propria através da andlise das respostas ao questionario

Através da andlise da tabela é possivel perceber que no primeiro modelo —
Ciclo Hidrol6gico — apenas trés alunos mencionam os trés elementos expectaveis,
referindo o que os mesmos representam. Como exemplo, apresenta-se a resposta
M1A21 — “O candeeiro representa o sol, 0 gelo representa as nuvens e as plantas
representam o solo”. Apesar de na realidade o gelo corresponder ao arrefecimento da
atmosfera em altitude, considerou-se como resposta correta 0S casos em que 0S
alunos consideraram que 0 mesmo correspondia as nuvens, uma vez que reconhecem
gue é um elemento estranho ao ciclo representado. Diversos alunos, 9, mencionaram
dois elementos, sendo 8 os que referenciaram um elemento. Ainda assim,
independentemente do nimero de elementos identificados, quase todos afirmaram
COm SUCesso 0 que 0S Mesmos representam.

No modelo seguinte — Efeito de Estufa — verificou-se que ha mais alunos a
identificar todos os elementos do modelo que ndo correspondiam ao que acontece na
realidade (8). No entanto, neste caso, apenas um aluno explica o que cada elemento
representa — “O copo é o planeta Terra, o candeeiro é a luz do sol, a caixa é o espago
e a pelicula é a atmosfera” (M2A12).

No modelo trés — Camuflagem dos Animais — nenhum aluno identifica a
totalidade dos elementos. No entanto, como ja explicado anteriormente, diversos
alunos colocaram a areia como resposta ha questdo 1, uma vez que a consideraram
como um meio utilizado por certos animais para se camuflarem, ndo generalizando a
outros substratos. Todos os alunos que mencionam o0s outros dois elementos do
modelo (10) indicam que os papéis representam 0s animais, associando a cor a sua
capacidade para se camuflar. Como exemplo apresenta-se a resposta M3A10 — “Os
papéis vermelhos s@o os animais que nao se camuflam e os papéis castanhos séo os
animais que se camuflam”.

No modelo quatro, quase todos os alunos, (24), mencionam 0 elemento
expectavel, havendo apenas um destes alunos que ndo explica o que o mesmo

representa. Importa referir que inicialmente apenas se tinha considerado o 6leo como
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representando a gordura dos animais. Porém, alguns alunos avancaram com a ideia
de que o copo correspondia ao animal (15) e de que o algodao representava a pele do

animal (11) — “Oleo — gordura do animal, algod&o — pele, copo — animal” (M4A22).

A andlise dos resultados obtidos permitiu verificar que existiu uma evolugéo na
percecdo que os alunos tém dos modelos, ou, pelo menos, passaram a melhor
explicitar por escrito o seu reconhecimento acerca das semelhancas e diferencas
entre a realidade e o que esta representado no modelo didatico. De facto, inicialmente
os alunos identificavam os elementos representados e compreendiam que nhao
correspondiam a realidade. Contudo, ndo explicavam 0 que 0S mesmos
representavam, ou seja, ndo explicitavam a analogia associada. Com a aplicacdo dos
diversos modelos os alunos foram compreendendo cada vez melhor que um modelo
didatico possui aspetos que correspondem efetivamente ao que passa na realidade e
outros que apenas simulam essa mesma realidade, mas ndo correspondem ao que
acontece.

Deste modo, apesar de os modelos ndo possuirem o0 mesmo grau de
dificuldade, é possivel verificar que a sua utilizacdo continuada se constituiu como um
processo relevante de aprendizagem. Quando os alunos contactam pela primeira vez
com atividades diferentes daquelas que lhes sdo apresentadas habitualmente, é
normal que apresentem duvidas e hesitacdes. No entanto, estes aspetos tendem a
desaparecer a medida que os alunos realizam mais atividades do mesmo género
(Vieira & Vieira, 2000).

Neste sentido, tendo em consideracéo os resultados apresentados, acredita-se
gue com a aplicacdo dos diferentes modelos didaticos, os alunos foram tendo uma
melhor percecdo das analogias presentes em cada um deles. Para aléem disso, uma
vez que grande parte dos alunos conseguiu reconhecer as semelhancas e as
diferencas entre o modelo didatico e aquilo que este representa, acredita-se que a sua
utilizacdo contribuiu para promover a reflexdo e auxiliou a compreensdo dos conceitos

cientificos representados.
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6.5. Limitacdes do estudo

Como limitagdes do presente estudo importa referir o facto de se ter a
percecdo de que, por vezes, nem sempre o0 registo efetuado pelos alunos
correspondeu a sua percecéo efetiva do que estava a acontecer. Durante a explicacéo
das atividades, e no decorrer das mesmas, foi visivel, através do dialogo que se
estabelecia, que os alunos tinham percecdo da analogia presente nos modelos,
identificando os diversos elementos e explicando o que estes representavam. No
entanto, as respostas ao questionario foram mais frequentemente incompletas,
principalmente na fase inicial. Assim, o efeito de rotina decorrente de o0 mesmo tipo de
solicitagéo ter acontecido no tempo contribuiu para ultrapassar esta discrepancia.

Talvez se a recolha de dados tivesse sido feita através de uma entrevista a
cada um dos alunos, os resultados fossem diferentes e até mais expressivos, embora
a sua viabilidade fosse dificil de concretizar.

Apesar de se ter consciéncia das limitacdes do estudo, importa salientar o facto
de este ser um trabalho pioneiro, ndo se tendo encontrado nenhum outro
implementado com o mesmo proposito. Neste sentido, € assim que 0 mesmo deve ser
interpretado. N&o se pretende generalizar as conclusbes obtidas na investigacdo, nem
assumir que o mesmo ndo apresenta lacunas ou formas de implementagdo menos
conseguidas. No entanto, afigura-se um contributo relevante para a utilizagdo de
modelos didaticos na sala de aula, despertando para as potencialidades e perigos do

Seu uso.

40



7. AVALIACAO

A avaliacdo assume um papel central em qualquer contexto educativo. E
através deste processo que se afere “até que ponto os objetivos do programa foram
atingidos. Corresponde, portanto, a uma comparacao interna entre os resultados finais
e as intenc¢des iniciais” (Leite et al, 2001, p. 10). Deste modo, os parametros tém que
ser claros e bem definidos, para que a avaliacdo se faca de forma justa e eficaz. E de
referir ainda que “. . . a avaliagdo assume muitas vezes, ao nivel do curriculo em geral
e das praticas pedagdgicas em particular, o papel de elemento estruturador do
trabalho de gestores, professores, alunos e outros atores educativos” (Leite et al,
2001, p. 5), permitindo ao professor uma reflexdo sobre o seu trabalho.

Durante a intervengdo procurou-se tornar a avaliacdo num processo formativo
e construtivo que contribuisse para melhorar a aprendizagem dos alunos. Foi definido
um modo de avaliagdo que “ndo se limita a avaliagdo das aprendizagens dos alunos [e
nao] exclui outros fatores que influenciam o processo educativo, como o contexto real
em que a mesma acontece.” (Mendes, 2005, p.8) Como tal, a avaliacdo ndo se
cingiu a uma “verificagado da aprendizagem feita pelos/as alunos/as e a atribuicao
da respetiva classificagdo, ignorando todos os outros momentos do projeto
educativo” (Leite, 2003, p. 51).

Relativamente as diversas formas de avaliagdo foram realizados dois tipos:
avaliagdo dos objetivos gerais do Plano de Intervencéo e avaliacdo das aprendizagens
dos alunos. No que diz respeito a primeira, esta efetuou-se a partir dos resultados
obtidos na avaliacdo das aprendizagens dos alunos. No que se refere a segunda,
construiram-se grelhas de registo, a partir das quais se elaboraram gréaficos que

permitem perceber a evolugéo dos alunos.

7.1. Avaliacdo das aprendizagens dos alunos

Para avaliar as aprendizagens dos alunos e ser possivel adequar o processo
educativo as suas caracteristicas e necessidades, é necessario realizar trés tipos de
avaliacdo: avaliacao diagnéstica, avaliacdo formativa e avaliagdo sumativa.

A avaliagdo diagnodstica assume grande importancia no processo educativo,

uma vez que €é a partir deste modelo de avaliagdo que se revelam as potencialidades
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e as fragilidades de um contexto educativo e se definem os objetivos gerais de um
plano de trabalho de turma.

A avaliacdo formativa permite verificar o progresso dos alunos na
aprendizagem dos contetdos trabalhados, na consecuc¢do dos objetivos definidos e na
adequacdao das estratégias e atividades utilizadas.

Quanto a avaliacdo sumativa, apesar de ndo avaliar o desenvolvimento dos
alunos no seu processo de aprendizagem, permite verificar no final do mesmo se os
objetivos definidos inicialmente foram atingidos.

No anexo (Z) sdo apresentadas as modalidades de avaliacdo adotadas, assim

como os objetos e instrumentos utilizados para cada uma destas.

7.1.1. Portugués

De modo a avaliar as aprendizagens dos alunos na area disciplinar de
Portugués analisaram-se as grelhas de observacéo e registo de duas aulas em que
foram trabalhadas competéncias de Leitura, uma vez que foi neste dominio que os
alunos revelaram mais dificuldades. Neste sentido, compararam-se o0s resultados
destas aulas em que se exploraram textos através de um guido de leitura. Uma das
aulas realizou-se nas primeiras semanas de intervencdo e a outra passado algum
tempo e ja depois de os alunos terem trabalhado diversos textos.

Apresentam-se em anexo (AA) os gréaficos que permitem perceber a evolugao
dos alunos na competéncia da Leitura, especificamente no que se refere a
identificacdo de aspetos nucleares do texto, identificacdo do sentido global do texto e
capacidade para responder a questdes sobre o texto. Para a construcéo dos graficos,
foi utilizada a grelha de observagéo e registo de cada uma das aulas (anexo BB e
anexo CC).

Através da andlise dos graficos é possivel verificar que quando realizaram o
primeiro guido de leitura — “A cigarra e a formiga” — os alunos apresentavam algumas
dificuldades em identificar aspetos nucleares do texto e em responder a questdes
sobre 0 mesmo, estando grande parte dos alunos entre as classificagcbes “Bom” e
“Satisfaz”. No entanto, a analise do guido de leitura “A lebre e a tartaruga” permite
verificar alguma evolugcdo, uma vez que os resultados “Nao Satisfaz” e “Satisfaz”
diminuiram e, consequentemente, o nimero de alunos com “Bom” e “Muito Bom”

aumentou. Neste sentido, acredita-se que o0s alunos melhoraram as suas
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aprendizagens no que diz respeito a identificacdo de aspetos principais de um texto, a
compreensdo do sentido de textos e também a capacidade para responder a questdes
sobre 0s mesmos. Deste modo, desenvolveram e aperfeicoaram as suas

competéncias de Leitura.

7.1.2. Matematica

Para avaliar as aprendizagens dos alunos na area disciplinar de Matematica
foram analisadas as grelhas de observacado e registo de diferentes aulas em que se
trabalhou a capacidade para compreender e resolver problemas matematicos, assim
como para comunicar a turma as estratégias de resolucdo. Estes aspetos foram
apontados no PTT como fragilidades do grupo e, deste modo, quase todas as
atividades planificadas neste ambito tinham entre os seus objetivos, aspetos
relacionados com a resolucao de problemas e o raciocinio matematico. Proporcionou-
se, em diferentes aulas, momentos em que a resolucdo de problemas funcionou como
ponto de partida para novas aprendizagens, momentos de discussdo de problemas
em pequenos grupos, assim como um momento de partilha e argumentagcédo acerca
das estratégias e processos envolvidos. Acredita-se que todos eles contribuiram para
melhorar a fragilidade identificada.

Apresentam-se em anexo (DD) dois graficos, construidos a partir dos
indicadores das grelhas de observacdo e registo (anexo EE e anexo FF) e que
permitem verificar a aprendizagem dos alunos no que se refere a capacidade de
resolucdo de problemas. Os graficos apresentam o0s resultados dos mesmos
indicadores numa atividade realizada numa semana do periodo de intervengdo —
Minimo Mdltiplo Comum (anexo GG) e numa atividade realizada na semana seguinte
— Méaximo Divisor Comum (anexo HH).

Através da andlise dos graficos é possivel verificar ligeiras melhorias de uma
semana para a outra e ainda em relacdo ao que tinha sido possivel verificar nas
semanas de observacdo. Na resolucao do problema do maximo divisor comum, 0s
alunos apresentaram menos classificacdes “Nao Satisfaz” e “Satisfaz” e,
consequentemente, mais alunos se situaram entre o “Bom” e o “Muito Bom”. Através
da observacao realizada, foi possivel perceber que os alunos participaram com mais

empenho na resolucdo dos problemas quando o faziam em pequenos grupos. Ao
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longo das semanas de intervengdo também foi visivel uma evolugéo na capacidade de
comunicacdo dos alunos, verificando-se uma maior destreza na apresentacdo e
justificacdo de estratégias e processos utilizados. Os resultados do “Avalia o teu
saber”, realizado no final de cada semana, também demonstraram uma evolucdo na

compreensao e realizacdo de problemas matematicos.

7.1.3. Historia e Geografia de Portugal

De modo a avaliar as aprendizagens dos alunos na area disciplinar de Histéria
e Geografia de Portugal analisaram-se as grelhas de observacdo e registo de duas
aulas em que foram trabalhadas competéncias de espacialidade e temporalidade
(anexo 1l e anexo JJ), visto que foi nestas que os alunos apresentaram mais
fragilidades. Assim, compararam-se o0s resultados destas aulas, em que se recorreu
ao friso cronoldgico e a mapas para trabalhar estas competéncias. Uma das aulas
realizou-se na primeira semana de intervencdo e a outra passado algum tempo e
depois de os alunos ja terem recorrido ao friso e explorado alguns mapas diversas
vezes.

Apresentam-se em anexo (KK) dois graficos, construidos a partir dos
indicadores indicados nas grelhas de observacédo e registo (anexo LL e anexo MM),
gue permitem perceber o desempenho dos alunos no que se refere as competéncias
espacial e temporal.

Como ¢é possivel verificar através da andlise dos gréficos, os alunos
apresentaram ligeiras melhorias entre uma aula e outra. No que diz respeito a
competéncia espacial, é visivel um aumento no ndmero de alunos que consegue
identificar os contetdos estudados em mapas, existindo, consequentemente, uma
diminuicdo do niumero de alunos que ndo o consegue fazer. A competéncia temporal
ndo apresenta resultados tao significativos. O numero de alunos que € capaz de
localizar temporalmente os acontecimentos na primeira aula é praticamente igual ao
numero de alunos que o consegue fazer na aula de dia 01 de dezembro.

As atividades que envolveram as nocfes de espaco e tempo n&do aconteceram
somente nas duas aulas referidas, estando presentes em varios momentos da
intervencdo. Através da observacgdo realizada, foi possivel perceber que os alunos

desenvolveram as suas capacidades de localizacdo espacial e temporal. No entanto,
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os resultados ndo sdo mais expressivos, dada a dificuldade destas nog¢des para

criangas nesta faixa etaria.

7.1.4. Ciéncias Naturais

Durante o periodo de observacéo identificou-se como uma fragilidade do grupo
a capacidade para retirar conclusbes e para refletir acerca de processos cientificos.
Neste sentido, para avaliar as aprendizagens dos alunos na area disciplinar de
Ciéncias Naturais, foram analisadas as grelhas de observacéo e registo de duas aulas
(anexo NN e anexo OO) em que se procurou desenvolver a compreensdo de
processos cientificos através de atividades praticas.

Apresentam-se em anexo (PP) dois graficos, construidos através dos valores
indicados nas grelhas de observacéo e registo, que permitem perceber se os alunos
desenvolveram o0s conhecimentos acerca dos conteddos abordados, através da
realizacao das atividades praticas.

Como é possivel verificar através da andlise dos graficos, os alunos
conseguem, na sua maioria, identificar os processos em estudo e formular conjeturas
acerca das atividades praticas realizadas. No entanto, apresentaram mais dificuldades
em retirar conclusoes e refletir acerca dos resultados apresentados nas atividades.

Apesar de se verificarem ligeiras melhorias de uma aula para outra, quatro
alunos que ndo conseguem retirar conclusdes sobre 0s processos em estudo na aula
de 24 de novembro. Ainda assim, e através da observacéo realizada, acredita-se que
a realizacdo das atividades préaticas contribuiu para efetivar as aprendizagens dos

conteudos gque estavam a ser trabalhados.
7.2. Avaliacao do Plano de Trabalho de Turma

Para a avaliacdo dos objetivos gerais do PTT foram criados indicadores e
instrumentos de avaliacdo. Na tabela em anexo (QQ) séo apresentados os objetivos
gerais do Plano, bem como os indicadores, instrumentos de avaliagdo e intervenientes
referentes a cada um daqueles objetivos.

De modo a verificar se cada um dos objetivos gerais definidos tinha sido

atingido, estabeleceram-se alguns indicadores que foram avaliados através de
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observacéo direta do trabalho realizado pelos alunos e do preenchimento de
grelhas de observacéo e registo de diferentes aulas.

Para avaliar o primeiro objetivo do PTT: (i) Identificar as regras de
comportamento e participacdo na sala de aula, definiram-se trés indicadores de
avaliacao: “coloca o dedo no ar para intervir; respeita as intervencdes da professora e
respeita as interveng¢des dos colegas”. Recorreu-se a duas grelhas de observacgéo e
registo para analisar cada um destes indicadores. Uma das grelhas diz respeito a
avaliacdo diagnostica das competéncias sociais (anexo RR) e a outra é referente a
Gltima semana de intervencao (anexo SS).

A partir das grelhas de observacao e registo foi possivel construir um grafico
com os trés indicadores de avaliagdo. Este (anexo TT) avalia os mesmos indicadores
da avaliacdo diagnéstica, na Ultima semana de intervengdo, sendo assim possivel
verificar se existiu evolucao.

No que diz respeito ao indicador de avaliacdo decorrente do primeiro objetivo -
coloca o dedo no ar para intervir — verifica-se que, inicialmente, eram sete os alunos
gue raramente ou nunca o faziam. Esse nimero veio a alterar-se, sendo que na Ultima
semana apenas um aluno nunca o fazia. O segundo indicador — ouve os colegas sem
interromper — também apresenta uma evolucgéo significativa. O nimero de alunos que
o fazia as vezes ou raramente diminuiu da primeira para a Ultima semana e,
consequentemente, 0 nimero de alunos que o fazia muitas vezes ou sempre
aumentou. O terceiro indicador — respeita as intervencdes da professora — também
apresenta uma evolucado positiva, existindo apenas na ultima semana dois alunos que
raramente o fazem.

Deste modo, é possivel afirmar que, durante as semanas de intervencao, 0s
alunos foram melhorando o seu comportamento na sala e aula e tomando consciéncia

das regras de comportamento e participacdo na mesma.

Para avaliar o objetivo: (ii) Desenvolver competéncias relativas a
compreensao leitora e, consequentemente, melhorar a producéo de respostas
escritas recorreu-se as grelhas de avaliacdo e registo referentes ao momento de
avaliacao diagndstica e aos resultados da ficha de avaliagdo sumativa (anexo UU) no
indicador “faz uma leitura que possibilita detetar informacédo relevante e identifica o

sentido global do texto”. Através da grelha de avaliacéo e registo foi possivel construir
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um gréfico (anexo VV) para este indicador de avaliacdo e compara-lo com o gréfico
construido no momento de avaliagdo diagnostica.

A andlise dos gréaficos permite verificar que inicialmente apenas dois alunos
conseguiam identificar corretamente o sentido global do texto e detetar informagéo
relevante e que nove alunos ndo o conseguiam fazer. Estes valores alteraram-se,
constatando-se na ficha de avaliacdo sumativa que oito alunos passaram a ser
capazes de o fazer e que apenas quatro alunos ndo o conseguiram. Na avaliacdo das
aprendizagens ja se havia verificado uma evolucdo na capacidade de responder a
questdes sobre o texto e de identificar o sentido global do mesmo e os resultados da
ficha de avaliagdo sumativa foram idénticos. Desta forma, € possivel afirmar que o
trabalho realizado contribuiu para desenvolver as competéncias dos alunos relativas a

compreensao leitora.

O objetivo de (iii) desenvolver a capacidade de compreenséo e resolucéo
de problemas matematicos foi avaliado através da analise das grelhas de avaliacéo
e registo referentes a avaliacdo diagnéstica e aos resultados da ficha de avaliacao
sumativa (anexo WW). Nos dois casos apenas se analisaram e compararam as
guestdes que envolviam a resolugdo de problemas mateméticos. Na avaliacdo
diagnostica s6 foi possivel fazer uma avaliacdo global sobre a capacidade para
resolver problemas matematicos, uma vez que so se teve acesso a grelha de cotacéo
final. Por outro lado, para a ficha de avaliacdo sumativa foram construidos indicadores
mais detalhados, pois foi possivel corrigir e ter acesso a cada uma das fichas.
Apresentam-se em anexo (XX) os graficos de cada um dos momentos de avaliacao
referidos, construidos a partir das grelhas de avaliacdo e registo.

Através da analise do grafico referente ao teste diagnostico, é possivel verificar
gue a maioria dos alunos tinha dificuldade em resolver problemas que envolvessem
varios passos. J4 o grafico com os resultados da ficha de avaliagdo sumativa mostra
gue os alunos sempre ou quase sempre foram capazes de identificar os dados, as
condicdes e o objetivo do problema, assim como conceber e colocar em prética
estratégias de resolucdo de problemas, sendo apenas seis 0s alunos que ndo o
conseguiram fazer.

Na avaliacdo das aprendizagens ja se havia verificado uma evolucdo na
capacidade dos alunos para colocar em pratica estratégias de resolucao de problemas

matematicos e os resultados da ficha de avaliagdo sumativa demonstram também isso
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mesmo. Deste modo, é possivel perceber que as atividades desenvolvidas durante a
préatica contribuiram para desenvolver a capacidade de compreensao e resolucdo de

problemas matematicos.

Para avaliar o objetivo definido no PTT de (iv) Desenvolver a compreensao
temporal e espacial, procedeu-se a comparacdo dos mesmos indicadores nos
resultados da avaliacdo diagndstica e nos resultados da ficha de avaliacdo sumativa.

A partir da grelha de avaliacdo e registo da ficha de avaliacdo sumativa (anexo
YY), construiu-se um grafico (anexo ZZ) com os seguintes indicadores: “Localiza
espacialmente os acontecimentos histéricos estudados” e “ Localiza temporalmente os
acontecimentos histéricos estudados”.

Como é possivel verificar através da andlise do gréafico, o nimero de alunos
gue néo consegue localizar espacialmente os acontecimentos é relativamente superior
ao numero de alunos que o consegue fazer. No que diz respeito a localizagcéo
temporal, quase todos os alunos o conseguiram fazer na ficha de avaliagdo, sendo
apenas sete 0s que ndo o fizeram. Estes valores contrariam aquilo que se verificou na
avaliacdo das aprendizagens, onde a localizac&o temporal ndo apresentava diferencas
significativas nas duas atividades analisadas.

Os resultados ndo sdo muito expressivos possivelmente pelo facto de estes
serem conceitos de dificil compreensédo para os alunos. No entanto, a avaliagdo néo
se pode basear apenas nos resultados da ficha de avaliagdo sumativa, tendo existido
diversas atividades que envolveram as nocbes de espaco e tempo. Assim, tendo em
consideracdo diferentes métodos de avaliagdo, acredita-se que o trabalho realizado
contribuiu para que os alunos desenvolvessem as suas capacidades de localizacdo

espacial e temporal.

O objetivo de (v) desenvolver a compreensdo de processos cientificos
através de atividades préaticas foi avaliado através da andlise das grelhas de
observacao e registo de duas aulas em que se desenvolveram atividades praticas
para estudar os contetdos programaticos. Uma delas € a aula em que se estudaram
as propriedades da agua, ja referida na avaliacdo das aprendizagens, e a outra aula
aconteceu algum tempo depois e foram trabalhados os processos de tratamento da

agua.
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A partir da grelha de observacdo e registo da aula acerca dos processos de
tratamento de agua, no dia 1 de dezembro, (anexo AAA) construiu-se um grafico
(anexo BBB) com os mesmos indicadores de avaliacdo da aula acerca das
propriedades da agua, no dia 24 de novembro.

Como foi referido na avaliagdo das aprendizagens, os alunos conseguiram, na
sua maioria, identificar os processos em estudo e formular conjeturas acerca das
atividades préticas realizadas, tendo apenas dificuldades em retirar conclusdes e
refletir acerca dos resultados apresentados nas atividades. No entanto, quando se
compara a aula de 24 de novembro com a aula de 01 de dezembro, verifica-se que
existem ligeiras melhorias. Nesta Ultima, o nimero de alunos que nao conseguiu
retirar conclusbes, assim como refletir acerca dos resultados diminuiu, e,
consequentemente, o numero de alunos que o consegue fazer de forma correta,
aumentou.

Teria sido interessante analisar, numa ficha de avaliacdo sumativa, os
resultados de questbes que incidissem em conteldos sobre 0s quais se tivesse
realizado alguma atividade pratica. Além do mais, os modelos explorados na
investigacao foram trabalhados com os alunos em sessdes pontuais ja depois o final
da pratica. No entanto, tal ndo foi possivel, visto que os alunos nao realizaram uma
ficha de avaliacdo sobre esses conteudos. Ainda assim, foi possivel perceber, através
dos métodos ja referidos, que a realizacdo das atividades praticas contribuiu para

desenvolver a compreensao de processos cientificos.

De acordo com o que foi mencionado relativamente a cada um dos objetivos do
Plano de Trabalho de Turma, considera-se que os mesmos foram atingidos. Apesar
de, em certos casos, 0s resultados ndo serem muito significativos, acredita-se que
todas as atividades desenvolvidas contribuiram eficazmente para alcangar os objetivos
e melhorar as capacidades dos alunos em cada uma das areas disciplinares. De
referir ainda que, uma vez que os testes ndo foram construidos pelas estagiarias, as
competéncias aqui avaliadas, em alguns casos, acabaram por ndo ser exatamente
aquelas que mais foram exploradas e trabalhadas em sala de aula. Como tal, esta
pode ter sido uma das causas para que os resultados dos testes nao refletissem um

progresso tao significativo como seria de esperar.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo das consideragdes finais farei uma analise critica e reflexiva de toda a
experiéncia de intervencdo, referindo algumas dificuldades e limitagbes sentidas,
assim como alguns aspetos facilitadores do seu desenvolvimento. A PES Il possibilitou
0 contacto com diferentes realidades educativas, o que se revelou bastante
enriquecedor, ndo sé pelo conhecimento das dindmicas de uma turma, como também
da organizacdo e gestédo de todo o trabalho desenvolvido em sala de aula e selegéo
de estratégias e atividades pertinentes e eficazes.

Comeco por referir a importancia que as semanas de observacéo tiveram no
processo de adaptacdo ao ciclo de estudos em questdo, a escola e ao grupo de
alunos. Estas semanas tiveram um carater de observagdo participante, tendo sido
possivel o acompanhamento dos alunos no desenvolvimento das atividades. Durante
este tempo foi possivel conhecer o grupo onde se realizou a intervencdo e
compreender todos 0s processos e rotinas de trabalho. A caracterizacdo da turma e
do contexto permitiu selecionar os métodos e estratégias a utilizar nas diferentes
atividades e, deste modo, planificar a agdo educativa.

No que diz respeito aos constrangimentos sentidos, salienta-se a dificuldade
em aplicar atividades diferenciadas dentro da turma. Pensou-se diversas vezes no
desenvolvimento de tarefas diferentes e adaptadas a alunos especificos, mas por
guestdes de tempo e gestédo das aulas, esta diferenciagdo acabou por ndo acontecer
tdo frequentemente e do modo pretendido. Ainda assim, os alunos com mais
dificuldades foram acompanhados na realizagédo das tarefas ou, no caso de atividades
em grupo, estes juntavam-se com alunos que os pudessem ajudar.

Outra das dificuldades sentidas diz respeito a falta de disponibilidade dos
recursos da escola, nomeadamente o laboratério de Ciéncias e a sala de
computadores. Pensou-se diversas vezes na utilizacdo da sala de computadores nas
aulas de Matematica, assim como na aplicacdo de diversas atividades praticas no
laboratério de Ciéncias. No entanto, ndo foi possivel concretizar esta intencdo, uma
vez que estas salas se encontravam ocupadas. Apesar de ter sido utilizado o
computador da sala e de se ter levado algum material de laboratério para a aula,
considero que a realizacdo de algumas atividades teria tido mais impacto e interesse

se realizadas nas salas especificas para o efeito.
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As dificuldades e constrangimentos que mencionei contribuiram eficazmente
para a melhoria da intervencdo na pratica profissional. Apesar de serem aspetos que
nao foram tdo bem conseguidos ou que apresentaram dificuldades, refletir sobre eles
revelou-se essencial para os compreender e para, futuramente, ser capaz de os
corrigir e ultrapassar.

Ao longo da PES Il foi também desenvolvido um estudo com o intuito de
compreender se a utilizacdo de modelos didaticos nas aulas de Ciéncias contribui para
promover a reflexdo dos alunos e ajuda na compreensdo dos conteldos e processos
cientificos que os mesmos representam. O desenvolvimento deste trabalho revelou-se
pertinente, uma vez que possibilitou o recurso a atividades diferentes daquelas a que
os alunos estavam habituados. Para além disso, colocou em evidéncia a percec¢ao que
os alunos tém dos modelos didaticos e o seu contributo para a compreensao dos
conceitos cientificos estudados.

A pratica realizada permitiu perceber a importancia que toda a formacgdao teorica
inicial representa, incluindo as reflexes e todo o trabalho anteriormente desenvolvido,
nomeadamente quando se pretende planificar e construir materiais adequados. A
unidade curricular de PES Il é uma oportunidade de colocar em prética todos esses
conhecimentos pedagdégicos e metodolégicos que possuimos. No entanto, apenas
tomamos consciéncia de algumas situacfes quando passamos pela pratica
pedagdgica, sendo esta uma importante experiéncia na nossa formacao.

Refletir sobre os aspetos positivos e as dificuldades sentidas na intervencéo foi
importante, na medida em que me ajudou a progredir e a melhorar a pratica
profissional. E através destas situagbes que vamos ganhando experiéncia e
aprendendo a lidar com as situa¢fes do dia-a-dia de uma sala de aula. De facto, uma
das aprendizagens que retiro da intervencdo relaciona-se com a importancia da
constante problematizacdo e questionamento do trabalho feito. Os professores, mais
do que precisarem de aprender um conjunto de estratégias e atividades, precisam de
se tornar aprendentes da propria pratica (Sowder, 2007). O constante confronto e
andlise do trabalho realizado permite evoluir e melhorar a pratica profissional, assim
como adaptar as praticas pedagogicas ao grupo de alunos com que se esta a
trabalhar.

A intervencdo revelou-se marcante e importante para mim, constituindo-se
como mais um passo na minha formacdo profissional. A experiéncia acabou por se

revelar muito positiva e mostrar que ser professor exige trabalho, organizacéo,

51



método, esforgo, iniciativa, reflexdo, vontade de aprender e capacidade de adaptacao

mas, simultaneamente, é muito gratificante e enriquecedor.
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Anexo A. Distribuicdo dos tempos semanais

adotados pelainstituicao

CapGa HORARLA SEMANAL (X 90 MINUTOS)
AREAS CURRICULARES &8 AND B AND
AREAS CURRICULARES DISCIPLINARES
PORTUGLER 3 3
LinGUas E ESTUDDS
i Liraziis ESTR. | = INGLES 1.5 1.5
HETORA E GEDGRAFA 15 15
R R R R AR . .
MATEMATICA, 3 3
MATEMATICA E CIEMCIAS
CENCIAS MATURMES 1.5 1.5
EDUCACAD ViSLel 1 1
EDUCACAD ARTISTICAE
TECROLOGICA Epucacho TECHOLOGICA 1 1
EDUCACAD MUSICAL 1 1
EDucacho Fisica 1.5 1.5
EDUCACAD MORAL E RELIGIOSA (eretar) 0.5 0.5
DESENOLVIMENTD PESE0SLE
OFERTA COMPLEMENTAR p— 0.5 0.5

Figura Al. Distribuicdo dos tempos semanais adotados pela instituicdo
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Anexo B. Planta da sala de aula

1 — Quadro

2 — Quadrno interativo
3 — Computador

4 — Jlanelas

5 - Armngrio

5 — Porta

7 — Placard

8- Cabides

Figura B2. Planta da Sala de Aula

60



Anexo C. Avaliacdo Diagnostica — Competéncias

Regras de funcionamento da sala de aula

12
10
38
5
4
2
0
e85 5 2 828 8 2 %28 82 8
£ & &% s S5/ 8 & s 5|2 & B s §
T = = E Zz|l@ = = E Z|l = = £E =
[£3) w w [l 3] w w m 3] w w il
8 < 5 g a5 g a5
5 o 5 o 5 o
= = =
Coloca o dedo no ar | Ouve 0s colegas sem Respeitaas
para interyir interromper intervengées da
professora
Figura C3. Regras de funcionamento da sala de aula
Participacao
25
20
15
10
5
0

Sempre
Muitas vezes
Asvezes
Raramente
Munca

Farticipa quando
solicitado

Sempre
Muitas vezes
Asvezes
Raramente
Munca

Farticipa poriniciativa
prépria

Sempre
Muitas vezes
Asvezes
Raramente
Munca

Revelainteresse pelas
tarefas

Figura C4. Participacao

Sociais
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16
14
12

[en N N o))

Responsabilidade

Sempre
Muitas vezes
Asvezes
Raramente
Munca

Apresenta o materia
necessario

e 8 5 2 3 2 8 85 & 3
(=l = [= ) =
E 8 8 ¢ 5|2 8 8 3 5
T = = E Z|la = = £E =
Gy m ow  ® [ T B 47 B 1
& a5 & 5
= o 5 o
= =

Cumpre as tarefas E auténomo na
propostas realizagéo das tarefas

Figura C5. Responsabilidade
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Anexo D. Avaliacdo Diagndstica - Portugués
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Tabela D1

Avaliacédo Diagndstica de Portugués

Alunos

Competéncia

Descritores de
Desempenho

AP

BP

BL

cc

Cas

CH

Di G

DM

DB

D.C

M

JP

JG
M
M

N

SM

Compreensao Oral

Presta ateng¢do ao que ouve de
modo a tornar possivel
responder a questdes acerca do
que ouviu

MB

MB

MB

MB

MB

MB

MB

MB

MB

MB

MB B MB

MB

MB

Expressdo Oral

Produz discursos com
diferentes finalidades de
acordo com uma intengdo
especifica

MB

MB

MB

MB

MB

MB

Leitura

Faz uma leitura que possibilita
detetar informacdo relevante e
identificar o sentido global do
texto

NS

MB

NS

NS

NS

NS

NS

NS

NS

NS

MB
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Escrita

Redige um texto respeitando as
convengdes (orto)graficas e de
pontuagdo, utilizando os
mecanismos de coesdo e
coeréncia adequados

NS

MB

NS

NS

NS

NS

NS

Conhecimento Explicito da

Lingua

Manipula e compara palavras
em frases

NS

MB

NS

MB

NS

MB

MB

NS

NS

MB

MB

MB

NS

MB

Identifica classes e subclasses
de palavras

NS

NS

NS

NS

NS

NS

NS

NS

NS

NS

NS

NS

NS

NS

NS

NS

NS

65




Anexo E. Avaliacdo Diagnostica de Portugués —

Compreenséo Oral

16
14
12
10

Lo R N R L= =]

Compreensao Oral - Presta aten¢ao ao que ouve de
modo a tornar possivel responder a questdes acerca
do que ouviu

WE B S NS

Figura E6. Avaliacdo Diagnéstica de Portugués — Compreenséo Oral
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Anexo F. Avaliacéo Diagnostica — Expresséao Oral

25

20

Expressao Oral - Produz discursos com diferentes
finalidades de acordo com uma intencao especifica

WE B S NS

Figura F7. Avaliagdo Diagnostica — Expressédo Oral
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Anexo G. Escrita

16
14
12
10

Lo R =2 I+ )

Escrita - Redige um texto respeitando as convencdes
(orto)graficas e de pontuac¢ao. utilizando os
mecanismos de coesdo e coeréncia adequados

WE B S NS

Figura G8. Escrita
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Anexo H. Leitura

14

12

10

Leitura - Faz uma leitura que possibilita detetar
informacao relevante e identificar o sentido global
do texto

B S NS

Figura H9. Leitura
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Anexo |I. Conhecimento Explicito da Lingua

18
16
14
12
10

[ R O R " = ]

Conhecimento Explicito da Lingua

WE B S NS WE

Manipula palavras em frases

B

Identifica classes e subclasses de

S NS

palavras

Figura 110. CEL
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Anexo J. Avaliacdo Diagndstica de Matematica
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Tabela J2

Avaliacdo Diagndstica de Portugués

Alunos

Dominio

Subdominio/
Objetivo

AP

BP

BL

ccC

Cas

CH

Di G

DM

DB

D.C

M

JP

JG

NY

SM

Numeros e Operagoes

Multiplicagao
Multiplica
numeros
naturais

Divisao
Efetua divisdes
inteiras

Sequéncias e
Regularidades
Resolve
problemas de
varios passos
envolvendo a
determinagdo
de uma lei de
formacgdo

Numeros
Racionais
Resolve
problemas
envolvendo
numeros
racionais
representados
de diversas
formas
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Geometria e Medida

Figuras
Geométricas
Reconhece e
representa
propriedades
geométricas

Medida
Mede
comprimentos
e areas

Mede volumes
e capacidades

Organizagdo e Tratamento de Dados

Representagao
e Tratamento
de Dados

Interpreta
representagoes
de conjuntos
de dados
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Anexo K. Avaliacédo Diagnostica — Numeros e

Operacgoes
Multiplicagao - Multiplica nimeros naturais
12
10
8
&
4
2 .:
0 ]
Sempre Asvezes Raramente Munca Mo Observado
Figura K11. Multiplicagdo numeros naturais
Sequéncias e Regularidades - Resolve problemas de
varios passosenvolvendo a determinagao de umalei
de formagao
20
15
10
5 B -
0 \
Sempre Asvezes Raramente Nunca Néo
Observado

Figura K12. Sequéncias e Regularidades
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Divisao - Efetua divisoes inteiras

9
8
7
6
5
4
3
2
1
0 .
Sempre Asvezes Raramente Nunca Néo
Observado
Figura K13. Divisdo — Divisdes Inteiras
Numeros Racionais - Resolve problemas envolvendo
numeros racionais representados de diversas formas
10
9
8
7
&
5
4 E
3
2
1
0

Sempre Asvezes Raramente Munca Mo Observado

Figura K14. Numeros Racionais
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Anexo L. Avaliacéo Diagnostica — Geometria e Medida

16
14
12
10

o N B o

Figuras Geométricas - Reconhece e representa
propriedades geométricas

Sempre Asvezes Raramente Nunca Néo

Observado

Figura L15. Avaliagcdo Diagnéstica — Geometria e Medida

Medida

Sempre

Mede comprimentos e areas

MO

Sempre -

Munca
hsvezes

hsveres

Raramente
Raramente

Medevolumes e capacidades

Figura L16. Avaliagdo Diagnostica — Geometria e Medida
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Anexo M. Avaliacdo Diagnostica— OTD

30
25
20
15
10

OTD - Interpreta representacoes de
conjuntos de dados

Sempre Asvezes Raramente Nunca

Nao
Observado

Figura M17. Avaliagdo Diagndstica - OTD
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Anexo N. Planificacdo — Aula de Matemética — 4

novembro
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Tabela N3

Planificacdo — Aula de Matematica — 4 de novembro

Sesséo: 4 novembro  Duragédo Total: 90min

Objetivo geral: Conhecer e aplicar propriedades dos divisores

i Objetivos o o

Conteudos i Atividade Recursos | Avaliagao

Especificos

Instrumentos Intervenientes

1. Identificar o Minimo (5’) Rotina — Abrir as ligBes no quadro. Indicadores vent
Numeros Naturais - alti i Quadro

Muiltiplo Comum de dois (40’) Entrega e corregédo da Ficha de Avaliagao. Grelha de Alunos
Minimo Mdltiplo nGmeros naturais por Projetor observagao e

. x - (15’) No inicio da aula, a professora projeta no quadro um problema (cf. registo — Professor
Comum inspecdo dos multiplos de Anexo 1), pedindo que os alunos o resolvam a pares. Caderno de respostas dos

cada um deles. Durante a resolugéo do problema, a professora vai circulando pela sala apontamentos alunos

2. Resolver problemas
envolvendo o calculo do
minimo multiplo comum
de dois ou mais nimeros

naturais.

orientando os alunos. Neste momento a professora deve selecionar um
aluno para ir ao quadro apresentar a sua estratégia de resolugao.

(15’) O aluno dirige-se ao quadro e explica o seu raciocinio aos colegas,
assim como as estratégias que utilizou para resolver o problema.

Partindo da proposta de resolucdo do aluno, a professora explicita o
conceito de minimo multiplo comum. A definicdo deste conceito € escrita
no quadro e os alunos devem copia-la para o caderno.

(15’) De seguida, sao projetados no quadro exercicios para a
determinacao do minimo miltiplo comum entre dois nimeros. (cf. Anexo 2)
Os exercicios séo resolvidos no caderno. A sua correcao é feita pelos
alunos no quadro.

Rotina — Escrever o sumario.

Correcao da ficha de avaliagéo

Minimo Multiplo Comum de dois nimeros naturais.
Resolucao de exercicios de aplicagdo deste conceito.

1-Identifica o
Minimo Mdltiplo
Comum de dois
nameros
naturais por
inspecéo dos
multiplos de
cada um deles.

2-Resolve
problemas
envolvendo o
célculo do
minimo multiplo
comum de dois
ou mais
nameros
naturais.
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Anexo O. Planificagdo — Aula de Ciéncias Naturais - 5

novembro
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Sessao: 5 de novembro

(pagina 44 a 50 do manual)

Duracao Total: 90

Tema: Rochas, minerais e suas propriedades

Conteudos Objetivos Especificos Atividade Recursos Avaliacao
Grelha de Observacdo e
Rocha (5°) Inicio da aula — Rotina - Escrever o sumario no quadro. Registo:
Amostras de | 1.Distingue rochas e
Mineral (10’) Breve exposicao oral, por parte do professor, sobre o conteddo que | rochas: minerais e identifica estes
1. Distinguir diferentes grupos | sera abordado, explicitando e questionando os alunos sobre o que estes Ultimos como constituintes
de rochas, com base em | sabem acerca de rochas e minerais e explicitando a distingdo entre estes. | - basalto das primeiras.
algumas propriedades, | De seguida, esclarecimento das regras necessarias para a realizagdo da | - granito 2. Identifica diferentes
utilizando chaves dicotdmicas | experiéncia que se seguira. - arenito grupos de rochas tendo em
simples. - marga conta as suas propriedades
(45") Em grupos de quatro, os alunos analisam as varias rochas que lhes | - cascalho utilizando chaves
sdo facultadas pelo professor e, tendo por base a chave dicotémica | - areia dicotomicas
2. Reconhecer a existéncia de | presente no manual, devem identificar as diferentes amostras de rocha. O | -calcario 3. Identifica diferentes tipos
minerais na constituicdo das | professor disponibiliza uma rocha a cada grupo e as rochas vao rodando | - argila de utilizacdo das rochas
rochas, com base na | de grupo em grupo, sendo sete o nimero de grupos. -acido estudadas
observacdo de amostras de | Cada aluno preenche uma tabela na qual identifica as caracteristicas de | cloridrico 4.ldentifica diferentes
mao. cada rocha. (anexo 2) - manual minerais e sua utilizacao.
3.Referir  aplicagbes  das | (10) Apresentagcdo de PowerPoint (anexo 1) com imagens referentes as

rochas e dos minerais em
diversas atividades.

diferentes utilizag6es de algumas das rochas observadas anteriormente.
Ao longo desta apresentacdo, o professor vai questionando os alunos

sobre o0 nome de cada rocha, antes de apresentar 0S seus nomes.
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4.Apresentar uma definicdo de
rocha e de mineral.

(10") Abordagem, a partir do manual e imagem no PowerPoint das
diferentes utilizagdes dos minerais e minas.

(10") Sistematizacdo dos contetdos lecionados, espago para duvidas e
tempo para os alunos registarem nos cadernos as definicbes de rochas e

minerais

Grelha de Observagdo e
Registo

1. Respeita as regras de
funcionamento da sala de

aula.
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Anexo P. Planificagcdo — Aula de Matematica
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Tabela P5

Planificacdo — Aula de Matematica

Dominio: Geometria e Medida Subdominio: Propriedades Geométricas

Objetivo geral: Reconhecer propriedades envolvendo paralelismo e perpendicularidade

Contetdos Objetivos Especificos Atividade Recursos | Avaliacéo
Instrumentos .
’ . ) o Indicadores Intervenientes
(5’) Rotina — Abrir as licdes no quadro. Quadro
Segmentos de 1. Identificar segmentos de reta, N
i et ) ] 1. Identifica segmentos de | Alunos
reta, semirrelas | semirretas e retas. : x i A i Projetor
(15’) Correcéo do trabalho de casa (exercicio 4 da pagina 63 reta. semirretas e retas
e retas. ’ ' Professor
do manual). Manual
2. Construir segmentos de reta » . q
- . . Constr6i segmentos de
Posicao relativa | paralelos recorrendo a régua e . , Cademo
_ Retomando os contelidos abordados na aula anterior, 0s reta paralelos recorrendo a
no plano: esquadro. . S - . Régua
el alunos resolvem exercicios de aplicagéo - Posi¢éo Relativa no régua e esquadro.
paralelas, . .
Plano: Retas concorrentes (perpendiculares e obliquas) e Esquadro
concorrentes 3. ldentificar retas paralelas e retas paralelas 3. Identifi ol
. : i3 . Identifica retas paralelas
(obliquas e concorrentes (obliquas e g)?;)?c?rggéo (obl
; - | e concorrentes (obliquas e
perpendiculares) | perpendiculares). Geogebra

4. |dentificar duas semirretas com
a mesma reta suporte como tendo
“0 mesmo sentido” se uma contém

a outra.

5. Identificar duas semirretas com

retas suporte distintas como tendo

(20") Exercicio 5 e 6 da pagina 63 manual.
(10’) Exercicio 4 da pagina 24 do caderno de atividades.

(10’) Exercicio 4 da pagina 26 do caderno de atividades.

O professor da algum tempo para que os alunos resolvam
cada um dos exercicios. A medida que se faz cada exercicio, a
sua correcgdo é feita no quadro pelos alunos, discutindo-se
estratégias e raciocinios. Apenas depois se passa para o
exercicio seguinte.

perpendiculares).

4. Identifica duas
semirretas com a mesma
reta suporte como tendo “o
mesmo sentido” se uma

contém a outra.

5. Identifica duas
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“o mesmo sentido” se forem
paralelas e estiverem contidas
num mesmo semiplano
determinado pelas respetivas
origens.

6. Utilizar corretamente as
expressdes “semirretas
diretamente paralelas” e
“semirretas inversamente

paralelas”

7. Expressa ideias e processos
matematicos, oralmente e por
escrito, utilizando linguagem e

vocabulario préprios.

8. Discutir resultados, processos e

ideias matematicos.

(25’) Realizagao de um guido de exploragdo do programa de
geometria dindmica — Geogebra.

O professor comega por dar a conhecer o programa de
geometria, projetando-o no quadro e referindo as suas
diversas utilidades e funcionalidades.

De seguida, o professor demonstra no programa, 0s varios
passos do guido de exploragdo. Os alunos devem acompanhar
estes passos enquanto respondem as questdes presentes no

guido.

(5’) Rotina — Escrever o sumario.

semirretas com retas
suporte distintas como
tendo “o mesmo sentido”
se forem paralelas e
estiverem contidas num
mesmo semiplano
determinado pelas

respetivas origens.

6. Utiliza corretamente as
expressdes “semirretas
diretamente paralelas” e
“semirretas inversamente

paralelas”

7. Expressa ideias e
processos matematicos,
oralmente e por escrito,
utilizando linguagem e

vocabulario proéprios.

8. Discute resultados,
processos e ideias

matematicos.
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Anexo Q. Guido de Leitura — Portugués

Guido de Leitura — A Cigarra e a Formiga, Jean de La Fontaine

Pré — Leitura

1. Lé o titulo da histoéria.

1.1. Que informacgdes sobre a historia consegues saber através do titulo?

1.2. Conheces esta historia? Se sim, 0 que ja sabes acerca dela?

2. Observa as figuras seguintes.

Figura 1 Figura 2

2.1. O que esta a formiga a fazer na figura 1? E a cigarra?
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2.2. Na figura 2, o que sera que esté a cigarra a fazer a porta de casa da formiga?

Leitura
3. Lé o texto A Cigarra e a Formiga de Jean de La Fontaine na pagina 75 do manual.

3.1.Durante a leitura preenche o quadro seguinte com as informacdes do texto.

4 I

Quando? Quem?
Qual o
problema?
Momentos principais: - Conclusio
1.
2.
3.

N =/

3.2. Regista as palavras do texto que desconheces. Vé se te lembras de ja as ter

ouvido noutras situacbes. Procura no dicionario as palavras que ndo conheces e

escreve o seu significado.

N2 2 2\ Z

4. Volta a ler o texto.

5. Preenche a seguinte tabela.

Sim Nao

Compreendi o sentido global do texto?

Percebi todas as palavras do texto?

Aprendi palavras novas com o texto?

Jareli o texto?

Apetece-me falar do texto que li a alguém?
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Anexo R. Planificagdo — Aula de Ciéncias Naturais -

Modelos
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Tabela R6

Planificagdo — Aula de Ciéncias — Modelos

Sessao: 17 de novembro

Duracéo Total: 45

Tema: Importéncia da 4gua para 0s seres vivos

Conteudos Objetivos Especificos Atividade Recursos Avaliacédo
Grelha de Observacéo e
Distribuicdo da agua Compreender a importancia (5°) Inicio da aula — Rotina - Escrever o Sumario no quadro. Manual Registo:
na Natureza; da agua para os seres vivos (10’) Correcéo dos trabalhos de casa (pagina 60); ) o
Modelo Compreende a importancia

O Ciclo da agua. Representar a distribuicdo da
agua no planeta com recurso
ao ciclo hidrologico,

desenvolvendo a capacidade

de reflexao.

(5’) Retomando os conteudos iniciados na aula anterior, o professor 1é o
texto presente no exercicio 1, pagina 60, em voz alta, fazendo o exercicio
em grande grupo com os alunos: solicita, a vez, um aluno para identificar
quais os diferentes estados da agua sublinhados no texto.

(25”) Seguidamente, procede-se a uma atividade experimental relacionada
com o Ciclo da Agua feita a partir de um modelo. Os alunos, ao
observarem o modelo, terdo que preencher uma ficha de trabalho na qual
registam as analogias referentes aos processos do modelo analisado.

De seguida, os alunos devem preencher uma outra ficha de trabalho na
qual registam a sua interpretacéo relativamente as representacdes do
modelo.

referente ao

ciclo da agua.

Ficha de
trabalho 1

Ficha de
trabalho 2

da agua para os seres vivos

Representa a distribuicdo da
agua no planeta com recurso
ao ciclo hidrolégico

Ficha de trabalho 1
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Anexo S. Planificagcdo — Aula de Historia e Geografia

de Portugal
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Tabela S7

Planificacdo — Aula HGP

Objetivo Geral: Conhecer os primeiros povos mediterranicos que contactaram com as populagcdes da Peninsula Ibérica

Conteudos Objetivos Especificos Atividade Recursos Avaliacao
Povos do | 1. Localizar a origem dos | (5°) Inicio da aula — Rotina - Escrever o Sumario no quadro. Projetor Producbes dos Alunos -
Mediterraneo povos do mediterrdneo Guido de Exploracdo
(fenicios, gregos e | (5°) Breve exposicdo oral, por parte do professor, relembrando os | Manual do
Fenicios cartagineses). conceitos abordados na aula anterior. Aluno 1. Localiza a origem dos
povos do mediterraneo
Gregos 2. Estabelecer uma relacédo | (15’) Visualizagdo de um video “Primeiros Contactos com povos do | Guido de | (fenicios, gregos e

Cartagineses

Documentos

Histéricos

entre 0s recursos naturais da
Peninsula Ibérica e a
fundacéo

de feitorias e colénias por
esses povos do mediterraneo
oriental.
3.Reconhecer marcas
deixadas por fenicios, gregos
e cartagineses na Peninsula
Ibérica,
salientando  0s  principais
contributos (técnicos e
culturais) destas civilizagdes

para o

Mediterraneo”. O professor distribui o guido de exploragdo do video que os
alunos devem preencher enquanto decorre a visualizagdo do mesmo.

Caso seja necessario o professor coloca o video uma segunda vez.

(10’) No momento seguinte o professor explora o guido com os alunos. As

respostas as perguntas do guido sdo escritas no quadro.

(20’) De seguida, os conteudos abordados no video e no guido de
exploracdo séo trabalhados a partir da leitura dos textos do manual
(pagina 46 e 47). O professor pede a varios alunos para ler os diferentes
subcapitulos do manual e vai pedindo para sublinhar alguns conceitos.

(10’) Documentos Histdricos
O professor comega por projetar alguns documentos histéricos no quadro

e pergunta aos alunos se sabem o que sdo documentos historicos.

Exploragéo do
Video
(cf.Anexol)

cartagineses).

1.1. Localiza espacialmente
a origem dos povos do
mediterraneo (fenicios,
gregos e cartagineses).

1.2. Localiza temporalmente
a origem dos povos do
mediterrdneo (fenicios,

gregos e cartagineses).

2. Estabelece uma relagdo
entre 0S recursos naturais da
Peninsula Ibérica e a

fundacédo
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enriquecimento das culturas
peninsulares.

4.Destacar o papel da
arqueologia e dos vestigios
deixados pelos homens para o

conhecimento histérico.

Posteriormente, um aluno 1é a definicdo de documento histérico presente
no manual (pagina 48).

(15") Resolugédo das atividades da pagina 48. Os alunos resolvem as

atividades a pares e posteriormente € feita a correcao no quadro.

(10’) Resolugcéo das atividades da pagina 49 do manual e posterior

corregao.

de feitorias e coldnias por
esses povos do
mediterraneo oriental.

3.Reconhece marcas
deixadas por fenicios,
gregos e cartagineses na
Peninsula Ibérica,
salientando o0s principais
contributos  (técnicos e
culturais) destas civiliza¢des
para o

enriquecimento das culturas

peninsulares.

4.Destaca o0 papel da
arqueologia e dos vestigios
deixados pelos homens para

o conhecimento histérico.
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Anexo T. Contelddos por area disciplinar
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Tabela T8
Conteudos por area disciplinar

Area Disciplinar

Dominios

Conteldos

Lingua Portuguesa

Leitura

Escrita

Expresséo Oral

Conhecimento Explicito da Lingua

Fabulas

Provérbios

Ler para selecionar informacgéo
Ler para debater

Ler para escrever um convite

Debate
Reconto

Classes e Subclasses dos nomes
Determinantes

Pronomes

Quantificador numeral

Matematica

NUmeros e Operacgdes

Geometria

Minimo multiplo comum
Maximo divisor comum
Algoritmo de Euclides
Numeros Primos entre si

Problemas com minimo multiplo comum e maximo

divisor comum

Segmentos de reta, semirretas e retas

Posicdo Relativa no plano
Angulos: amplitude e medic&o
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Histéria e Geografia de Portugal

A Peninsula Ibérica: dos primeiros povos a formacéo de
Portugal (século XII)

As primeiras comunidades humanas da Peninsula
Ibérica: comunidades recoletoras, comunidades
agropastoris e povos mediterranicos.

Os Romanos na Peninsula Ibérica: expansao de Roma,
a conquista, romanizacao, cristianizacao e fim do
Império Romano.

Os Mugulmanos na Peninsula Ibérica: a religido
Islamica, ocupac¢do mugulmana, a heran¢ca mugulmana.

Ciéncias Naturais

A importancia das rochas e do solo na manutengéo da
vida.

A importancia da agua para 0s seres Vivos.

Rochas, minerais e atividade
humana.

Alteracdo das rochas.

Génese dos solos.

Tipos dos solos e suaspropriedades.
Importéncia dos solos.
Conservacgédo/degradacgéo dos

solos.

A 4gua como solvente.
A qualidade da agua.

Distribuicdo da agua na Natureza.
A agua e as atividades humanas.
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Anexo U. Questionério aplicado aos alunos —

Modelos Didaticos

Em Ciéncias Matursis usamos modelos para explicar fanomeanos

que ocomem na natureza.

O modelo que viste representa o Ciclo Hidroldgico.

1. O que & gque no model represents o que efetivamente se

passa na realidade?

2. O que & que no model ndo represents 0 que se passa na

realidade?

Figura U18. Questionario — Modelos Didaticos
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Anexo V. Modelo - Ciclo Hidrolégico

Figura V19. Modelo — Ciclo Hidrol6gico
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Anexo W. Modelo — Efeito de Estufa

Figura W20. Modelo — Efeito de Estufa
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Anexo X. Modelo — Camuflagem

Figura X21. Modelo - Camuflagem
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Anexo Y. Modelo — Gordura Subcutanea dos animais

Figura Y22. Modelo — Gordura subcutanea dos animais

100



Anexo Z. Modalidades, objetos e instrumentos de avaliagao

Tabela 29
Modalidades, objetos e instrumentos de avaliagdo
Modalidade Instrumentos de
de Objeto de Avaliagéo o
S Avaliacao
Avaliacao
. A Conhecimentos prévios dos alunos acerca dos Fichas de Avaliagéo
Diagnostica . . . L . L
conteudos das diferentes areas disciplinares Diagnostica
Leitura
Escrita Observacéo Direta
Formativa Interpretacéo e resolucéo de tarefas e Grelhas de Observacéo e
problemas Registo
Resolucédo de atividades praticas Produc@es dos alunos
Fichas de Avaliacdo
Sumativa
Sumativa Grelha de Registo e

Conteudos trabalhados nas areas disciplinares

Avaliacdo das Fichas
Sumativas

101




Anexo AA. Avaliacéo das aprendizagens - Leitura

Guido Leitura - "A cigarra e a formiga”
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8
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2 — . .
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e F3e F3e E3e FFe 33
= w | = | = w | = w | = -
= = = = =
Antecipao Realizauma Létextos da |Indicaos aspetos| Responde, de
assuntodeum leitura que literatura para nuclearesdo  |formacompleta,
texto, possibilita criancas e [texto, respefandoa questées sobre
mabilizando confirmar adaptacdesde | osentidodo 05 textos.
conhecimentos hipoteses classicos texto.
anteriores. previstas.
Figura AA23. Avaliacdo das aprendizagens - Leitura
Guido de Leitura - "A lebre e a tartaruga”
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& -
4 - -
2 EE = ==
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s s o fl5588 552855885 528
oo P 2 g0 ? 2l 2 ool P2 ao@co2
o ® O o ® B o ® B o ® B o " m
5 wools wools w els w @5 wo@
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Antecipa o Realizauma Létextos da Indicaos Responde, de
assuntode um leitura que literatura para aspetos forma completa,
texto, possibilita criancas e nucleares do aquestdes
mobilizando confirmar adaptaces de texto, Isobre os textos.
conhecimentos | hipoteses classicos respeitando o
anteriores. previstas. sentidodotexto

Figura AA24. Avaliacdo das aprendizagens - Leitura
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Anexo BB. Grelha de Observacéo e Registo —LP - 17

de novembro
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Tabela BB10

Planificacao — Aula HGP

Alunos

Descritores

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

Leitura

Antecipa o
assunto de um
texto,
mobilizando
conhecimentos
anteriores.

MB

MB

MB

MB

MB

MB

MB

MB

MB

MB

MB

MB

MB

Realiza uma
leitura que
possibilita
confirmar
hipoteses
previstas.

NS

MB

NS

MB

NS

MB

MB

MB

MB

Lé textos da
literatura para
criangas e
adaptacdes de
classicos

MB

MB

MB

MB

MB

MB

MB

MB

Indica os aspetos
nucleares do
texto, respeitando
a articulagéo dos
factos ou das
ideias, assim
como o sentido
do texto.

NS

MB

NS

NS

MB

MB

MB

MB

MB

MB

Responde, de
forma completa, a
guestdes sobre
0s textos.

NS

MB

NS

MB

NS

NS

MB

MB

MB

MB

NS

MB
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Anexo CC. Grelha de Observacéao e Registo —LP — 24

de novembro
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Tabela CC11
Planificacdo — Aula HGP

Alunos

1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27

Descritores

Antecipa o
assunto de um

texto, MB | MB B B MB B B MB B B S 0 MB | MB S B MB | MB B MB | MB B S MB B MB | MB
mobilizando
conhecimentos
anteriores.

28

Realiza uma
leitura que
possibilita S |MB|MB | MB | MB | B S |MB| S S |[MB| O B | MB| S B |[MB|MB|MB| S |MB| B S B B | MB | MB
confirmar
hipéteses
previstas.

Lé textos da
literatura para
criangas e
adaptacdes de
classicos

Leitura

MB | MB | S MB | MB | MB | B B B S B 0 B S S | MB | MB B B B B B S B MB | MB | MB

Indica os aspetos
nucleares do
texto, respeitando
aarticulagdodos | g | g | 5 |mp|MB| B | B |MB|NS|NS| s |o0|B|B|s|me|mMB|mMB|S |MB|sS |B|s|B |mMB|MB|MB
factos ou das
ideias, assim
como o sentido
do texto.

Responde, de
forma completa, a
guestdes sobre
0s textos.

B |MB| S |[MB| B B S |MB| S B S 0 B | MB| S S |MB|MB|MB|MB| S |MB|NS| S S B | MB

NS — Nao Satisfaz S — Satisfaz B - Bom MB — Muito Bom 0 — Nao Observado
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Anexo DD. Avaliagéo das aprendizagens —
Resolucédo de Problemas

Resolve problemas envolvendo o conceito de m.m.c.

12
10
]
&
4
2
0 I ] I | I '}
E E E E E E
8 & » 5 &8 & : /&8 & & &
o ko) W o A & o W )iz
= i 5] = 5] i) = i3] w
= a8 | = w | = =
= = =
|dentifica os dados, as Concebe e coloca em Explica e justifica os
condicdes e o objetivodo| pratica estratégiasde | processos, resultados e
problema resoluciodeproblemas | ideias matematicos
Figura DD25. Avaliagdo das aprendizagens — Resolugdo de problemas
Resolve problemas envolvendo o conceito de m.d.c.
12
10
2
L
4
2
0

Bom
Satisfaz

Muito Bom
Man Satisfaz

|dentifica os dados, as
condigdes e o objetivo do

problema

Bom
Satisfaz

Muito Bom
MEo Satisfaz

Concebe e coloca em
pratica estratégias de
resolucdo de problemas

Bom
Satisfaz

Muito Bom
MEo Satisfaz

Explica e justifica os
processos, resultados e
ideias matematicos

Figura DD26. Avaliacdo das aprendizagens — Resolugéo de problemas
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Anexo EE. Grelha de Observacéo e Registo —

Matematica — m.m.c.
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Tabela EE12
Grelha de Observacéo e Reaqisto — m.m.c.

Alunos

Descritores

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

Resolve problemas de varios passos envolvendo

o0 conceito de m.m.c.

Identifica os
dados, as
condicbes e
0 objetivo do
problema

wZ

wZ

Concebe e
coloca em
pratica
estratégias
de
resolucao
de
problemas

mZ

mZ

Explica e
justifica os
processos,

resultados e
ideias
matematicos

o

o

NS — Nao Satisfaz S — Satisfaz B —Bom MB — Muito Bom 0 — Nao Observado
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Anexo FF. Grelha de Observacéao e Registo —

Matematica - m.d.c.
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Tabela FF13

Grelha de Observacao e Registo — m.d.c.

Alunos

Descritores

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

Resolve problemas de varios passos envolvendo

o conceito de m.d.c.

Identifica os
dados, as
condicdes e
0 objetivo do
problema

mZ

MB

<

<

Concebe e
coloca em
pratica
estratégias
de
resolucao
de
problemas

wZ

MB

wZ

wZ

Explica e
justifica os
processos,

resultados e
ideias
matematicos

wZ

mZ

wmZ

NS — Nao Satisfaz S — Satisfaz B — Bom MB — Muito Bom 0 — Nado Observado
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Anexo GG. Ficha de Trabalho — m.m.c.

Minimo Multiplo Comum

Durante o0 més de Junho, a Sara e o Pedro decidiram fazer passeios de
bicicleta. A Sara passeia de 3 em 3 dias e o Pedro de 2 em 2 dias.

Durante o més ha varios dias em que passeiam juntos. Em que dias é que
essa situacdo acontece?

Junho

11 12 | 13 | 14 | 15 16 | 17 | 18 19 | 20

21 22 | 23 | 24 | 25 26 | 2T | 28 29 | 30

Figura GG27. Ficha De Trabalho - m.m.c.
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Anexo HH. Ficha de Trabalho = m.d.c.

Maximo Divisor Comum

A Marta faz anos e para a sua festa de aniversario tem 8 rebucados de
morango e 12 rebucados de mentol. Ela guer dividi-los em saguinhos para

ofereceraos convidados de modo a que ndo sobre nenhum rebucado. Qual o
maior numero de sacos que a Marta consegue fazer?

Figura HH28. Ficha de Trabalho — m.d.c.
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Anexo Il. Planificacdo Aula de HGP — 10 de novembro
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Tabela 114

Planificacdo HGP — 10 de novembro

Estagiaria: Mariana Gongalves

minutos

Turma: 5°A

Data: 10 de novembro 2014

Duracao: 90

Objetivo Geral: Conhecer os primeiros povos mediterrénicos que contactaram com as popula¢des da Peninsula Ibérica

Conteludos Objetivos Especificos Atividade Recursos Avaliacao
Povos do | 1. Localizar a origem dos (5') Inicio da aula — Rotina - Escrever o Sumario no quadro. Projetor Produgdes dos Alunos —
Mediterraneo povos do mediterraneo Guido de Exploragao
(fenicios, gregos e (5’) Breve exposicao oral, por parte do professor, relembrando os Manual do
Fenicios cartagineses). conceitos abordados na aula anterior. Aluno 1. Localiza a origem dos
povos do mediterraneo
Gregos 2. Estabelecer umarelagéo | (15’) Visualizagdo de um video “Primeiros Contactos com povos do | Guido de (fenicios, gregos e
entre 0s recursos naturais Mediterraneo”. O professor distribui o guido de exploragdo do video | Exploragédo cartagineses).
Cartagineses da Peninsula Ibérica e a gue os alunos devem preencher enquanto decorre a visualizacao do | do Video 1.1. Localiza
fundacédo mesmo. (Anexo G) espacialmente a origem

Documentos
Histéricos

de feitorias e coldnias por
esses povos do
mediterrdneo oriental.

3.Reconhecer marcas
deixadas por fenicios,
gregos e cartagineses na
Peninsula Ibérica,
salientando os principais
contributos (técnicos e
culturais) destas
civilizagbes para o
enriquecimento das
culturas peninsulares.

4.Destacar o papel da
arqueologia e dos vestigios
deixados pelos homens

Caso seja necessario o professor coloca o video uma segunda vez.

(10’) No momento seguinte o professor explora o guido com os
alunos. As respostas as perguntas do guido sdo escritas no quadro.

(20’) De seguida, os contetdos abordados no video e no guido de
exploracéo séo trabalhados a partir da leitura dos textos do manual
(pagina 46 e 47). O professor pede a varios alunos para ler os
diferentes subcapitulos do manual e vai pedindo para sublinhar
alguns conceitos.

(10’) Documentos Histéricos

O professor comega por projetar alguns documentos histéricos no
quadro e pergunta aos alunos se sabem o que sdo documentos
historicos.

Posteriormente, um aluno |€ a definicdo de documento histérico
presente no manual (pagina 48).

dos povos do
mediterraneo (fenicios,
gregos e cartagineses).
1.2. Localiza
temporalmente a origem
dos povos do
mediterraneo (fenicios,
gregos e cartagineses).

2. Estabelece uma
relagd@o entre os recursos
naturais da Peninsula
Ibérica e a fundacao

de feitorias e colonias por
esses povos do
mediterraneo oriental.
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para o (15’) Resolugao das atividades da pagina 48. Os alunos resolvem 3.Reconhece marcas

conhecimento histérico. as atividades a pares e posteriormente € feita a corre¢do no quadro. deixadas por fenicios,
gregos e cartagineses na
(10’) Resolugao das atividades da pagina 49 do manual e posterior Peninsula Ibérica,
correcao. salientando os principais

contributos (técnicos e
culturais) destas
civilizagBes para o
enriquecimento das
culturas peninsulares.

4.Destaca o papel da
arqueologia e dos
vestigios deixados pelos
homens para o
conhecimento histérico.
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Anexo JJ. Planificacdo Aula de HGP — 1 de dezembro
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Tabela JJ15

Planificacdo HGP — 1 de dezembro

Sesséo: 1 de dezembro Duracao Total: 90 min Tema: Os Mugulmanos na Peninsula Ibérica — Convivéncia e Confronto

. Objetivos - Avaliagdo /
Conteudos P Atividade Recursos Instrumentos e
Especificos X
Indicadores
Era Crista (5°) Inicio da aula — Rotina - Escrever o Sumario no quadro. Manual Grelha de Observacéo:
1. Converter anos (15") Correcdo do TPC. Durante a corre¢do do TPC, partindo de uma das questdes | Apresentacdo | 1.1. Converte anos em
Arabe em séculos. propostas, esclarece-se os alunos quanto a correspondéncia entre anos e séculos, PowerPoint séculos.
Mugulmano escrevendo no quadro algumas datas as quais os alunos devem fazer corresponder o
Mouro seu respetivo século. Tabela - A
Reconquista heranca 2.1. Localiza a cidade
(5") O professor retoma conteddos relacionados com o fim do Império Romano, Mugulmana de Meca no mapa.
evidenciando através da apresentacdo PPT (anexo 1) a presenga dos reinos Visigodo (anexo H)
2. Localizar a cidade | e Suevo naPlI.. 4.1. Conhece as origens
de Meca. Resumo de do Islamismo.
(10") Introdugéo de um novo conteddo — os Muculmanos na Peninsula Ibérica: € | conteldos— | 4.2. Identifica Maomé
3. Localiza apresentado um mapa no qual se chama a atencéo para a cidade de Meca e para a | Os Romanos | como profeta do
temporalmente a origem da religido muculmana. E feita uma introducéo sobre esta religidio e os alunos | na Peninsula | Islamismo.
origem muculmana. devem ler, no manual, a informacéo relativa a este tema, sublinhando algumas partes Ibérica
essenciais.
4. Conhecer as 5.1. Conhece as causas
origens do Resumo de da expanséo
Islamismo. conteudos — mucgulmana.
Os 5.2. Identifica no mapa
Muculmanos | os territérios ocupados
(15") O professor apresenta as razdes pelas quais os mugulmanos se lancaram na | na Peninsula | durante a expansao
conquista de novos territérios. Destaca-se a informag&do que no manual e, retomando Ibérica muculmana.
5. Conhecer as novamente o mapa, evidencia-se agora a dire¢cdo da expansdo muculmana e o seu
causas da expansao | percurso até a Peninsula Ibérica. 6.1. Reconhece a
mugulmana. Seguidamente, é referida a vitéria mugulmana sobre os Cristdos Visigodos e a ocupagdo muculmana
ocupagdo mugulmana na Peninsula Ibérica, chamando-se desde ja a atencéo para a da Peninsula ibérica.
area que permanece em poder dos cristaos.
7.1. Caracteriza a
presenca muculmana na
6. Reconhecer a P.I.
ocupacdo
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mugulmana da
Peninsula ibérica.

7. Caracterizar a
presenca mugulmana
naP.l..

8. Identificar
elementos da
heranga mugulmana.

9. Identifica o
territério peninsular
onde se refugia a
nobreza visigética.

(10") Através da apresentacdo de algumas imagens em PowerPoint, evidencia-se a
forca das armas e as batalhas travadas mas, por outro lado, os periodos de paz e
convivéncia entre Cristdos e Mugulmanos, lendo-se, de seguida, informacgé&o referente
a este aspeto no manual.

(15") Para se inteirarem da heranga muculmana, pede-se a um aluno que leia em voz
alta a informagéo no manual referente a este conteido. De seguida, os alunos devem
preencher uma tabela referente a este tema que colam no seu caderno (anexo 2)

(10") Por fim, o professor relembra os alunos da parte da Peninsula Ibérica que néo
havia sido conquistada pelos Mugulmanos, apresentando agora o seu home — Asturias,
evidenciando-se as suas caracteristicas naturais. A partir daqui, € abordada a temética
da resisténcia e Reconquista Cristd. Os alunos devem sublinhar, no manual, a
informacg&o mais relevante relativa a este tema.

(5") No final da aula, o professor distribui pela turma duas fichas com resumos de
conteldos referentes a presenca romana e mugulmana na Peninsula Ibérica (anexos 3
e4)

8.1. Identifica elementos
da heranga mugulmana.

9.1. Identifica o territorio
peninsular onde se
refugia a nobreza
visigotica.
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Anexo KK. Avaliacdo das aprendizagens — HGP

Aula de 10-11-2014

20
18
16
14
12
10
a
i ]
4
2
o
Sim Mio Sim Mao
Localiza espacialmente a crigem |Localiza temporalmente a origem
dos poves do mediterrineo dos povos do mediterrinec
(fenicios, gregos e cartagineses) | (fenicios, gregos e cartagineses)
Figura KK29. Avaliagdo das Aprendizagens - HGP
Aula de 01-12-2014

25

20

15

0

Sim ET Sim

EL Sim Mio
Localiza mo mapa a | ldentifica no mapa os Localiza

cidade de Meca temitorios ocupados temporalmente a
durante a expans3o | origem mugulmana

mugulmana

Figura KK30. Avalia¢éo das aprendizagens - HGP
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Anexo LL. Grelha de Observacao e Registo — HGP - 10 de

novembro
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Tabela LL16

Grelha de Observacéo e Registo - HGP

Alunos

Descritores

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

1. Localiza
espacialmente
a origem dos
povos do
mediterraneo
(fenicios,
gregos e
cartagineses).

2. Localiza
temporalmente
a origem dos
povos do
mediterraneo
(fenicios,
gregos e
cartagineses)

S—-Sim N-Né&o
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Anexo MM. Grelha de Observacéao e Registo HGP -1

de Dezembro
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Tabela MM17
Grelha de Observacéo e Registo - HGP

Alunos
a oo |« S s T T T e O R~ T i - =< B S O O N I PSR -G B NI

Descritores
Localiza a
cidade  de| o | 5| | g N|s|s|s|s|N|s|s|s|s|s|s|N|[N|s|s|s|s]|s
Meca no
mapa.
Identifica  no
mapa 0s
territérios
ocupados S S N | S N N S S S N S S S N S S N N S S S S S
durante a
expansao
muculmana.
Localiza
temporalmente | o | o |\ | g N|N|s|[s|N|N|Ss|[s|s|s|s|s|N|[s|N|N|sS|s]|s
a origem
mugulmana
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Anexo NN. Grelha de Observacéao e Registo Ciéncias

Naturais — 17 de novembro
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Tabela NN18
Grelha de Observacao e Registo - CN

Alunos

Descritores

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

1.
Representa a
distribui¢éo
da agua no
planeta com
recurso ao
ciclo
hidrolégico.

MB

NS

NS

MB

NS

MB

MB

MB

MB

MB

2. ldentifica
0S processos
gue ocorrem
no ciclo
hidrolégico
recorrendo a
um modelo
do mesmo.

NS

MB

MB

NS

NS

MB

MB

NS

MB

MB

NS

MB

MB

3. Retira
conclusdes
acerca do
ciclo
hidrolégico,
refletindo
sobre o
mesmo.

NS

MB

NS

NS

MB

MB

NS

MB

NS

MB

MB
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Anexo OO. Grelha de Observacéao e Registo Ciéncias

Naturais — 24 de novembro
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Tabela O019

Grelha de Observacao e Registo - CN

Alunos

Descritores

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

1. Identifica
propriedades
da agua,
com base
em
atividades
praticas
laboratoriais

MB

NS

MB

MB

MB

NS

MB

MB

MB

MB

MB

MB

MB

MB

MB

2. Formula
conjeturas
sobre os

processos
em estudo.

MB

MB

MB

MB

NS

MB

MB

MB

MB

MB

MB

MB

MB

MB

MB

MB

MB

3. Retira
conclusdes
acerca das
propriedades
da agua,
refletindo

acerca dos
resultados

da atividade.

NS

MB

MB

NS

MB

MB

NS

MB

MB

NS

MB

MB
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Anexo PP. Avaliacdo das aprendizagens — Ciéncias

Naturais

Aula de 17-11-2014

18

16

14

12

i III

= 5 I ]

Bom

Muito Bom Satisfaz Mo Muito Bom Satisfaz  Mao

ldentifica os processos que ocomem | Retira conclusfes acerca do ciclo
no ciclo hidrologico recorrendo a um hidrologice, refletinde sobre as
madelo do mesmao. MEesmas.

Satisfaz | Bom Satisfaz

Figura PP31. Avaliagcdo das aprendizagens - CN

18
18
14
12

- =

Aula de 24-11-2014

:

Satisfaz

Mo Satisfaz

g
g
=

Identifica propriedades da
agua, com base em
atividades praticas

laboratoriais

:

Satisfaz

Mo Satisfaz
Mo Satisfaz

g
g
=

Formula conjeturas sobre | Retira conclusdes acerca

0% processos em estudo  |das propriedades da agua,
refletindo acerca dos

resultados da atividade.

Figura PP32. Avaliagcdo das aprendizagens - CN
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Anexo QQ . Avaliacédo dos Objetivos Gerais do
PTT
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Tabela QQ20

Avaliacdo dos Objetivos Gerais do PTT

Objetivos Gerais

Indicadores de Avaliagéo

Instrumentos de
Avaliacéo

Intervenientes

Coloca o dedo no ar para intervir.

Observacéao Direta

Identificar as regras de comportamento e participacdo na . . ~ Professor
Respeita as intervencdes da professora.
sala de aula. . Alunos
Grelha de Registo
Respeita as intervencdes dos colegas.
Identifica o sentido global de um texto.
Resolve corretamente problemas matematicos,
. . Grelha de
N . R ~ demonstrando ter compreendido o enunciado. ~
Desenvolver competéncias relativas & compreenséo Observacéo e
leitora e, consequentemente, melhorar a producao de . A . N Registo Professor
. Reconhece a importancia da interpretacéo e
respostas escritas. ~ : ~ ! Alunos
compreensdo da informacao escrita. ~
Produc¢des dos
. ~ . alunos
Redige com correcdo enunciados para responder a
diferentes propostas de trabalho.
Identifica os dados, as condi¢6es e o objetivo de
L Grelha de Professor
problemas mateméticos. ~
Observacéo e Alunos
Registo

Desenvolver a capacidade de compreenséo e resolucéo
de problemas mateméticos

Conceber e colocar em pratica estratégias de
resolucéo de problemas matematicos.

Explica e justifica os processos, resultados e ideias
matematicos.

Fichas de Avaliagcéo

Producbes dos
alunos

Desenvolver a compreensdo temporal e espacial.

Localiza espacial e temporalmente os acontecimentos

Grelha de
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histéricos estudados. Observacéo e Professor
Registo
Situa-se no pais e no mundo em que vive, aplicando Alunos
no¢des operatorias de espaco e de tempo. Producbes dos
alunos
Utiliza conhecimentos basicos sobre a realidade
portuguesa, do presente e do passado, aplicando as
noc¢des de evolucao.
Cumpre um determinado procedimento experimental.
P P P Grelha de
. Observacéao e
= C Formula conjeturas. )
Desenvolver a compreensédo de processos cientificos Registo Professor
através de atividades praticas . ~ .
Retira conclus®es, refletindo acerca dos resultados. ~
Producdes dos Alunos

alunos
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Anexo RR. Grelha de Avaliacao Diagnéstica —

Competéncias Sociais
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Tabela RR21
Grelha de Avaliagao Diagnostica - CS

Alunos

Descritores

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

I'\C\‘.jl adS uc
funcionamento da sala

Coloca o
dedo no ar
para intervir

Ouve os
colegas sem
interromper

An anla

Respeita as
intervencdes
da
professora

Responsabilidade

Apresenta o
material
necessario

Cumpre as
tarefas
propostas

E auténomo
na
realizacao
das tarefas

Participacdo

Participa
quando
solicitado

Participa por
iniciativa
propria
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Revela
interesse
pelas
tarefas
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Anexo SS. Grelha de Avaliacao e Registo —

Competéncias Sociais
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Tabela SS22
Grelha de Avaliacdo e Registo - CS

Alunos

Descritores

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

I'\Cl_.jl ad> uc
funcionamento da sala

Coloca o
dedo no ar
para intervir

Ouve o0s
colegas sem
interromper

An anla

Respeita as
intervencdes
da
professora

Responsabilidade

Apresenta o
material
necessario

Cumpre as
tarefas
propostas

E auténomo
na
realizacao
das tarefas

Participacéo

Participa
quando
solicitado

Participa por
iniciativa
propria
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Revela
interesse
pelas
tarefas
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Anexo TT. Avaliacdo dos Objetivos — Competéncias
Sociais

Regras de funcicnamento da sala de aula

Figura TT33. Avaliagdo dos Objetivos — Competéncias Sociais
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Anexo UU. Grelha de Avaliacédo e Registo — Portugués
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Tabela UU23

Grelha de Avaliagdo e Registo - Portugués

Alunos

Descritores

12
13
14
15
16
17
18
19
20

21

22

23

24

25

26

27

28

Faz uma
leitura que
possibilita

detetar
informacéo
relevante e
identificar o
sentido global

do texto

w <

NS — Nao Satisfaz S — Satisfaz B — Bom

MB — Muito Bom 0 — N&do Observado
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Anexo VV. Avaliacao dos Objetivos Gerais

L= T L = T R - - Y =}

Ficha de avaliagao Sumativa - Faz uma leitura
que possibilita dedetar informacao relevante
e identificar o sentido global do texto

MB B s N5

Figura VV34. Avaliagcdo dos Objetivos Gerais
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Anexo WW. Grelha de Avaliacéo e Registo —

Matematica

143



Tabela WW24
Grelha de Avaliacdo e Registo - Matematica

Alunos

Descritores

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

Identific
aos
dados,
as

eseo
objetivo
do
proble
ma

condi¢d 2 2 2 4 3 3 4 4

Conceb
ee
coloca
em

conceitos de m.m.c e m.d.c.

estraté
gias de
resolug
do de
proble
mas

Resolve problemas de varios passos envolvendo os

pratica | o | 2 | 2 | 4| 3| 3| 4] 4

4 —sempre 3 -asvezes 2 -raramente

1-nunca
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Anexo XX. Avaliacdo dos Objetivos — Matematica

12

L= 5 TR N = (T =

Ficha de Avaliagdao Sumativa

R

]

i

;

:

Identifica o= dados, as condigdes 2o | Concebe e coloca em prafica estratégias

objetivo do problema

de resolugde de problemas

Figura XX35. Avaliagdo dos Objetivos - Matemética
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Anexo YY. Grelha de Avaliacao e Registo — HGP
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Tabela YY25

Grelha de Avaliacao e Registo - HGP

Alunos

Descritores

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

Localiza
espacialment
e 0s
aconteciment
os histéricos
estudados

Localiza
temporalmen
te os
aconteciment
os histéricos
estudados
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Anexo ZZ. Avaliacao dos Objetivos — HGP

25

15

10

Ficha de Avaliacdo Sumativa

3im Mo Sim

Mao
Localiza espacialmente os acontecimentos | Localza temporaimente os acontecimentos
e ol hictori ;

Figura ZZ36. Avaliacdo dos Objetivos - HGP
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Anexo AAA. Grelha de Observacgao e Registo

Ciéncias Naturais — 1 de dezembro
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Tabela AAA26

Grelha de Observacéo e Registo - CN

Alunos

Descritores

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27
28

1. Identifica
0S processos
de tratamento
de é&gua -
filtracao e
decantacéo —
através  da
realizagcdo de
uma
atividade
prética.

MB

MB

MB

MB

MB

NS

MB

MB

MB

MB

MB

MB

MB

MB

MB | MB

2. Formula
conjeturas
sobre 0s
processos

em estudo.

MB

MB

MB

MB

MB

MB

MB

MB

MB

MB

MB

MB

MB

MB

MB | MB

3. Retira
conclusodes
acerca dos
processos de
tratamento de
agua -
filtracao e
decantacéo —
refletindo
acerca dos
resultados.

MB

MB

MB

MB

NS

MB

MB

MB

NS

MB

MB

MB | MB
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Anexo BBB. Avaliacédo dos Objetivos — Ciéncias

Naturais

i8
16
14
12
1]

(=R O e

Aula de 01-12-2014

Satisfaz

Muito Bom
W&o Satisfaz

Identifica os processos de
tratamento de agua -
filtragdo e decantagio —
através da realizagio de
uma atividade pratica.

8

Safisfaz

g
g

Formula conjeturas sobre
05 processos em estudo

MWao Salisfaz

§

Safisfaz

g
g
=

Retira conclusoes acerca
dos processos de
tfratamento de dgua —
filtragdo e decantagdo —
refletindo acerca dos
resultados.

Mao Satisfaz
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