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RESUMO

O relatoério que se apresenta relata a intervencdo no ambito da Unidade Curricular
Prética de Ensino Supervisionada Il, do mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino
Bésico.

O presente documento incide na pratica realizada no 4.°ano do 1.°ciclo, descre-
vendo de forma reflexiva: os momentos de observacéo, integrando a avaliacdo diagnos-
tica, a consequente problematizacéo e definicdo dos objetivos gerais; os momentos de
intervencdo pedagdgica e a avaliagéo de todo este processo.

No periodo de observacgéo, surge o tema de investigacdo: que atividades desen-
volver no sentido de promover o desenvolvimento das diferentes dimensdes da Educa-
¢do para a Cidadania?

Os resultados foram obtidos através dos produtos de varias atividades desenvol-
vidas no ambito das diferentes areas do curriculo, e de um questionario efetuado aos
alunos, no final do periodo de intervencéo.

O estudo mostrou que a integragéo de atividades no ambito da Educacgéo para a
Cidadania nas diferentes areas curriculares é passivel de ser realizada, uma vez que 0s
resultados obtidos, particularmente os aferidos no questionario final, demonstraram a

aquisicdo da maioria das competéncias visadas.
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ABSTRACT

The report that is hereby presented accounts the intervention that has been under-
taken as part of the Il Supervised Teaching Practice Course, that being an element of a
Masters in Primary Education.

This document focuses on the practice held at a primary school in a year 4 class.
Consequently, this report reflects on the moments of observation followed by an analysis
and diagnostic evaluation of the consequent questioning and definition of the overall ob-
jectives; the moments of pedagogical intervention and evaluation of this process.

During the observation period, the research topic arises: Which activities should
be established to promote the development of different dimensions of Education within
Citizenship?

The findings were obtained as a result of the various activities developed in the
numerous areas of the curriculum. Additionally, it was also obtained from a questionnaire
made to students at the end of the intervention period.

The study showed that it is possible to make subjects cross curricular to integrate
Citizenship. This can be achieved since the results, particularly those tested in the final

guestionnaire, demonstrated the acquisition of the majority of the targeted skills.

Keywords:

Education within Citizenship; teaching/learning process; integrate
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1. INTRODUCAO

O presente relatorio realiza-se no ambito da obten¢&o do grau de mestre em En-
sino do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Bésico (CEB), ministrado pela Escola Superior de
Educacao de Lisboa do Instituto Politécnico de Lisboa.

Apresentar-se-a4 um relato da Prética de Ensino Supervisionada (PES) Il, a qual
decorreu no 1.° e 2.° CEB, centrando-se o presente relatorio no processo experienciado,
entre 9 de margo e 29 de maio de 2015, junto de uma turma de 4.° ano do 1.° CEB, de
uma escola publica da zona de Lisboa. Para além disso, apresentar-se-a o estudo rea-
lizado no &mbito da Educacéo para a Cidadania, mais especificamente quanto as ativi-
dades para promover o desenvolvimento de algumas das suas diferentes dimensoes.

Assim, o presente trabalho encontra-se organizado da seguinte forma. Apés a in-
troducdo, no segundo capitulo, encontra-se a caraterizagédo do contexto socioeducativo,
mais concretamente do meio local, do agrupamento, da escola, da sala de aula e da
turma, seguindo-se a avaliacdo diagnéstica dos alunos e os principios orientadores da
pratica docente. No terceiro capitulo, apresentam-se, devidamente fundamentados, a
problematica e os objetivos da intervencdo. Na sequéncia, apresentam-se, no quarto
capitulo, os principios orientadores da acdo pedagodgica, as estratégias globais utiliza-
das e ainda o contributo das diferentes areas para a concretizacao dos objetivos defini-
dos. O quinto capitulo destina-se a elucidar os métodos e técnicas de recolha e trata-
mento dos dados recolhidos ao longo de todo o processo. A reviséo da literatura relativa
ao tema em estudo, bem como a apresentacéo das diferentes atividades desenvolvidas,
encontram-se no sexto capitulo. Por fim, no sétimo capitulo, apresenta-se a andlise dos
resultados; os trés subcapitulos que o compdem compreendem a avaliagdo dos objeti-
vos do plano de intervencéo, a avaliagdo das aprendizagens dos alunos nas diferentes
areas e 0s resultados relativos ao tema em estudo.

Concluir-se-a o presente relatorio refletindo acerca da pratica pedagdgica, relaci-
onando a intervencao, o tema em estudo e a formacao obtida ao longo deste periodo.
Identificar-se-ao ainda os constrangimentos encontrados ao longo de todo o processo e
a forma de os ultrapassar. Apos a indicacdo das referéncias bibliograficas utilizadas ao

longo do trabalho, surgem os anexos referenciados no corpo do texto.



2. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO

2.1. Caracterizagcdo do meio local, agrupamento e escola

A escola localiza-se num bairro da cidade de Lisboa, na freguesia de Belém. O
Agrupamento de Escolas a qual pertence foi criado no ano letivo de 2003/2004. Dele
fazem parte uma escola de 2.° e 3.° Ciclo, cinco escolas de 1.° Ciclo e seis Jardins de
Infancia. A freguesia disp8e de varios servicos (Hospital de S&o Francisco Xavier, diver-
so0s colégios privados e escolas publicas, farmacias e comércio diverso) e insere-se num
contexto de elevado interesse cultural, do qual se destacam monumentos (Mosteiro dos
Jeronimos, Torre de Belém e o Padréo dos Descobrimentos) e ainda espagos de pro-
mocao cultural (Centro Cultural de Belém, Museu dos Coches, Museu de Etnologia, Mu-
seu da Eletricidade, Museu da Arte Popular e o Planetario Calouste Gulbenkian), com
alguns dos quais o0 Agrupamento tem estabelecido protocolos.

A inclusao de alunos com necessidades educativas especiais de carater perma-
nente levou a criacdo de uma Unidade de Ensino Estruturado (U.E.E.) e outra de Apoio
a Multideficiéncia (U.A.M.) na Escola Sede do Agrupamento.

De acordo com o Projeto Educativo e com o Regulamento Interno, o Agrupamento
de Escolas rege-se por diversos principios, que caracterizam a sua filosofia de educa-
cdo. A titulo de exemplo apresentam-se 0s seguintes: desenvolver nos alunos o gosto
por aprender, por realizar projetos e por resolver 0s seus problemas; desenvolver nos
alunos o objetivo da perfeicdo nas suas tarefas, o respeito pelos compromissos e o
assumir de responsabilidades; proporcionar aos alunos situa¢des de cooperacao, en-
treajuda e sentido comunitario, num meio agradavel e harmonioso; favorecer o sucesso
escolar através da despistagem rapida das dificuldades dos alunos e do apoio ativo as
aprendizagens.

O Plano Anual de Atividades, instrumento que conduz e facilita a consecucgéo do
Projeto Educativo, visa promover atividades diversificadas que contribuam n&o sé para
a formacgéo pessoal dos alunos, mas também para o seu desenvolvimento cognitivo e
social. Pretende-se também promover uma efetiva articulagdo dos saberes entre as di-
ferentes disciplinas, contribuindo, desta forma, para o sucesso educativo dos alunos.

No que respeita a escola, importa referir que esta € uma Escola Basica, que inte-
gra ndo s6 o 1.° Ciclo de estudos, mas também Jardim de Infancia (JI). Neste sentido,
a populacao escolar € composta por uma turma de JI e uma turma por cada ano de

escolaridade do 1.° Ciclo.



Relativamente as infraestruturas, o edificio é constituido por dois pisos, havendo
no total quatro salas de aulas, incluindo a sala de Jl, um gabinete de coordenacdo e um
gabinete de educacéo especial e apoio. Existe ainda um monobloco, no qual séo lecio-
nadas as aulas do 3.° ano, e uma sala destinada & componente de apoio a familia (CAF),
que estd a cargo da Junta de Freguesia, onde as criancas permanecem antes e depois
das aulas. Para além disso, a escola também possui uma biblioteca, sala de professo-
res, um ginasio, uma arrecadacao e um refeitério.

Para além da educadora e dos docentes que lecionam em turmas do 1.° CEB,
existe uma professora de Educacao Especial, que acompanha semanalmente os alunos

sinalizados com Necessidades Educativas Especiais (NEE).

2.2. Caracterizacado da sala de aula

A sala de aula da turma de 4.° ano € um espago amplo e iluminado, com trés
janelas que ocupam uma das paredes laterais. As carteiras estdo dispostas por filas,
sendo que os alunos se sentam em pares e a secretaria do professor localiza-se no
centro da sala, junto a uma das paredes laterais (v. Anexo 1). Importa mencionar que
esta organizacgao é fixa. A utilizagdo do espaco “influencia a forma como os participantes
da aula se relacionam uns com os outros e o que os alunos aprendem” (Arends, 2008,
p. 93). Por estarazdo, durante a intervencéo, para a realizacéo de determinadas tarefas,
foi proposta uma alteragédo do lugar dos alunos e por vezes da disposicdo da sala de
aula.

Um outro aspeto relevante é o facto de a sala ter poucos elementos decorativos.
No entanto, os conteldos que sdo previstos lecionar durante todo o ano letivo encon-
tram-se expostos. Os placards da sala encontram-se repletos com todos estes conteu-
dos em cartazes oferecidos pelos manuais. Estes materiais poderiam ser realizados
pelos alunos e expostos a par do seu leccionamento. Desta forma, os alunos tenderiam
a sentir 0 espago como seu, para além de que a exposicao de determinados contetdos
(tabuada, casos de leitura, etc.) pode inequivocamente contribuir para a realizacdo do
trabalho diario. A importancia desta dindmica € sustentada por Zabalza (1998, p. 237)
quando, a respeito da organizagdo do espaco fisico da sala de aula, afirma que esta ir4
condicionar “necessariamente a dindmica de trabalho e as aprendizagens que s&o pos-
siveis nesse cenario”. Deste modo, a riqueza de materiais pedagdgicos acrescenta uma

dimensao significativa a experiéncia educativa do aluno.



2.3. Caracterizagcao da turma

A turma é constituida por vinte e dois alunos: doze rapazes e dez raparigas. Exis-
tem seis alunos repetentes.

Como se pode verificar na sintese descritiva (v. Anexo 2), cinco alunos beneficiam
de um apoio pedagdgico e de um Plano Educativo Individual (PEI). As principais dificul-
dades destes alunos, de acordo com observa¢des da professora do apoio pedagdgico,
centram-se sobretudo nas disciplinas de Matemética e de Portugués, respetivamente,
na resolucéo de situacdes problematicas e no calculo mental, e na aquisicéo da lingua-
gem e da escrita. Estas criangas demonstram também dificuldades na concentracao,
assim como fragilidades a nivel psicolégico (ansiedade e baixa autoestima). Uma das
criancas esta diagnosticada com Sindrome de Asperger, demonstrando néo so as fra-
gilidades referidas anteriormente, como também dificuldades em interacdes pessoais
bésicas, na socializagdo e em atividades de motricidade fina. Dos cinco alunos referidos,
trés apresentam perturbacdes de dislexia. Estes alunos realizam o mesmo tipo de tra-
balho que os restantes colegas, beneficiando de mais tempo para realizarem as fichas
de avaliagcéo; os erros ortograficos sdo menos valorizados.

Tendo em consideracdo a heterogeneidade da turma, verificam-se diferentes rit-
mos de aprendizagem. Este aspeto tem impacto no desenrolar das aulas, uma vez que
certos elementos da turma terminam as tarefas rapidamente, tendo posteriormente de
ficar a espera dos colegas. Este facto deve-se principalmente ao tipo de trabalho que é
desenvolvido: o individual.

O principal recurso pedagogico utilizado é o manual escolar. Deste modo, existe
uma dindmica automatizada, a qual deixa pouco espago para aspetos como a criativi-
dade, a espontaneidade e o fomento do espirito critico.

Com base nos dados recolhidos através de um questionario elaborado (v. Anexos
3 e 4), pode constatar-se que a disciplina preferida dos alunos é a de Estudo do Meio e
que a disciplina na qual ttm mais dificuldades é a Matematica. Relativamente as prefe-
réncias dos alunos quanto ao modo de trabalho, mais de metade da turma demonstrou
preferir o trabalho de grupo. No &mbito da disciplina de Estudo do Meio, todos os alunos
manifestaram interesse pela realizacdo de experiéncias. Nas disciplinas de Portugués
e Matematica, os alunos demonstraram preferéncia pelas atividades de leitura e pelo
manuseamento de materiais, respetivamente.

O referido questionario tinha também como objetivo conhecer os habitos e estra-
tégias de estudo dos alunos. Assim, mais de metade da turma revelou que estuda em

casa e que nao tem qualquer apoio para o fazer. Esta lacuna no apoio fora da escola



verificou-se também na realizacdo dos trabalhos de casa. Como estratégia de estudo,
a maior parte da turma mostrou preferéncia pela leitura do manual e elaboracdo de re-

sumos.

2.4.  Avaliagado diagnostica dos alunos

Ao longo do periodo de observacao foi levada a cabo uma avaliacdo diagndstica
da turma, tanto no que diz respeito as aprendizagens realizadas nas diferentes discipli-
nas, como ao desenvolvimento de competéncias sociais. Como instrumentos de avalia-
cao foram elaboradas grelhas de observacgédo, tendo em conta os dominios e objetivos
de cada area do saber, de acordo com as Metas Curriculares e os Programas do Ensino
Bésico.

Relativamente as aprendizagens nas diferentes disciplinas, através da analise dos
registos de avaliacdo do 1.° periodo (v. Anexo 5), verificou-se que na disciplina de Es-
tudo do Meio a turma, aparentemente, sentiu mais dificuldades nos contetidos relativos
a Histdria e Geografia de Portugal, em que os alunos obtiveram classifica¢cdes negativas
(5%). A diagnose realizada para esta area (v. Anexo 6) demonstra ainda que uma das
principais fragilidades/dificuldades da turma é a utilizacdo de uma linguagem cientifica:
aproximadamente 68% dos alunos revela dificuldades e 31% néo o faz.

Na disciplina de Matematica, quase metade da turma (46%) obteve a classificacédo
de Muito Bom. Contudo, com base em grelhas de observacéo elaboradas para cada um
dos dominios presentes nas Metas Curriculares de Matematica (v. Anexo 7), constatou-
se que, apesar das classificacdes obtidas no 1.° periodo, de modo geral, a turma revela
dificuldades nesta area curricular, nomeadamente ao nivel do calculo mental (apenas
24% dos alunos utilizam o célculo mental para determinar o resultado de operacdes),
da resolucéo de problemas e na comunicagdo oral e escrita adequada a Matematica.
Ou seja, grande parte dos alunos apresenta dificuldades em representar e expressar
ideias e processos mateméaticos envolvidos na resolu¢cdo de um exercicio. Por outro
lado, a maior parte dos alunos apresenta facilidade na resolucdo de operacdes recor-
rendo ao algoritmo. Desta forma, as principais dificuldades centram-se no dominio dos
Numeros e Operacgdes, salientando-se, ainda, os numeros racionais ndo negativos
como outro dos contetidos em que a turma demonstra fragilidades.

Quanto a disciplina de Portugués, a maioria dos alunos obteve classificacdes bas-
tante satisfatdrias: 64% alcancou a classificacdo de bom e 18% de muito bom, havendo
apenas quatro alunos com a classificacao de suficiente. Através da analise das grelhas

de observacao efetuadas para cada um dos dominios daquela area do saber (v. Anexo



8), identificou-se, no dominio da Gramética, dificuldades no conhecimento das classes
de palavras. No que respeita 0 dominio da Oralidade, 50% dos alunos demonstram di-
ficuldades na producdo de um discurso oral com boa articulagcéo, entoacéo e ritmo. Im-
porta ainda salientar que o respeito pelas regras da interacdo discursiva € uma das
potencialidades da turma, assim como a producéo de discursos com diferentes finalida-
des (68% dos alunos cumpre este descritor de desempenho). No dominio da leitura, a
maioria dos alunos (aproximadamente 77%) tem dificuldades na leitura de um texto com
articulacdo e entoacéao corretas. De acordo com as Metas Curriculares do Ensino Basico
de Portugués (2012, p. 28), € desejavel que no final do 4.° ano de escolaridade os alunos
consigam “ler corretamente um minimo de 95 palavras por minuto de uma lista de pala-
vras de um texto apresentadas quase aleatoriamente”. No entanto, na diagnose deste
descritor (v. Anexo 9), apenas um aluno atingiu o objetivo pretendido, havendo trés alu-
nos que se aproximaram, conseguindo ler 92 palavras. Por ultimo, a turma revela fragi-
lidades na producgéo escrita, nomeadamente no que respeita as regras de ortografia,
acentuacao e pontuacao. Verificou-se também que aproximadamente 59% dos alunos
tem dificuldades na planificagéo e na revisdo do texto escrito.

As expressdes artisticas (musical, plastica e dramatica) e fisico-motora séo as
disciplinas que o professor tem maior dificuldade em trabalhar, uma vez que considera
insuficiente o tempo para desenvolver atividades dessa natureza.

Relativamente a Expressao Plastica, identificaram-se como potencialidades a ilus-
tracdo de forma pessoal e a pintura livre em suportes neutros (v. Anexo 10). No geral,
verificaram-se fragilidades na apresentacéo cuidada dos trabalhos (45%) e na destreza
manual (32%).

A expressao fisico-motora, a expressdo dramatica e musical sdo algumas das ati-
vidades de enriquecimento curricular propostas pela escola. No entanto, é necessario
referir gue nem todos os alunos tém a possibilidade de usufruir desta formacéo de com-
plemento curricular.

Para realizar a diagnose de Expressao fisico-motora (v. Anexo 11) assistimos a
atividades realizadas no intervalo, sendo possivel concluir que os alunos cooperaram
com os colegas e participaram, com empenho, no aperfeicoamento da sua habilidade.
No que diz respeito aos descritores “langar uma bola em precisédo a um alvo fixo” e
“realizar agbes motoras basicas de deslocamento, no solo” constatou-se que, respeti-
vamente, 36% e 45 % dos alunos demonstram dificuldades.

Para avaliar as disciplinas de Expressdo Dramética (v. Anexo 12) e Musical (v.

Anexo 13) foi necessario planificar sessdes interventivas com intencdo diagndstica.



Para estas sess0es foi tida em consideracdo ndo sé a necessidade de se identificar as
fragilidades e potencialidades da turma, mas também o tipo de atividades a realizar du-
rante o periodo de intervencdo. Assim, na Expressdo Musical diagnosticou-se que a
reproducdo de pequenas melodias e 0 acompanhamento das can¢cées com gestos sdo
duas das potencialidades da turma; por outro lado, a avaliagdo diagndstica realizada
demonstrou que aproximadamente 23% dos alunos tem dificuldades em fazer variagdes
bruscas de andamento e em coordenar e fluir movimentos. Quanto a Expresséo Dra-
matica, a turma demonstrou fragilidades na improvisacao de gestos (36%) e na associ-
acao de gestos/movimentos a estados de espirito (45%).

Por fim, ao nivel das competéncias sociais da turma, constatou-se que esta é bas-
tante cumpridora, respeitadora, autbnoma e empenhada. No que concerne as relacdes
entre os alunos, a maioria mantém uma relagdo saudavel e respeitadora com os cole-

gas.

2.5. Principios orientadores da a¢cdo pedagdgica do docente

A organizacao e gestao do tempo respeita o horario semanal (v. Anexo 14), em-
bora este seja flexivel, pelo que o professor o adapta de acordo com as suas op¢des
metodoldgicas. Ao abrigo do Decreto-Lei n°® 91/2013 de 10 de julho, o horario contempla
oito horas semanais de Portugués, sete de Matematica e cinco de Estudo do Meio. As
restantes horas séo distribuidas entre Expressdes Artisticas e Educacgéo para a Cida-
dania, com a duracéo de trés e de uma hora, respetivamente.

Durante o periodo de observacao, constatou-se que o docente utiliza uma peda-
gogia tendencionalmente tradicional, assente numa légica de transmissao de conteu-
dos. Esta pedagogia opde-se a outras que se centram no aluno construtor das suas
aprendizagens, ou seja, que se situam “numa légica da aprendizagem, centradas na
relacdo aluno-saber, na atividade do aluno na sua construcdo do saber e sobre o papel
da mediacado do professor nestas aprendizagens” (Altet, 1997, p. 30).

Como é carateristico no tipo de metodologia utilizada pelo docente, o principal
recurso didatico-pedagdgico ao qual este recorre € 0 manual escolar. Acerca deste
tema, a legislacao vigente (Artigo 3.° da Lei n.° 47/2006, Diario da Republica) define o
manual escolar como “relevante, ainda que ndo exclusivo, do processo de ensino e
aprendizagem, concebido por ano ou ciclo, de apoio ao trabalho auténomo do aluno que
visa contribuir para o desenvolvimento das competéncias e das aprendizagens definidas

no curriculo nacional”’. Na entrevista realizada ao docente (v. Anexo 15), confirmou-se



que as estratégias de ensino mais empregues sédo as do ensino tradicional, a titulo de
exemplo: leitura, repeticdo para memorizacao, registo, entre outras.

Verificou-se, assim, ndo s6 auséncia de atividades/tarefas de pesquisa e desco-
berta, como também a inexisténcia de momentos de reflexdo acerca dos processos que
estdo a ser utilizados. Porém, o docente compreende a imprescindibilidade de o aluno
ter um papel ativo na sua aprendizagem, salientando ainda que “todos os seus argu-
mentos, pensamentos e criagdes, sdo objeto de desenvolvimento do seu saber”. Importa
também referir que o docente tem em consideracdo os principios orientadores do Pro-
jeto Educativo do Agrupamento, o qual preconiza que a escola deve otimizar a progres-
séo de cada aluno, consciente das diferencas individuais, garantindo a todos um ensino

equilibrado entre a aquisicdo dos saberes: saber- ser; saber- estar e saber- fazer.



3. IDENTIFICACAO E FUNDAMENTACAO DA PROBLEMATICA
E OBJETIVOS DE INTERVENCAO

O diagndstico inicial realizado e explicitado anteriormente permitiu identificar as
potencialidades e fragilidades globais apresentadas por este grupo de alunos. A analise
da tabela-sintese apresentada no Anexo 16 permitiu a elaboracdo da problematizacdo
do contexto educativo de intervencdo. Assim, e de acordo com os dados recolhidos,
constatou-se que as principais fragilidades da turma se centram nas disciplinas de Por-
tugués e Matematica.

Na disciplina de Portugués, identificaram-se algumas dificuldades especificas, re-
lativamente ao previsto nas Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico. No que
respeita 0 dominio da Gramatica, cré-se que as dificuldades estéo relacionadas com a
metologia adotada. O docente utiliza um ensino por defini¢des, havendo também pou-
cos momentos de sistematizacdo. Por exemplo, ao dizer-se ao aluno “0 nome é uma
palavra com as propriedades X, Y e Z”, retira-se-lhe a capacidade de observar e desco-
brir as propriedades dos nomes e de ser ele a formular hipéteses que se aproximem de
sistematiza¢cbes (Costa, Cabral, Santiago e Viegas, 2011, p. 24). A estruturacdo das
atividades para o desenvolvimento gramatical deve basear-se na formulacdo de ques-
tbes, tornando as atividades mais desafiantes e ndo em meros exercicios taxionémicos
(id., p. 23).

Relativamente a motivagao para a leitura, fundamental visto que “para nos tornar-
mos leitores € preciso: primeiro, aprender a ler fluentemente, isto €, de forma a ser capaz
de descodificar e atribuir significado as palavras; segundo, € preciso querer ler” (Silva,
Bastos, Duarte e Veloso, 2011, p. 6), um professor desempenha um papel primordial
neste processo. O professor desta turma promove experiéncias de leitura voluntaria,
despoletando entusiasmo nos alunos. Porém, observaram-se poucas intervencdes pe-
dagodgicas que visassem estratégias especificas quer para a aprendizagem da leitura
guer para a abordagem a cada tipo textual.

Dadas as dificuldades na leitura dos alunos da turma, e sendo a leitura um dos
principais fatores de desenvolvimento da capacidade de escrever, € natural que esta
despolete consequéncias ao nivel da producéo escrita. A capacidade de redigir textos
sem erros de ortografia, pontuagéo, entre outros, é outra competéncia ainda néo total-
mente adquirida pelos alunos. Uma vez que esta capacidade se adquire, essencial-
mente, com treino e a interiorizacdo das caracteristicas inerentes a cada género textual,

pretende-se a assimilacdo de um conjunto de conhecimentos (através de estratégias



para a planificagdo, producao e revisdo) que lhes permitam restruturar os habitos que
detém, e que sdo, notoriamente, nocivos a uma boa pratica da escrita.

No que concerne a disciplina de Matemaética, as dificuldades sdo notérias aquando
da realizacdo de exercicios que solicitem a justificacdo dos procedimentos utilizados
para determinar a resolucdo. De acordo com as Metas Curriculares do Ensino Basico
da Matematica (2012, p. 5), € “fundamental que os alunos n&o terminem este ciclo de
ensino conseguindo responder corretamente apenas a questdes de resposta imediata”.
Por esse motivo, deve trabalhar-se com os alunos a capacidade de compreender 0s
enunciados dos problemas matematicos, discutindo estratégias que conduzam a sua
resolucdo. Verificou-se que este trabalho néo é feito de forma sistematica, originando,
provavelmente, as dificuldades ja enunciadas.

Assim, para as disciplinas de Matematica e Portugués surge a mesma questao-
problema: que tipo de tarefas/propostas de trabalho se deve conceber de modo a supe-
rar estas dificuldades manifestadas pelos alunos?

Tal como ja referido, os momentos de reflexdo, atividades de descoberta, debates,
momentos de partilha de justificagfes e opinides sdo relativamente poucos. Desta
forma, tendo em conta as atividades e tarefas que séo propostas, sentiu-se que os alu-
nos poderiam participar mais ativamente na construcdo das suas aprendizagens.

Os Programas e as Metas Curriculares, bem como outros documentos orientado-
res, preconizam que a crianga deve ser autora e construtora do seu conhecimento, de-
fendendo préticas de aprendizagem cooperada e a atengdo aos conhecimentos e expe-
riéncias das criancas como integrantes do processo de ensino. Assim sendo, que tipo-
logia de atividades se deve implementar de modo a promover uma maior participacado
dos alunos na construcéo do seu conhecimento?

Tendo em conta as potencialidades, fragilidades e questfes-problema que foram

surgindo, definiram-se os seguintes objetivos gerais do plano de intervencéo:

v Participar ativamente na dindmica da aula e nas aprendizagens;
v Desenvolver a fluéncia leitora;

v Melhorar as competéncias de escrita;

v Desenvolver a comunicagao e o raciocinio matemético.

3.1. Fundamentacdo tedrica dos objetivos de intervencgéo

No contexto observado, verificou-se que as praticas de ensino empregues vao ao
encontro dos pressupostos que caracterizam as pedagogias ditas de transmissédo de

conhecimento, em que “o acto de ensinar implica no aluno o facto de receber um saber
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ja estruturado pelo professor e de o transformar em respostas, desempenhos, saberes,
mas nao necessariamente o facto de o construir, ou seja, de o apropriar pessoalmente”
(Altet, 1997, p. 10). No entanto, as orientacdes tedricas preconizadas atualmente as-
sentam, essencialmente, na necessidade de os alunos aprenderem a aprender, gerindo
as suas aprendizagens, com o intuito de desenvolverem a autonomia enquanto capaci-
dade essencial para o futuro.

A funcéo da escola vai além da transmissdo de conteudos, assumindo também
“‘uma funcao de mediacao nas aprendizagens, de organizacao de situacdes de apren-
dizagens activas para o aluno, uma funcao de ajuda a aprendizagem” (id., p. 15). Foi
nesse sentido que se definiu como objetivo a participagcdo ativa dos alunos na dina-
mica da aula e nas aprendizagens.

Aquando da construgéo do plano de intervencéo, teve-se em vista a dinamizagéo
de atividades que promovessem aprendizagens significativas e, consequentemente,
nas quais o balanco entre a teoria e a pratica fosse o mais equilibrado possivel.

De acordo com Silva (2009, p. 99), “importa estimular a curiosidade da crianca e
0 Sseu espirito investigativo, proporcionando-lhe situacdes e recursos motivadores de
aprendizagens mais concretas e fundamentadas”. Para criar uma aprendizagem signifi-
cativa, € necessario transformar o conteddo numa necessidade pessoal do aluno. A
partir desta maxima, o processo de ensino-aprendizagem tera como foco a satisfacao
das necessidades dos alunos.

A participagao dos alunos na sala de aula, ao elevar o seu interesse, promove
aprendizagens significativas. De facto, “o didlogo entre o professor e os alunos € uma
estratégia motivadora que da mais significado aos conteudos” (Estanqueiro, 2012, p.
39). O professor devera aplicar nas suas aulas diversas estratégias e instrumentos, de
modo a motivar, facilitar e enriquecer o processo de ensino-aprendizagem. Para tal,
Simao (2013, p. 505) enuncia algumas estratégias e tarefas que serado tidas em consi-
deragdo aquando do periodo de intervencao: criar oportunidades para que as respostas
dos alunos permitam ao professor aprender a conduzir as aulas, a utilizar estratégias de
instrucao diferentes e a alterar os conteldos; encorajar 0os alunos a estabelecer didlogos
com o professor, bem como uns com 0s outros; encorajar os alunos a questionarem
com perguntas reflexivas e abertas; criar oportunidades para os alunos interagirem e
discutirem as suas hipéteses; providenciar aos alunos tempo para descobrirem rela-
coes.

E fundamental que os alunos participem neste processo, de modo a que se tornem

construtores do seu proprio conhecimento. Tais factos sdo corroborados por Simao

11



(2013, p. 498) ao afirmar que “o atual paradigma educativo coloca a centralidade do
processo de ensino-aprendizagem no aprendente e reforga o papel dos contextos e dos
novos recursos pedagodgicos”. Para estimular a participagao da crianga é essencial "in-
cluir a sua voz e valorizar a sua participagdo no mundo que a rodeia" (Freire-Ribeiro,
2011, p. 18). Os alunos n&o deverdo ser espetadores passivos da sala de aula, devem
por isso ser motivados a participar ativamente tanto na dindmica da sala como nas ati-
vidades. De acordo com Estanqueiro (2012, p. 39), “abrir a aula a participagao dos alu-
nos nao resolve todos os problema do ensino. Mas reforca a motivacao e promove a
aprendizagem”.

Considerando que o aluno se deve envolver ativamente na sua aprendizagem e
atribuir significados aos conteldos, torna-se imprescindivel contextualizar, adaptar e
atualizar os recursos. Desta forma, “o aluno podera estabelecer uma relacdo afetiva,
cooperativa e intrinseca com os conhecimentos adquiridos para obter niveis de exce-
Iéncia no seu desempenho académico” (Simao, 2013, p. 497). Na contextualizacao de
conteudos de aprendizagem, recorreremos a materiais e instrumentos que despertem o
interesse dos alunos no seu ambiente de aprendizagem. Tem-se como objetivo criar
“‘um clima educativo agradavel e cognitivamente desafiante, onde o erro é discutido e
corrigido”, tentando “promover o desenvolvimento de abordagens profundas e de alto
rendimento” (Rosario e Almeida, 2005, p. 156). Sera cada vez mais importante dar es-
paco para os comportamentos de exploracdo por parte dos alunos. A aprendizagem
ganhara um sentido mais pessoal, instituindo-se mais facilmente como oportunidade
para a construcdo de conhecimentos.

O desenvolvimento da fluéncia leitora é outro dos objetivos definidos, uma vez
que, para além de esta ser uma das fragilidades de alunos da turma, € uma competéncia
essencial para a compreensao leitora. Tal facto é sustentado por Giasson (1993, citado
por Ribeiro, 2005, p. 16), quando afirma que a leitura € um “instrumento indispensavel
para as praticas culturais e intelectuais de uma sociedade.” A leitura torna-se, para quem
I, imprescindivel, na medida em que através dela os individuos mantém a capacidade
de formar as suas opinides e apreciacdes. E, portanto, necessario materializar-se um
conjunto de estratégias destinadas a promover o desenvolvimento de competéncias nos
dominios da leitura, proporcionando, simultaneamente, o alargamento e aprofunda-
mento dos habitos de leitura.

E igualmente importante transmitir s criancas o gosto pela leitura, apesar de este
ndo ser um processo simples e imediato. Neste a&mbito, assume especial relevancia a

introducdo, em contexto de sala de aula, de “praticas de leitura verdadeira que levem a
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descoberta das varias fung¢des da leitura e que possibilitem a sua apropriacdo” (Neves
e Martins, 2000, p. 21).

O docente tem um papel preponderante na dinamizacdo de momentos de leitura,
no contexto de sala de aula. Estes momentos fomentam tanto o desenvolvimento da
compreenséo leitora, como o da compreensao oral que, consequentemente, alicercam
0 progresso da linguagem escrita dos discentes.

Varios autores afirmam que a leitura € um dos mais importantes fatores de desen-
volvimento da capacidade de escrever, uma vez que através dos textos que leem os
individuos interiorizam, gradualmente, as estruturas proprias da escrita. Carvalho (2003)
corrobora esta ideia afirmando:

(...) no plano da ortografia, a leitura pode, por exemplo, facilitar a formacdo da

imagem mental da forma como as palavras se escrevem. No que se refere a di-

menséao sintéctica, ler permite uma familiarizagdo com os padrdes proprios da es-

crita que implicam o recurso a um conjunto de mecanismos linguisticos que per-
mitem relacionar ideias e asseguram a coesao do texto. No plano macroestrutural,
da leitura pode decorrer um conhecimento mais profundo das caracteristicas de

diferentes tipos de texto. (p. 19)

A leitura e a compreensao leitora estabelecem com a escrita relagées mdltiplas e
reciprocas, uma vez que, tal como a leitura de textos influencia o desenvolvimento e a
qualidade da escrita, a escrita potencia também a compreensao leitora. Dada esta rela-
cdo entre a leitura e escrita e as dificuldades ja enunciadas neste ultimo dominio, iden-
tificou-se também como objetivo a melhoria das competéncias de escrita.

Barbeiro e Pereira (2007, p. 5), que caracterizam a producéo de textos escritos
como “uma exigéncia generalizada da vida em sociedade”, sustentam que a escrita é
uma competéncia transversal a todo o curriculo, existindo “inimeras oportunidades
para, por meio da escrita, explicar, persuadir, dar a conhecer opinides, expressar senti-
mentos e emocgoes, relatar eventos, reais ou imaginados” (id., p. 7).

Para trabalhar a escrita é exigido um trabalho prévio no dominio da leitura, que
permita o contacto com obras diversas de referéncia. Através da interagdo com textos
modelo, os alunos apercebem-se da existéncia de “modelos, padrées de escrita, desde
0 género as expressoes linguisticas” (Sousa e Lourengo, 2014, p. 525). Para verdadei-
ramente melhorar as competéncias de escrita, ndo se pode melhorar apenas a compo-
nente ortogréafica mas também a coes&o e coeréncia dos textos. E crucial que os alunos

se apropriem da estrutura dos textos para que os redijam da melhor forma.
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De acordo com Carvalho (2007, p. 58), “existe uma competéncia textual, equiva-
lente & competéncia gramatical, que permite reconhecer e produzir textos bem constitu-
idos, canonicos, elaborados pela aplicagdo destas regras”. Utilizando esta estrutura, os
alunos poderéo produzir textos.

A competéncia textual “constitui uma estrutura mental que reflectira o conheci-
mento dos locutores quanto a forma canoénica de um texto ou do tipo de texto fornecido”
(Carvalho, 2007, p. 58). No momento de redigir, esta consciéncia facilitara ndo s6 a
apropriacao dos diferentes elementos constitutivos de um texto, como consequente-
mente a criagdo de textos de maior qualidade. Contudo, este ndo sera o unico recurso
para estimular esta apropriacdo: também a partilha de textos escritos pelos proprios
alunos poderé ajudar na melhoria destes critérios.

A comunicagéo, por escrito, de um discurso interior exige da crianga transforma-
¢des, “nomeando as formas de contextualizagdo daquilo que quer comunicar, uma vez
gue esses referenciais ndo existem na linguagem interior, devido a sua natureza predi-
cativa” (Niza, Segura e Mota, 2011, p. 7). Ora, afirma Bourdieu que (citado por Jolibert,
1989, p. 20), “o que constitui problema n&o é a possibilidade de se produzir uma infini-
dade de frases gramaticalmente coerentes mas a possibilidade de se utilizar, de modo
coerente e adaptado, uma infinidade de frases num numero infinito de situagdes”. Por
esta razao, e por a escrita ndo ser uma competéncia inata ao ser humano, teve-se como
objetivo trabalhar explicitamente estratégias para o melhoramento de textos, incluindo
“reportério alargado de acg¢des associadas as suas componentes de planificacdo, de
textualizacdo e de revisao” (Barbeiro e Pereira, 2007, p. 8).

Segundo Alves, Martins e Niza (1998) e também Cassany (2011), aquelas trés
etapas sdo fundamentais e relacionam-se com i) a ativagdo de conhecimentos sobre o
tema, selecéo e organizagdo dos mesmos; ii) redacéo do texto e iii) avaliacdo do que foi
escrito. Assim, na planificagéo, pretende-se a representacgéo interna dos conhecimentos
gue deverdo ser mobilizados para escrever um texto. A textualizacdo traduz-se pela
redacéo efetiva do texto, na qual o aluno procura combinar expressoées linguisticas de
modo a obter um texto coeso e coerente. Por fim, a revisdo “processa-se através da
leitura, avaliagdo e eventual corregéo ou reformulagéo do que foi escrito” (Barbeiro e
Pereira, 2007, p. 19).

Outro dos objetivos de intervencao é o desenvolvimento da comunicacéo e do
raciocinio matematico, que esta relacionado com as dificuldades associadas a resolu-
cao de situagBes problematicas, a qual constitui uma das “principais finalidades na edu-

cacao matematica” (Moreira e Oliveira, 2003, p. 62), nomeadamente na explicitacdo de
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raciocinios. Segundo Boavida et. al. (2008, p. 14), a resolucdo de problemas permite
aos alunos “o recurso a diferentes representagdes, incentivando a comunicacdo mate-
matica e a justificacdo”, fomentando, assim, o desenvolvimento do raciocinio hipotético-
dedutivo.

Para conseguir desenvolver este tipo de raciocinio é necessario que “o professor
proponha aos alunos tarefas, adequadas ao seu nivel de desenvolvimento, que propor-

cionem a construgdo de conjeturas e a compreensao do “porque sera assim” (Domin-
gues e Martinho, 2012, p. 322). Torna-se portanto essencial promover situacdes que
impliquem a partilha de interpretacdes e representagdes de estratégias que, conduzindo
ao esclarecimento de duvidas, gerem uma compreensdo e uma apropriagédo real dos
conceitos matematicos. Estes momentos de partilha/discussdo em grande grupo permi-
tirdo comparar e confrontar resolucdes diferentes, contribuindo para a realiza¢do de no-
vas aprendizagens por parte dos alunos.

O raciocinio matematico é um elemento fulcral para a construgéo de significados
matematicos. Para Janela (2012, citado por Almeida, 2012, p. 17) é necessario que seja
o aluno a “construir os significados para as ideias matematicas e que essa construgao
seja baseada no conhecimento do aluno e nas suas formas de raciocinio”. Esta capaci-
dade implica a existéncia de diversos raciocinios abstratos que envolvem estruturas que
emergem a partir de experiéncias ja realizadas.

Relativamente a comunicacao matematica, as Metas Curriculares de Matematica
do Ensino Basico (2012, p. 5) referem que o docente deve trabalhar oralmente com os
alunos “a capacidade de compreender os enunciados dos problemas matematicos,
identificando as questfes que levantam, explicando-as de modo claro, conciso e coe-
rente, discutindo, do mesmo modo, estratégias que conduzam a sua resolugao”. Por
conseguinte, os alunos devem ser incentivados a “expor as suas ideias e duvidas, co-
mentando as afirmagdes do professor e colegas”. O mesmo documento menciona ainda
que, sendo a redacao escrita parte integrante da atividade matematica, “os alunos de-
vem também ser incentivados a redigir convenientemente as suas respostas, explicando
adequadamente o seu raciocinio e apresentando as suas conclusbes de forma clara”
(id., p. 5).

Almeida (2012, p. 18) alerta também para que “a explicagao e a justificacdo sé&o
aspetos chave da atividade matematica na sala de aula”. A resolugdo de problemas,
segundo Moreira e Oliveira (2003, p. 62), representa um “meio de constru¢cao do conhe-
cimento e, por isso, ndo deve ser entendida como mais um topico a explorar, mas como

um processo presente nas experiéncias a desenvolver com as criangas”. No entanto,
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para que esta estratégia ndo se torne mondétona e repetitiva, ha que ter atencao ao tipo
de problemas que se seleciona. As situa¢des problematicas devem ter um grau cres-
cente de dificuldade e serem adequadas ao nivel de conhecimentos da turma. Tal é
suportado por Jensen (2002, p. 60), quando este afirma que “as criancas necessitam de
resolver problemas complexos e aliciantes”. Caldeira (2009, p. 104) defende que “uma
situacdo sO pode ser concebida como uma problema quando seja reconhecida como
tal, caso ndo disponhamos de procedimento automaticos que nos permitam solucioné-
la de forma mais ou menos imediata, sem exigir, de alguma forma, um processo de
reflexao”.

E importante, ndo sé na resolugéo de problemas mas em todos os exercicios que
proponhamos, que os exercicios desafiem os conhecimentos matematicos dos alunos,
caso contrario estes poderao ficar desmotivados. Drew e Olds (1994, p. 11) explicam, a
respeito da motivacao, que esta se manifesta “apenas quando o aluno entra em intera-
¢ao com coisas que lhe séo desconhecidas, sejam elas pessoas, objetos ou ideias, que
nessa altura se transformam na base da sua aprendizagem”.

Por ultimo, lembre-se que, como conclui Almeida (2012, p. 18), “a matematica de-

senvolve o raciocinio real e imaginativo”.
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4. FUNDAMENTACAO DO PROCESSO DE INTERVENCAO

4.1. Principios orientadores da a¢cdo pedagodgica

Os principios orientadores que nortearam a pratica de ensino supervisionada tém
por base as orientagbes dos documentos normativos para a Educacéo Basica de 1°
Ciclo do Ensino Béasico, mais concretamente, as Metas Curriculares de Portugués
(2012), as Metas Curriculares de Matematica (2013), o Programa de Estudo do Meio
(2004) e o Programa de Expressfes Artisticas e Fisico-Motora (2004).

A acéo educativa desenvolvida com os alunos pelo professor da turma tinha como
foco principal os conteudos de aprendizagem, e parecia ser centrada “no conhecimento
gue quer vincular, resolve a complexidade através da escolha unidireccional dos sabe-
res a transmitir e da delimitacdo do modo e dos tempos para fazer essa transmisséo,
tornando neutras as dimensdes que contextualizam esse acto de transmitir” (Oliveira-
Formosinho, 2007, p. 17). Pelo contrario, e numa perspetiva socioconstrutivista, durante
a intervencdo pretendeu-se implementar uma pedagogia centrada no aluno enquanto
construtor do conhecimento. Para incitar a participa¢do dos alunos no processo ensino-
aprendizagem, tentou criar-se situacdes de ensino-aprendizagem que proporcionassem
aprendizagens significativas, partindo dos seus interesses, saberes e necessidades. E
importante motivar os alunos para as novas aprendizagens, orientando-os e guiando-os
na sua construcao, nunca desvalorizando os conhecimentos ja existentes.

Por consideracgéo pelas aprendizagens prévias dos alunos, tiveram-se em atencéo
as suas conceg0es alternativas relativas aos diferentes conteudos, de forma a néo en-
trar em conflito imediato com as mesmas, situagédo essa que poderia diminuir o sucesso
da aprendizagem. Rold&o (2004, p. 64) afirma que as concec¢des alternativas sao “cons-
truidas a partir do senso comum e da vivéncia empirica”. Por esta raz&o, para descons-
truir um conhecimento j& enraizado nos alunos, devemos apresentar situagdes concre-
tas e recorrer a materiais manipulaveis para que os alunos possam verificar a incoerén-
cia da sua teoria.

A planificag&o e preparagdo exaustivas sdo um grande auxilio na formacao inicial
de professores para que o aluno-estagiario possa sentir-se a vontade. No entanto, é
crucial reagir aos estimulos, pelo que em muitas aulas é necessario modificar a estraté-
gia utilizada no decorrer da aula. A interacdo fomenta a mudanca dos procedimentos

previamente planeados. Consequentemente, ao haver uma mudanca no ritmo da aula,
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podera também haver uma mudanca do comportamento dos alunos. Tal mudancga po-
dera estimula-los a participar e intervir pertinentemente na aula.

Foi permitida, pelo professor cooperante, “a inovagao quer de materiais pedago-
gicos, quer de didactica e metodologias em geral”’, o que implica “uma ruptura com as
l6gicas escolasticas habituais. (...) Implica producdo, ndo reprodugado. Implica o empe-
nho e mudanga de mentalidades dos protagonistas implicados no acto educativa” (Vi-
eira, 2008, p.10). No entanto, houve o cuidado de ndo alterar drasticamente as rotinas
ja implementadas pelo professor, uma vez que estas sao “organizadoras estruturais das
experiéncias quotidianas, pois esclarecem a estrutura e possibilitam o dominio do pro-
cesso a ser seguido e, ainda, substituem a incerteza do futuro” (Zabalza, 1998, p. 52).
Esta estruturacdo € especialmente importante na construgdo de esquemas temporais
proprios, conferindo autonomia e seguranca.

No sentido da néo rutura, a gestéo e organizacao curricular do tempo estabeleceu-
-se de acordo com o horario semanal pré-estabelecido, o qual, como ja foi referido, é
flexivel. No entanto, foram introduzidos instrumentos de pilotagem e regulagdo, com os
quais se pretendeu promover a autonomia e a participagéo dos alunos na regulagéo do
trabalho escolar (que serdo definidos no subcapitulo seguinte).

Para ndo romper com o modelo pedagdégico seguido pelo professor cooperante,
recorreu-se ao manual escolar como material didatico-pedagdgico. No entanto, acres-
centaram-se muitos outros recursos. Quanto a escolha dos materiais, Zabalza (1994,
p.158) refere que “a novidade € outro dos recursos para dirigir a atengéo”. Caldeira
(2009, p. 21) sustenta esta opcdo metodolégica numa afirmacgéo que faz acerca da ma-
tematica, mas que foi considerado estender-se a todas as outras areas: “os livros podem
ser bons, mas ndo sdo suficientes para ensinar a aprender matematica, por isso se
recomenda que nas salas de aula devam existir computadores (...) € materiais concre-
tos”. Para responder a certas questdes e para explicitar alguns conteudos, preferencial-
mente devem procurar-se exemplos nas vivéncias das criancas. Deve, alias, concreti-
zar-se 0 abstrato, associando as aprendizagens aos seus quotidianos.

O ato educativo deve contribuir para o “pleno desenvolvimento da personalidade,
da formacado do caracter e da cidadania, preparando-o para uma reflexdo consciente
sobre os valores espirituais, estéticos, morais, civicos” (Lei n.° 49/2005 de 30 de agosto
- Lei de Bases do Sistema Educativo). Este foi, portanto, outro principio que regeu o

lecionamento das aulas.
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Importa também referir que foram tidos em considera¢éo os principios orientado-
res do Projeto Educativo do Agrupamento, referidos anteriormente. Segundo aquele do-
cumento, a escola procura otimizar a progresséo de cada aluno, consciente das diferen-
cas individuais de cada aluno, garantindo a todos um ensino equilibrado entre a aquisi-
¢cdo dos saberes: saber- ser; saber- estar e saber- fazer.

Cabe a escola, enquanto instituicdo formadora, numa perspetiva interacionista, a
tarefa de formar sujeitos capazes de refletir no processo de construcdo de conhecimen-
tos e, consequentemente, que apreciem o saber como um bem cultural valioso. Preten-
deu-se contribuir para a aquisicdo de conhecimentos fundamentais, assim como para o
desenvolvimento de métodos e instrumentos de trabalho pessoal e em grupo, valori-
zando a dimensao humana do trabalho e a criagéo de habitos de entreajuda.

Em oposigéo ao tipo de trabalho individual que se observou, outro dos principios
que regeu a intervencao foi o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem
com base na cooperacéo. Este valor é essencial para a formacao pessoal das criangas,
uma vez que nos dias de hoje é expectavel que as pessoas, no seu local de trabalho
por exemplo, trabalhem em cooperacao. Atividades que visem o confronto de ideias e a
partilha de opinibes promovem a aprendizagem reciproca atraves de atitudes de solida-
riedade e tolerancia. A estratégia de agrupamento dos alunos pode seguir varios crité-
rios, tais como interesses comuns ou disponibilidade para este tipo de trabalho.

A integracao curricular foi outra das méaximas pela qual a intervencao foi pautada.
Tal como alertam Levy, Guimardes e Pombo (1994), houve cuidado em articular as di-
ferentes disciplinas ao longo do dia, para que as atividades contribuissem para um obje-

tivo comum, e ndo surgissem isoladas das restantes.

4.2. Estratégias globais de intervencdao

Primeiramente, serdo apresentadas algumas das rotinas implementadas ao longo
da intervencdo. McKean (1965, citado por Mendes, 1998, p. 4) enumera uma série de
itens a ter em conta para manter os alunos envolvidos na dindmica de sala de aula,
sendo um deles “organizar eficientemente rotinas”.

Os processos de planificagéo, tal como o modo de os pér em prética, traduzem as
opcdes de carater pedagogico e a filosofia de educacgéo a qual o professor adere. Este
pode optar por uma planificacdo na qual assume todos os processos de decisdo ou
optar pela préatica de uma planificacdo na qual os alunos participam nos processos de
tomada de decisdo. Dado que os alunos ndo participam habitualmente na dindmica da

sala de aula, é no ambito desta Ultima pratica, que decidimos promover a realizacdo do
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plano do dia (v. Anexo 17). Enquadrado nessa rotina, apresentou-se o trabalho plane-
ado e os objetivos que deverao ser alcancados.

De acordo com a perspetiva construtivista, a planificacdo pode ser partiihada e
negociada entre alunos e professores. A planificacdo deve ter um caracter flexivel, per-
mitindo criar, ajustar e recriar oportunidades para os alunos interiorizarem os objetivos
de aprendizagem definidos pelos proprios ou sugeridos pelo professor. Assim, a finali-
dade deste momento diario € promover a participacdo dos alunos na organizacdo do
trabalho que sera desenvolvido ao longo do dia e na gestdo do tempo (por exemplo,
decidirem, em grande grupo, a disciplina com que preferem iniciar o dia). Pretende-se
também que os alunos apresentem sugestdes de atividades e estratégias para o lecio-
namento das aulas. No final do dia, numa conversa informal com os alunos, era promo-
vido um momento de reflexdo sobre o trabalho desenvolvido e o cumprimento, ou néo,
das atividades e objetivos estipulados para aquele dia.

No horario da turma, encontra-se um periodo letivo destinado a disciplina de Por-
tugués. Neste tempo foi instituida a “Hora do Conto” (v. Anexo 18). Magalhaes (2008, p.
58) sustenta a importancia das rotinas nesta disciplina ao notar que “a leitura esta as-
sociada a aquisicdo de habitos”. Esta autora afirma que “considerando que durante a
infancia a insisténcia em actividades regulares aparenta ser bem mais fecunda do que
em qualquer outra idade, a promocéo de uma regularidade de leitura junto deste grupo
torna-se, indiscutivelmente, uma aposta promissora” (id., p. 58).

A realizacdo desta rotina pressupde a alteracdo da disposicéo da sala, para que
seja possivel formar uma roda com o grande grupo no centro, de forma a criar um am-
biente mais familiar e acolhedor. Alguns dos textos e obras literarias selecionados foram
os indicados nas Metas Curriculares de Portugués (2012), na lista de obras e textos
para a Educacao Literaria de 4.° ano, como, por exemplo, A princesa e a ervilha, de
Hans Christian Andersen, Teatro as trés pancadas, de Antonio Torrado, A maior flor do
mundo, de José Saramago, e O gigante egoista, de Oscar Wilde. Para além destes
titulos, foram ainda abordadas outras obras consideradas pertinentes e adequadas a
faixa etaria. Os objetivos especificos desta rotina sdo os que constam no documento
orientador acima referido, no dominio da Educacéo Literaria. A titulo de exemplo, alguns
desses objetivos séo: ler e ouvir ler textos literarios; compreender o essencial dos textos
escutados e lidos. Para além disto, ao trabalhar oralmente a compreensao dos textos,
sobretudo a inferencial, pretende-se melhorar a compreenséo leitora, fomentar o prazer

da leitura, melhorar a fluéncia leitora e a expresséo oral dos alunos.

20



As obras foram selecionadas cuidadosamente. O canone de literatura infantojuve-
nil € composto por obras de autores que sao forgados “a estimar qual o dominio do
processo de leitura e, correlativamente, qual o estadio de desenvolvimento do publico-
alvo (havendo ainda a considerar variaveis como a do contexto cultural)’ (Magalhaes,
2008, p. 142). Posto isto, se os professores basearem as suas escolhas no referido
conjunto de obras, terdo a matéria-prima ideal para educar literariamente os seus alu-
nos. Corroboramos assim a ideia de Silva et al. (2011, p.28) quando afirmam que “o
contacto com literatura diversificada, estimulante e de qualidade, surge assim como fa-
tor de promocéo da aprendizagem da competéncia leitora”.

A leitura em sala de aula podera e devera ir ao encontro do gosto e de uma ver-
tente ludica, adaptada a faixa etaria dos alunos. Nao se pode descurar a ideia de que a
escola devera formar leitores capazes de, apos o termo da escolaridade, saberem optar.
Para isso, é necessario gue 0s alunos tenham um conjunto de conhecimentos, que po-
derdo ou nao ser adquiridos através da vertente mais prazerosa da leitura. O professor
tera, assim, de saber equilibrar estas premissas, por forma a contribuir eficazmente para
a formacéo dos alunos.

Uma vez que a resolucdo de operagdes sem recorrer ao algoritmo é uma das
maiores dificuldades que os alunos apresentam, foi também implementada uma rotina
de calculo mental. A par dessa dificuldade, aparece outra: a justificacdo de raciocinios,
a qual é transversal aos diferentes contetdos. Assim, esta atividade visa a promocao
de estratégias de célculo mental, que permitam ndo sé realizar calculos mentais mais
rapida e autonomizadamente, como também justifica-los, promovendo o raciocinio ma-
temético.

Abrantes, Serrazina e Oliveira (1999, p. 25) defendem que “nao basta que o aluno
participe em atividades concretas, é preciso que ele se envolva num processo de refle-
x&o sobre essas atividades”. Esta explicagéo dos diferentes processos de resolugéo tem
o intuito de prevenir a habitual mecanizagéo repetitiva na resolucdo de problemas.
Aquando da realizagéo, apelou-se também & procura pela resolugdo mais rapida e efi-
caz, ao invés da aplicacdo de regras que embora corretas ndo fossem as mais adequa-
das. Sustentam Abrantes, Serrazina e Oliveira (1999):

(...) quando um aluno realiza uma tarefa matematica de forma mecéanica e sem
Ihe atribuir qualquer sentido, € muito provavel que ele seja incapaz de recons-
tituir aquilo que parecia saber fazer perante uma situacdo que apresenta al-
guma diferenca (mesmo que ligeira) ou que esteja colocada num contexto di-

ferente (ainda que familiar). (p. 25)
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No tempo letivo destinado ao Apoio ao Estudo, decidimos criar pequenos grupos
de trabalho, formados de acordo com disciplinas e/ou contetdos de maior dificuldade,
0 que nos permitiu dar um apoio direcionado para as suas fragilidades. Semanalmente,
os alunos preencheram uma tabela (v. Anexo 19) na qual registaram a disciplina na qual
tiveram mais dificuldades e os contetidos especificos da mesma, e ainda as estratégias
gue consideravam que os iriam ajudar a colmatar essas dificuldades. Inicialmente, os
alunos necessitaram de ajuda para o preenchimento desse quadro, uma vez que ndo
estavam habituados a refletir sobre as suas dificuldades e sobre as estratégias que po-
diam seguir para as colmatar. Contudo, progressivamente, os alunos preencheram de-
vidamente o quadro autonomamente.

Para melhorar as competéncias da escrita, objetivo do plano de intervencéo, in-
troduziu-se a fabrica das histérias (v. Anexo 20) e o diario de turma (v. Anexo 21). A
fabrica das historias destinava-se a redacao de historias, uma vez que permitia a sele-
cao aleatodria dos diferentes elementos constituivos da narrativa (ex: espaco, tempo,
personagens, etc). A implementacéo do diario de turma serd pormenorizadamente des-
crita no capitulo 6.

Outro dos instrumentos de pilotagem do trabalho afixado na sala de aula foi uma
tabela (v. Anexo 22) para o registo dos trabalhos de casa. Segundo informacdes facul-
tadas pelo docente, a turma, trés dias por semana (2.2 feira, 4.2 feira e 6.%), deveria
realizar trabalhos de casa. Através deste instrumento, os alunos, autonomamente, re-
gistaram a realizag&o dos trabalhos solicitados. O objetivo foi o de criar um instrumento
de visualizagéo global do desempenho semanal dos alunos.

O trabalho de grupo surge como uma estratégia transversal aos diferentes objeti-
VOS, que permitiu a construgado conjunta do conhecimento. Foram diversas as situacdes
de trabalho de grupo, muitas delas em jogos. A realizacédo de atividades ludicas e jogos
cooperativos, para além dos seus objetivos especificos, tem o intuito de tornar o ambi-
ente escolar mais agradavel e estimulante para os alunos, proporcionado, consequen-
temente, aprendizagens mais significativas. Para Caldeira (2009, p. 346), “a actividade
ludica e a situacdo de jogo, constituem forgas inesgotaveis nos diferentes dominios, sdo
formas naturais e eficientes de aprendizagem”. Por conseguinte, foi considerado neces-
sario que as atividades desenvolvidas no processo de ensino e aprendizagem tivessem
como foco a utilizagdo e manuseamento de materiais e a participacdo em jogos e con-
cursos. Sustenta ainda Caldeira (2009, p. 583) que “os materiais na pratica educativa

ao serem facilitadores de uma aprendizagem que se pretende significativa e ao aliarem
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o0 sentido ludico ao jogo, permitem que a crianga interaja com o meio e desenvolva ca-

pacidades intelectuais, afectivas e sociais”. Assim sendo, com a integragéo destes re-

cursos pedagdgicos pretendia-se obter melhorias no processo de ensino e aprendiza-

gem.

4.3. Contributo das diferentes areas disciplinares e ndo disciplinares para a

concretizacdo dos objetivos do plano de intervencéo

Tabela 1. Estratégias/ atividades que permitiram a concretizagao dos objetivos

Objetivos

Participar ativamente na di-
namica da aula e nas apren-

dizagens

Estratégias/atividades

v' Elaboragéo do plano do dia

Portugués

Participar em atividades de expressao oral orientada,
respeitando regras e papéis especificos

Antecipacao de conteddos de uma historia

Manifestar sentimentos e ideias suscitados por histérias
e poemas ouvidos

Apresentar a turma livros lidos, justificando a escolha e

recomendando a sua leitura

Matematica

Criacéo de situacfes de ensino e aprendizagem de par-

tilha de estratégias

Estudo do Meio

Debates para auscultar as concec¢des prévias dos alu-
nos e formulacéo de questées-problema

Participacdo em experiéncias

Desenvolvimento de momentos de reflexado e pesquisa

simples

Expressoes artisticas e fisico-motora
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Momentos de reflexdo e partilha de aprendizagens
apos a realizacéo de jogos dramaticos e de explora-
cao

Apresentacao dos trabalhos elaborados

Desenvolver a fluéncia lei-
tora

AR NN

\

Portugués

Rotina da Hora do Conto

Leitura de obras literarias

Dramatizagéo de textos

Ler poemas em coro ou em pequenos grupos
Memorizagéo e récita de poemas, com clareza e entoa-
¢éo adequadas

Realizacéo de atividades que permitam tomar conscién-
cia e aprender a pbr em pratica as trés etapas funda-

mentais do ato de ler: pré-leitura, leitura e pés-leitura

Melhorar as competéncias

de escrita

Portugués

Realizagcdo de exercicios que possibilitem a consolida-
¢ao de regras ortogréaficas, de acentuagéo e pontuacao
Elaboracgéo de tabelas que sintetizem regras de ortogra-
fia

Realizacéo de jogos didaticos

Atividades de planificacdo, producéo e revisdo da es-
crita de textos

Rotina de ditado: ditado musical, ditado de orientagcéo

espacial, etc.

Desenvolver a comunicacgéo

e o raciocinio matematico

Matematica

Rotina de calculo mental

Resolucdo de problemas contextualizados que permi-
tam compreender a funcionalidade da matematica no
quotidiano

Incentivo a descoberta de diferentes procedimentos
para um mesmo resultado

Apresentacdo e justificacdo de procedimentos

Resolucao de exercicios pertencentes a provas globais
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5. METODOLOGIA: METODOS E TECNICAS DE RECOLHA E
TRATAMENTO DE DADOS

Rappoport (1973, citado por Silva, 2013, p. 37) define investigagdo-agdo como
uma metodologia que visa “contribuir para responder as preocupac¢des praticas das pes-
soas que se encontram numa situagao problematica”. Assim, o tema em estudo tem as
carateristicas préprias dos estudos desta natureza. Esta metodologia, contrariamente a
outras que partem de quadros tedricos, parte de um problema social pelo que “tem de
encontrar, antes do inicio do trabalho no terreno, uma proposta de solucéo para esse
problema” (Silva, 2013, p. 42).

Dewey (1925, p. 99) apresenta as etapas loégicas do pensamento e que séo as
seguintes:

1.° encontramo-nos diante de uma dificuldade a resolver;

2.% localizamo-la e definimo-la;

3.9 apresenta-se uma solucéo possivel;

4.° raciocinando estabelecemos as bases da solucao;

5.° continuando a observar e a experimentar, somos levados a aceitar ou rejeitar

a solucéo sugerida, quer dizer, a concluir a favor ou contra.

Por outro lado, Sousa e Baptista (2011, p. 66) apresentam um modelo semelhante
para este paradigma social, dividido apenas em quatro passos: i) diagnosticar o pro-
blema; ii) construir o plano de acéo; iii) propor um plano de acéo; iv) refletir, interpretar
e integrar os resultados.

De acordo com o programa da Unidade Curricular, a PES organiza-se em trés
fases: i) observacéo, caraterizacdo do contexto socioeducativo e constru¢do do Plano
de Intervencao; ii) implementacéo do referido plano; iii) avaliagdo. Em cada uma destas
fases foram diversas as técnicas utilizadas para recolher os dados.

Calado e Ferreira (2005), citando Igea et al. (1995), afirmam que o facto de o
investigador recorrer a diversos métodos de recolha de dados “permite-lhe recolher as
varias perspectivas sobre a mesma situagao”, o que possibilita a comparagao e analise
de informag6es com diferentes origens.

Para a concretizacdo da primeira fase, comecou por se utilizar a pesquisa docu-
mental, essencial para o investigador qualitativo (Bogdan e Biklen, 1994). A respeito da
andlise documental, Flores (1994, citado por Calado e Ferreira, 2005, p.3) afirma que,
num contexto de investigacao educacional, os documentos sao “fontes de dados brutos

para o investigador e a sua analise implica um conjunto de transformacfes, operacdes
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e verificacdes realizadas a partir dos mesmos com a finalidade de se Ihes ter atribuido
um significado relevante em relagdo a um problema de investigagdo”. Assim, para ca-
racterizar o contexto e complementar a avaliagcao diagndstica recorreu-se a documentos
orientadores da escola (Projeto Educativo e Plano Curricular de Turma) e aos registos
dos alunos.

Para a realizacéo da avaliacdo diagnéstica, € de salientar o contributo dos dados
obtidos a partir da observacao participante, a realizacdo de uma entrevista ao orientador
cooperante e o questionario feito aos alunos.

Foram ainda construidos instrumentos de registo (tabelas) através da sele¢éo de
descritores especificos de cada disciplina, tendo por referéncia as Metas Curriculares
do Ensino Basico. Para complementar estas tabelas foram construidos graficos que fa-
cilitassem a visualizacéo e leitura dos dados recorrendo ao programa Excel.

Tratando-se de uma observagéo participante, o investigador deve contactar dire-
tamente com 0s sujeitos em estudo, devendo interessar-se por todo o0 processo que
permite atingir um determinado resultado. Por esta razao, os dados obtidos seréo, acima
de tudo, descritivos (Bogdan e Biklen, 1994). Neste tipo de investigagéo, o investigador
adquire um papel fundamental, assim a observacéo direta, como afirma Lucas (2006,
p.67), “é caracterizada pelo papel e a postura que o investigador adopta durante a ob-
servacgao, bem como o seu nivel de participacao e interacgado com o que observa”.

A observacao permitiu criar um registo mais alargado sobre as aprendizagens dos
alunos. Diz-nos Afonso (2005, p. 91) que a observagao € “uma técnica de recolha de
dados particularmente util e fidedigna, na medida em que a informacao obtida ndo se
encontra condicionada pelas opinides e pontos de vistas dos sujeitos, como acontece
nas entrevistas e questionarios”. A recolha de dados por observagao tem como suporte
as notas de campo, que sdo a narragao “daquilo que o investigador ouve, vé, experien-
cia e pensa no decurso da recolha” (Biklen e Bogdan, 1994, p. 150).

Com a finalidade de aferir ndo s6 as dificuldades e potencialidades dos alunos,
como também as suas preferéncias, foi sentida a necessidade de aplicar um questiona-
rio do tipo misto. De acordo com as sugestdes de Cohen, Manion e Morrison (2007) bem
como as de Sousa e Baptista (2011), as questdes formuladas eram de géneros diversos:
questdes de escolha multipla, questdes dicotémicas (sim/ndo), questdes de resposta
fechada e aberta, e ainda questdes que solicitavam a organizac&o de dados por escala
de frequéncia numérica. Aquando da formulag&o das questfes, foi tida em conta a po-
pulacdo-alvo, o seguimento de um principio légico e a clareza da linguagem (Sousa e
Baptista, 2011).
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Para além das conversas informais com o professor cooperante, também a entre-
vista estruturada que Ihe foi realizada se revelou Util para melhor direcionar a interven-
¢do no sentido de ir ao encontro das necessidades dos alunos. Este método de recolha
de dados foi selecionado para obter dados do docente, em detrimento dos restantes,
uma vez que permite “compreender, com bastante detalhe, o que € que professores,
directores e estudantes pensam e como é que desenvolveram os seus quadros de re-
feréncia”’. (Biklen e Bogdan, 1994, p. 17).

Durante a implementacao do plano de intervencao (22 fase) foram ainda aplicados
testes de preparacdo para 0s exames nacionais, os quais foram corrigidos de acordo
com os critérios pré-estabelecidos. Para os corrigir, foram também elaboradas grelhas
de registo nas quais se encontram presentes 0s resultados quantitativos e qualitativos.

Para a avaliacdo dos objetivos do plano de interveng&o foram criadas grelhas pro-
prias e para a sua realizagéo foram criados indicadores pertinentes. Estes dados supor-
taram a avaliacdo presente no capitulo 7.

Para aferir o impacto da agéo referente ao tema em estudo foi aplicado outro ques-
tionario aos alunos (v. anexo 48), o qual serd pormenorizadamente descrito no subca-
pitulo 7.3..
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6. EDUCACAO PARA A CIDADANIA

6.1. Pertinéncia do tema

Ao longo da PES, em ambos os ciclos de estudo, foi observada uma situacéo
recorrente: a utilizacdo do tempo letivo destinado a &rea néo disciplinar de Educacao
para a Cidadania para leccionamento de conteudos relativos a outras disciplinas. Dado
gque as competéncias de cidadania ndo sao inatas ao ser humano, estas exigem instru-
¢do. A desvalorizagéo do ensino da cidadania fez emergir o interesse pela investigagado
nesta tematica.

A turma na qual decorreu a PES, apesar de revelar um excelente desempenho no
gue diz respeito a questbes comportamentais, evidenciou lacunas na aquisicdo das
competéncias especificas da cidadania.

Esta tematica tem bastante relevancia, uma vez que, enquanto area transversal
ao curriculo, a educacéo para a cidadania permite formar cidadéos conscientes e res-

ponséaveis como parte do processo ensino-aprendizagem.
6.2. Fundamentacao Teodrica
6.2.1. Politicas educativas

No que concerne a politica educativa existente sobre a tematica, primeiramente é
importante consultar as linhas orientadoras da Educacéo para a Cidadania (2013) cria-
das pelo Ministério da Educacao e da Ciéncia, nas quais se baseara o presente capitulo.

A cidadania € um processo que apela a reflexdo e a acdo sobre os problemas
sentidos pelos individuos e por aqueles com quem interagem na sociedade. Este pro-
cesso traduz-se ndo s6 numa tomada de consciéncia, como também numa (id. p.1) “ati-
tude e num comportamento, num modo de estar em sociedade” que evolui a par da
transformacé&o social.

A educacdo para a cidadania, enquanto processo educativo, e tendo por base os
direitos humanos, e valores da igualdade, da democracia e da justica social, contribui
para o desenvolvimento de capacidades como a responsabilidade, a autonomia e a so-

lidariedade. Pretende-se ainda que os alunos se tornem conscientes dos seus direitos
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e deveres baseados no (id. p.1) “didlogo e no respeito pelos outros, com espirito demo-
cratico, pluralista, critico e criativo”.

Em 2001, com o objetivo de definir objetivos gerais e especificos e de orientar o
curriculo dos trés ciclos do Ensino Bésico foi divulgado pelo Ministério da Educacéo e
Ciéncia o Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais. Nesse do-
cumento constam competéncias gerais com principios e valores orientadores do curri-
culo que contemplam a Educacéo para a Cidadania, nomeadamente a valorizacéo das
dimensdes relacionais da aprendizagem e dos principios éticos que regulam o relacio-
namento com o saber e com os outros (Ministério da Educacgéo, 2001, p. 15). Porém,
esse documento foi revogado pelo Despacho n.° 17169/2011, deixando de ser um do-
cumento orientador, por se considerar um instrumento orientador exiguo, que continha
“uma série de insuficiéncias que na altura foram debatidas, mas nao ultrapassadas, e
gque, ao longo dos anos, se vieram a revelar questionaveis ou mesmo prejudiciais na
orientagao do ensino”.

Atualmente, pelo Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho, prevé-se que, em todas
as valéncias de ensino, a inser¢cdo da Educacgéo para a Cidadania no curriculo seja
transversal, tanto nas areas disciplinares e disciplinas como em atividades e projetos:

(...) pretende-se que a educacéo para a cidadania enquanto area transversal seja

passivel de ser abordada em todas as areas curriculares, ndo sendo imposta como

uma disciplina isolada obrigatéria, mas possibilitando as escolas a decisdo da sua
oferta nos termos da sua materializacao disciplinar autbnoma.

No Artigo 15.° deste Decreto, referente a formacao pessoal e social dos alunos,
determina-se:

As escolas, no ambito da sua autonomia, devem desenvolver projetos e atividades

que contribuam para a formacdo pessoal e social dos alunos, designadamente

educacao civica, educacgéo para a saude, educacéo financeira, educacao para 0s
media, educac¢édo rodoviaria, educagdo para o consumo, educacao para o empre-
endedorismo e educacao moral e religiosa, de frequéncia facultativa.

As alteragdes introduzidas pelo Decreto-Lei n.° 91/2013 de 10 de julho ndo modi-
ficam esta determinagao, visto que se afirma que devera haver “atividades a desenvol-
ver em articulagdo, integrando a¢des que promovam, de forma transversal, a educagéo
para a cidadania”. Por conseguinte, os temas transversais devem ser trabalhados em

perspetivas articuladas entre si.
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Dada a autonomia das escolas, a Educacgéo para a Cidadania surgira em funcao
das necessidades e problemas especificos da comunidade educativa. Assim, a legisla-
¢cdo determina que a Educacéo para a Cidadania, embora ndo sendo imposta como uma
disciplina obrigatoria, pode ser ofertada como disciplina autonoma, nos 1.2, 2.° e 3.°
ciclos do Ensino Basico, ficando a escola encarregue da deciséo.

Como em todas as areas da Educacao, ndo existem receitas, apenas instrumen-
tos de apoio que necessitam de adaptacdo ao contexto na qual serdo utilizados. Na
abordagem desta area curricular poder-se-a ter como referencial os documentos que o
Ministério da Educacéo e Ciéncia, em colabora¢do com outros organismos e instituicdes
publicas e com diversos parceiros da sociedade civil, produziu.

Os documentos produzidos para uso das escolas procuram ir ao encontro das
acima referidas dimensdes que se podem encontrar na Educacdo para a Cidadania,
nomeadamente, a Educacdo para os Direitos Humanos, a Educacéo para a igualdade
de género, a Educacéo intercultural, a Educacao para o desenvolvimento, a Educagéo
ambiental/Desenvolvimento sustentavel, a promog¢éo do Voluntariado, a Dimensé&o eu-
ropeia da educagéo, a Educacgéo para a seguranca e defesa nacional, a Educacéo para
a saude e a sexualidade, a Educacéo financeira, a Educacao para os media, a Educacao
rodoviaria, a Educacédo do consumidor, a Educacédo para o empreendedorismo.

Dada a curta duracdo da Pratica de Ensino Supervisionada e os conteudos a leci-
onar, foi necessario restringir as dimensdes a abordar de forma mais intensiva e expli-
cita. Assim, foram selecionadas as seguintes dimensées: educacdo ambiental e desen-
volvimento sustentavel; educacéo para a igualdade de género; educacéo intercultural;
educacao para os direitos humanos; promoc¢éo do voluntariado; educacdo para o de-
senvolvimento.

A Educagdo ambiental/Desenvolvimento sustentavel pretende promover um pro-
cesso de consciencializacdo ambiental, de promocéo de valores, de mudancga de atitu-
des e de comportamentos face ao ambiente, de forma a preparar os alunos para o exer-
cicio de uma cidadania consciente, dindmica e informada face as probleméaticas ambi-
entais atuais.

A Educacéo para a igualdade de género visa a promocao da igualdade de direitos
e deveres das alunas e dos alunos, através de uma educacéo livre de preconceitos e
de estereGtipos de género, de forma a garantir as mesmas oportunidades educativas e
opcOes profissionais e sociais. Este processo configura-se a partir de uma progressiva
tomada de consciéncia da realidade vivida por alunas e alunos, tendo em conta a sua

evolucao historica, na perspetiva de uma alteracéo de atitudes e comportamentos.
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A Educagéo intercultural pretende promover o reconhecimento e a valorizagéo da
diversidade como uma oportunidade e fonte de aprendizagem para todos, no respeito
pela multiculturalidade das sociedades atuais.

A promocéao do Voluntariado visa a compreensédo de que valores como o da soli-
dariedade, da entreajuda e do trabalho contribuem para aumentar a qualidade de vida.

A Educacao para os Direitos Humanos esta intimamente ligada a educacéo para
a cidadania democratica, incidindo especialmente sobre o espectro alargado dos direi-
tos humanos e das liberdades fundamentais, em todos os aspetos da vida das pessoas,
enquanto a educacgédo para a cidadania democratica se centra, essencialmente, nos di-
reitos e nas responsabilidades democraticos e na participacdo ativa nas esferas civica,
politica, social, econdmica, juridica e cultural da sociedade.

A Educacao para o desenvolvimento visa a consciencializagdo e a compreensao
das causas dos problemas do desenvolvimento e das desigualdades a nivel local e
mundial, num contexto de interdependéncia e globalizacdo, com a finalidade de promo-
ver o direito e o dever de todas as pessoas e de todos 0s povos a participarem e contri-
buirem para um desenvolvimento integral e sustentavel. No que diz respeito a esta di-
mensao, considerei importante relacion-la com os Objetivos de Desenvolvimento do
Milénio.

Em 2000, os Estados-membros das Nacbes Unidas assinaram a Declaracdo do
Milénio. Os objetivos estabelecidos para o desenvolvimento do milénio tornar-se-iam o
guadro universal para o desenvolvimento e o meio dos paises em desenvolvimento e
0S seus parceiros cooperarem por um futuro melhor para a popula¢gdo mundial. No pre-
sente ano de 2015, atingimos a data fixada para a sua consecucgdo. Assim, importa

identificar os 8 objetivos definidos:

1. Erradicar a pobreza extrema e a fome, reduzindo a percentagem de pes-
soas cujo rendimento € inferior a 1 dolar por dia e a populagéo que sofre de fome;

2. Alcancar o ensino primério universal, garantindo que todos os rapazes e
raparigas terminam o ciclo completo do ensino primario;

3. Promover a igualdade de género e a autonomizacdo da mulher, elimi-
nando as disparidades de género no ensino primario e secundario;

4. Reduzir a mortalidade de criancgas;

5. Melhorar a salide materna;

6. Combater o VIH/SIDA, a malaria e outras doencgas;

7. Garantir a sustentabilidade ambiental, integrando os principios do desen-

volvimento sustentavel nas politicas e programas nacionais; invertendo a atual
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tendéncia para a perda de recursos ambientais; reduzindo a percentagem da po-
pulacdo sem acesso permanente a 4gua potavel e ainda melhorando considera-
velmente a vida de pelo menos 100 000 habitantes de bairros degradados, até
2020.

8. Criar uma parceria global para o desenvolvimento.

Mais uma vez, dada a curta duragdo da PES, foi necessario reduzir estes objeti-
vos. Comecou-se por restringi-los, deixando de parte aqueles que se consideraram nao
serem percetiveis ao desenvolvimento cognitivo da faixa etaria dos alunos. Por esta
razao, os objetivos excluidos foram: reduzir a mortalidade infantil; melhorar a saide ma-
terna; combater VIH, sida, malaria e outras doencas; criar uma parceria mundial para o
desenvolvimento.

Posteriormente, notou-se que alguns dos Objetivos de Desenvolvimento para o
Milénio (ODM) eram coincidentes com as dimensdes da educagdo para a cidadania,
facilitando assim a interligacéo dos conteudos. Deste modo, ao abordar o ODM n.° 3, o
qual diz respeito a promocao da igualdade de género e autonomizagédo das mulheres,
abordou-se também a dimensé&o da educacéo para a igualdade de género. Por outro
lado, ao abordar o ODM n.° 7, garantir a sustentabilidade ambiental, abordou-se também

a dimensao da educacéo ambiental e desenvolvimento sustentavel.

6.2.2. A Educacéao para a Cidadania

Cidadania e educacédo séo conceitos profundamente ligados uma vez que a “no-
¢ao de cidadania reporta sempre a uma intervengéo educativa” (Martins, 2000, p. 19).
A respeito da relacdo entre cidadania e a escola, Crick (2000, p. 103), de acordo com
as Office for Standards in Education (OFSTED), afirma que “ha poucas oportunidades
para que os alunos desenvolvam uma compreensdo da cidadania, sobretudo porque
nao existe uma visdo consensual sobre o que ela representa”. Deste modo e para ver-
dadeiramente compreender a pertinéncia do presente estudo, importa primeiramente
clarificar alguns conceitos.

Passemos entdo a uma abordagem mais profunda do conceito de cidadania. Crick
(2000, p. 109) indica como ponto de partida para a compreenséo da cidadania o livro de
T. H. Marshall, Citizenship (1950), no qual sdo identificados trés elementos da cidadania:
o civil, o politico e o social. Especifica Crick:

(...) uma definicdo operacional de cidadania deve ser ampla, sem que signifique

tudo para todos; especificamente deve identificar e relacionar as trés dimensdes
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apontadas por Marshall, sem identificar cada uma como a ‘verdadeira cidadania

activa’. A cidadania activa deve ser uma interacgao habitual entre todas as dimen-

sbes. (p.110)

No entanto, Soares e Maia (2004) criam a sua definicdo centrados na vertente
mais politica da cidadania, afirmando:

(...) a cidadania consiste na pertenca juridicamente reconhecida a uma comuni-

dade politica e ndo depende de pertengas individuais tais como lingua, religido,

etnia, classe econdmica visto tratar-se de um estatuto juridico-politico. A cidadania
confere direitos, liberdades e garantias e tem deveres estipulados e responsabili-

dades civicas. (p. 1)

N&o obstante, os supracitados autores (p. 3) referem ainda que, de acordo com
National Standards for Civic and Governement Center for Civic Education, o conceito de
cidadania integra ainda “valores civicos tais como: a coragem, a tolerancia, o patrio-
tismo, o compromisso, a legalidade, a solidariedade, a participagdo, a abertura, a trans-
paréncia, o pluralismo”, abordando assim o conceito na sua vertente social.

Surge entdo a necessidade de definir cidadéo. Para o fazer Martins (2000, p. 18)
consagra “o tridngulo extraordinariamente importante: individuo, pessoa, cidadao — en-
tendendo-se que tais elementos vao coincidindo e progredindo”. Na progressao, surge
uma nogao que ndo se reporta apenas ao facto de fazer parte da comunidade, mas
também a humanidade.

A cidadania ndo € inata ao ser humano. Verificada a veracidade desta premissa,
valida-se que “a educacéo desempenhou e desempenha um papel fundamental, eu diria
insubstituivel, na criacédo e consolidagdo de uma consciéncia civica ou de uma consci-
éncia cidada” (Martins, 2000, p. 17). Crick (2000, p. 102) cita a Lei da Reforma da Edu-
cacao de 1988 (Education Reform Act), na qual se exige um “curriculo equilibrado e
amplamente baseado” que “promove o desenvolvimento espiritual, moral, cultural, men-
tal e fisico dos alunos” e também “prepara tais alunos para as oportunidades, as res-
ponsabilidades e as experiéncias da vida adulta”.

A formacao dos alunos para a vida adulta é sem duvida uma das principais finali-
dades da educacao para a cidadania. Dado o contexto democratico no qual nos inse-
rimos, “a cidadania e o ensino da democracia sao igualmente importantes para as es-
colas e para a vida da nacgéo, pelo que deve haver uma exigéncia estatutaria das escolas
em assegurar que seja parte da habilitagéo de todos os alunos” (Crick, 2000, p. 101).

Crick (2000, p. 102) cita um discurso do Lord Chanceler, no qual este afirmava:

“nds nao devemos, ndo podemos, nem ousamos ser complacentes com a saude e o
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futuro da democracia britanica. A menos que nos transformemos numa nacéo de cida-
daos empenhados, a nossa democracia ndo é segura.” Embora esta frase ndo diga res-
peito a Portugal, a verdade é que é igualmente valida. E de grande importancia que os
alunos tenham uma posicao critica quanto ao que os rodeia. Dado que a democracia
um regime de soberania popular, é evidente que “o envolvimento e participagao na co-
munidade séo condi¢cdes necessarias (...). A preparagdo para estes aspectos, no mi-
nimo, deve constituir uma parte explicita da educagéo” (Crick, 2000, p. 110). Soares e
Maia (2004) corroboram a ideia acima referida ao afirmarem:

(...) to critically participate means to be able to analyse and to understand the con-

ditions and the situations where we are affected by what happens in the Envi-

ronmemt. It also involves intervening with a view to modifying the Environment that

implies processes of participation, defence, respect, etc. (p. 10)

Especificamente no que diz respeito a Educacédo para a Cidadania, Crick (2000,
p. 106) esclarece que esta “deve incluir a aprendizagem de capacidades, valores, atitu-
des, compreensdo e conhecimento necessarios para a participa¢cdo na comunidade e
para a preparacao da participagcdo como cidadaos na nossa democracia parlamentar e
no mundo politico em geral.” Por esta razéo, este processo implica “a aprendizagem
experimental, a discussdo de questdes sociais e politicas bem como a aprendizagem
formal e ensinada, (...) dentro e fora da escola”. Segundo Afonso (2007), a Educagéo
para a Cidadania néo justifica um programa fechado, possibilitando a existéncia de te-
mas, principios e valores de cidadania igualmente fundamentais, tratando-se de um
tema que podera defrontar com maior eficiéncia os problemas, interesses e motivacoes
das escolas.

A Educacéo para a Cidadania funciona entdo como um elemento no qual se inter-
relacionam a responsabilidade social e moral, participacdo na comunidade e literacia
politica. Reis (2000) esclarece:

(...) a centralidade da educagéo para a cidadania €, em grande medida, determi-

nada pelas perplexidades e desafios do nosso tempo que exigem a revitalizagéo

dos lagos de cidadania, no sentido da maior participag@o na vida social e politica,

num contexto de abertura pessoal aos valores civicos. (p. 113)

Segundo este mesmo autor,

(...) a problematica da educacéo para a cidadania, mormente nas sociedades de-

mocraticas ocidentais, coloca-nos perante uma matéria que, ao nivel da educagéo

formal, tem sido objeto de designacdes e intencionalidades diversas. E frequente

a utilizacdo mais ou menos indiferenciada das designagdes ‘educacao civica’ ou

34



‘formagao civica’'. Sucede igualmente, neste matéria, uma natural conotagdo com
as questdes éticas e morais bem como a formacao politica e o desenvolvimento
pessoal e social. (p. 120)

Por “educacao eficaz para a cidadania”, Crick (2000, pp. 111-112) entende a exis-
téncia de trés coisas, interrelacionadas, mutuamente dependentes, mas cada uma ne-
cessitando de um lugar e de um tratamento diferente no curriculum: responsabilidade
social e moral; participacdo na comunidade; literacia politica. Assim, primeiramente,
deve promover-se a autoconfianca e fomentar um comportamento moral e social res-
ponsavel, tanto para com 0s colegas como para 0s superiores. Estas aprendizagens
nao deverao ser somente abordadas em contexto escolar, mas sim em todo o ambiente
envolvente da crianga. Sustenta o autor que “a orientagdo em valores morais e no de-
senvolvimento pessoal € pré-condigao essencial de cidadania” (id., p. 112). Em segundo
lugar, devera também promover-se, desde cedo, um envolvimento na “vida e nos inte-
resses das suas comunidades, incluindo a aprendizagem através de participagdo e o
servico a comunidade” (id., p. 112). Evidentemente, também esta dimensao nao se en-
contra circunscrita ao contexto escolar. Em terceiro lugar, dever-se-a fomentar a “litera-
cia politica”. Mais do que isso, de acordo com o autor, os alunos deverao ter um enten-
dimento realistico e preparagao para

(...) atomada de deciséo e a resolucéo de conflitos relacionadas com os principais

problemas econdmicos e sociais da actualidade, incluindo as expectativas indivi-

duais e a preparacao para o mundo do emprego, e a discussdo da atribuicdo de

recursos publicos e das obriga¢des fiscais. (p.112)

Para Soares e Maia (2004, pp. 11-12), no final do 1.° ciclo, o aluno, integrando o
saber, o0 saber-fazer e 0 saber-ser, deve ter adquirido competéncias relacionadas com
o reconhecimento e valorizacdo das caracteristicas do grupo de pertenca e valorizacao
de outros povos e culturas; a participacdo em grupo, valorizando os principios basicos
do funcionamento democratico; a expresséo e fundamentacéo de ideias pessoais com
vista a uma aprendizagem solidaria; a utilizacdo de variadas formas de comunicacao; a
participacdo em atividades ludicas de investigacédo; a compreensao do modo de organi-
zagdo do meio fisico e natural; o reconhecimento das transformacdes histéricas; a de-
fesa do patrimonio cultural e do equilibrio ecolégico; a preservagédo da saude e a acei-
tacdo da diferencga; a concecdo e construcdo de instrumentos simples; o reconheci-

mento de objetos e recursos tecnoldgicos.
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Uma das dimensdes da Educacéo para a Cidadania é a Educacgéo para o Desen-
volvimento, a qual, de acordo com o Instituto Portugués de Apoio ao Desenvolvimento
(IPAD, 2010),

(...) constitui um processo educativo constante que favorece as inter-relagoes so-

ciais, culturais, politicas e econdmicas entre o Norte e o Sul, e que promove valo-

res e atitudes de solidariedade e justica que devem caraterizar uma cidadania glo-
bal responséavel. Consiste, em si mesma, num processo activo de aprendizagem
que pretende sensibilizar e mobilizar a sociedade para as prioridades do desen-

volvimento humano sustentavel. (p.16)

Foram diversas as declaragfes e recomendacdes concebidas por organizacdes
internacionais no sentido de promover a educacao para o desenvolvimento. Em 1974,
a UNESCO produziu uma Recomendacgéo sobre educagéo para o entendimento, a co-
operacéo e a paz internacionais, e a educacao para os direitos humanos e as liberdades
fundamentais, na qual os Estados-membros eram “instados a assegurar a educacao de
todos e todas como forma de promover a justica, a liberdade, os direitos humanos e a
paz”. A educacao foi entdo afirmada como “instrumento contra a discriminacéao, a exclu-
sdo e o neocolonialismo” (IPAD, 2010, p. 8). Em 2000, foi aprovada a Declaracéo do
Milénio pelos Estados-membros da Assembleia-Geral das Nac¢des Unidas, na qual se
estabeleceram as metas a atingir até 2015, conhecidas por Objetivos de Desenvolvi-
mento do Milénio, os quais ja foram anteriormente referidos. Em 2002, a Assembleia-
Geral das Nacdes Unidas estabeleceu a Década das Nacdes Unidas para a Educacao
para o Desenvolvimento Sustentével, tendo nomeado a UNESCO como agéncia res-
ponsavel pela sua implementagéo e convidado “os governos a considerar a tomada de
medidas a favor da inclusdo da Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel nos seus
planos educativos” (IPAD, 2010, p. 8).

A nivel europeu, no Conselho da Europa, h& que destacar a Declaracao de Maas-
tricht, em 2002, que foi a primeira a referir a promocéo e reconhecimento da Educacéo
Global na escola, havendo também uma preocupacéo a nivel da educacao democréatica.
No que diz respeito a Unido Europeia, esta foi pioneira no apoio da educacao para o
desenvolvimento, sendo variados os comunicados e documentos oficiais ao longo dos
anos.

Em Portugal, s6 no final da década de 90, no quadro da Lei 66/98 de 14 de outu-
bro, é que a educagédo para o desenvolvimento foi reconhecida como uma é&rea de in-

tervencéao.
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6.3. Experiéncias de ensino aprendizagem desenvolvidas nas dife-

rentes dimensdes da Educacéao para a Cidadania

6.3.1. Educacao ambiental e desenvolvimento sustentavel

A abordagem da dimensdo Educacdo ambiental e desenvolvimento sustentével

ocorreu, de formas distintas, nas disciplinas de Portugués, de Estudo do Meio e de Ex-

pressédo Plastica, como se sistematiza ha Tabela 2, apresentada a seguir.

Tabela 2. Atividades no &mbito da educacdo ambiental e desenvolvimento sustentavel

Disciplina Objetivos Atividades
- Leitura das obras
Gerais: ‘
. Lo A maior flor do mundo,
Refletir sobre teméticas como o i
. de José Saramago
respeito pela natureza ) .
. - A éarvore, de Sophia de
Distinguir a destruicdo da natu-
. Mello Breyner Andresen
reza por necessidade ou extrava- . ~
A A ilha, de Jodo Gomes
gancia
. . . de Abreu
Diferenciar desenvolvimento sus-
tentavel de ndo sustentavel
Portugués
Especificos
Ouvir ler obras de literatura para a
infancia
Fazer inferéncias
Responder oralmente de forma
completa a questdes sobre os tex-
tos
Manifestar sentimentos e ideias
suscitados pelos textos lidos
Conhecer varios tipos de poluigao Plantagdo de uma ar-
Compreender o impacto dos der- vore
rames petroliferos nas aves Realiza¢@o de uma ativi-
aquaticas dade experimental: si-
Identificar as atividades antropo- mulacdo de uma maré
Estudo do génicas causadoras da poluicao negra e do seu efeito
Meio Identificar as consequéncias da nas aves aquaticas

poluigédo
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Apresentacdo de um Po-
werPoint acerca da polu-
icdo no qual sejam abor-
dadas questbes como:
buraco na camada de
ozono, efeito de estufa,



aquecimento global,
desflorestacéo

v" Construcdo de uma ilha
e registo das suas cara-
teristicas

Expresséo v' Trabalhar em grupo
Plastica v/ Experienciar a constru¢édo de uma
ilha de funcionamento sustentavel

Discriminando como foi feita a abordagem desta dimenséo, na disciplina de Por-
tugués o cerne foi a leitura de obras literarias. A primeira obra, A maior flor do mundo,
de José Saramago, permitiu uma primeira aproximacdo a tematica, através da promo-
¢do de um debate acerca da importancia da natureza para o Homem e do respeito por
ela, bem como das atividades humanas que colocam a natureza em perigo.

As duas obras seguintes promoveram uma sessao com diversas etapas. No se-
guimento da leitura da obra A arvore, de Sophia de Mello Breyner Andresen, ocorreu
um debate acerca da acdo do Homem na natureza num contexto no qual essa agao
seria necessaria e imprescindivel. Posteriormente, e em contraste, foi realizada a leitura
de Aiilha, de Jodo Gomes de Abreu, na qual a acdo do Homem na natureza surge como
uma extravagancia. Aquando da comparacao entre as duas obras, introduziram-se 0s
conceitos de desenvolvimento sustentavel e ndo sustentavel. A Ultima etapa desta ses-
séo consistiu na criacdo de uma ilha pelos alunos, tendo sido realizada, em grupo, a sua
construcao plastica e um texto no qual descreveram a sua ilha de acordo com tépicos
previamente determinados (v. Anexo 23).

Os alunos demonstraram bastante sensibilidade quanto a questao do desenvolvi-
mento sustentavel, afirmando inclusivamente que “em vez dos homens estarem sempre
a destruir a natureza para terem espago para fazer mais casas podiam reconstruir aque-
las que estéo a desfazer-se”. Também compreenderam gue no conto A arvore, as per-
sonagens da historia “sé destruiram a natureza porque tinha mesmo mesmo de ser.”
Quando questionados acerca da semelhanca entre a construcdo da ponte que ligaria a
ilha ao continente na histéria A ilha e a vida real, os alunos disseram que “aquilo acon-
tecia muito as pessoas gananciosas que querem tanto ser como outra que se perdem”
ou, afirmaram ainda, “é por isso que eu nao quero ser como ninguém, porque depois
tinha de deitar o que eu sou fora, e perdia a minha familia e as coisas que ja tenho e
todas as memodrias de coisas boas que passei; 0 problema é que as pessoas ndo déo

valor as coisas delas”.
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6.3.2. Educacédo para aigualdade de género

As atividades desenvolvidas no a&mbito da educacéo para a igualdade de género
foram as que constam da Tabela 3, apresentada a seguir.

Tabela 3. Atividades no &mbito da educacéo para a igualdade de género

Disciplina Objetivos Atividades

. v'  Realizacdo de um jogo
v -
Educacio para Refletir sobre as ques

a Cidadania tdes daigualdade de gé-

nero

A abordagem desta dimens&o consistiu na realizacdo de um jogo! que se adaptou
(v. Anexo 24). O jogo consiste em dividir a turma em dois grupos e entregar a cada
grupo um conjunto de cartdes com adjetivos anténimos. Primeiro, ha que garantir que
0S grupos compreendem o0s conceitos inerentes. Posteriormente, deve ser entregue
uma folha a cada grupo. Num dos grupos a folha devera dividir-se nas colunas “mascu-
lino” e “feminino”, enquanto que, no outro grupo, as colunas deveréo ser “desejavel”’ e
“indesejavel”. Depois, devera realizar-se um debate em grande grupo no qual os grupos
justifiquem as suas escolhas.

Os grupos consideraram que ser frontal € uma carateristica indesejavel e especi-
fica do género masculino. Quando questionado, um dos alunos definiu frontal como
“uma pessoa que se lhe perguntarem se ela acha outra feia, ela diz logo que sim; se for
diplomatica pde-se ali cheia de conversas sem nunca dizer que a outra é feia”. Assim,
a caraterizacdo da frontalidade como uma carateristica indesejavel prende-se com o
facto de os alunos considerarem que torna uma pessoa “rude”. No entanto, alguns alu-
nos ultrapassaram a compreensdao dicotomica do conceito atingindo a sua subjetividade,
afirmando, que em alguns casos, tal se revelava como algo benéfico: “se o nosso grupo
de amigos estiver a planear um assalto, nés ndo devemos estar a meter panos quentes
e devemos dizer logo que eles ndo podem fazer aquilo de uma forma muito direta”.

Ser emocional foi considerada uma carateristica tendencialmente masculina e in-

desejavel, enquanto que a racionalidade caraterizaria 0 género feminino e seria algo

1 Council of Europe (2008). Gender Matters: A Manual on adressing gender-based violence withyoung pe-
ople, pp. 106-109.
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desejavel. O debate nesta temética foi algo controverso, especialmente no que diz res-
peito a atribuicdo de género. Assim, um dos alunos contrapds: “quem aparece a chorar
sempre que me aleijo é a mée, o pai diz logo que para a proxima devia ter cuidado”.

Quanto a dicotomia dependente/independente, o género masculino foi conotado
com uma carateristica indesejavel - dependéncia. J& o género feminino foi caraterizado
como independente. O conceito de dependéncia, na visdo dos alunos, cinge-se a: “nos
somos todos dependentes até aos 18”; “eu acho que é até termos trabalho e dinheiro”.
A atribuicdo de género foi justificada pelas vivéncias dos alunos: “eu oigo sempre a mi-
nha mae dizer que ela é que sustenta a casa”; “em minha casa os meus pais trabalham
os dois, se um estiver doente faz o outro, portanto hdo ha ninguém dependente sem ser
eu”.

Também o conceito de ambig&o, do ponto de vista dos alunos, se cingia a “quando
uma mulher casa com um homem porque quer dinheiro e nem gosta dele”; “sdo aquelas
que s6 pensam em dinheiro e sdo mas”. Para alargar um pouco o conceito de ambicao,
foi dado o exemplo “se eu agora comecasse a trabalhar numa escola e quisesse muito
ser diretora, esforcava-me para provar que merecia 0 cargo e ia ter a ambicdo de o
conseguir”. Posto este exemplo, os alunos mantiveram a sua definicdo do género femi-
nino como conformado, e do masculino como ambicioso. No entanto, alteraram a sua
opinido, considerando a ambigao “em pequenas doses” algo positivo.

O debate foi bastante produtivo, tendo sido notério que os alunos ndo se regiam
de acordo com a maior parte dos preconceitos de género que existem na nossa socie-
dade. Os alunos regulavam as suas opinides pela sua situacéo familiar e dando exem-
plos de telenovelas e filmes que tinham visto.

Um dos constrangimentos sentidos diz respeito ao nimero de elementos por
grupo, por serem demasiados, pois, provavelmente, houve alguns elementos que domi-
naram e influenciaram os restantes. Para além disto, 0 nUmero de pares de adjetivos

também deveria ter sido mais reduzido.

6.3.3. Educacéo intercultural

Foi no ambito do Portugués e do Estudo do Meio que foram desenvolvidas as

atividades em prol da Educacéo intercultural que passo a apresentar, na Tabela 4.
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Tabela 4. Atividades no ambito da educacéo intercultural

Disciplina Objetivos Atividades

v'  Leitura dos textos e obras
v" O mundo num segundo, de
Isabel Minhds Martins
v' “Chega-te para la seu preto”,
de José Fanha
v" O livro da familia, de Todd
Parr
v “Meninos de todas as cores’,
de Luisa Ducla Soares
o Construcdo de um
cartaz com as dife-
rentes concecdes
dos alunos sobre o
racismo

v'  Refletir acerca de teméticas
como a relatividade do
tempo

v'  Identificar tipos de racismo

v' Aceitar a existéncia de fami-
lias distintas da sua

Portugués v" Fomentar os respeito pelo
outro independentemente da
sua diferenca;

.. . v' Localizac&o no planisfério
v" |dentificar culturas, associ- ¢ P

Estudo do v Identificacdo de elementos
ando-as a elementos caracte- . .
culturais representativos de

Meio risticos das mesmas
. e algumas culturas
v" Localizacao geografica

A abordagem desta dimenséo na disciplina de Portugués consistiu na leitura de
alguns textos e obras. Na primeira obra, O mundo num segundo, de Isabel Minhés Mar-
tins, dada a sua natureza (album), os alunos inferiram comentando os elementos cultu-
rais representados nas diferentes paginas, os diferentes locais da acdo. Dali, recorrendo
ao planisfério, os alunos situaram os diferentes paises.

O segundo e o quarto contos, de José Fanha e de Luisa Ducla Soares, visavam a
abordagem da tematica do racismo, tanto os diferentes tipos quanto o posicionamento
dos alunos acerca do assunto.

Com O livro da familia, de Todd Parr, pretendia-se o contacto dos alunos com
tipos distintos de modelo familiar com o intuito de fomentar o respeito pela diferenca,
para além de desenharem livremente a sua familia (v. Anexo 25).

No final das atividades, quando questionados acerca do conceito de racismo, 13
alunos (59%) incluiram a ideia de ser relacionado com a cor e com “gozar” (10 alunos)
(v. Anexo 25). Existiram ainda 3 alunos a referir deficiéncias, 2 alunos a apontar a ma-
neira de ser e apenas 3 alunos a referir a diferengca como elemento caracterizador do

racismo.
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6.3.4. Promocao do voluntariado

A abordagem desta dimensédo ocorreu através da criagdo da Tabela “Ajuda Pre-
cisa-se” (v. Anexo 26). Esta tabela consistiu na delegacédo de funcdes dentro da sala de
aula para as quais semanalmente os alunos se inscreviam e tinha como principal intuito
o envolvimento das criancas na dinAmica da sala de aula e fomentar o espirito de soli-
dariedade e entreajuda.

Inicialmente, apesar de a turma se mostrar interessada, possivelmente por ndo
existir a rotina de estabelecer fun¢cdes e alunos para as desempenharem, de uma forma
sistematica e organizada, cada vez que era solicitado algo, todos os alunos colocavam
o dedo no ar, voluntariando-se para realizar a tarefa em questdo. Com o tempo, auto-
nomamente, cada um sabia que funcdo desempenhar e ndo era preciso fazer nenhum

reparo.

6.3.5. Educacéo para os Direitos Humanos

Portugués, Estudo do Meio e Expressao Plastica foram as disciplinas nas quais
foram desenvolvidas atividades respeitantes aos Direitos Humanos, como sistematizado

na Tabela 5, apresentada a seguir.

Tabela 5. Atividades no &mbito da educagéo para os Direitos Humanos

Disciplina Objetivos Atividades

Gerais:
v"  Discusséo de conceitos como li-
berdade, exilio, ditadura, analfabe-

v Leitura da obra Com
trés Novelos, de Henri-
queta Cristina

tismo
Especificos:
v' Quuvir ler obras de literatura para a
Portugués infancia

\

Fazer inferéncias
v Responder oralmente de forma
completa a questdes sobre os tex-

tos
v' Manifestar sentimentos e ideias
suscitados
. A . v/ Apresentagdo de um
Estudo do v/ Conhecer a importancia do feriado .
) PowerPoint acerca do
Meio em Portugal;

25 de Abril de 1974
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i v' Criacdo de um cartaz
v' Expressar opinides acerca do con-

x . ) com um cravo em pa-
Expressao ceito de liberdade P
pel crepe e com a con-

tinuagdo da frase “Li-
berdade é...”

Plastica v" Manusear diferentes materiais
v" Desenvolver o sentido estético

Visto que a presente dimensado visa uma educacdo democratica, considerou-se
significativo apresentar, na disciplina de Estudo do Meio, um PowerPoint ilustrativo (v.
Anexo 27) dos regimes pré e pos 25 de Abril. Para complementar, na disciplina de Por-
tugués procedeu-se a leitura dos textos que eram usados nas licbes da época. Posteri-
ormente, foi apresentada uma obra na qual é retratado o exilio de uma familia previa-
mente ao 25 de Abril — Com trés Novelos, de Henriqueta Cristina.

Na disciplina de Expresséo Plastica, em papel de cenario, 0s alunos construiram
um cravo e registaram uma frase na qual cada um deles definia Liberdade (v. Anexo
28). De entre essas frases, destaca-se a afirmagédo de um aluno que escreveu: “Liber-
dade é podermos dormir descansados sem ter medo que 0s nossos pais digam mal de

Salazar e vao presos”.

6.3.6. Promover valores de cidadania

Descrevem-se agora outras atividades, realizadas com os alunos da turma, com
vista & promog&o de valores de cidadania, designadamente a criacao de atividades con-
ducentes a promoc¢ao de momentos de reflexdo sobre medos e sentimentos de si pro-

prios e dos outros, sobre as diferentes fases da vida, sobre gestdo de conflitos.

Tabela 6. Descrigdo do diario de turma

O diario de turma do 4.° ano

-Escrever livremente sobre uma tematica a escolha, sem limitacdo de paginas

e sem correcdes posteriores (realizando um levantamento da tipologia de erro

para orientar o trabalho posterior)
-Desinibir a escrita
Objetivos -Criar habitos de escrita
-Integrar as familias no processo de ensino-aprendizagem

-Incutir nos alunos sentido de responsabilidade

-Estabelecer uma relacdo de partilha e confianca entre os alunos e entre os

alunos e a professora
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o . -Diariamente, um aluno voluntariava-se para escrever no diario e, no dia se-
Estratégias utili- ] . R o )
q guinte, deveria trazé-lo de volta para permitir & professora a sua leitura e
zadas
conversa com o referido aluno, caso necessario

Indicadores e -Registos no diario de turma
instrumentos de -Tabela de registo das regularidades encontradas

avaliacdo

Neste Diario de Turma, a amizade foi referenciada por oito alunos. Os oito referi-
ram como surgiram as amizades deles com alunos da turma e dois deles referiram o
medo de ndo fazer amigos aquando da iniciagdo do ano letivo numa escola. Houve
ainda um aluno que referiu a perda dos amigos devido & sua reprovag¢do no ano anterior.

Houve cinco alunos a referir a presenca das professoras estagiarias na sala de
aula, de que se deixam estes exemplos:

Venho dizer a melhor coisa que me aconteceu para a vida: cuando o professor disse que

iriam entrar umas novas estagiarias, para a escola. (...) Espero que realizem, os seus

sonhos e que sejam felizes. N.

Sao as duas muito simpaticas e quando ralham connosco sabem o que fazem; estam a

ensinar-nos. Gosto muito delas. Este foi 0 ano com estagidrias que eu mais gostei. Vai

ficar marcado no meu coracdo para sempre. I.L.

Estou feliz com a vinda das estagiarias. Ajudam-nos muito. E acho que com a ajuda delas

vamos estar prontas para as prova. (...) Elas s querem o nosso bem. (...) Obrigada por

puxarem por mim. Adoro-vos. C.

Cinco alunos referenciaram também as atividades realizadas com as professoras
estagiarias. Destes cinco, dois referiram a realizagdo de jogos, um aluno a sessao de
poesia e dois alunos a leitura de livros, sendo que um deles escreveu: “As velas acesas
e a professora Filipa a ler, criaram, um ambiente fantastico e os poemas deram uma
enorme vontade de viver. (...) Parabéns a iniciativa. L.”

Um dos alunos referiu uma atitude de um filme que havia visto e que o marcou, e
outro aluno partilhou a histéria de um livro que estava a ler.

Seis alunos partilharam acontecimentos importantes: quatro diziam respeito a ir-
maos (um quanto ao batizado, outro quanto a ida para a escola e dois quanto ao nasci-
mento das irmas); um a méae; outro a morte do cdo. Um dos alunos que se referiu ao
nascimento da irmd, conta-o em pormenor, usando palavras como “contrac¢des”, “neo-
natal”’, o que, dado o desconhecimento do aluno quanto a estes conceitos, indica a par-
ticipagdo da progenitora. A respeito do dia posterior ao regresso da irma e da mae a
casa, escreve: “Fomos todos contentes para casa e no dia seguinte faltamos a escola

para ser um dia s6 de miminhos. D.”. Outra aluna refere, em relagao ao nascimento da
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irma: “fiquei um pouco assustada porque nunca tinha tido uma irma (...) quero que ela
seja feliz para toda a vida. I.P.” O R. resolveu partilhar a morte da sua cadela, contando
onde foi enterrada e justificando o local. Em seguida afirma que “queria muito que ela
estivesse aqui. Sinto-me destrogado sem ela. Estamos a pensar fazer uma sala s6 em
honra dela. Descanga em paz fibi. RIP”.

Dois alunos referiram o desejo de crescer para terem mais liberdade. Foi o caso
da C. com 12 anos: “Sou feliz como sou mas seria mais se tivesse mais idade. Sé espero
que esse dia chegue rapido, quanto mais rapido melhor”.

Existiram cinco progenitores a deixar a sua marca no diario de turma. Dois deles
referiram apenas o orgulho na turma, enquanto que os restantes deixaram mensagens
para o futuro dos alunos. A destacar ainda a referéncia ao professor titular: “Fiquei muito

contente quando soube que era um professor homem! Gosto muito dele. D.”.

Tabela 7. Descrigdo da atividade com a obra Eu espero...

Eu espero, de David Cali

-Explorar e refletir sobre as diferentes fases da vida

Objetivos
-Refletir sobre os valores demonstrados pela personagem do livro
-Exploracao antes da leitura, partindo da observacgéo do titulo, da capa e
da contracapa do livro
Estratégias utili-  -Leitura do livro e apresentacgédo das ilustracdes
zadas -Questionario aos alunos acerca de especificidades das ilustracfes

-Partilha de vivéncias, expectativas e desejos futuros em grande grupo
-Construgéao do livro “EU ESPERO...”

Instrumentos de  -Livros construidos pelos alunos

avaliacéo -Notas de campo

Para a realizagao do livro “EU ESPERQ”, solicitou-se aos alunos que registassem
em trés colunas diferentes as suas expectativas nas trés fases da vida por eles identifi-
cadas: crianca, adulto e idoso. Posteriormente, tiveram de selecionar duas e ilustra-las,
a semelhanca do livro Eu espero, de David Cali.

No geral, considero que os objetivos propostos para esta atividade foram atingi-
dos. Os alunos conseguiram compreender as fases da vida que estéo implicitas no livro
de David Cali, bem como identificar a linha da vida como elemento comum a todo o livro.
No entanto, e compreensivelmente, tiveram algumas dificuldades em identificar as ex-

pectativas que tinham para a idade adulta e idosa.
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Todos os alunos compreenderam a ideia da linha da vida. Por isso, a semelhanca
do livro original, no seu livro os alunos integraram sempre a linha encarnada no local
gue consideraram mais pertinente, destacando-se das ilustracdes a preto e branco. Este
desempenho téo positivo podera dever-se ao debate prévio acerca das ilustragdes do
livro.

A maioria dos alunos referiu para a idade adulta o desejo de casar e ter filhos, e
para a idade idosa o desejo é o de nao ficar sozinho e de durar muitos anos. No Anexo
29, apresenta-se um exemplar de um livro construido por um aluno no qual é notéria a

compreenséo da ideia da linha da vida e do essencial das ilustracdes.

Tabela 8. Descri¢éo da atividade realizada com a obra O passaro da alma

O passaro da Alma, de Michal Snunit

-Refletir sobre algumas atitudes dos alunos e relacionar com impulsividade
Objetivos -Partilhar medos e outros sentimentos

-Refletir sobre o conceito de alma

-Antecipacdo do tema e assunto mobilizando conhecimentos prévios com
base em elementos paratextuais: titulo e ilustragao
o ~ -Leitura da obra e apresentacédo das ilustracdes
Estrategias uti- .

lizad -Questionamento dos alunos acerca dos seus medos

izadas
-Partilha de opinides acerca do conceito de “alma”
-Construcdo do passaro da alma, integrando a gaveta da alegria, tristeza, in-

veja, mimo e esperanca utilizando um cédigo de cores

Instrumentos -Passaros da alma criados pelos alunos

de avaliacao -Notas de campo

A partilha dos medos fluiu de uma forma natural, tendo sido referido por varios
alunos o medo “de morrer”’; um aluno referiu ter medo “de cair de um prédio”; houve
ainda uma aluna a referir ter medo “que toda a minha familia morresse e eu ficasse
sozinha”, tendo havido varios alunos a concordarem que esse também era um medo
deles.

Acerca da alma, por ser um conceito tdo subjetivo e alargado, os alunos apresen-

”. o«

taram opinides muito diversas, tais como: “sdo varios sentimentos juntos”; “é uma coisa

que temos ca dentro mesmo no coracdo”; “é um alarme porque nés até podemos dizer
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",

uma coisa mas na alma sabemos que € mentira”; “érgéo essencial para termos senti-

mentos”; “6rgdo que me lembra das consequéncias que eu posso sofrer por fazer uma
coisa errada”; “é o que nos ajuda a fazer as coisas corretamente”.

Na gaveta da inveja, a maioria dos alunos referiu celebridades; na gaveta da ale-
gria e do mimo referiram um familiar; nas restantes gavetas foram referidas opinides
muito distintas. No Anexo 30 sdo apresentados alguns exemplares que mostraram o

entendimento dos conceitos de cada “gaveta”.

Tabela 9. Descrigao da atividade “O abrigo”

O abrigo

- Refletir acerca da influéncia dos valores numa decisao de risco
o -Negociar e gerir conflitos
Objetivos
-Resolver problemas

-Tomar decisdes

-Diviséo da turma em grupos
Estratégias utiliza- -Partilha da histéria do Abrigo Subterraneo
das -Selecdo das pessoas que iriam para o abrigo

-Justificagdo, em grande grupo, das escolhas

Instrumentos de  -Notas de campo

avaliacao -Listagem criada pelos grupos

As respostas dos diferentes grupos a histéria do Abrigo Subterraneo (v. Anexo 31)
sao apresentadas numa Tabela (v. Anexo 32). Ira agora apresentar-se uma analise su-
cinta de algumas das escolhas, devidamente justificadas com notas de campo.

Todos os grupos consideraram que o estudante de enfermagem deveria ser le-
vado para o abrigo, porque “esta numa boa idade para fazer filhos”. Nesta resposta, os
alunos revelam ter nogdo da importancia da procriagdo para a continuacdo da espécie.
Ja outro grupo justifica: “porque se esta a estudar para ser enfermeiro sabe ajudar os
outros” e porque “os enfermeiros ajudam os médicos”. Com esta resposta os alunos
demonstram a importancia dos cuidados de salude para a sobrevivéncia. Assim como
consideraram pertinente a ida da médica, com 39 anos, que embora ndo pudesse exer-
cer “seria util para ajudar os outros”.

A crianca com paralisia cerebral foi selecionada por trés grupos, que justificaram
a sua vinda para o abrigo da seguinte forma: “a crianga ainda tem muitos anos de vida,

e apesar de ter doencgas ainda pode aprender coisas novas”. Um dos grupos que nao
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selecionou a crianga justificou, afirmando que “nés achamos que ela ndo devia vir por-
que é uma questdo de continuar a espécie e como ela é doente pode morrer, nao deve
ter filhos e os outros grupos sabem disso, sé a meteram por pena.” Com esta resposta,
0 grupo revela pragmatismo, enquanto 0s outros grupos nao conseguem ser frios a esse
ponto, até porque, tendo a crianca a mesma idade que elas, séo solidarios para com
ela.

Uma vez que, dizem os alunos, “ndo queriamos uma ladra para formar um novo
pais”, apenas dois grupos selecionaram este elemento justificando que a ladra “sé rou-
bou para comer e para além do mais € jovem e pode ter comida com ela”.

O padre foi selecionado por dois grupos, “porque pode rezar pelos que ja morre-
ram e pedir a Deus para salvar o mundo”.

A mulher homossexual foi selecionada por dois grupos que justificaram a escolha
afirmando que “ela deve vir porque ela nao deixa de ser mulher por isso pode muito bem
fazer filhos e numa situacao destas vai tudo”. Em resposta, um dos grupos afirmou que
“essa nao seria uma boa solugdo porque ou ela seria infeliz com um homem ou criava
0 bebé com outra mulher e as vezes as criangas que tém dois pais ou duas maes podem

ser gozadas na escola e sentirem-se rejeitadas”.
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7. ANALISE DOS RESULTADOS

7.1. Avaliacéo dos objetivos do plano de intervencéao

A avaliacao é o procedimento final de uma pratica pedagdgica, tendo como intuito
a reflexdo critica acerca do plano de intervencdo construido, bem como todos os rea-
justes realizados, procurando a concretizacdo dos objetivos gerais definidos. Tal como
afirma Abrantes (2002, p. 10), “a avaliagao envolve interpretacao, reflexdo, informagao
e deciséo sobre os processos de ensino e aprendizagem, tendo como principal funcao
o de ajudar a promover ou melhorar a formagao dos alunos”. Neste sentido, procedeu-
se a construcdo de uma tabela (v. Anexo 33) onde se enumeraram indicadores que
permitem proceder, de forma rigorosa, a avaliacao da consecucao dos objetivos gerais.

Tendo em conta a necessidade de se desenvolver uma participacéo ativa dos
alunos nadinamica da aula e nas aprendizagens (1.° objetivo geral), criaram-se mul-
tiplas estratégias, recursos e atividades, com o intuito de motivar, facilitar e enriquecer
0 processo de ensino-aprendizagem. Verificou-se que, ao dar espaco aos alunos para
0s comportamentos de exploragéo, a aprendizagem ganhou um sentido mais pessoal,
instituindo-se como oportunidade para a construcdo de conhecimentos. Dadas condi-
¢Oes e oportunidades para a turma participar na dindmica da aula e nas aprendizagens,
os alunos alcancaram o objetivo pretendido, mostrando-se, constantemente, entusias-
mados por este papel mais ativo.

A consecucdo deste objetivo verifica-se também através da andlise dos resultados
(v. Anexo 34). Assim, 55% dos alunos expressa e justifica a sua opinido, manifestando
ideias e sentimentos, tendo consciéncia da necessidade de aguardar a sua vez para
participar (77% dos alunos cumpre este indicador). Constatou-se que a opgao pela pra-
tica de uma planificacdo na qual os alunos participam nos processos de tomada de de-
cisao foi sem davida uma mais-valia para 0 sucesso do objetivo supracitado, na medida
em que 77% dos alunos participou, expondo as suas opinides e ideias, na elaboracao
do plano do dia. Importa apenas salientar que perante situacfes de autoavaliacdo e
heteroavaliacdo 41% dos alunos da turma revela ainda dificuldades em avaliar de uma
forma pertinente os colegas.

Relativamente & avaliacdo do 2.° objetivo geral, desenvolver a fluéncia leitora,
atentando-se no Anexo 35 verifica-se que, no geral, a turma evoluiu significativamente
no que diz respeito a esta competéncia. Comparativamente a diagnose realizada no

periodo de observacdo, € possivel constatar-se melhorias na leitura de um texto com
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articulacéo e entoagéao corretas (50% dos alunos cumpre este indicador), bem como na
leitura de um texto com velocidade adequada (55% alunos) e projetando corretamente
a voz (45% dos alunos).

Na avaliacéo diagndstica realizada, apenas um aluno leu corretamente 95 pala-
vras por minuto, de uma lista de palavras de um texto apresentadas quase aleatoria-
mente (descritor de desempenho presente nas Metas Curriculares do Ensino Basico de
Portugués, 2012, p. 28). Por conseguinte, nesta fase final ndo houve melhorias signifi-
cativas, como se pode verificar analisando o Anexo 36, havendo apenas dois alunos a
atingir o objetivo pretendido. Contudo, as maiores dificuldades (50% dos alunos) incidi-
ram na leitura de textos literarios, nomeadamente, na tomada de consciéncia do modo
como o0s temas, as experiéncias e os valores sao representados. Ao nivel da compre-
ensédo do sentido dos textos, 50% dos alunos revela ainda dificuldades perante ativida-
des que exijam esta capacidade.

Perante estes resultados, é necessario prosseguir-se com trabalho em torno do
desenvolvimento da fluéncia leitora, competéncia essencial para a compreensao leitora,
com o intuito de colmatar ou diminuir as dificuldades evidenciadas, uma vez que a leitura
€ um instrumento indispenséavel ao quotidiano de qualquer cidadéo.

No que concerne o 3.° objetivo geral, melhorar as competéncias de escrita,
analisando os dados que se encontram no Anexo 37, verifica-se que tanto ao nivel da
planificacdo da escrita como ao nivel da revisdo de textos a turma revela melhorias,
com, respetivamente, 54% e 50% da turma a realizar corretamente estas estratégias
gue permitem a producédo textual. Na construcdo de dispositivos de encadeamento 16-
gico, de retoma e substituicAo que assegurem a coesao e a continuidade de sentido,
50% dos alunos revela ainda dificuldades, bem como no controlo e na mobilizacéo das
estruturas gramaticais (50% dos alunos demonstra fragilidades). As dificuldades nestes
indicadores tém consequentemente repercussfées na compreensdo e producao de tex-
tos orais e escritos, com 68% dos alunos a evidenciar dificuldades. Desta forma, as
dificuldades diagnosticadas ndo foram suficientemente atenuadas, uma vez que o de-
senvolvimento desta competéncia requer um trabalho sélido e continuo.

Por fim, relativamente ao ultimo objetivo geral, desenvolver a comunicacéo e o
raciocinio matematico, verifica-se, através da analise dos resultados presentes no
Anexo 38, que a maior fragilidade continua a persistir na resolucéo de situagdes proble-
maticas, com 68% dos alunos a demonstrar dificuldades.

Durante as tarefas propostas, verificaram-se também dificuldades em justificar,

através de registos escritos, as estratégias utilizadas para determinar a resolucédo de
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problemas. Frequentemente, presenciaram-se situagfes nas quais 0s alunos conse-
guiam responder corretamente ao que Ihes era pedido, mas, confrontados com momen-
tos de exposigao das suas justificagdes, referiam que “fizeram mentalmente”, que “ndo
necessitavam de fazer calculos” ou “ndo sabiam como explicar”. Constatou-se que em
45% dos alunos persistem dificuldades na exposi¢cdo do seu raciocinio. Desta forma,
quanto a comunicagdo matematica, atendendo as tarefas de cariz oral desenvolvidas
no decorrer desta pratica, os progressos assentam no trabalho continuado para o de-
senvolvimento da comunicac¢éo de raciocinios e resultados.

Apesar de as tarefas realizadas nao terem colmatado por completo as dificuldades
gue a turma havia evidenciado, conclui-se que todo trabalho concebido e concretizado,
adequando-o ao longo da agéo, foi direcionado para a maximizagéo da aprendizagem.
Por conseguinte, concebeu-se uma linha de atuacéo, que incluia a apresentacdo de
conteudos (estrategicamente organizados e articulados com outros dispositivos), com
varias tarefas e diversificados recursos, de modo a conseguir promover aprendizagens
significativas. Organizou-se quer o conhecimento quer as atividades propostas aos alu-
nos da forma mais eficaz, para que as competéncias matematicas que se pretendiam
desenvolver fossem apreendidas por todos.

Conclui-se que os quatro objetivos apresentados ndo foram consideravelmente
cumpridos, sendo primordial que seja dado seguimento e refor¢co as praticas e proces-

sos iniciados.

7.2. Avaliacéo das aprendizagens dos alunos

Neste subcapitulo, apresenta-se uma andlise das aprendizagens realizadas pela
turma nas diferentes areas, tendo por base a observacgéo, registada em grelhas, as no-
tas de campo, bem como a andlise das suas produgdes. Ao longo das semanas de
intervencgdo, foi também utilizada a modalidade de avaliagdo formativa. Adotou-se este
tipo de avaliacdo como uma estratégia de aperfeicoamento dos conhecimentos dos alu-
nos, ou seja, de reconhecimento de potenciais duvidas ou dificuldades, de modo a se-

rem colmatadas e/ou esclarecidas.

Para esta analise, utiliza-se como ponto de partida os resultados obtidos na diag-
nose, estabelecendo uma comparacao entre esses dados e os recolhidos no decorrer
da pratica pedagdgica, ja que, segundo Abrantes (2002, p. 54), “a avaliagcao é um ele-
mento integrante e regulador das praticas pedagdgicas, mas assume também uma fun-

cao de certificacado das aprendizagens realizadas e das competéncias desenvolvidas”.
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De forma a explicitar esta comparacao de resultados serdo salientados alguns indica-
dores que tomam realce nas avaliagdes finais.

No gue concerne as competéncias sociais (v. Anexo 39), constatou-se, tal como
ja havia sido referido na diagnose, que a turma é cumpridora e interessada, evidenci-
ando também a aquisicdo de atitudes de trabalho cooperativo com os colegas (15 alunos
verificaram este indicador).

Relativamente a disciplina de Portugués (v. Anexo 40), no dominio da leitura ndo
existem avaliacGes negativas. Referir-se-a apenas a percentagem de alunos que veri-
fica os descritores nos quais houve uma evolugéo, subentendendo-se que os restantes
fazem-no com dificuldade. 50% dos alunos |é textos fluentemente; 86% articulam corre-
tamente os sons da lingua; 68% é expressivo na leitura; 55% tem um ritmo regular de
leitura. Metade da turma respeita a pontuacdo. O tom de voz € alto e médio em 41%
dos alunos e baixo em 18%.

No dominio da escrita, na diagnose constatou-se que os alunos tinham dificulda-
des em utilizar adequadamente os sinais de pontuagdo, assim como em escrever com
corregdo na ortografia. Esta dificuldade persiste em 75% dos alunos. Apenas 30% dos
alunos consegue escrever frases completas, respeitando as relagbes de concordancia
entre os seus elementos. Os mecanismos de coesao e coeréncia sdo uma dificuldade
para 60% dos alunos. A escrita de pequenas narrativas integrando elementos selecio-
nados é um dos pontos fortes da turma, verificando-se que 75% dos alunos o faz sem
dificuldade.

O dominio da oralidade € aquele no qual se verificam as melhores avaliagbes, ndo
existindo nenhuma avaliacdo negativa nos quatro descritores de desempenho tidos em
conta. Apresenta-se apenas a percentagem de alunos que cumpre cada descritor, su-
bentendendo-se que os restantes o fazem com dificuldades. Assim, 55% dos alunos
mobiliza vocabulario cada vez mais variado e estruturas frasicas cada vez mais comple-
xas; 73% produz discursos com diferentes finalidades; 59% produz um discurso oral
com boa articulacdo, entoacdo e ritmos adequados; 64% fala de forma audivel.

No dominio da gramética, os alunos continuam a ter dificuldade em integrar as
palavras nas classes a que pertencem (apenas 36% dos alunos o faz bem). Tal como
havia sido diagnosticado, os alunos demonstram facilidade na identificac&o de tipos de
frases (apenas 9% apresenta dificuldades).

Foi também realizado um teste de preparacgéo para a prova final, a qual foi corri-

gida de acordo com critérios pré-estabelecidos pelo professor cooperante. Com base
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nos referidos resultados, constata-se que a turma, no geral, obteve uma avaliacdo bas-

tante satisfatéria, com 78% de positivas.

Quanto a disciplina de Matemaética (v. Anexo 41), no dominio da organizacéo e
tratamento de dados, constata-se que as principais dificuldades de metade da turma se
centram na resolugéo de problemas envolvendo o célculo e a comparacgéo de frequén-
cias A identificagdo da frequéncia relativa de um conjunto de dados verificou-se como
uma das potencialidades da turma (50% fa-lo sem dificuldades).

Estabelecendo uma comparacéo entre a avaliacdo diagndstica e a avaliacao final
relativamente ao dominio de numeros e operagdes, registam-se melhorias no céalculo
mental (59% cumpre este descritor). Continuam a existir dificuldades na simplificacéo
de fracdes, bem como na realizagdo de operagdes com numeros racionais ndo negati-
vos. Na resolucdo de problemas, embora pouco significativa, houve uma melhoria no
desempenho dos alunos, na medida em que 4 alunos passaram a resolvé-los sem difi-
culdade. No dominio da geometria e medidas salientam-se apenas dificuldades no re-
conhecimento de propriedades geométricas. Os restantes descritores foram atingidos,
no geral, por metade da turma. Também nesta disciplina foi realizado um teste de pre-
paracgdo para a prova final, cujos resultados se encontram numa tabela. Neste elemento
avaliativo, os resultados foram menos satisfatorios: 52% da turma obteve classificacao
negativa.

No que concerne a disciplina de Estudo do Meio, recorrendo a andlise dos resul-
tados obtidos na ficha de avaliacdo (v. Anexo 42), a totalidade dos alunos obteve clas-
sificagéo positiva. Discriminando, 77,3% dos alunos obteve a classificagdo de Bom (en-
tre 70% e 89%); 9,1% obteve a classificacdo Muito Bom, (entre 89% e 100%); 13,6%
dos alunos obteve uma classificagéo de Suficiente (entre 50% e 69%).

Quanto as Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras (v. Anexos 43, 44, 45 e 46),
atendendo ao mencionado na diagnose inicial, ndo foi possivel registar uma avaliagdo
rigorosa, dada a dificuldade em realizar atividades que o permitissem. No entanto, nas
sessOes realizadas, verificou-se que a maioria da turma atingiu os objetivos definidos,

participando com empenho nas atividades.

7.3. Resultados do tema de investigagéao

De acordo com o grafico (v. Anexo 47) resultante da analise dos dados obtidos a

partir do questionario realizado (v. Anexo 48), os objetivos foram atingidos.
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Na primeira questéo, aproximadamente 82% dos alunos assinalaram a resposta
correta, mostrando ter compreendido que fazer uma acdo em vez de outra ndo extingue
0 mau habito. Os restantes 18% consideraram pertinente colocar o lixo no devido local,
ndo compreendendo a importancia de explicar ao colega que a sua acéo tinha sido in-
correta. Na segunda e terceiras questdes, todos os alunos selecionaram as respostas
corretas, o que reflete que integraram a queima de plasticos como uma atividade antro-
pogénica causadora de poluicdo atmosférica. No caso da terceira questao, todos com-
preenderam que, apesar de se encontrarem perante alguém superior, isso ndo invalida
gue referenciem uma incorregao.

A guarta questao foi aquela na qual se registou uma maior disparidade nas res-
postas. Esta disparidade revela a ndo compreenséao da distingdo entre a destruicdo da
natureza por necessidade ou por extravagancia. Apenas 13 alunos selecionaram a res-
posta correta, 8 alunos selecionaram a resposta menos correta, revelando a referida
nao compreensao, e 1 aluno selecionou a resposta incorreta.

A quinta questado obteve 100% de respostas corretas, comprovando a compreen-
séo de alguns conceitos basicos de respeito pela diferenca. Na sexta questéo, 4 alunos
selecionaram a resposta menos correta e 0s restantes 18 selecionaram a resposta cor-
reta. Na sétima questéo, a qual pretendia a avaliagdo da dimensao relativa a igualdade

de género, 100% dos alunos selecionaram a resposta correta.
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CONCLUSOES FINAIS

Finda a unidade curricular de Préatica de Ensino Supervisionada (PES) é fulcral
gque seja realizada uma reflexdo aprofundada acerca da implementacdo do plano de
intervencdo e também sobre os constrangimentos encontrados.

E na reflexdo que se fixam os alicerces da mudanca. Se néo existir uma reflexéo
acerca das praticas e métodos utilizados iremos, um dia mais tarde, repetir os erros e,
eventualmente, renunciar a metodologias proficientes. E necessario, quando confronta-
dos com o erro, refletir acerca das melhorias que deverdo ocorrer.

O ensino ndo € uma capacidade inata ao ser humano, deste modo é deveras im-
portante aprender a ensinar. Como define Marcelo (1989, p.30), a formacéo de profes-
sores € um “processo sistematico e organizado” mediante o qual os professores “se
implicam individual e coletivamente num processo formativo que, de forma critica e re-
flexiva, propicie a aquisicdo de conhecimentos, destrezas e disposi¢des que contribuam
para o desenvolvimento da sua competéncia profissional”. Uma das formas de tornar
significativas as aprendizagens € aprender fazendo, pelo que o estagio € uma das me-
Ihores formas de estabelecer um equilibrio entre as aprendizagens cientificas e a sua
aplicacdo/transmissao.

Lecionar contetidos cientificamente incorretos é uma falha gravissima. E funda-
mental que, enquanto estagiarias ou docentes, sejamos extremamente exigentes para
connosco. Durante a formacdao inicial de professores, sdo lecionados os contetdos das
diferentes areas e dadas as ferramentas para os transmitir. Afinal, na profissédo docente,
tal como em todas as outras, € necessario “assegurar que as pessoas que a exercem
tenham um dominio adequado da ciéncia, técnica e arte da mesma, ou seja, possuam
competéncia profissional” (Sousa, s.d., p. 193).

Para que exista uma formacao adequada dos cidadaos é necessario que exista
nas escolas um corpo docente de qualidade, que apresente garantias de estabilidade.
A gqualidade do ensino e os resultados de aprendizagem estéo intrinsecamente relacio-
nados com a qualidade da formacéo dos professores. Para tal, o Ministério da Educacao
afirma que “a habilitacdo para a docéncia passa a ser exclusivamente habilitagao pro-
fissional, deixando de existir a habilitacdo prépria e a habilitacdo suficiente que, nas
ultimas décadas, constituiram o leque de possibilidades de habilitagao para a docéncia”
(Decreto-Lei n.°43/2007, de 22 de fevereiro).

Num conceito tradicional, as instituicbes académicas delimitaram um modelo de

aquisicdo do conhecimento que, posteriormente, seria apresentado e discutido dentro
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da universidade. No entanto, hoje em dia, a formagé&o de profissionais abrange qualquer
instituicdo e, como tal, foi necessaria a implementacdo de uma nova epistemologia vi-
sando a componente pratica. Como afirma Oliveira-Formosinho (2008, citado por For-
mosinho, Machado e Oliveira-Formosinho, 2010, p. 21), o “conhecimento prético é cons-
truido em contextos culturais, sociais e educacionais especificos, tem caracteristicas
colectivas que cada profissional experiencia na sua histéria de vida. E, assim, experien-
ciado por cada profissional nos niveis inter e intra pessoal’.

Uma das metodologias acerca da qual considerei pertinente refletir foi a forma de
articular a teoria e a pratica. Maia (2000, p. 9), analisando o plano concreto de articula-
¢ao da teoria e da pratica, afirma que ambas “estao ou poderao estar presentes nao s6
ao nivel do saber, como ao nivel do saber-fazer’. Conclui-se que uma boa atividade
pratica, deve estar alicercada numa excelente base teorica. Assim, é essencial que
exista equilibrio entre a teoria e a pratica, equilibrio esse que varia conforme o publico-
alvo.

No decurso da PES, desenvolvem-se competéncias indispensaveis ao exercicio
da profissdo docente, quer por meio da participagdo em mdltiplas atividades que tém
lugar na escola, quer pela experiéncia que se adquire no campo da didatica, mas tam-
bém pelas reflexdes e avaliagBes criticas as diferentes estratégias educativas que se
vao observando. Como mencionam Alonso e Roldao (2005, p. 29), “durante esta forma-
¢do adquire-se conhecimentos basilares para podermos desempenhar corretamente a
docéncia, mas tomamos também conhecimentos de quais as caracteristicas mais im-
portantes para vir a ser um professor de qualidade”.

Os estagios profissionais sao fundamentais, pois possibilitam que sejam trabalha-
dos aspetos essenciais na construcao da identidade, dos saberes e das posturas ne-
cessarias ao exercicio da profissdo docente.

A colega de turma com quem formei o par de estagio, mais do que parceira, é
minha amiga. Sem o apoio e amizade dela teria sido dificil que este periodo decorresse
com a seriedade que se verificou. Alarcado (2001, p. 47) afirma que “a partilha de expe-
riéncias, em confronto com os seus pares, de aprendizagens individuais e colectivas
visa 0 desenvolvimento qualitativo dos professores e do e do ensino”. Para além disto,
a amizade e o carinho existente entre duas colegas exige um ambiente de entreajuda,
uma partilha de ideias e de metodologias, que torna a intervengdo um todo coeso. Esta
coesdo, para além de valorizar a intervencgdo, ira beneficiar, acima de tudo, os proprios

alunos.
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No que diz respeito ao objetivo geral participar ativamente na dindmica da aula
e nas aprendizagens, este objetivo foi atingido. A participacdo dos alunos aumentou
exponencialmente, tendo provado a ideia inicial de que a lacuna na participacdo nao
seria uma fragilidade dos alunos, mas sim algo que nao era estimulado. A importancia
da participacéo dos alunos nas suas aprendizagens prende-se ndo apenas com a cria-
¢cdo de situacdes de ensino-aprendizagem que desenvolvam aprendizagens significati-
vas mas também com o desenvolvimento de valores de cidadania. A cidadania, no con-
texto infantojuvenil, nunca foi dado o devido destaque. Mesmo nos dias de hoje “a pro-
pria sociedade tende a desvalorizar a sua voz e a sua mediatica intervencao” (Freire-
Ribeiro, 2011, p.18). Para desenvolver a cidadania no jovem ou na crianga, é essencial
“incluir a sua voz e valorizar a sua participagdo no mundo que a rodeia” (id.,p.19).

Alarcao e Tavares (1987, pp. 62-63) sustentam a ideia de que os professores for-
madores devem ajudar o formando a: “i) estabelecer e manter um bom clima afectivo-
relacional; ii) desenvolver o espirito de reflexdo, auto-conhecimento e inovacao; iii) iden-
tificar os problemas e dificuldades que véao surgindo; iv) analisar e interpretar os dados
observados; v) definir os planos de acgao a seguir’. Assim, torna-se essencial destacar
a participacao do professor cooperante e da professora orientadora enquanto elementos
essenciais da minha formagé&o ao longo deste periodo.

Em suma, todo este processo proporcionou-me uma panoplia de aprendizagens
em momentos diversos, nos quais pude também descobrir-me e construir-me enquanto
docente. Pude verificar a importancia de estabelecer uma relacdo com os alunos, o que
Maia (2000, p. 20), refere poder “criar um clima positivo de sala de aula, o qual favorece
0 sucesso em termos académicos, promove a autoestima de cada jovem e possibilita o
desenvolvimento de formas de relacionamento saudavel entre pares e para com o pro-

fessor”, reduzindo tensdes e angustias.
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Anexo 1. Planta com a disposi¢céo da sala de aula

[ |1| 1
3
JrJ TJrJ TJC3J 1J Legenda:
4
1. Entrada dasala
de aula
L — —d
2. Quadro
3. Mesasdos
J 1 1 - alunos
4. Mesado
- | - | - - professor

Figura 1. Planta da sala de aula. Fonte: Autora.
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Anexo 2. Sintese descritiva dos relatérios dos alunos com Plano
Educativo Individual

Tabela 1. Sintese descrita dos relatdrios dos alunos com Plano Educativo Individual

Alunon.®1
> Crianc¢a cujas dificuldades manifestadas no meio escolar se enconlram relacionadas
com aspetos psicoldgicos, ansiedade e baixa auloeslima;
> Necessita de conslanle reforco positivo, de seguranca e contengdo das suas
angustias, que contribuem para o bloqueio em que se encontra;
> Apoio psicoldgico: intervencdo ao nivel psicopedagbgico que o ajude a resolver o
bloqueio que se reflele no contexlo e atividades académicas. Esle apoio é também
imporlanie para a resolucdo de quesldes de autonomizacdo e imaluridade funcionais;
> Necessita de maior concentragdo;
> Dificuldades na drea de Matematica, cdlculo menlal e resolucdo de situagtes
problematicas;
> Dificuldades no dmbito da leitura e da escrila.
Alunon.®2

> Dislexia e disortografia;

> Hiperatividade com défice de atencdo;

> Deficiéncia ligeira em fungGes psicomotoras e emocionais;

> Deficiéncia grave em fungGes da atencdo.

Aluno n.® 3

> Sindrome de Asperger;

» Dificuldades: na aquisicdo da linguagem e conceitos; na resolucdo de problemas;
comunicar e receber mensagens orais; atividades de motricidade fina; interagfes
interpessoais bdsicas; na socializacdo; na drea da interprelacdo e producdo textual,
bem como no raciocinio abstrato.

Alunon.°4

» Perturbacao de hiperatividade com defice de alencao,

» Limitacdes nos dominios emocionais e linguagem.

Aluno n.° 5

» Perlurbacio de hiperatividade com défice de alencao,

> Dislexia e disortografia;

» Deficiéncia grave: fungdes da alencdo; funcdes da percegdo; fungdes mentais e da

linguagem:
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Anexo 3. Questionario para diagnose

Hesponde A5 seguintes quesifes colocando um X na opgdo cometa

1.

Cual 2 lua cisoplina prefenca?
[] Porugués
O] Matemaitca
Esuo0 do Meid
Expressles

Cuala dh::l::.lna emoue tens mais difcd dades?
O Portugués

Matematica

Estudo do Mein

. F':re?tre: trabalhar

individuadmenta
a pares
O emgnupo

. Durarga o intareal 3 Brincas:

[ Sazrho

[] Comouers slund

] Compeguenas orupes
[ Comorandsas grupcs

. Gostaras derealizar expenéndas na disdplna de estudo do meio

sim
nazx

Crdena porordem crescente de preferénciaas seguintes
atradaces:
O ket

ourarler

escrever

ntercretar

SlaMaded

T. Ordena por ordem crescente de preferéndaas seguintes
aindades:
realzar operacies
[ezotyer probiemas
calare mental
rahaharcommatanias (extangram)

8 O guemais gostanas defazercom as professoras estaginas?

0. Coshumas estudar emcasa?
] sim
R ED

10. Algué mie ajuda a estudarocu afarercs rababhos de casa?
] &im

] Hao

11. Que estratégias utilizas para esedar?

[ Resumcs camatada

Elaboraziode esquemas

Letura 03 maténa prasenta no manual
[ Pasgusa ceourasinformacies
O Outras:

12 Cue temas/assuntos gostanas que abordissemnes na dsaping ce
Ecucasds para a Cidadana?
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Anexo 4. Analise dos dados obtidos no questionario

Tabela 4. Interesse em realizar experiéncias
Tabela 1. Disciplina preferida e disciplina e que tém mais dificuldades

A e Estudo e Sim Nio
ortugues | Malemalica | . meio pressoes Interesse em realizar
_ : experiéncias 19 0
Disciplina preferida 3 3 10 (Questdo 5)
{Questdo 1) 3
Disciplina em gue tém Tabela 5. Preferéncia dos alunos nas atividades de Portugués
mais dificuldades 5 13 1
(Questao 2) Preferéncias dos
dlunos : Nivel | Nivel | Nivel | Nivel
Tabela 2. Preferéncias dos alunos quanto ao modo de trabalho nas atividades de Mivel 1 2 3 4 5
. e Portugués
Individualmente A pares Em grupa (Questio 6)
Preferéncias dos alunos Ler 2 3 3 3 7
quanto ao modo de Quvir ler 5 4 4 4 1
1 G 12
Q‘tfﬂhﬂ["ﬂj Escrever 1 7 6 2 3
(Questao 3) Interpretar 8 2 1 4 3
Gramatica 3 3 4 5 4

Tabela 3. Preferéncia dos alunos auanto ao modo de brincar no intervalo Tabela 6. Preferéncia dos alunos nas atividades de

; Com outro | Pequeno | Grande Matematica
Sozinho u Preferéncias dos alunos nas
aluno grupo grupo : . : :
— atividades de Matematica N':E : N';EI M';EI M':EI
Freferencias dos alunos {Questio 7)
quanio ?:; mretﬁa{:: brincar 2 1 /] 7 Realizar operactes 2 5 G G
(Questio 4) Resolver problemas 2 10 G 1
Calculo Mental 6 3 7 3
Trabalhar Materiais 9 1 9
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Tabela 7. Preferéncia nas atividades
a realizar com as professoras
estaaiarias

Atividades que gostariam de realizar
com as professoras estagidrias

{Questao 8)
Tabela 10. Estratégias de estudo usadas preferencialmente pelos alunos
= Experiéncias Leitura da Fesquisa de Qutras:
= Jogos Resumos | Elaboracao matéria oufras Escrever
« Cdlculo mental da materia | de esquemas presente no informacoes
= Tangram "gigante” i manual
= Trabalhos em grupo Estrategias de
= Estudar estudo 13 2 17 5 3
= “Muitas coisas divertidas™ (Questao 11}
Tabela 8. Existéncia de
hébitos de estudo em casa =
Sim Nao 3
— Tabela 11. Temas a abordar na area
Hahﬂns(téleuﬂgu;m casa 16 3 curricular de Educacao para a cidadania
Temas que gostariam que as professoras
estagiarias abordassem em Educacdo para a
Cidadania
Tabela 9. Existéncia de auxilio {Questdo 12)
narealizagcdo dos trabalhos de
casa Violéncia - 5 alunos
Sim Néo Sentimentos — 2 alunos
Ajuda para estudar e fazer os Crise — 1 aluno
trabalhos de casa T 1 Liberdade — 2 alunos
{Questao 10} Paz — 1 aluno
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Amizade — 2 alunos

Abuso de menores — 1 aluno
Alitudes cometas — 2 alunos
Solidariedade — 3 alunos




Tabela 1. Grelha de Avaliacdo do 1.°periodo

Anexo 5. Avaliacao do 1.°Periodo

Tor DI 0o Catudn
Mteaien Estut do Mea Espreasins Aoci w0 Estads Ed i & Ctacaria [T
B s |8 |we|F tnm}rntnmrru:nmmlm
1 1 1 1
1 1 1 [
1 1 1
1 1 1 [
1 1 1 1 1
1 1 1 1 1 %
1 1 1 [
1 1 1 1 1
1 1 1 1
: : L : 1
1 T 1 [
1 1 1 1
1 1 1 1 1
1 1 1
1 1 1 1
1 1 1 1 1
1 1 1 1
1 1 1
1 1 1 1
1 1 1 1
1 1 1 1 1
1 1 1 1
2 1jtiojsjam 1]n fjojsjejajojoejajnja (] L]

69




Anexo 6. Avaliacéo diagnoéstica de Estudo do Meio

Tabela 1. Registos de avaliacdo diagnéstica de Estudo do Meio

Conbece algumas
I Eos Bluncs regras basicas da
SEEUrEN[a

I —

2 1

3 1

4 1

5 1

[

7 1

B 1

5 1

10 1

11 1

12 1

13 1

b 1

15 1

16 1

1T 1

1B 1

18 1

20 1

21 1

22 1
Legenda: B 1

Conhecs factos
rerermianam | Conhece
r" ) unidades da
oM o fetiados tempo
nacionzic & seu
significado
N —
1
1
1 1
1
1 1
1
1
1
1
1 1
1 1
1 1
1 1
1
1
1
1
1
1 1
1 1
1

[ =

Ll

Estwdo oo Meio
Desanwoive Idantifica
Localize factos e aut-.rua_ue alguns LRiliza yma Paf?{lpa 2e
datas num riso m.l:mmln c tlmf"”“"? linguagesm _.:u'rna
cronolégico autatonfianga, tl:.lal:!n.nrl- a PR——— pertinertie nos
valorizando a Histdria & [- -
sua identidade e Geogratia de |
bl I — N T EN
1 1 1 1 1
1 1 i 1 1
1 1 i 1 1
1 1 b | 1 1
1 1 1 1 1
1 1 1 1 1
1 1 1 1 1
1 1 1 1 1
1 1 1 1 1
1 1 1 1 1
1 1 1 1 1
1 1 1 1 1
1 1 1 1 1
1 1 1 1 1
1 1 1 1 1
1 1 1 1 1
1 1 1 1 1
1 1 1 1 1
1 1 1 1 1
1 1 1 1 1
1 1 1 1 1

[ ] sim
- MNdo

|| com dificuldade
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Avaliacdo diagnostica de Estudo do Meio
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Figura 1. Avaliacao diagnostica de Estudo do Meio. Dados recolhidos durante o periodo de observacao.
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Anexo 7. Avaliacao diagnostica de Matematica
Tabela 1. Avaliacéo diagnéstica do dominio de nimeros
e operagdes. Dados recolhidos durante o periodo de

observagéo.
Humeros e cperagies
Representa numeros racionals
Efetua divisdes inteiras por dizmas Resolve problemas
M*daos alunos
1 1 1 1
2 1 1 1 . . . . . .
5 . . . Avaliagdo diagndstica de Matematica: Dominio
: : ) — - de numeros e operagdes
5 20
7 1 1 1 18 —
] 1 1 1 16 1— —
] 1 1 1 14— —
10 1 1 1 12— | —
1 1 1 1 10— | —
12 1 1 1 81— | —
13 1 1 1 61— —
2l o | —
14 1 1 1 | | |
15 1 1 1 2 o |' I' | l' I' —
16 1 1 1 0 —
17 1 1 1 Efeuadiides Representa Resole
inceiras numeras prablemas

18 1 1 1 rationais por
18 1 1 1 dizimas
20 1 1 1
221 ! . . ! 1 Figura 1. Avaliacdo diagnéstica do dominio de nimeros e operacdes. Dados
23 1 1 1 recolhidos durante o periodo de observacao.
Legenda:

[T sim
. N&o

| com dificuldade
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Tabela 2. Avaliacdo diagnéstica do dominio de nimeros e operacdes. Dados recolhidos durante o

periodo de observacgéo.

Efetua calculo
. Efetua Efetua
mental para Justifica Compreende a | Compreende o
. . . . . opera;ﬁes com corretamente a
MN.2dos | determinaro procedimentos |unidade deuma| significado de . X
o AUMeros leitura de
alunos | resultado de e resultados fragdo frago o .
" decimais NUMEeros
operacdes
| T || | N | ||
|1 1 1 1 1 1 1
| 2 1 1 1 1 1 1
| 3 1 1 1 1 1 1
| 4 1 1 1 1 1 1
| 5 1 1 1 1 1 1
[
| 7 1 1 1 1 1 1
. B 1 1 1 1 1 1
9
| 10 1 1 1 1 1 1
11 1 1 1 1 1 1
12 1 1 1 1 1 1
13 1 1 1 1 1
| 14 1 1 1 1 1 1
|15 1 1 1 1 1 1
|16 1 1 1 1 1 1
| a7 1 1 1 1 1 1
| 18 1 1 1 1 1 1
|19 1 1 1 1 1 1
| 20 1 1 1 1 1 1
2 1 1 1 1 1 1
| 22 1 1 1 1 1 1
| 23 1 1 1 1 1 1

Legenda:
I Isim
. Nao

Com dificuldade
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Avaliacdo diagnostica de Matematica: Dominio Numeros e operagoes

q | I rll I - B
i § § ]
g F : &
‘ : :
; E ; :
: ; :
: : : :

[fetua clloul e rmental para determinar o rowisds de
aperagien

[letun cormetamen Lo & leiswr de nlmeno

Figura 2. Avaliacéo diagnoéstica do dominio de numeros e operac¢des. Dados recolhidos durante o periodo de observagéo.
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Tabela 3. Avaliagao diagnostica do dominio de geometria e medida. Dados recolhidos durante o periodo de observacéo.

N.F dos
alunos

Geometria e medida

Situa objetos no

[T

LT R R R

e5pago

Identifica e Reconhece
compara propriedades
angulos geometricas

[ ] --
1 1

1 1

1 1

1 1

1 1

1 1

1 1

1 1

1 1

1 1

1 1

1 1

1 1

1 1

| 1

1 1

1 1

1 1

1 1]
1 1
1 1

1

Avaliagédo diagnostica de Matematica: Dominio de

Geometria e Medida

15

0

15

10

Situa objetos no espago

Identifica @ compara dngules

geométncas

Reconhece propriedades

Figura 3. Avaliacdo diagndstica do dominio de geometria e medida. Dados recolhidos durante o periodo de

observacéo.
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Tabela 1. Avaliacdo diagnostica do dominio da
oralidade. Dados recolhidos durante o periodo de

O O A B L B e
-

observacéo.
Dominio: Oralidade
Freduz um ;:ﬂT" da
Falo de forma discurso oral com vee " '“:o Produz discursos
N2 dos o boa articulagBo, ""'"l:“:::l' | com diferentes
slunes udve entoagho e ritmos m: “: finalidsdes
adequados (4.1 74 el

mais complexas

1

[ )

]

=

1l 1
12 1
13 1
12
15 i
16 1
17
18
19
20| 1
21 1
22
23 1
Legenda:

[lsim
- N&o

[ com dificuldade

Anexo 8. Avaliacao diagnostica de Portugués

Avaliagdo diagnostica de Portugués: Dominio da Oralidade

B st

Py d foevra dabud Frodia e S od
R v

Figura 1. Avaliacdo diagndstica do dominio da oralidade. Dados recolhidos durante o periodo de observacao.

el o o § S
At el



Legenda: i

Tabela 2. Avaliagao diagndstica do dominio da leitura e escrita. Dados recolhidos durante o periodo de observacéao.

Dominio: Leitura e escrita

.2 do= aluno

L& um texto com
articulagdo e
entoagdo
corretas

Redige textos,

Escreve frases
completas,

" Sim

L= IR = LWL T SR TR O I

=
=

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

. Utiliza utilizando os .
Organiza os e . respeitando -
) adequadamente Planifica a mecanismos de . Reve o texto
conhecimentos . a ~ relacoes de R
os sinais de |escrita de textos coesao e . escrito
do texto . concordancia
pontuagdo coeréncia
entre 0s seus
adequados
elementos

1 1 1 1 1 1

1 1 1 1 1 1

1 1 1 1 1 1
1 1 1 1 1 1

1 1 1 1 1 1
1 1 1 1 1 1

1 1 1 1 1

1 1 1 1 1 1

1 1 1 1 1 1
1 1 1 1 1 1
1 1 1 1 1 1
1 1 1 1 1 1

1 1 1 1 1
1 1 1 1 1 1
1 1 1 1 1 1
1 1 1 1 1

1 1 1 1 1
1 1 1 1 1 1
1 1 1 1 1 1
1 1 1 1 1 1

1 1 1 1 1

1 1 1 1 1 1

- Nao

. Com dificuldade
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Avaliag3o diagndstica de Portugués: Dominio da leitura e escrita
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Figura 2. Avaliacao diagnéstica do dominio da leitura e escrita. Dados recolhidos durante o periodo de observacao.
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Tabela 3. Avaliagcdo diagnostica do dominio gramatica. Dados recolhidos durante o periodo de observacao.

Dominio: Gramatica

Identifica Substitui nomes
pronomes pelos
pessoalis, correspondentes
possessivos e pronomes
demonstrativos pessoais
I | e
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1

Conjuga verbos
regulares no
indicativo e no
imperativo
N
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

Integra as
palavras nas
classes a que

pertencem

N
1
1

1

1

1

1

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

Identifica tipes de
frase

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

Expande & reduz
frases

| |

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

Identifica os graus
N.® dos .
dos adjetivos
alunos
[
1 1
2 1
3 1
4 1
5 1
[
7 1
8 1
9 1
10 1
11 1
12 1
13 1
14 1
15 1
16 1
17 1
18 1
19 1
20 1
. 21 1
Legenda 22 1
" sim 23 X
- N&o
. Com dificuldade
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Avaliacdo diagnostica de Portugués: Dominio da Gramatica

|
i
|

P EH

(-] P - L. - B u :

identifica tipos de frase
Expande e reduz frases

prondomes peisodl

idertifica os graus dos sdjethvor -

idertifica pronomes pemoals, poiserthios
& demonatrathos

Conjuga verbos regulares no Indicative ¢
no imperative

Integra as palavras nas classes a que
pertencem

3

Figura 3. Avaliacdo diagnostica do dominio gramatica. Dados recolhidos durante o periodo de observagéo.
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Anexo 9. Avaliacao diagnostica do descritor da leitura de 95 palavras num minuto

Tabela 1. Avaliagdo diagndstica no
ambito do dominio da leitura. Dados
recolhidos durante o periodo de

observacéo.

Grelha diagnastica da leitura

M® dos | Palawas lidas num

alunos minuto
1 65 Mumero de palavras lidas num minuto
2 (]
3 63
4 92
5 92
B
T 66
B 92
] 88
10 81
11 63
12 66

e

14 &6
15 72
16 42
17 54
18 84
19 74
20 CT] - Figura 1. Avaliagdo diagndstica no ambito do dominio da leitura. Dados recolhidos durante o periodo
29 84 de observacéao.
22 40
23 76
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Anexo 10. Avaliacdo diagnostica de Expresséao Plastica

Tabela 1. Avaliacao diagnéstica de Expressédo Plastica. Dados recolhidos durante o periodo de observacéo.
Express3o plastica

llustra de forma Pinta livremente Inventa Utiliza corretamente  Apresenta uma  E cuidadoso com a
N.2dos pessoal &m suportes sequéncias de a régua, esquadro e boa destreza apresentacao dos
alunos neutros imagens Ccompasso manual trabalhos
' BE BH B BN B
1 i 1 1 i i :
2 1 1 1 1 1 1
3 1 1 1 1 b | 1
a 1 1 1 1 1 1
5 1 1 1 1 1 1
2
7 1 1 1 1 1 1
g 1 1 1 1 1 1
g9 1 1 1 1 1 1
10 1 1 1 1 1 1
11 1 1 1 1 1 1
12 1 1 1 1 1 1
13 1 1 1 1 1 1
14 1 1 1 1 1
15 1 1 1 1 1 1
16 1 1 1 1 1 1
17 1 1 1 1 1 1
18 1 1 1 1 1 1
19 1 1 1 1 1 1
20 1 1 1 1 1 1
Legenda: 21 1 1 1 1 1 1
_ 23 1 1 1 1 1 1
| sim 23 1 11 1 1 1

- N3o
 Com dificuldade
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Avaliacao diagnostica de Expressao Plastica

m
11
| I I I
: 0
Bustra e Pints Irnents Uiliza At esents £ puidsdesn
forms pessosl v emenie woudncissde corretamente wma boa coms
om partel magend & négua, deitiess apretentala
ol euadnm & sl dat trababot
COMpieo

Figura 1. Avaliacdo diagnostica de Expressao Plastica. Dados recolhidos durante o periodo de observacao.
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Anexo 11. Avaliacao diagnostica de Expressao Fisico-Motora

Tabela 1. Avaliacdo Expressao fisico-motora
diagnoéstica de Salta & corda com Lanca umabola  Realiza aches Rasosls 38 Paricios nas
Expressdo  Fisico- | pedos “'““_'"":: A iy ¢m precisbo 8 um P bisices r::u abvdages  Coopera com os
Motora. Dados alunos modmanios em : alvo fixo; ;D colo  ©stabelecdas propostas colegas
recolndos - durante. o B IS B B B B B
periodo de 1 1 1 1 1 1 1 1
observacao. 2 1 1 1 1 1 1 1
3 1 1 1 1 1 1 1
s 1 1 1 1 1 1 1
5 T 1 1 1 1 1 1
v s
7 1 1 1 1 1 1 1
B 1 1 1 1 1 1 1
s 1 1 1 11 1 1
1w 1 1 1 1 1 1 1
11 1 1 1 11 1 1
12 1 1 T 1 1 1 1
13 1 1 1 1 1 1 1
14 1 1 1 11 1 1
15 1 1 1 1 1 1 1
165 1 1 1 1 1 1 1
17 1 1 1 1 1 1 1
18 T 1 1 1 1 1 1
19 1 1 1 1 1 1
0 1 1 1 1 1 1 1
21 1 1 1 1 1 1 1
22 1 1 1 1 1 1 1
23 1 1 1 1 1 1

Legenda:

"~ sim
. Nao

" Com dificuldade
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Avaliagdo diagnéstica de Expressdo Fisico-motora
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Figura 1. Avaliacao diagndstica de Expresséo Fisico-Motora. Dados recolhidos durante o periodo de observacéo.
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Tabela 1. Planificacdo de uma sesséo para diagnose de Expressdo Dramatica. Dados recolhidos durante o periodo de observacao.

Anexo 12. Avaliacao diagnostica de Expressao Dramatica

Conteudos/
conceitos

Objetivos
especificos

Descrigdo da atividade/estratégias

Duragio
(45
minutos)

Avaliagdo

Instrumentos

Indicadores

» Jogo
dramatico

- Linguagem
ndo-verbal;

- Organiza o espaco,

-Improvisa gestos;

-Associa
gestos/movimentos  a
estados de espirito;

Participa de forma
pertinente na discussdo
em grande grupo;

- Reorganiza o espago;

- Organizacdo do espaco da sala de aula,
de modo a que os alunos possam formar
uma roda,

- Conversa com os alunos sobre momento
que ird suceder.

- Realizacdo de um jogo dramatico:

# Improvisacao, individual, de
expressdes faciais;

» Seguidamente, os alunos terdo que
pensar num sentimento e exprimi-lo
através de expressoes faciais.

# Individualmente, os alunos irdo
improvisar este momento para o
grande grupo, de modo a que os
restantes colegas possam adivinhar o
sentimento gque estd associado a
expressdo facial.

» Posteriormente, os alunos terdo de
improvisar um momento em que
tenham sentido a emocdo exprimida
anteriormente,

- Finalizar a aula solicitando aos alunos que
deem a sua opinido relativamente 4 mesma. O
docente devera também dar feedback sobre o
trabalho desenvolvido pelos alunos;

- Reorganizacdo do espaco da sala de aula.

5 minutos

35 minutos

5 minutos

- Grelha de
observacio
direta,

- Organiza 0 espaco,

-Improvisa gestos;

-Associa
gestos/movimentos a
estados de espirito;

- Participa de forma
pertinente na
discussdo em grande

grupo;

- Reorganiza o
€spaco,
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Tabela 2. Avaliacdo diaandstica de Expressao Draméatica. Dados recolhidos durante o periodo de observacéo.

Expressio dramatica
Associa Participa de forma
Organiza o espago Improvisa gestos gestos/movimentosa  pertinente na discuss3o em Reorganiza o espago
N.2 dos estados de espirito grande grupo
s NN 0 EEE 0 BN 0 EE 0 Em |
1 1 1 1 1 1
2 1 1 1 1 1
3 1 1 1 1 1
& 1 1 1 1 1
5 1 1 1 1 1
B
7 1 1 1 1 1
B 1 1 1 1 1
=] 1 1 1 1 1
10 1 1 1 1 1
i1 1 1 i 1 1
12 1 1 1 1 1
13 1 1 1 1 1
14 1 1 1 1 1
15 1 1 1 1 1
16 1 1 1 1 1
17 1 1 1 1 1
18 1 1 1 1 1
19 1 1 1 1 1
20 1 1 1 1 1
21 1 1 1 1 11
Legenda: 22 1 1 1 1 1
23 1 1 1 1 1
- Sim
. Nao
. Com dificuldade
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Avaliacdo diagostica de Expressdo Dramatica
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B g a o pgua

Figura 1. Avaliacdo diagndstica de Expressdo Dramética. Dados recolhidos durante o periodo de observacgéo.
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Anexo 13. Avaliacao diagnostica de Expressdo Musical

Tabela 1. Planificagdo de uma sesséo para diagnose de Expressao Musical. Dados recolhidos durante o periodo de observacéo.

- ot Duragao Avaliacao
cc?u':lt::il:::r EE“ iﬁ::s Descrigao da atividade/estrategias (45 Recursos
pec minutos) Instrumentos Indicadores
- Organizacao do espaco da sala de
aula, de modo a que os alunos - Grelha de
possam formar uma roda; 5 minutos “h";f;“‘?“
d,
- Realizacdo de um jogo musical Si
Mama kaa:
+ Apresentacdo da maosica; Os
alunos deverdo acompanhar o | 15 minutos
-Reproduzir professor, cantando em cormo a
pequenas cangao, .
melodias- + Assuuaf.an_ o .:.ie movimentos -Reproduz pequenas
Ccorporais a mosica; melodias:
-Acompanhar
cancoes com | - Solicitar aos alunos que fragam para a Lo
gﬁ?m: roda wm matenal er.cularr (exempilo: Tpa::;_lg tos-
> U de estojo, bomracha, gamafa de agua, efc.); : !
0005 O« -Fazer variacdes |- Os alunos devemu_cmti'ual em roda - Materiais Faz vasiacBes
exploracao | .o oo de | & sentarem-se no chéo; escolares: "—— T de
andamento (rapido, | -Realizacao de outro jogo musical: A minutos ' andamento  (rapido
lento); +" Iniciar o jogo cantando a letra da lento): '
muisica e solicitando aos alunos '
-Coordenar e fluir gue repitam a mesma; ) Consegue
movimentos: + A medida que o grupo vai 15 minubos coosdenasr & s
cantando a musica fera que movimenios:
passar o seu objeto ao colega do !
lado.
- Finalizar a aula solictando aos | 5 minutos

dlunos que deem a sua opinido
relativamente 3 mesma. O docente
devera também dar feedback sobre o
trabalho desenvolvido pelos alunos.
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Tabela 2. Avaliacdo diagndstica de Expressao
Musical. Dados recolhidos durante o periodo de
observacéo.

Exprescip musisl
Reprocuz L ] F':'_n];:-:. Consegue
Wi gos peguSnat anches com EDOMDENAT & fuir
alunos melodizs pesmos ribpico, beneo) MowiMmentos
I'IH N '"'"H "=
1 1 1 1 1
2 1 1 1 1
3 1 1 1 1
4 1 1 i 1
5 1 1 1 1
Ps
] 1 1 1 1
[ ] 1 1 1 1
L] 1 1
1 1 1
un 1 1 1 1
i3 1 i i
1 1 1 1 1
14 1 1 1 1
15 1 1 1 1
16 1 1 1 1
1 1 1 1 1
12 1 1 1 1
19 1 1 1 1
2 1 1 1 1
bil 1 1 1 1
n 1 1 1 1
n 1 1 1 1
Legenda

 Com dificuldade

Avaliag8o diagnostica de Expressao Musical
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Figura 1. Avaliagcdo diagnostica de Expressdo Musical. Dados recolhidos durante o periodo

de observacéo.
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Anexo 14. Horario Semanal

Atividade

Componente
letiva

Hora 2 *feira 3 *eira 4 *feira 5 *feira 6 *feira

9:15

10:15 Portugués | Matematica | Portugués

10:15

11:15

11:15 -

11-45 Intervalo da manha

11:45 . Portugués | Matematica | Portugués | Matematica
_ Matematica

12:45

12:45

14:00 ANMOgo

14:00 . Estudo do Estudo do Portugués Estudo do

15:00 Meio Meio (leitura)

Educacéo ]
15:00 - - Apoio ao -
16-00 Expressdes para a Expressoes Estudo Expressoes

Cidadania
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Anexo 15. Entrevista realizada ao professor titular da turma

Tabela 1. Entrevista realizada ao professor titular da turma.

Objetivo: Caracterizar o percurso profissional do docente

Professor

Qual a sua formagdo académica?
A minha formacao académica € Licenciatura em Professores do
Ensino Basico 2° Ciclo na Vanante de Matematica e Ciéncias da
Natureza. Neste momento estou a lecionar no 1° ciclo.

Ha quanto tempo é professor do 1.° Ciclo do Ensino

Basico?
Como professor do 1° Ciclo ja o faco 10 anos, apesar de ja
lecionar deste 1998.

Ha quanto tempo leciona nesta escola?
Nesta escola ja estou a lecionar ha dois anos, mas sou
professor deste Agrupamento, Agrupamento de Escolas do

Restelo, ha 9 anos.

Objetivo: Caracterizar a metodologia do docente

Quais as estratégias de ensino e aprendizagem que utiliza?
As estratégias de ensino e aprendizagem que mais utilizo sao as
do ensino tradicional. As estratégias que mais utilizo sao da
leitura, de repeticio para memorizar, de monitorizacdo, de
organizacao e transformacdo, de procura de informacdo, de
procura de assisténcia social, de aplicacdo de conhecimentos e
de registo.

Quais s3o os instrumentos de trabalho mais utilizados?

Os instrumentos que eu utilizo sdo muito poucos, principalmente
devido ao que as escolas hoje em dia fonecem aos docentes.
Quando temos pouco também utilizamos pouco, infelizmente.
Neste sentido, os principais instrumentos que tenho ao dispor e

que utilizo € o manual escolar, fichas de trabalho, o cademo
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diano, o quadro da sala, cartazes e o computador. Também
utilizei um wvideoprojector, no inicio do ano escolar, mas
infelizmente este avarnou-se, estando a aguardar do seu
concerto.
Considera que os alunos tém um papel ativo na sua
aprendizagem?
Obwviamente que sim, o aluno tem de ser visto como uma peca
muito importante na aprendizagem. Todos 0s seus argumentos,
pensamentos e cnacdes, sao objeto de desenvolvimento do seu
saber Um ser que sabe pensar e crnar automaticamente
aprende e desenvolve 0 seu saber.
Os alunos participam na avaliagio? E realizada uma
autoavaliagao?
Sim, os alunos participam na sua avaliacdao. Tal como um bom
cidadao, eles também tém direito a sua opinido e isso tem de ser
levado em conta. No final de cada periodo os alunos preenchem
uma autoavaliacdo, a matematica e a portugués. E obrigatério

neste agrupamento.

Objetivo: Conhecer a escola e o modo de insercdo do docente na mesma

Escola

» Existe colaboragdo entre os varios professores? Se sim,
onde?
Sim, existe sempre colaboracdao entre os professores deste
estabelecimento de ensino, tal como, entre o0s varios
professores que lecionam no proprio  agrupamento.
Normalmente esse trabalho @ feito na minha escola ou na
sede do agrupamento.
« Contacta com os professores das Areas de
Enriquecimento Curricular?
Sim, quando é possivel. Por vezes é dificil, porque o horano

das AEC nao € compativel com o meu.

Objetivo: Caracterizar a turma
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Turma

Quais sdo as principais fragilidades e potencialidades

da turma?
A turma tem bastantes potencialidades, muito mais do que
fragilidades. E uma turma bastante heterogénea. Tem alunos
bastante inteligentes, trabalhadores e interessados. Este
adoram saber mais, sdo bastantes curiosos esmere prontos a
saber mais. Mas também tem alunos que ndo apresentar
sinais visiveis de um saber inquisidor. Meramente estdo na
escola porque precisam de estar na escolar e pouco estudar.

Como caracteriza o comportamento da turma?
A turma do 4° ano da EB1 de Caselas &€ uma turma muito
faladora, quando tém possibilidade de conversar sobre
assuntos que ndo estdo relacionados com a escola,
aproveitam. Apresentam um aspeto muito curioso que quando
querem responder e participar t&m a mania de interromper os
colegas e o professor. Mas ndo € uma turma mal criada e
com pontos de falta de educacao.

Quais sdo as diferengas nas rotinas diarias dos alunos

identificados com NEE?
As (nicas diferencas nas rotinas diarias dos alunos NEE é
quando estes tém o acompanhamento da Professora do
Ensino Especial e quando tém Psicomotricidade, que a escola
fornece com o apoio da Junta de Freguesia. Dos cinco alunos
referenciados com NEE, trés apresentam distarbios de
dislexia. Obviamente que estes alunos também estdo
assegurados por um apoio mais individualizado, pois sdo
alunos com mais dificuldades e que por vezes ndo
conseguem perceber os conteGdos lecionados tdo depressa
como os outros alunos.

Objetivo: Conhecer o modelo de planificacdo e a gestao do
ensino do docente

Como é feita a distribuicdo dos conteudos ao longo do
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ano letive? (Com base nas Metas Curriculares,

Programas, adaptagdo de conteudos, diferenciagio

pedagogica, etc.)

Eu n3o faco muita diferenciacio do que esta planificado no
programa cumcular do ministéno. Quando o faco & porque os
manuais também o fizeram. Tento acompanhar as Metas
Curriculares para que nada fique por lecionar.

Quais sdo os instrumentos de trabalho mais utilizados?
Os instrumentos que eu utiizo s3o muito poucos,
principalmente devido ao que as escolas hoje em dia
fomecem aos docentes. Quando temos pouco também
utiizamos pouco, infelizmente. Neste sentido, os principais
instrumentos que tenho ao dispor e que utilizo € o manual
escolar, fichas de trabalho, o cademo diano, o quadro da sala,
cartazes e o computador. Também utiizel um wvideo-projetor,
no inicio do ano escolar, mas infelizmente este avariou-se,

estando a aguardar do seu concerto.

Objetivo: Conhecer a articulacdo/relacdo do professor com as familias

Familia

Os pais sdo ativos na vida escolar dos seus educandos?
Sim, os pais sdo ativos na vida escolar dos alunos, mas
meramente quando solicitados e para saber a avaliacdo dos

seus filhos.
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Anexo 16. Tabela-Sintese das potencialidades e fragilidades

Pofencialidades & fragiiidades identificadas na furma

identificadas

Disciplinas Dominio Fragilidades Potencialidades
Cralidade v Falar de forma audivel; ¥" Respeitar regras de
v Articular e entoar corretamente interacio discursiva;
as palavras; ¥ Produzir discursos  com
v Mobilizar vocabulario cada vez diferentes finalidades;
mais wvariado e esftruturas
frésicas cada vez  mais
complexas;
Leitura e Escrita v Ler um texto com articulacBo, + Redigir textos, utilizando
velocidade e entoacio os mecanismos de coesdo
Portugués carretas, & coeréncia adequados;
v Utilizar adequadamente dos »  Interpretacio textual;
sinais de pontuacio;
v Utilizar sinais graficos;
v~ Utilizar uma caligrafia legivel;
¥ Planificar e rever textos;
Gramatica ¥ Reconhecer classes de " Expandir e reduzir frases;
palavras;
v Pronominalizacao;
Educacio Literaria’
Mimeros e v Resolucio de problemas; v Resolver operacoes
operactes v Calculo mental; recomendo ao algoritmo;
v Representar numeras racionais
por dizimas;
+.Justificar procedimentos e
Matematica calculos;
Geometria e + Reconhecer propriedades » Identificar e  comparar
medida geomeétricas das retas; angulos;
¥ Reconhecer poligonos;
Organizacio e
tratamento de
dadog?
v Afitudes de pesquisa e Memorizar conteddos;
Estudo do experimentacio; ¥  Conhecer rmegras de
Meio +  Iobilizar g integrar seguranga basicas;
vocabulaio e conceftos  + Desenvolver afitudes de
especificos  dos  diferentes autonomia B

1 Mo se encontram descritas fragilidades e potencialidades no dominio da Educacdo Literaria uma vez
gue nao ohservdmos atividades desta natureza.
¥ Mo se encontram descritas fragilidades e potencialidades no dominio da Organizacio e tratameanto de
dados pois ainda ndo se iniciou o ensino destes conteddos.
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conteddos [ temas
explorados;

autoconfianca,
valorizando a sua

v Conhecer factos historicos identidade e raizes;
gque se relacionam com o5
feriados nacionais & Sseu
significado;
+ Localizar factos e datas num
friso cronolégico
v LHilizar uma linguagem
cientifica;

Expressio v Agilidade; v COOperar com os colegas;
Fisico- v Lancar uma bola em precisio  +  Parlicipar, com empenho,
matora a um alvo fixo; ) no apereicoamento da

+ Realizar acgoes  motoras sua habilidade;
bdsicas de deslocamento, no
solo;
n v Fazer variaches bruscas de + Reproduzir pequenas
Eﬁﬁg?ﬂ andamento {ra'pidu, Ie_ntn]; melodias; .
v Coordenar e fluir movimentos;, »  Acompanhar cancoes com
gestos;
. v Jogos de exploracio; v Jogos dramaticos;
E";g:ﬁgﬁ:g ¥ Improvisar gestos; v Organizar e reorganizar o
v Aggociar  gestos/movimentos BSpaco;
a estados de espirito;
+ Explorar as possibilidades + Interesse em  tarefas
- tecnicas de diferentes desenho e pintura;
Eglpérzﬁiﬁ:“ materiais; v |lustrar de forma pessoal;
+  Destreza manual; Fintar livremente em
v Apresentar  cuidadosamente suportes neutros.

0s trabalhos.

97




Anexo 17. Plano do dia
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Anexo 18. “Hora do Conto”

Figura 1.Sessao de poesia realizada durante a “Hora do Conto”. Fotografia tirada durante a intervencéo.
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Figura 2. Sessdo de poesia realizada durante a “Hora do Conto”. Fotografia tirada durante a intervencéo.
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Data:

Anexo 19. Tabela para Apoio ao Estudo

Nome:

Apoio 3o estudo

Pinta a disciplina na qual tens mais dificuldades e assinala os

contetdos especificos

Matematica Portugués Estudo do Meio
D Efetuar divisGes D Escrever textos D Reconhecer e
D Resolugao de D Planificar e rever ?ebns:r;vear:os dis
problemas textos condensacao
D Simplificar fragdes D Fazer um resumo solidificagdo e
L] Muttiplicar e dividir | [ Conjugar verbos precipiiagio
numeros racionais D Compreender o D Compreender e
[ muttiplicar ou essencial dos descrever o ciclo
dividir por 10, 100, |  textos da agua
1000, etc. i [ identificar e
1 muttiplicar ou adequadamente verificar
dividir por 0,1; os sinais de p'rfopnedades de
0,01; 0,001; etc. pontuacao g;aet;ennat;s
D Identificar angulos D Reconhecer D c
D classes de ompreender que
Recophecer palavras a agua das
propriedades chuvas se infiltra
geométricas L] Outras no solo dando
D Outras dificuldades:______ origem a lengois
dificuldades: de agua

D Identificar 0s
maiores rios

D Identificar as
maiores
elevagoes

Que estratégias pretendes utilizar para diminuir ou suprimir essas

dificuldades?
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Anexo 20. “Fabrica das historias”

Figura 1. Fabrica das Histérias. Fotografia tirada durante a intervencgéo.




Anexo 21. Diario de Turma
)

Figura 1. Capa do diario de turma. Fotografia tirada durante a intervenc¢éo.
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Anexo 22. Tabela de registo dos trabalhos de casa

= , g _ S o
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=

Segunda-feira

:

Figura 1. Registo dos trabalhos de casa. Fotografia tirada durante a intervencao.
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Anexo 23. Construcao da ilha

Figura 1. Exemplar de ilha construida por um grupo de alunos. Fotografia Figura 2. Exemplar de ilha construida por um grupo de alunos. Fotografia
tirada durante a intervencao. tirada durante a intervencao.
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Figura 4. Exemplar de ilha construida por um grupo de alunos. Fotografia tirada
durante a intervencéo.

Figura 3. Descricdo da ilha apresentada a direita. Fotografia
tirada durante a intervencéo.
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Inventar um nore

Caraterizan:0 povo quela habita

Contar a histéria da formac3o do povo ou da iha
DescleVer 0 clima

Enumerar 3s principais atividades econdmicas

Phcutar as divers0es d3 populacdo

' Dizer qual é.3 lingua falada pela populacso

Dizer que tipo de mésica ouvem

Em que tempo existiwexiste a ha

Continente de que faz parte (real. ou imagindrio)
Construcdo de um mapa: florestas; caminhos, praias, aldeias,
aspetos da: costa

Figura 5. Guido de construcao da ilha. Produzido durante a intervencao.




Anexo 24. Ficha de jogo

Tema: Estersdtipos de genero.

Objetivos: Promover a compreensaoe da influéncia dos esteredtipos de

genero no processo de socializacao.

1\_‘

Idade preferencial: Sem especificacoes

N® de participantes: Ate 25

Duracado: 40 minutos

Materiais:

Fichas de instruces para cada grupo

2 Conjuntos de cartdes com adjetivos

Folha de papel, preferencialmente A3, dividida em duas colunas com os
titulos “Masculino” e “Feminino®

Folha de papel, preferencialmente A3, dividida em duas colunas com os
titulos “Desejavel e “Indesejavel”

Cluadro e material para afixacio das folhas e cartdes (por ex. bostik ou
fita-cala)

Implementacdo passo-a-passo

1. Formar dois grupos com numero de participantes igual ou similar.

2. Pedir aos grupos que se dirijam para locais da sala distintos, téo
afastados quanto for possivel.

3. Enfregar a cada grupo um conjunto de carides, ap6s terem sido
baralhados. Fornecer a folha com as colunas “Masculing” e
“Feminino” a um grupo e a folha com as colunas “Desejavel e
“Indesejavel” ao outro grupo. Entregar as respetivas instructes e
pedir aos/as participantes gue as leiam atentamente.

4. Cada grupo terd mo maximo 10 minutos para concluir o jogo.
Porém, o grupo gue finalizar mais rapidamente sera o vencedor.
Mo final devem expor-se os resultados de cada equipa num local
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1\‘

visivel (guadro ou parede, por ex) e fazer-se um debate em
plenario.

Proposta de topicos para debate:

O gue & que acharam do exercicio?

De que & gue gostaram mais? E menos? Porqua?

Ha alguma coisa nos resuliados que vos tenha surpreendido? Porgué?
(provavelmente as caracterisicas femininas serdo maioritariamente
indesejaveis e as masculinas desejaveis)

O gue & que pensam destas diferencas?

A caracterizacdo do masculino e feminino que construimos reflete
esteredtipos?

Como e que aprendemos os esteredtipos de género?

Os esteredtipos de geénero influenciam o modo como julgamos as
pessoas?

Cluais serao as conseguéncias destes esteredtipos para rapazes e para
raparigas?

Como & gue o5 esteredtipos de género contribuem para a violéncia de
genero?

Qual & o peso dos esteredtipos nas nossas opgoes de vida? De que modo
deixamos que afetem a nossa liberdade de escolha?

Adaptado de: Council of Europe (2003). Gender Matters: A Manual on
addressing gender-based violence with young people, p. 106-109
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Cocumento de apoio n.® 1: Instrugdes para cada grupo

Instrucdes Grupo A

Algumas caracteristicas sdo consideradas mais femininas
enquanto outras sdo consideradas mais masculinas. Devem
colocar os cartbes na coluna que vos parece mais adequada.
Trabalhem o mais rapidamente possivel. O grupo que terminar

primeiro ganha o jogo.

Instrucdes Grupo B

Algumas caracteristicas sdo consideradas desejaveis enquanto
outras sdo consideradas indesejaveis. Devem colocar os cartdes
na coluna que vos parece mais adequada. Trabalhem o mais
rapidamente possivel. O grupo que terminar primeiro ganha o

jogo.

Documento de apoio n.® 2 Cartdes para imprimir em duplicado e recortar (criar dois

conjuntos de cartdes)

Dependente Independente
Emocional Racional
Objetivo/a Subjetivo/a

Submisso/a Dominante
Passivo/a Ativo/a

Competente Incompetente
Indeciso/a Decidido/a

Ambicioso/a Conformado/a

Diplomatico Frontal
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Anexo 25. Educacao Intercultural

Figura 1. Exemplar da representacdo da familia. Produzido durante a _ ) _
intervencao. Figura 2. Exemplar da representacéo da familia. Produzido durante a

intervencao.
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Racismo € um menino gozar com outro por ele ter cor diferente. T. R.

Racismo € pessoas a gozar com as pessoas de cor diferente. M. C.

Racismo é gozar com pessoas negras, bater, etc. [),

O racismo € por exemplo quando uma crianga n&éo brinca com outra s6 porque
a outra é preta. S.

Racista é gozar com as pessoas que s&o pretas. G.

Racismo é gozar com os outros que tem cor da pele diferente por exemplo. [),
Para mim o racismo € os pais ndo gostarem que as filhas namorem com pretos
sO por serem brancas. N.

Racismo é pessoas que ofendem outras a serca da cor. R.

O racismo néao é s()| gozarem com a cor € também gozarem com a tua maneira
de ser. L.

Para mim o rasismo € gosar com 0s outros, com a maneira de ser. T.

O racismo é: defeciéncias graves e cor diferente. T. G.

Os racistas gosam, com criangas pretas ou com deficiéncias. [),

O racismo para os pretos é um tipo de terror. H.

O racismo € as pessoas gozarem com outras s6 porque néo gostam delas. |. P.
Racismo é gosar com as outras pessoas. C.

Ser racista € quando uma pessoa néo gosta de estar ao lado de outra. I. L.
Racismo é nédo gostar de outras pessoas s6 porque séo diferentes de nés. M.
Racismo é nédo gostar de pessoas diferentes. L.

Racismo € quando pessoas fazem mal a outras porque teem coisas diferente. T.
B.

O racismo € as pessoas ricas pensarem que nao podem conviver com os pobres
e que so se podem dar com as ricas. Mas também pode ser por causa da cor da
pele, de deficiéncias, contra as mulheres que nao podem ter filhos, contra as

pessoas burras, contra os bébedos e contra homossexuais. M. S.
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Tabela 1. Tratamento das respostas dos alunos. Fonte:

autora.

Racismo

Ideias

Frequéncia
absoluta

Cor

13

Deficiéncias

Maneira de ser

Diferenca

Gozar

10




Anexo 26. Tabela de “ajuda precisa-se”

AJUDA=E
RECISA-SE

s

113



Anexo 27. PowerPoint do 25 de abril
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Anexo 28. Cartaz do 25 de abiril

Figura 5. Cartaz comemorativo do 25 de abril. Produzido pelos alunos durante a intervencéo.
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Anexo 29. Exemplar de “Eu Espero...”

oo PR TedtA A omen .
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Anexo 30. Passaros da Alma
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Anexo 31. Historia do Abrigo Subterraneo

O Abrigo

Existe uma situacdo de uma bemba nuclear, tode o mundo ira ser dizimade e
apenas poderao enfrar 4 pessoas dentro do abrigo. Os alunos devem selecionar as

pessoas justificando.

A Advegado de acusacac (acusou a ladra), 37 ancs

B. Esposa do advogado, nao pode ter filhos 35 anos (para A entrar B fambem
entra & vice-versa)

C. Padre, 62 anos

D. Estudanie de enfermagem, rapaz, ateu, 21 anos

E. Meédica, ndo pode exercer a profissdo, 39 anos

F. Cranca com paralisia cerebral, 7 anos rapariga

G. Musico alcoolico, 53 anos

H. Homossexual, rapariga, 17 anos

Ladra, roubou comida, 26 anos

J.  Professora universitaria, racista, 41 anos
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Anexo 32. Respostas dos alunos ao abrigo subterraneo Abrigo Subterraneo

Grupao 1 Grupa 2 Grupo 3 Grupo 4 Grupo 5
I C O O O
O O C E H
E F F F E
G E J H I
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Anexo 33. Tabela com os indicadores que possibilitam a avaliacao
dos objetivos gerais definidos no PI

Tabela 1. Indicadores que permitem a avaliagdo da consecucao dos objetivos gerais do PI

Objetivos do Pl . o Técnicas e
Indicadores de avaliagio instrumentos
Expfe a sua opinido e ideias para a elaboracdo do
plano do dia; -Observacdo direta;
1. Participar ativamente Aguarda a sua vez para participar, pedindo a palavra; | _ Grelhas de auto e

na dindmica da aula

e nas aprendizagens;

Expressa e justifica a sua opinido, manifestando
ideias e sentimentos;

Expde as suas dlvidas,

Intervém de forma pertinente,

Avalia de forma pertinente.

heteroavaliagio;

2. Desenvolver a
fluéncia leitora;

Lé um texto com articulacado e entoagéo cormetas,

Lé um texto projetando corretamente a voz;

L& um texto com uma velocidade adequada;

Lé textos literarios, tomando consciéncia do modo
como o0s temas, as experiéncias e os valores sdo
representados;

Compreende o sentido dos textos.

- Observacdo direta;
- Grelhas de registo;

3. Melhorar as
competéncias de
escrita;

Planifica a escrita de textos;

Revé os textos escritos;

Escreve textos respeitando o tema, as regras de
ortografia e de pontuacao;

Controla & mobiliza as estruturas gramaticais mais
adequadas;

Constrdi dispositivos de encadeamento |6gico, de
retoma e de substituicio que assegurem a coesdo e
a continuidade de sentido;

Mobiliza o0s  conhecimentos — adquiridos na
compreensdo e producio de textos orais e escritos.

- Observacdo direta;
-Analise das
producdes dos alunos
(planificagfes, textos,
etc.);

- Grelha de registo de
avaliacdo,

- Grelha de registo de
escrita de textos;

4 Desenvolver a
comunicagéo e o
raciocinio

matematico;

Interpreta enunciados;

Expde de forma clara o seu raciocinio;

Resolve situacfes problematicas;

Resolve problemas utilizando um raciocinio dedutivo.

- Observacdo direta;
- Grelha de registo de

avaliacdo;
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Anexo 34. Avaliacao do 1.° objetivo — Participar ativamente na dindmica da aula e nas aprendizagens

Tabela 1. Grelha de avaliagéo do 1.°objetivo do PI

M= dos
alunos

W o =Nk

e I sl =i el et s il =
[T R e o O R ' T TR = VI % R S

Expbe a sua
opinido e ideias
para a elaboracdo
do plano do dia

-

1

bbb g b fh b e B e

b | b

Aualia;ﬁu do objetivo do P.I; Paricipar ativamente na dindmica da aula e nas aprendizagens

Aguarda a suavez
para participar,
pedindo a palavra

1
1 1
1
1
1
1
1 1
1
1
1
1
1
1
1
1
1 1
1
1
1 1
1
1 1
1

Expressae
justifica a sua
opinido,
manifestando

1

Expte as suas
dividas

1

et

1

Intervém de forma

perinente
1
1
1
1
1
1
1
1
1
i
1
1
1

1

Avalia de forma

pertinente
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

= e e
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18

16

14

12

10

= =]

(=4

=y

[~

Expde a sua opinifo e ideias para a

elaboracio do plano do dia;

Avaliagdo do objetivo do PI: Participar ativamente na dindmica da aula e nas aprendizagens

Aguarda a sua vez para participar, pedindo
a palavra;

Figura HH1. Avaliagdo do 1.° objetivo do PIl. Dados recolhidos durante o periodo de

intervencin

Expressa e justifica a sua opinifio,

ma nifestando ideias e sentimentos;
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Expée as suas duvidas

Intervém de forma pertinente

Avalia de forma pertinente



Expde a sua opinido e ideias para a
elaboracao do plano do dia

0%

" sim

Hnao

“com
dificuldade

Aguarda a sua vez para participar,
pedindo a palavra

usim
Enio

“com
dificuldade

Expressa e justifica a sua opinido,
manifestando ideias e sentimentos

sim

= nio

mcom
dificuldade

0%

Figura HH3. Dados relativos ao descritor aguarda a
sua vez para participar. Dados recolhidos durante o
periodo de intervencao.

Figura HH2. Dados relativos ao descritor expde a sua opinido g,
Ideias para a elaboracdo do plano do dia. Dados recolhidos
durante o periodo de intervencdo.

Figura HH4. Dados relativos ao descritor expressa e justifica
a sua opinido, manifestando ideias e sentimentos. Dados
recolhidos durante o periodo de intervenco.

Intervém de forma pertinente Avalia de forma pertinente

Expde as suas duvidas

0%
= sim usim o sim
=ndo ®nao mnEo
mcom “com
“com h -
dificuldade dificuldade dificuldade

Figura HH6. Dados relativos ao descritor intervém de forma Figura HH7. Dados relatives ao descritor avalia de forma
pertinente. Dados recolhidos durante o periodo de intervencdo. pertinente. Dados recolhidos durante o periodo de
intervencado.

Figura HH5. Dados relativos ao descritor expde a sua as suas
dlvidas. Dados recolhidos durante o periodo de intervencado.
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Anexo 35. Avaliagéo do 2.° objetivo — Desenvolver a fluéncia leitora

Tabela 1. Grelha de avalia¢@o do 2.°objetivo do PI

Objetivo do plano de intervencdo: Desenvolver a fluéncia leitora
L& rextos literarios,
tﬂl‘l’lal'ldﬂ
L& um tento com L& um tento L& wm texto com it lsda
M.*das articulagio = projetando uma welocidade FCCic aRo(o Cn.ﬂ'ptllndt @
temas, as sentido dos textos
alunos entoacSo coffetas  colfetaments & woz adequads A
valores =30
representados
I B B

1 1 1 1 1 - 1 ]

2 1 1 1 1 1

3 1 1 1 1 1

4 1 1 1 1 1

5 1 1 1 1 1

6

7 1 1 1 1 1

8 1 1 1 1 1

9 1 1 1 1 1
10 1 1 1 1 1
11 1 1 1 1 1
12 1 1 1 1 1
13 1 1 1 1 1
14 1 1 1 1 1
15 1 1 1 1 1
16 1 1 1 1 1
17 1 1 1 1 1
18 1 1 1 1 1 Legenda:
19 1 1 1 1 1 Sim
20 1 1 1 1 1
21 1 1 1 1 1 Nio
22 1 1 1 1 1 .
22 . - . : : Com dificuldade
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Avaliacdo do objetivo do Pl: Desenvolver a fluéncia leitora

14

I <012 sop opies o spuseiduiod
sopeuasaldal 0es SaJ0jeA

S0 2 SEIURIAdXa SE "SEWa)
I <; 01100 opous op epugPSUC

OPUELID] 'SOLIEIZ)| S0IX2] 97

epenbape
DN - peni0ion etin U1od o) wn 37
ZOA B 2]UsUE}sL0D
I opuejalosd opay win 37

sejalod oedeoua
I 2 oedeINJIUE W02 0)Xa) Wn 27

Figura I11. Avaliacdo do 2.° objetivo do Pl. Dados recolhidos durante o periodo de intervencao na turma do 4.°A.
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L& um texto com articulacéo e
entoac&o corretas

D

Hsim
Endo

com dificuldade

L& um texto projetando corretamente a
vozZ

Hsim

Enao

“com
dificuldade

L& um texto com uma velocidade
adequada

msim

Hn&do

wcom
dificuldade

0%

Figura li2. Dados relativos ao descritor 1€ um texto com Figura 113, Dados relativos ao descritor 1€ um texto projetando Figura /4. Dados relativos ao descritor 1& um texto com uma velocidade

articulacdo e entoacdo corretas. Dados recolhidos durante o cometamente a voz. Dados recolhidos durante o periodo de adequada. Dados recolhidos durante o periodo de intervencéo.

periodo de intervencao.

intervencao.

Lé textos literarios, tomando consciéncia do
modo como o0s temas, as experiéncias e os
valores s3o representados

 sim
Hnio
. = com dificuldade

Figura I15. Dados relativos ao descritor I textos
literarios. ...Dados recolhidos durante o periodo de intervencéo.
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Compreende o sentido dos textos

msim
En&o

“ com dificuldade

Figura I16. Dados relativos ao descritor compreende o sentido
dos textos. Dados recolhidos durante o periodo de intervengao.



Tabela JJ1
Anexo 36. Avaliagdo no ambito da leitura — palavras lidas num minuto

MNuamero de palavras lidas num minuto

MN.? dos N.° de palavras lidas
alunos num minuto

1
2 56
3 68
4 92

s [ e
5]
7 67
8 92
9 89
10 81 Numero de palavras lidas num minuto
11 65 100
12 66 90

s e
14 T

70

15 72
16 44 60
17 55 o0
18 a4 40
19 74 30
20 70 20
21 84 10
22 40 0
23 - 12 3 456 7 8 9101112131415161718192021 2223

Figura JJ1. Avaliagdo diagnostica no ambito da leitura.
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Legenda:
Sim

.Nﬁo

Com dificuldade

ANEXO 37. Avaliacdo do 3.° objetivo - Melhorar as competéncias de escrita

Tabela KK1

Grelha de avaliacdo do 3.° abjetivo do P

Objetivo do plano de intervencdo: Melhorar as competéncias de escrita
o dpets | ostenc
" . Esc_rel.ne tentos Controla e mobiliza az  18gico, de retoma e de conhe_c.imentos
Planifica a escrita de Revé os textos respeitando o tema, . . adguiridos na
tentos escitos as regras de omografia estiuturas gramaticais substivigao que compreensSoe
e de pontuagdo mais adequadas 355EgUIEm 3 soesio produco de tesos
M.° dos £ con;el:::;:l:de de orais & gscrntos
aiunos [ T O mm i
1 1 1 1 1 1 1
2 1 1 1 1 1 1
3 1 1 1 1 1 1
4 1 1 1 1 1 1
5 1 1 1 1 1 1
6
7 1 1 1 1 1 1
a8 1 1 1 1 1 1
9 1 1 1 1 1 1
10 1 1 1 1 1 1
11 1 1 1 1 1 1
12 1 1 1 1 1 1
13 1 1 1 1 1 1
14 1 1 1 1 1 1
15 1 1 1 1 1 1
16 1 1 1 1 1 1
17 1 1 1 1 1 1
18 1 1 1 1 1 1
19 1 1 1 1 1 1
20 1 1 1 1 1 1
21 1 1 1 1 1 1
22 1 1 1 1 1 1
23 1 1 1 1 1 1
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Avaliacdo do objetivo do PI: Melhorar as competéncias de escrita

1s

Sojudsa

D o seuosojxe) ap oednpoud @ opsusaudwco
BU SOpUINbPE SOJUAWI0aYUCO SO BZI|IqoY

OpIiLIES 8P BPEPINUIICO B 8 0SB0
I e wanfesse anb op3nysqns ap & BWOJRU ap

‘00160 ojuaWESpEILS 8p SOANSOTSID [0UELOY
I
sepenbape siew

I seoewel senyusa Se BZ)Iqow 8 Bjajuos

I
oedenuod ap @ eyeifiopo ap

I seJfa se 'BWwa) 0 OpUEJadSal SOKa) 848s]
[
7

I 5010595053 S0 oy

o

I 50¥%) op £)yos9 € EojLeld

m._ . m o o L o~ (=]

o do 3.° objetivo do PI. Dados recolhidos durante o periodo de intervencéo na turma do 4 °A

Figura KK1. Avalia
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FPlanifica a escnta de textos
‘ o sim
. Hndo

= com
dificuldade

Revé os textos escritos
‘ o sim
Hnao

= com
dificuldade

Escreve textos respeitando o tema, as

regras de ortografia e de pontuacéo

msim

Hndo

 com
dificuldade

Figura KK2. Dados relativos ao descritor planifica a escrita de Figura KK3. Dados relativos ao descritor revé os textos escritos. Figura KK4. Dados relativos ao descritor escreve textos

textos. Dados recolhidos durante o periodo de intervencdo.

Dados recolhidos durante o pericdo de intervencao.

respeitando o tema... Dados recolhidos durante o pericdo

de intervencéo.

Controla e mobiliza as estruturas
gramaticais mais adequadas

= sim

En3o

ncom
dificuldade

Constrdi dispositivos de encadeamento

I6gico, de retoma e de substituicdo que

assegurem a coesdo e a continuidade
de sentido

o 5im

®nio

= com
dificuldade

Mobiliza os conhecimentos adquiridos
na compreensédo e producdo de textos
orais e escritos

o sim

Enao

0% o com
dificuldade

Figura KK5. Dados relativos ao descritor controla e mobiliza as Figura KK6. Dados relativos ao descritor constréi dispositivos... Figura KK7. Dados relativos ao descritor mobiliza o3
estruturas .. Dados recolhidos durante o periodo de intervenc&o.  Dados recolhidos durante o periodo de intervenco.
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conhecimentos...
Dados recolhidos durante o periodo de intervencao.



ANEXO 38. Avaliacdo do 4.° objetivo - Desenvolver a comunicacao e o raciocinio matematico

Tabela LL1
Grelha de avaliacdo do 4.° objetivo do Pl
Objetivo do plano de intervencdo: Desenvolver a comunicacio e o raciocinio matematico
B Enpde de forma clara Resolve situagdes Hes?'?'le problemas
MY dos Interpreta enunciados . .. utilizandao um
shince o Seuraciocinic problematicas raciocnio dedutivo
B N B B
1 1 1 1 1
2 1 1 1 1
3 1 1
4 1 1 1 1
5 1 1)
6
7 1 1 1 1
8 1 1 1
9 1 1 1 1
10 1 1 1 1
11 1 1 1 1
12 1 1 1 1
i3 1 i 1
14 1 1 1 1
15 1 1 1 1
16 1 1
17 1 1 1 1
Legenc_ia_ 18 1 1 1 1
Sim 19 1 1
. 20 1 1 1 1
- Nao 21 1 1 1 1
22 1 1 1 1
Com dificuldade 23 1 1 1 1

139



Avaliagdo do objetivo do PI: Desenvolver a comunicacéo e raciocinio
matematico

Interpreta enunciados

Expde de forma clara o seu radocinio

Resolve situagdes problem aticas

Resolve problemas utilizando um
raciocinio dedutivo

Figura LL1. Avaliacdo do 4.° objetivo do Pl. Dados recolhidos durante o periodoe de intervencdo na turma do 4.°A.
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Interpreta enunciados

Hsim
Hn&o

= com dificuldade

Figura LL2. Dados relativos ao descritor interpreta enunciados. Dados recolhidos
durante o periodo de intervencao.

Resolve situagbes problematicas

o sim
Hn&o

= com dificuldade

Figura LL4. Dados relativos ao descritor resolve situaces problematicas. Dados

recolhidos durante o periodo de intervencdo.

Expde de forma clara o seu raciocinio

msim
Enao

= com dificuldade

Figura LL3. Dados relativos ao descritor expde de forma clara o seu raciocinio. Dados
recolhidos durante o pericdo de intervencao.

Resolve problemas utilizando um raciocinio dedutivo

msim
LED]

= com dificuldade

Figura LL5. Dados relativos ao descritor resolve problemas ufilizando um raciocinio
dedutive. Dados recolhidos durante o periodo de intervencio.



25

20

Cumpre as
funcdes,
atribuidas
previamentes,
da sala de
aula

Anexo 39. Avaliacdo de Competéncias Sociais

Avaliacdo das Competéncias Sociais

Realiza os Respeita as Coopera com
trabalhos interven coes 05 colegas
solictados dos colegas

Figura 1. Avaliacdo das competéncias sociais. Dados recolhidos durante a intervengéo.
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cartera
organizada e
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LE TEXTOS COM FLUENCIA

com
dificuldade
com sim 32%
dificuldade 50%
41%

4

nédo——
9%

LE TEXTOS COM EXPRESSIVIDADE

Anexo 40. Avaliacédo de Portugués

ARTICULA CORRETAMENTE OS SONS DA

com LINGUA

dificuldade____r
14%

nio_—

0%

sim
68%

~— sim
86%

Figura 1. Resultados referentes ao indicador
“Lé textos com fluéncia”. Dados recolhidos

Figura 2. Resultados referentes ao indicador
“Lé textos com expressividade”. Dados
recolhidos durante a intervengao.

Figura 3. Resultados referentes ao indicador
“Articula corretamente os sons da lingua”.
Dados recolhidos durante a intervencao.

durante a intervencao.

SUBLINHA PALAVRAS DESCONHECIDAS,
INFERE O SIGNIFICADO E CONFIRMA-O NO
DICIONARIO

com
dificuldade____r
23%

-
néo_/

0%

sim
7%

Figura 4. Resultados referentes ao indicador
“Infere o significado e confirma-o no dicionario”.
Dados recolhidos durante a intervencao.
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LE POR INICIATIVA PROPRIA EM MOMENTOS
DESTINADOS A LEITURA AUTONOMA

com
dificuldade
0%

néo
0%

sim
100%

Figura 5. Resultados referentes ao indicador
“Lé por iniciativa prépria em momentos
destinados a leitura autonoma”. Dados

recolhidos durante a intervengéo.



RESPEITA PONTUAGAO

Sim
50%

Figura 6. Resultados referentes ao indicador
“‘Respeita a pontuagdo”. Dados recolhidos
durante a intervencao.

RITMO DA LEITURA

~__ Regular
55%

Figura 7. Resultados referentes ao indicador
“Ritmo da leitura”. Dados recolhidos durante a
intervencao.
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TOM DE VOZ

Alto
41%

Figura 8. Resultados referentes ao indicador
“Tom de voz’. Dados recolhidos durante a
intervencao.



REGISTA AS IDEIAS RELACIONADAS COM O
TEMA, ORGANIZANDO-AS

com
dificuldade
20% T3

sim
_55%
nao
25% .

Figura 9. Resultados referentes ao indicador
“Regista ideias relacionadas com o tema,
organizando-as”. Dados recolhidos durante a

intervencao.

UTILIZA UMA CALIGRAFIA LEGIVEL

com
dificuldade
25%

ndo
5% _
~.

sim
- T0%

Figura 12. Resultados referentes ao indicador

“Utiliza uma caligrafia legivel’.
recolhidos durante a intervencéo.

Dados

USA VOCABULARIO ADEQUADO E
ESPECIFICO DOS TEMAS TRATADOS NO
TEXTO

com
dificuldade
10%

nido
0%

~_  sim
90%

Figura 10. Resultados referentes ao indicador
“Usa vocabuléario adequado especifico dos
temas tratados no texto”. Dados recolhidos
durante a intervencao.

ESCREVE FRASES COMPLETAS,
RESPEITANDO RELAGOES DE
CONCORDANCIA ENTRE OS SEUS
ELEMENTOS

sim
30%

~w

com |

dificuldade I

65% nao_l
5%

Figura 13. Resultados referentes ao indicador
“Escreve frases completas, respeitando
relagbes de concordancia entre o0s seus
elementos”. Dados recolhidos durante a

145

ESCREVE PEQUENAS NARRATIVAS,
INTEGRANDO OS ELEMENTOS
SELECIONADOS

com
dificuldade

25% T

e

0%

sim
75%

Figura 11. Resultados referentes ao indicador
“Escreve pequenas narrativas integrando os
elementos selecionados”. Dados recolhidos
durante a intervencao.

REVE O TEXTO ESCRITO

sim
40%

com B
dificuldade
45%

nao
15%

Figura 14. Resultados referentes ao indicador
“‘Revé o texto escrito”. Dados recolhidos

durante a intervencao.



MOBILIZA VOCABULARIO CADA VEZ MAIS
VARIADO E ESTRUTURAS FRASICAS CADA
VEZ MAIS COMPLEXAS

com
cllfliLéIJc_jadeJ/
o sim

55%

Figura 15. Resultados referentes ao indicador
“Mobiliza vocabulario cada vez mais variado e
estruturas frasicas cada vez mais complexas”.
Dados recolhidos durante a intervencéo.

FALA DE FORMA AUDIVEL

com
dificuldade
6% —

sim
64%

v

0%

Figura 16. Resultados referentes ao indicador
“Falar de forma audivel’. Dados recolhidos
durante a intervencao.

PRODUZ UM DISCURSO ORAL COM BOA
ARTICULACAQ, ENTOACAO E RITMOS
ADEQUADOS

com
dificuldade
MN% -

sim
59%

m‘io/

0%
Figura 18. Resultados referentes ao indicador
“Produz discursos com articulagéo, entoagéo e
ritmos adequados”. Dados recolhidos durante
a intervencéo.
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PRODUZ DISCURSOS COM DIFERENTES
FINALIDADES

com
dificuldade
2% —

e

0% .
sim
73%

Figura 17. Resultados referentes ao indicador
“Produz discursos com diferentes finalidades”.
Dados recolhidos durante a intervencgao.



IDENTIFICA OS GRAUS DOS
ADJETIVOS

sim

_23%

com /

dificuldade ,f’
50% _/

hao
F - 2T%

Figura 19. Resultados referentes ao indicador
“Identifica os graus dos adjetivos”. Dados
recolhidos durante a intervencéo.

IDENTIFICA TIPOS DE FRASE
com

dificuldade
9% |
0%

sim
91%

Figura 22. Resultados referentes ao indicador
“Identifica tipos de frases”. Dados recolhidos
durante a intervencao.

INTEGRA AS PALAVRAS NAS CLASSES
A QUE PERTENCEM

___sim
36%

nao
0%

/
com !

dificuldade /
64%

Figura 20. Resultados referentes ao indicador
“Integra as palavras nas classes a que
pertencem”. Dados recolhidos durante a
intervencéo.

SUBSTITUI NOMES PELOS
CORRESPONDENTES PRONOMES
PESSOAIS

com
dificuldade_//
45%

~—_ 5im
55%

Figura 23. Resultados referentes ao indicador
“Substitui nomes pelos correspondentes
pronomes pessoais”. Dados recolhidos
durante a intervencao.
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IDENTIFICA PRONOMES PESSOAIS,

POSSESSIVOS E DEMONSTRATIVOS
sim

__14%

niao
_2T%

./"

i/
com /

dificuldade /x’
59% -

Figura 21. Resultados referentes ao indicador
“Identifica os pronomes pessoais, possessivos
e demonstrativos”. Dados recolhidos durante a
intervencéo.

CONJUGA VERBOS REGULARES NO
INDICATIVO E NO IMPERATIVO

sim
2%

nao

com /
dificuldadeJ_;-’
68%

Figura 24. Resultados referentes ao indicador
“Conjuga verbos regulares no indicativo e
imperativo”. Dados recolhidos durante a
intervencao.



Tabela 1. ClassificacBes obtidas no teste de preparacdo para a prova final de Portugués do 4.°ano. Dados recolhidos durante a intervencao.

Grupo | Grupo Il Grupo 111
_________ Perguntai 1 : 2 : 3 :31: 4 i 5 6 : 7 :8: 910 :M;:2: i1 1:2;:3;:4:5:6.:7:8;: ;I
Cotagdo - R I A R R B B A

# | Mome
1} Consmnga i 0 ¢ 2 % 03 i 0 ¢ o4 i 4 04 G o2 i o2 03 i 0 ¢4 ¢ 5 ¢85 0G0 ¢ 0

Criztiana

[

(5]

(5]

(5]

=

(5]

(5]

(5]

0-18 Fraco

B 0 - 4t neficiente
A0 - BS Suficiente
70 -85 Bom

I -0 - 10 Lito bam

Mota mais alta

Mota mais baisa
M* de alunos 23
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Total | Apreciacio

155 745
40,5____53,5
4?,5____ )
54,5____82,5 _E
40,5____
D._._
2?____
35,5____55,5 .
35,5____ .
43,5____53,5
50,5____
47 5 ____?1,5
54____ ¥
40,5____58,5
58____
28,5____
19,5____
49 ?9 _____ Bom
175" 695
375 565

] 6 Bom

il 46 ! Insuficiente

335 655

Critérinz



Anexo 41. Avaliacado de Matematica

~ RESOLVE PROBLEMAS ENVOLVENDO O EXPRIME QUALQUER FRACAO PRGPBIA EM IDENTIFICA A «<FREQUENCIA RELATIVA» DE UMA
CALCULO E A COMPARACAO DE FREQUENCIAS PERCENTAGEM ARREDONDADA AS DECIMAS CATEGORIA/CLASSE DE DETERMINADO
RELATIVAS CONJUNTO DE DADOS

sim
50%

ndo
14%

50% 50%
Figura 1. Resultados referentes ao indicador Figura 2. Resultados referentes ao indicador Figura 3. Resultados referentes ao indicador
“Resolve problemas envolvendo célculo e a “Exprime qualquer fragcdo prépria em “Identifica a “frequéncia relativa” de uma
comparacédo de frequéncias relativas”. Dados percentagem arredondada as décimas”. categoria/classe de determinado conjunto de
recolhidos durante a intervencao. Dados recolhidos durante a intervengéo. dados”. Dados recolhidos durante a

intervencao.
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EFETUA CALCULO MENTAL PARA DETERMINAR
O RESULTADO DE OPERAGCOES

sim
59%

com
dificuldade
0%

Figura 4. Resultados referentes ao indicador
“Efetua célculo mental para determinar o
resultado de operacdes”. Dados recolhidos
durante a intervencao.

JUSTIFICA PROCEDIMENTOS E RESULTADOS

sim
45%

com
dificuldade nao
41% 14%

Figura 7. Resultados referentes ao indicador
“Justifica procedimentos e resultados”. Dados
recolhidos durante a intervencao.

SIMPLIFICA FRACOES

com
dificuldade
32%

Figura 5. Resultados referentes ao indicador
“Simplifica fra¢cdes”. Dados recolhidos durante
a intervencao.

MULTIPLICA E DIVIDE NUMEROS RACIONAIS
NAO NEGATIVOS
sim
27%
com
dificuldade
36%

Figura 8. Resultados referentes ao indicador
“Multiplica e divide numeros racionais néo
negativos”. Dados recolhidos durante a
intervencao.
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EFETUA OPERAGOES COM NUMEROS DECIMAIS

com sim

0,

dificuldade 20%
50%

— __nao

0%

Figura 6. Resultados referentes ao indicador
“Efetua operagBes com numeros decimais”.
Dados recolhidos durante a intervencao.

EFETUA CORRETAMENTE A LEITURA DE
NUMEROS

com
dificuldade
32%

nao
9%

Figura 9. Resultados referentes ao indicador
“Efetua corretamente a leitura de numeros”.
Dados recolhidos durante a intervencao.



EFETUA DIVISOES INTEIRAS

com

dificu I_c;iau:le
% sim
_59%

néo
0%

Figura 10. Resultados referentes ao indicador
“Efetua divisbes inteiras”. Dados recolhidos
durante a intervencao.

REPRESENTA HI:Ih,IEHOS RACIONAIS POR
DIZIMAS

sim
32%

com
dificuldade
41%

Figura 11. Resultados referentes ao indicador
“Representa numeros racionais por dizimas”.
Dados recolhidos durante a intervencgao.
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RESOLVE PROBLEMAS

sim
32%

com
dificuldade
68%

Figura 12. Resultados referentes ao indicador
“Resolve problemas”. Dados recolhidos
durante a intervencao.



SITUA OBJETOS NO ESPACO

com
dificuldade
0%

sim
— 100%

Figura 13. Resultados referentes ao indicador
“Situa objetos no espago”. Dados recolhidos
durante a intervencéo.

MEDE COMPRIMENTOS E AREAS

com
dificuldade
41%

sim
___55%

Figura 16. Resultados referentes ao indicador
“‘Mede comprimentos e areas”. Dados
recolhidos durante a intervencéo.

IDENTIFICA E COMPARA ANGULOS

sim
__50%

com
dificuldade
50%

Figura 14. Resultados referentes ao indicador
“Identifica e compara angulos”. Dados
recolhidos durante a intervengéo.

MEDE VOLUMES E CAPACIDADES

com
dificuldade
27%

sim
_50%

néo_~

23%

Figura 17. Resultados referentes ao indicador
“Mede volumes e capacidades”. Dados
recolhidos durante a intervencao.
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RECONHECE PROPRIEDADES GEOMETRICAS
sim
24%

com /
dificuldade /
52%

nao
o M%

Figura 15. Resultados referentes ao indicador
“Reconhece  propriedades  geométricas”.
Dados recolhidos durante a intervencao.

RESOLVE PROBLEMAS

sim

com
dificuldade
41%

nao
23%

Figura 18. Resultados referentes ao indicador
“‘Resolve problemas”. Dados recolhidos
durante a intervencéo.



Tabela 1. Classificacdes obtidas no teste de preparacédo para a prova final de Matematica do 4.°ano. Dados recolhidos durante a intervencao.

Perguntai

Classificagao do teste de preparagao para a prova Final de Matematica de 4® ano A - 2014-2015%

61 : B2 ! i 8182

ol

120 141 142

hota mais baixa

M2 de alunos
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Critériog

0-1
|
0 - B9
70- 839

| N

Fraco
Inguficients
Suficients
Born

FAuito borm



Tabela 1. ClassificacBes obtidas na ficha de avaliacdo de Estudo do Meio. Dados recolhidos durante a intervencao.

Anexo 42. Avaliacédo de Estudo do Meio

Ficha de Avaliagio Trimestral Turma: 424 3.2 Periodo
Disciplina: Estudo do Meio Grelha de corregao Data: 264 05 {2015
M* | Questées 1 11 ] 12 2 3 4 5 E 7 ] 9 10 1 12 13 [ 15.1] 14 15 16 17 15 13 Tatal
Cotagdof 3.0 | 30| 30 (30| 30(40] 3030|6060 (30]60[40]60]s0f{mo]len|(s0]z20]70f[40] 20 100 CLASEIFICAGAD
MNome
1 3 3 3 3 3 0 3 0 E g 3 a 4 g gl wmf| & i} 2 ] 1 i} 75 Eom
2 3 0 3 0 3 4 3 0 E 5 a 2 4 5 4 2 5 i} 2 5 2 i} &1 Suficients
3 3 3 3 3 3 4 3 3 E g 3 g 3 g g 5 5 a z I 3 a a7 Eom
4 3 3 3 3 3 4 3 0 E g 3 g 4 g 2 5 5 i} 2 7 2 i} 24 Eom
5 3 3 3 3 3 4 3 0 2 5 3 5 4 5 g 2 5 0 2 v 4 0 73 Eiom
5 —
7 3 3 3 3 3 4 3 3 2 g 3 g 4 g 2 4 5 i} 2 4 3 i} EE] Eom
g 3 3 3 3 3 4 3 3 2 5 3 4 4 5 gl{wf & 0 2 7 4 2 EE] Eiom
3 3 3 3 3 3 4 3 3 2 g a g 4 g 2 5 4 i} 2 ] 2 2 ] Eom
o] 3 0 3 3 3 4 3 3 E 5 3 5 3 5 2 5 5 i} 2 7 4 i} 25 Eiom
1 3 3 3 3 3 4 3 3 2 5 3 5 4 5 4 4 4 0 2 7 3 0 76 Eom
1z 3 3 3 3 3 4 3 3 E g a g 4 g gl wmf| & i} 2 7 3 i} 2] Eom
13 3 3 3 3 3 4 3 3 E 5 3 5 3 5 alwmf| & i} 2 7 2 i} a0 Iuito Blom
1G] 3 3 3 3 3 4 3 0 E g 3 g 4 g g 5 5 1} 2 v 4 1} 26 Eom
15 3 3 3 3 3 4 3 3 E g 3 g 3 g a|lwmf| & i} 2 7 4 2 a4 fluito Brom
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Anexo 43. Avaliacdo de Expressao Plastica

Avaliacao de Expressao Plastica

trabalhos

= un = & B

llustra de forma pessoal s
=
=

Pinta liviemente em suportes neutros =
=
=

Inventa sequéncias de imagens e
=
=
o

Apresenta uma boa desfreza manual [ER

Utiliza corretamente a régua, esquadro e
compasso
E cuidadoso com a apresentacio dos

Figura 1. Avaliacdo de Expressao Plastica. Dados recolhidos durante a intervencao.
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Avaliacdo de Expressdo Musical

Reproduz Acompanha Faz variacbes

pequenas cancgdes com bruscas de

melodias gestos andamento
(rapido, lento)

Figura 1. Avaliacao de Expressao Musical. Dados recolhidos durante a intervencgao.
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Anexo 44. Avaliacdo de Expressédo Musical

Consegue
coordenar e fluir
movimentos



Anexo 45. Avaliacao de Expressao Dramatica

Avaliagédo de Expressdo Dramética

25

1

Organiza o Adaptaa Explora as Participa de Reorganiza o
espaco diferentes diferentes forma espago
£spacos 08 possibilidades pertinente na
mavimentos e expressivas discussdo em
avoz grande grupo

Figura 1. Avaliacao de Expressdo Dramética. Dados recolhidos durante a intervencéo.
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Anexo 46. Avaliacdo de Expressao Fisico-Motora

Avaliacdo de Expresséao Fisico-Motora

25

epepijiqey ens

ESE = ouewsodiejieds ou

‘oyuadws woo ‘edpiped

sodieyuedwoo

I < .00 esedoon

oX1} oA wn e oesioald
I Wwe Bjog ewn edue]

R |eaipen oxie o opunbes
‘0|0S OU 0218 0 BpOY

eloug)sIp Wwe ejoq

PR o ‘gjueWwe)e.lion ‘edue

ajuawepidel
I osinouad nes o BZlleay

20
15
10
5
0

Figura 1. Avaliacdo de Expresséo Fisico-Motora. Dados recolhidos durante a intervencéo.
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Anexo 47. Resultados do questionario relativo ao tema em estudo

Respostas aos questionarios

I"'|'|'ﬁ||"| I"'|
a b ¢ a8 b ¢ a b ¢ a b ¢ a b ¢ a b ¢ a b ¢

Questdo 1 Questdo 2 Questdo 3 Questio 4 Questdo 5 Questdo 6 Questao 7

Figura 1. Resultados do questionario relativo ao tema em estudo. Dados recolhidos durante a intervengéo.
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Tabela 1. Resultados do questionario relativo ao tema em estudo. Dados recolhidos durante a intervencgéo.

Total= 4 18 0 ] 0 22 0 22 0 1 13 8 4] 0 22 4 18 0 4] 0 22

TOTAL= 22 22 22 22 22 22 22
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Anexo 48. Questionario de avaliacdo do tema em estudo

Género: FOMO ldade:

Responde as seguintes questdes circundando a opcdo que consideras

Deve apanhar a embalagem e coloci-la no
lixo;

Deve chamar o colega, pedir-lhe gue
cologue a embalagem no lixo e explicar-lhe
0 SEU BIIO;

Deve bater no colega por ter atirado lixo para
o chao.

Ofendé-los até gque apaguem o fogo;

Afirar maiz algumas embalagens que se
encontram no chio do recreio;

Chamar um adulto responsavel gue consiga
apagar o fogo.

Deve ficar em siléncio porgque ndo se cormige
um professor;

Deve colocar o dedo no ar e educadamente
guestionar o professor acerca do erro;

Deve contar acs colegas e deve rir-se do
erro do professor.

Cortar a arvore. Qualguer das formas & essa
a fungio das arvores, para que se possa
obfer lenha;

Infelizmente, os pais terdo de cortar a
arvore, podendo usar a sua madeira para
fazer camas para uma insfituicio;

Devem deixar a arvore porgue nao se deve
destruir a natureza.

correta.
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a)
b}
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a)

b}

a)
b}

cl

Deve aconselhar o Alex a esconder-se
durante 0s recreios para nao ser gozado;
Deve bater no colega até que este peca
desculpa;

Dewve explicar ao colega mais velho gue o
geu comportamento & injusto & chamar um
adulto responsavel.

Colocar novamente a Francisca na sua
cadeira fodas as vezes gue ela cair;

Devem dar prioridade a Francisca para gue
ela enfre na sala de aula anfes dos colegas
sem confusao;

A Francisca deve esperar que os colegas
enfrem na sala.

Deve despedir-se uma vez gue, de facto,
este trabalho nao & proprio para uma mulher;
Deve ameacar os colegas, para que nunca
mais a ofendam;

Deve provar gue consegue trabalhar tdo
bem quanto oz restantes colegas e assim
nao poderdo gozar com ela.



