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"Quando me virem a montar blocos

A construir casas, prédios, cidades

N&o digam que estou s6 a brincar

Porque a brincar, estou a aprender

A aprender sobre o equilibrio e as formas

Um dia, posso vir a ser engenheiro ou arquiteto.

Quando me virem coberto de tinta

Ou a pintar, ou a esculpir e a moldar barro
N&o digam que estou s6 a brincar

Porque a brincar, estou a aprender

A aprender a expressar-me e a criar

Um dia, posso vir a ser artista ou inventor.

Quando me virem sentado

A ler para uma plateia imaginaria

N&o riam e achem que estou s6 a brincar
Porque a brincar, estou a aprender

A aprender a comunicar e a interpretar

Um dia, posso vir a ser professor ou ator (...)"

(Anita Wadley, 1974, excerto do poema Just Playing?)

! Traducdo obtida em http://brainstorminglptic.blogspot.pt/2012/01/apenas-brincar-de-anita-
wadley.html, em 13 de junho de 2014
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RESUMO

Espelhando a pratica desenvolvida ao longo da Prética Profissional Supervisionada,
no ambito do Mestrado em Educacgéo Pré-escolar, nos contexto socioeducativos de
creche e de jardim-de-infancia, o presente relatério, intitulado de (Des)construindo
concecdes sobre as histérias para a infancia: Promog¢éo de hébitos de leitura em casa
entre adulto-crianga, pretende ser um documento ilustrativo, reflexivo e critico do meu
desempenho enquanto estagiaria.

O trabalho desenvolvido tanto com as criangas, como com o0s seus familiares e as
equipas educativas decorreu de um processo que se iniciou no contexto de creche no
més de janeiro do ano 2014, numa instituicdo privada, tendo terminado no contexto de
jardim-de-infancia a 23 de maio do ano 2014, depois de cerca de trés meses de
interveng@o numa escola da rede publica.

O grupo de criangas com quem tive o prazer de trabalhar na creche tinha idades
compreendidas entre os 8 e 0s 25 meses, enquanto as criangas do jardim-de-infancia
com as guais contactei e trabalhei, mais uma vez, com enorme prazer, tinham idades
compreendidas entre 0s 4 e 0s 6 anos de idade.

O presente relatério esta dividido em trés capitulos essenciais que contemplam a
caracterizacdo dos contextos socioeducativos ja referidos; a explicitagdo da
intencionalidade pedagogica durante a pratica; e a apresentacdo e fundamentagédo do
estudo realizado.

Neste Ultimo ponto tratam-se algumas questdes relacionadas com a leitura-a-par de
historias para a infancia, em contexto familiar, entre adulto-crianga. Pretende-se ainda
analisar de que forma o trabalho em parceria entre a escola e a familia tera influéncia

no desenvolvimento de competéncias neste processo de leitura-a-par.

Palavras-chave: criangas, historias para a infancia, parceria familias-comunidade-

escola, leitura-a-par, emergéncia da literacia



ABSTRACT

Reflecting the practice developed along the Supervised Professional Practice, in the
framework of the Master degree in pre-school Education in socio-educational context of
the day care and kindergarten, the present report, entitled (De)constructing
conceptions about stories for children: Promoting reading habits at home among adult-
child, intends to be illustrative, reflective and a critical document of my performance as
an intern.

The work developed with children, their families and with the educational teams
resulted from a process that began in the context of day care in January of 2014, on a
private institution, having finished in the context of kindergarten on the 23rd May 2014,
after about three months of intervention in a public school

The group of children with whom | had the pleasure to work with in day care were aged
between 8 and 25 months, while the children in kindergarten, with whom | contacted
and worked, once again, with great pleasure, were aged between 4 and 6 years old.
The present report is divided into three main chapters that include the characterization
of the socio-educational contexts already referred, the explicitness of the pedagogical
intentionality during practice and the presentation and justification of the research
performed.

This last point, deals with some questions related to reading-to-peer stories for
children, in the family context, between adult-child. It also aims to examine how the
work in partnership, between the school and the family, will influence the development

of competencies in reading-to-peer process.

Key words: children, stories for children, partnership families-community-school, read-
to-peer, emergence of literacy
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NOTA INTRODUTORIA

O presente relatério tem como intuito ilustrar, analisar, fundamentar e avaliar de
modo reflexivo aquela que foi a intervencdo educativa realizada nas valéncias de
creche e JI.

O estagio realizado na valéncia de creche decorreu no més de janeiro do presente
ano, nhuma instituicdo particular, com um grupo de criancas com idades
compreendidas entre os 8 e 0os 25 meses de idade. No que concerne a pratica
pedagdgica realizada em contexto de JI, referir que decorreu entre o dia 10 de
fevereiro e o dia 23 de maio também do presente ano, numa escola da rede publica,
com criangas entre os 4 e 0s 6 anos de idade.

Para a elaboracdo do presente trabalho, que conta com uma abordagem
multidisciplinar entre a pedagogia, a psicologia do desenvolvimento e da
aprendizagem e a sociologia da infancia, cruzei as informacdes resultantes de
diversas fontes, nomeadamente, dos documentos oficiais das instituicdes (PEE, PEA e
Plano Anual de Atividades da escola na qual realizei o estagio em Jl); dos documentos
estruturantes das salas nas quais desenvolvi a PPS (PAT e PCS); dos registos
fotogréficos e audiovisuais; das observagdes realizadas e registadas por escrito nas
notas de campo; e das conversas informais e de entrevistas realizadas. Posto isto,
baseei-me na literatura existente para fundamentar a prética e a analise realizada as
informacg0des recolhidas.

Quanto a organizacao do presente relatorio, referir que 0 mesmo esta dividido em
guatro capitulos que, por sua vez, se dividem em subcapitulos:

Segundo a teoria bioecologica do desenvolvimento humano, desenvolvida pelo
psicélogo Urie Bronfenbrenner “[...] precisamos entender a ecologia do ambiente
humano para entender como as criangas se desenvolvem” (Papalia, Olds & Feldman,
2009, p. 36). Por este motivo, ndo pude deixar de caracterizar e, consequentemente,
analisar os contextos educativos de intervencdo, por forma a intencionalizar e
planificar adequadamente a minha acao pedagdgica, tendo em atencéo os grupos de
criancas, as familias e as equipas educativas com as quais iria trabalhar, bem como,
0s recursos disponiveis.

Neste sentido, no capitulo | do presente trabalho faco uma caracterizacéo reflexiva
dos contextos educativos de creche e Jl, referindo-me ao meio envolvente, aos

principios educativos, aos tempos, aos espacos e materiais, a equipa educativa, bem



como, as familias e ao grupo de criancas. Elaboro ainda uma breve analise, relativa a
cada um destes topicos, que permite avaliar de que modo a caracterizacao influenciou
a préatica concretizada.

Partindo desta caracterizacdo, no capitulo Il, sdo apresentadas as intencdes
pedagdgicas definidas para a intervencdo em ambas as valéncias e que pautaram a
PPS desenvolvida desde o primeiro dia, fundamentando teoricamente as minhas
opcoes.

Ainda no mesmo capitulo, e em paralelo, demonstro de que forma a
intencionalidade fundamentada foi aplicada no trabalho desenvolvido em ambas as
valéncias.

No capitulo 1ll, cujo titulo d& nome ao presente relatério, € realgada a importancia
da leitura de histoérias na educacéo de infancia, bem como, a relevancia das atividades
de parceria com as familias a este nivel.

O tema de aprofundamento sobre o qual reflito no capitulo Il e acerca do qual me
propus investigar durante a PPS, em especial, durante o estagio no contexto de Ji,
refere-se a importancia da leitura-a-par (como leitura regular, no contexto familiar,
entre a crianca e um adulto) enquanto atividade promotora da emergéncia da literacia:
“Quando falamos de comportamentos emergentes de leitura e de escrita referimo-nos
a comportamentos que mostram que estd a ser desenvolvido um trabalho de
compreensdo (e de apropriagdo) da linguagem escrita” (Cruz, Ribeiro, Viana &
Azevedo, 2012, p. 16).

Para além da explicitacao do roteiro metodoldgico utilizado ao longo do estudo, no
capitulo Il é ainda contextualizada historicamente a literatura para a infancia; dada a
definicdo de livro e de literatura para a infancia; explicitada a importancia das historias
na educacgdo de infancia; fundamentada a relevancia do papel da leitura-a-par; e
apresentada a intencionalidade do(a) educador(a) de infancia perante a tematica da
leitura-a-par, sempre tendo em vista a demonstracéo da prética realizada.

No ultimo capitulo, caracterizo o impacto da minha intervencédo e reflito sobre a
construcdo da minha identidade profissional ao longo da PPS, tendo em vista o nortear
da minha conduta pela qualidade do atendimento e do bem-estar da crianca (Rosa,
2011)

Como estagiaria e futura profissional da educacdo de infancia, considero
fundamental adotar uma atitude ética durante a prética e enunciar esses mesmos

processos deontoldgicos.



Toda a minha atuacdo pedagdgica se baseou em processos €ticos que considero
fundamentais e respeitadores do compromisso para com as criangas, para com as
familias, para com a equipa de trabalho e para com a sociedade (APEI, 2012). Foi com
base nestes principios que atuei também durante o processo investigativo realizado e
ja anteriormente mencionado:

De acordo com Vasconcelos (2014) “O sentido ético é mais do que uma mera
deontologia profissional e merece ser refletido e sistematicamente reexaminado” (p.
75). Foi, assim, pratica comum refletir e reajustar a minha atuacdo e, em
consequéncia, o rumo do estudo tendo em conta 0s principios éticos que me
orientavam.

Segundo Fernandes e Tomas (2011) “[...] todos pensamos saber o que é a crianga,
guando nos envolvemos em processos de investigacdo com ela, confrontamo-nos com
perplexidades acerca das suas competéncias [...] porque os mundos da infancia sao
complexos e plurais” (p. 4). Por este motivo, tentei sempre desenvolver uma atitude de
permanente desconstrucdo de ideias pré-concebidas (Fernandes & Tomas, 2011)
sobre as criangcas com as quais trabalhei.

Outro dos principios éticos adotados, diz respeito ao consentimento informado
(Fernandes & Tomas, 2011), ou seja, foi sempre minha intengao garantir que criancas
e adultos envolvidos na pratica desenvolvida eram informados sobre os objetivos da
mesma e as informacgdes recolhidas eram autorizadas pelas equipas educativas, pelas
familias e pelas criancas.

O respeito pela privacidade e confidencialidade (Tomas, 2006) foi também
garantido uma vez que os nomes de todos os envolvidos nunca foram divulgados, por
exemplo, os nomes das criancas foram substituidos por letras (que, regra geral,
correspondiam a(s) inicial(ais) dos seus nomes) e os nomes dos elementos das
equipas educativas substituidos pelos nomes das suas profissées. O anonimato foi
ainda garantido aquando da divulgacdo das imagens captadas, j& que as caras foram
desfocadas.

Para concluir, referir a devolucdo da informagdo ja que todos os trabalhos
elaborados (inclusivamente o estudo realizado) foram divulgados a vérios niveis (como

sera notério ao longo do presente relatorio).



|. CARACTERIZACAO DOS CONTEXTOS SOCIOEDUCATIVOS

Neste capitulo de caracterizacdo para a agdo, analisarei e refletirei sobre aspetos
relacionados com ambas as valéncias de intervengdo. Apoiando-me na teoria
bioecolégica do desenvolvimento humano, de Bronfenbrenner, que da conta dos
processos interativos, presentes nos diferentes sistemas definidos, que influenciam o
desenvolvimento das criancas, de forma direta ou indireta, justifico a importancia desta
caracterizacao pelo facto dos espacos de educacédo de infancia se inserirem dentro de
contextos especificos que sao influenciados por multiplos fatores, afetando “[...] uma

criangca em desenvolvimento” (Papalia et al., 2009, p. 36).

1. Meios Envolventes

A instituicdo na qual realizei a minha interveng&@o na valéncia de creche situa-se na
freguesia mais populosa do concelho a que pertence (Censos 2011). O meio
envolvente é caracterizado pela boa acessibilidade ao nivel dos transportes publicos e
da rede viaria, bem como, pela diversidade de instituicbes de elevado interesse
cultural. As zonas verdes que, na sua maioria, apresentam espacos amplos e
equipamentos de entretenimento para as criangas, sdo também uma constante no
meio envolvente da creche.

No que diz respeito a valéncia de Jl, a instituicdo insere-se no concelho
considerado o mais jovem da AML, de acordo com os Censos 2001 (PEA, 2010-2013).
Ainda segundo o PEA (2010-2013) o concelho no qual se insere a escola é
multicultural, convivendo nele, populac¢des oriundas de diferentes zonas do mundo e
populacdes de minorias étnicas, nomeadamente, popula¢cdes ciganas. Referir que o
acesso ao Jl é facilitado apenas pela rede viaria, ja que, a rede de transportes publicos
€ deficitaria na zona. Quanto aos espacos que envolvem a escola, destaca-se a
biblioteca municipal e alguns espagcos com equipamentos de entretenimento para
criancas que, contudo, se encontram pouco cuidados ao nivel da seguranca e
manutencéo (informacdes retiradas de observacoes diretas).

Ao reconhecer os meios envolventes, pude usufruir deste conhecimento para
promover uma articulagéo relevante entre o espago escola e o meio, como potenciador

do desenvolvimento global e harmonioso dos grupos de criangas.



2. Contextos Socioeducativos

As instituicBes nas quais realizei a minha PPS apresentam especificidades ao nivel
da histéria e das dimensfes organizacional e juridica, que estdo esquematizadas no
Quadro 1.

Quadro 1. Esquematizacao das especificidades dos contextos socioeducativos

CRECHE JI

HISTORIA - Instituicdo fundada em 2004. -Zo,ggual escola iniciou fungbes em

- Valéncias: Pré-escolar, 1° ciclo do
ensino basico, ATL.
- Est4 integrado num Agrupamento
de Escolas com 14 instituigfes.
- Horario de funcionamento: 1°
ciclo (regime duplo e regime normal);
jardim-de-infancia (regime normal);
horarios extras do SAF, ATL e
AEC’s. (horario de atendimento total:
7h30 as 19h00)
- Coordenacéao de escola:

1 coordenadora.
- Coordenacdo do departamento
da educacdo pré-escolar do
agrupamento:

1 coordenadora.

- Valéncias: Bercgério, Creche,
Pré-escolar.
- Horério de funcionamento:
7h00 as 19h30.
- Direcdo: sociedade por quotas
gerida por duas s6cias gerentes.
- Coordenacdo pedagdgica:

1 coordenadora de creche

1 coordenadora de pré-escolar.

DIMENSAO
ORGANIZACIONAL

- Instituicdo de Ensino Particular, | Estabelecimento  publico  de

DIMENSAO com fins lucrativos, destinada a educacio pré-escolar e ensino
JURIDICA criangas dos 4 meses aos 6 anos | ;. ¢ P
: basico.
de idade.

Fonte: prépria, baseada nos documentos oficiais das instituicbes e em conversas informais

Reconhecer estes aspetos (e 0s que de seguida se apresentam), que sdo também
um retrato da heterogeneidade social que envolve e contém o grupo de criancas
(Ferreira, 2004), permitiu-me  compreender o  funcionamento  destes
estabelecimentos/salas e agir de acordo com 0s seus principios pedagdégicos (Anexo 1
e 2), garantindo a continuidade dos procedimentos educativos enquanto compreendia
algumas das interacdes entre pares, ja que estas sdo também fruto do contexto no

gual as criangas se inserem.

2.1. Intengdes educativas das educadoras cooperantes

A educadora cooperante do estagio na valéncia de creche orienta as suas
intencdes pedagodgicas em torno dos eixos orientadores do curriculo High-Scope,

seguindo assim os principios educativos da instituicdo. De acordo com o PCS




(2013/2014) “A Primeira infancia é uma etapa fundamental para o desenvolvimento
global da crianga, e nesse sentido, € importante torna-la a personagem principal na
construcdo do seu conhecimento e na criacdo das interagcbes com tudo o que a
rodeia.” (p. 1). Neste sentido, focando-se na importancia da primeira infancia como
uma etapa fundamental do desenvolvimento da crianca e na importancia da
aprendizagem pela acdo, a equipa educativa proporciona as criancas um clima de
autonomia, seguranga e confianca, ja que, segundo Post e Hohmann (2011) “Num
contexto de cuidados infantis do Programa High/Scope € importante que o0s
responsaveis pelas criangas sejam carinhosos, consistentes e que apoiem com
criatividade o desejo natural das criangas para aprenderem activamente” (p. 22).

Mas as interagfes ndo séo suficientes por si s6. Post e Hohmann (2011) defendem
que num contexto de aprendizagem ativa os educadores de infancia devem ter
especial atengdo a organizacdo do ambiente fisico, ao estabelecimento de horarios e a
planificacdo de atividades. Esta preocupacdo com o cuidado permanente da
organizacao pedagdgica (em todas as suas vertentes) é evidente no PCS (2013/2014)
“[...] cabe ao adulto, criar o equilibrio necessario, dando o espaco que cada crianca
necessita, para explorar com seguranga e autonomia” (p. 1). Por altimo, num curriculo
que contempla a aprendizagem pela agao, “[...] as criangas e os adultos partilham o
poder, o controlo de decisdo” (PCS, 2013/2014, p. 1), assim, encontra-se mais uma
vertente que caracteriza a aprendizagem pela acdo: a participacdo. De acordo com
Oliveira-Formosinho (2008, cit. in Aradjo, 2013), a Pedagogia-em-Participacéo oferece
um conceito muito Util de compreensédo do principio da participacdo: pedagogia de
aprendizagem experiencial “[...] em que a crianga possa experimentar em
continuidade, em interacdo, em comunicagédo, em liberdade de escolha, e se possa
sentir intrinsecamente competente e participante” (p. 38).

A semelhanc¢a da valéncia de creche, também no Jl a educadora cooperante, na
entrevista realizada (Anexo 3), refere que apesar de ndo seguir “[...] nenhum modelo
pedagogico especifico, mas utilizo uma metodologia ativa e participativa, tendo em
atencdo os interesses e conhecimentos das criancas.”. Para além disto, no PAT
(2013/2014) é denotada a importancia dada pela educadora a promog¢ao da autonomia
e da participacdo das criancas apresentando como intencdo pedagogica a
necessidade de planificar atividades que visem o trabalho em torno de diferentes
dominios, através de experiéncias educativas integradas e enriquecedoras,

disponibilizando materiais e mobilizando recursos variados.



De acordo com Sarmento e Pinto (1997 cit. in Coelho, 2007) a “[...] conceg¢do da
infancia como uma categoria social € o pressuposto de que as criangas sejam
reconhecidas como atores sociais de pleno direito (...)" (p. 4). Nesta o6tica de
valorizacdo do papel das criangas enquanto atores sociais e de consequente
promocao da autonomia, a educadora cooperante fomenta a cooperacéo e a relagédo
entre as criangas e entre as criancas e o0s adultos, de modo a favorecer o seu
sentimento de seguranga, de valorizacdo e de pertenca a um grupo, até porque,
segundo Portugal (2008), é na infancia que se inicia 0 desenvolvimento nos seus
diferentes niveis, “[...] sendo a autonomia o sinal de desenvolvimento que se vai
construindo em todos os instantes (...)" (p. 33).

Para além disto, e segundo Bronfenbrenner (cit. in Papalia et al., 2009) o individuo
nao é simplesmente uma resposta do desenvolvimento, mas também um formador
deste” (p. 37). Compreendendo a importancia destas interaces com 0 meio e com 0s
outros, a educadora cooperante do JI fomenta a articulagdo com as turmas de 1° ciclo
e com o grupo da outra sala de Jl da escola, tal como é percetivel no PAT (2013/2014)
e na entrevista realizada.

Por ultimo, é de salientar a importancia que em ambas as valéncias as educadoras
ddo a relagdo de parceria com os familiares das criangas, uma vez que, segundo
Hohmann e Weikart (2011) valorizar as familias é valorizar as criancas que provém
dessas mesmas familias o que resultara necessariamente num clima de apoio e

cooperagdo no contexto educacional.

2.2. Rotinas diarias

“Quando num infantario se proporciona um horario diario previsivel e
se prestam cuidados segundo rotinas tranquilas, estdo a dar-se as
criancas muitas oportunidades de realizarem as suas accbes e
ideias” (Post & Hohmann, 2011, p. 194)

Em ambas as valéncias as educadoras cooperantes definiram uma rotina diaria
(Anexo 4), adaptada aos interesses e as necessidades dos grupos, que promovia
necessariamente a autonomia e o sentimento de seguranca das criancas, tal como
referem Post e Hohmann (2011) “Quando os horarios e as rotinas diarias séo
previsiveis e estdo bem coordenados em vez de em permanente mudanca, é mais

provavel que os bebés e as criancas se sintam seguros e confiantes” (p. 195).



As mesmas autoras defendem que os horarios das rotinas diarias devem ser
previsiveis, mas, ainda assim, flexiveis o suficiente para fazerem face as necessidades
das criancas. Em ambos os contextos as criancas sentem-se familiarizadas com as
rotinas, compreendendo-as e apropriando-se delas, sabendo exatamente quais o0s
momentos que se sucedem. N&o obstante, existe a flexibilidade necesséria para
alterar os momentos da rotina, permitindo assim fazer face a um interesse imediato,
numa légica de planificagdo emergente, isto porque “[...] a rotina é flexivel na forma
como os adultos compreendem que nunca podem prever com exactidao aquilo que as
criangas fardo ou dirdo, ou como as decisdes que as criangas tomam irdo moldar cada
experiéncia” (Hohmann & Weikart, 2011, p. 227).

Por dltimo, ressalvar a importancia da rotina semanal também existente, ou seja, as
atividades dinamizadas por professores especializados, tanto na creche como no Jl,
sdo organizadas em momentos especificos da semana o0 que, hovamente, permite que
as criangas se sintam seguras e autbnomas pelo reconhecimento e compreensao das
rotinas existentes. Por outro lado, da minha parte, a apropriacdo destas rotinas deu-
me mais uma vez a oportunidade de agir em conformidade com as linhas orientadoras
das educadoras cooperantes e tornar-me assim uma figura de referéncia para as

criancas de ambos 0s grupos.

2.3. Espagos e materiais

Em ambas as valéncias os espacos da sala de atividades estdo organizados em
areas (Anexo 5) que, mais uma vez, vao ao encontro dos interesses e necessidades
dos grupos de criancas sendo, portanto, potenciadoras de “[...] diferentes
aprendizagens curriculares” (Oliveira-Formosinho, 2013, p. 83). Para além disto, estas
areas sao flexiveis, ou seja, “[...] a sala de atividades ndo tem um modelo Unico, tal
como ndo tem uma organizacgao totalmente fixada do inicio do ano letivo até ao seu
término.” (Oliveira-Formosinho, 2013, p. 84).

Post e Hohmann (2011) defendem ainda que a organizacdo do ambiente educativo
deve proporcionar as criangas conforto e bem-estar, enquanto promovem
oportunidades vastas de aprendizagem ativa. Ora, em ambas as salas o espaco é
amplo o suficiente para que as criangcas possam movimentar-se em seguranca,
visualizar o que os restantes amigos estdo a fazer e permanecer nas diferentes areas
sem serem incomodadas, ou seja, a organizacdo do espac¢o pelas educadoras €

pensado ndo sé em prol das aprendizagens de determinados conteidos em cada uma



das areas, como também, no modo de dispor as areas para que as mais calmas
estejam afastadas das tendencialmente mais agitadas.

Ambas as salas contém o numero de brinquedos e jogos adequado, permitindo
assim que todas as criangas brinquem com o que desejam, sem que para iSSO se
dispersem numa quantidade imensa de materiais. Todos estes recursos estao
disponiveis em locais de facil acesso e etiquetados, fomentando assim, mais uma vez,
a autonomia das criangas.

Referir ainda que ambas as valéncias dispdem de espacos exteriores (recreios),
uma vez que, “O investimento nos espagos exteriores € igualmente importante. Ao ar
livre [...] as criangas encontram, naturalmente, desafios que se situam no
prolongamento das suas capacidades e realizam descobertas [...] a crianga acedendo
fisica e sensorialmente ao mundo do conhecimento.” (Portugal, 2011, p. 12).

Por ultimo, conhecer os espagos e 0s materiais permitiu-me adequar a minha
atuacdo no sentido de aproveitar os recursos disponiveis e criar outros que fossem

potenciadores de novas aprendizagens.

3. Equipas Educativas

7

Na instituicdo onde desenvolvi a PPS em creche, é notoria a importancia que é
dada as relagbes institucionais entre os diversos agentes educativos (PEE 2013-
2014). No PEE (2013-2014) sdo ainda definidos os instrumentos de avaliagdo de
desempenho dos diferentes colaboradores, numa 6tica de valorizagdo do seu trabalho
com as criancas, sempre tendo em conta o bem-estar destas Ultimas.

A equipa educativa que compde a sala da creche é composta por uma educadora
gue trabalha na atual instituicdo ha cerca de 8 anos e meio e por uma auxiliar que
trabalha na presente instituicdo h& 10 anos, ambas com experiéncia nas valéncias de
creche e JI.

A observacao realizada permitiu-me compreender que a relagédo entre a educadora
e a auxiliar é pautada pela amizade e cooperagédo. Apesar de manterem uma relacéo
formal e profissional, ndo evitam os momentos de brincadeira entre elas e também
com as criangas, 0 que se traduz num ambiente familiar e de descontracdo, que
transparece no bem-estar demonstrado pelas criangas.

De acordo com Post e Hohmann (2011) os prestadores de cuidados a criancas
devem utilizar quatro grandes estratégias de forma a “[...] construir e manter relagdes

facilitadoras, apoiantes e respeitadoras com 0s bebés e criancas em constante



mudanc¢a” (p. 61): continuidade dos cuidados; clima de confianga; relagcdo de
cooperagdo com as criangas; apoio das suas intencdes. Neste sentido, e pertencendo
a uma instituicdo que da especial importancia aos principios de acao do curriculo
High-Scope, a equipa educativa da sala demonstra constantemente a utilizagdo das
estratégias referidas anteriormente, o que faz com que as criangas considerem as
duas adultas como as figuras de referéncia.

De acordo com Figueira (1998) a presenca do adulto na sala de atividades “deve
ser calorosa mas discreta, assegurando uma atividade comunicante e participante,
sem intervir mais do que o necessario. O educador tem de ser fisicamente acessivel
(...), articulando as suas respostas as solicitacbes e atitudes espontaneas das
criancas” (p. 69). Por este motivo, e como tive oportunidade de observar, os adultos
responsaveis pela sala de atividades da creche demonstram ser bastante afetuosos e
atentos as criancas, estando sempre prontos a intervir, no sentido de fomentar o
contacto e a cooperagdo entre as criangas e entre as criangas e 0s adultos sem,
contudo, invadirem demasiado o0 espago das criangas, ou seja, permitem que as
criancas sejam autonomas e decidam por si préprias, respondendo as suas
solicitacdes sempre que necessario - trabalha-se assim na Zona de Desenvolvimento
Proximal (Papalia et al., 2009).

No PEA (2010-2013), que engloba a escola na qual estagiei em JI, assenta as suas
praticas em valores especificos que giram em torno de “[...] uma cultura de respeito
pelas normas e regras de convivéncia e de aceitacdo das diferencas tendo por base
os valores democraticos assumidos pela sociedade portuguesa” (p. 40).

As relacgdes, que tive oportunidade de observar, entre a diversa equipa educativa da
escola baseiam-se na premissa referida anteriormente. Por sua vez, também a
educadora e a assistente operacional, ambas com uma vasta experiéncia de trabalho
com criangas na idade pré-escolar, que compdem a equipa educativa da sala do Jl,
trabalham juntas ha cerca de 5 anos, na atual instituicdo, e mantém uma relacdo
pautada pelo respeito, confianga, cumplicidade e interajuda (segundo entrevista da
educadora, Anexo 3).

N&o obstante, a equipa educativa da sala do JI, & semelhanca da equipa educativa
da sala da creche, coloca também o enfoque da sua atuagdo nos interesses e
necessidades das criangas. De acordo com a educadora (Anexo 3), a relacdo mantida
entre esta e as criancas € “Calma, afetiva, bem disposta, amiga, promovendo a

autonomia, seguranca e auto-estima”. Ainda na mesma entrevista, a educadora
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caracteriza a relacdo da assistente com o grupo como “Ativa, motivadora, amiga,
afetiva e bem disposta”. De facto, as observagbes realizadas confirmam as
informacgfes obtidas através da entrevista, dado que € clara a relagdo de respeito,
amizade, simpatia e cumplicidade entre as criancas e a equipa educativa. Para além
destas duas profissionais, existe ainda outra assistente operacional, responséavel pelo
servico do SAF, que se desloca até a sala do Jl durante o lanche da manha e entre o
periodo das 14h30 as 15h30, integrando-se na equipa educativa e mantendo uma
relacdo de cumplicidade, interajuda, simpatia e respeito com a restante equipa e com
as criangas (com as quais esta também a hora do almoco e do recreio, bem como, no
horario do SAF: 15h30-18h30).

Na minha otica, o reconhecimento das relacdes existentes entre os adultos da sala
permitiu a minha adaptacdo e, em consequéncia, a minha integragdo em ambas as
equipas, numa oOtica de cooperacdo e partilha, o que se revelou essencial para o
sucesso da minha PPS.

Em jeito de concluséo, referir que a existéncia de uma “divisao artificial” (Figueira,
1998, p. 70) das tarefas para cada agente educativo, em ambas as valéncias, permite
a fluidez das rotinas diarias, consubstanciando-se assim em relacdes de verdadeiras
equipas, que trabalham diariamente em prol da garantia de condi¢cdes ideais de
atendimento que permitam o desenvolvimento de capacidades cognitivas, motoras e

psicolégicas de cada crianca.

4. Familia das criangas

“Para compreender 0s processos sociais que estruturam e s&o
estruturados pelas criangas enquanto actores nas acc¢des sociais que
desenvolvem e em que se envolvem no contexto colectivo de um JI
(...)” é necessario “Reportar as criangas as familias, nao
menosprezando, assim, uma experiéncia familiar que é indissociavel
da sua biografia (...)” visando “[...] entender ambas as instituicbes
como dois espacgos sociais constitutivos da estruturacdo da sua vida
guotidiana, mesmo que possam divergir nos seus propositos,

estratégias e estilos educativos” (Ferreira, 2004, p. 65)

Neste subcapitulo fago o primeiro retrato das criangcas com as quais tive o prazer de

contactar, reportando-me as suas familias (Ferreira, 2004), retrato este fundamental
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para compreender algumas das interagbes entre pares existentes em ambas as
valéncias, ja que, tal como j& foi referido, os comportamentos das criangcas séo
também fruto do contexto familiar e social exterior a escola.

No que concerne as familias? das criancas do grupo de creche, referir que todas
apresentam uma estrutura nuclear e a maioria pertence a classe social média-alta,
tendo ambos os membros do casal um curso de nivel superior. Apenas trés criancas
sao filhas Unicas, as restantes tém irmaos(as) mais velhos(as) ou da mesma idade — T
e F (Anexo 6).

A instituicdo prevé, no seu PEE (2013-2014), o incentivo a participagdo das familias
no processo educativo, visto que sdo os primeiros educadores da crianga.

No que diz respeito a participacdo das familias das criangas da sala de AQM, em
conversas informais com a educadora cooperante, foi-me comunicado que as mesmas
demonstram interesse em participar nas propostas apresentadas.

Quanto as familias das criancas do JI, a maioria destas apresenta uma estrutura
nuclear. Apenas 6 criancas sao filhas Unicas e as restantes tém irmaos(as) mais
novos(as) e/ou mais velhos(as) ou até da mesma idade — caso da MV e da CV,
gémeas. Os familiares das criancas da sala 1 tém a sua profissdo ligada,
essencialmente, ao setor terciario. Contudo, ndo tenho conhecimento da situacao
profissional destes mesmos familiares (Anexo 7). Quanto as habilitacbes literarias,
referir que variam entre o 1° ciclo do ensino bésico e a licenciatura (Anexo 7).

Analisando os objetivos do Agrupamento para o envolvimento das familias, referir
gue no PEA (2010-2013) é referida a necessidade de criacdo de uma Escola que
garanta a todos reais condi¢des de igualdade, de direitos e de oportunidades, através
de uma politica compensatéria da diferenca, em parceria com as familias e os
restantes elementos da comunidade. Para além disto, o Agrupamento pretende
reforcar a ligagdo com a familia/comunidade.

Esforcando-se para a concretizagdo destes objetivos, a educadora cooperante da
sala de JI fomenta também o envolvimento dos familiares em diferentes atividades.
Assim, os niveis de participacdo das familias das criancas foram sistematizados num
grafico (Anexo 8) que demonstra que sdo as maes quem mais participa no contexto do

JI, ainda que os pais também apresentem um nivel satisfatério de participacéo.

2 Com familias, refiro-me ao pai, a mae e irmaos(as) das criancas, uma vez que era com estes
familiares que as criancas viviam.
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5. Grupos de criancas

Somente a observacdo atenta e a caracterizacao reflexiva sobre as caracteristicas
das criancas me permitiu definir as intencdes pedagogicas adequadas e atuar de
acordo com os interesses e necessidades dos grupos. Neste sentido, esquematizo no
quadro 2 as especificidades de ambos os grupos, ao nivel do género, idade e percurso

institucional.

Quadro 2. Esquematizacéo da caracterizacdo dos grupos

CRECHE (anexo 6) JI (anexo 9)
GENERO 5 raparigas 10 raparigas
5 rapazes 10 rapazes
IDADES 8 a 25 meses? 4 a 6 anos
(a 6 de janeiro de 2014) (a 10 de fevereiro de 2014)
5 frequentaram o bercario na
mesma instituicdo 14 frequentavam o Jl no ano transato
1 frequentou o bercario na mesma | 4 frequentaram outras instituicbes de
PERCURSO TR .
instituicdo e outros prestadores de | ensino
INSTITUCIONAL . S
cuidados 2 frequentam uma instituicAo de
4 frequentam uma instituicdo de | ensino pela 12 vez
ensino pela 12 vez

Fonte: prépria, baseada nos documentos oficiais das salas e em conversas informais

Recorro agora aos pontos de referéncia do desenvolvimento definidos por Brazelton
(1998) para tracar uma breve caracterizacdo do grupo de criangas da creche. O
conceito de pontos de referéncia [touchpoints] refere-se “[...] a periodos que ocorrem
durante os trés primeiros anos de vida (...) sdo uma espécie de mapa do
desenvolvimento infantil que pode ser identificado e antecipado pelos pais e
educadores” (Brazelton & Greenspan, 2000, pp. 230-231).

A data de 6 de janeiro a média de idades das criancas era de 18 meses. Nesta
idade, de acordo com Brazelton (1998) “A crianca desta idade precisa de explorar os
limites de tolerancia de todos os que cuidam dela” (p. 200). A partilha de brinquedos
originava por diversas vezes birras, uma vez que as criangas se encontram na fase
egocéntrica (Papalia et al., 2009). A maioria das criancgas ja tinha iniciado a marcha ha
algum tempo e revelava agora os primeiros indicios de exploracdo das suas novas
capacidades motoras, dancar, rebolar, rodopiar, trepar para cima de algumas coisas e

colocar-se dentro de outras eram atividades prazerosas para o grupo (Brazelton,

8 Apenas uma crianca tinha 8 meses, as restantes tinham entre os 13 e os 25 meses de idade.
A crianca de 8 meses pertencia ao bercario. Porém, a falta de criancas nesta sala, levou a que
0s responsaveis da instituicdo solicitassem que a mesma estivesse a maioria do tempo na sala
de AQM, com o intuito de conviver com as restantes criancas.
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1998). As brincadeiras a par eram mais evidentes e constantes entre as criangas mais
velhas, isto porque, a partir dos 18 meses as criancas estdo numa fase de exploséo do
conhecimento do outro, aprendendo mais “[...] acerca de si prépria com as outras
criancas do que aprende com o0s pais” e iniciando as “[...] brincadeiras em estreito
convivio” (Brazelton, 1998, p. 206), todavia, na maioria dos casos, as interagdes que
as criangas mais procuravam eram com os adultos da sala. Referir ainda que, este
grupo de criangas ja entendia ordens basicas, tais como, arrumar o brinquedo, deitar
para o lixo, ir a casa de banho (Brazelton, 1998) e comecava a pronunciar as primeiras
palavras, sendo o trabalho em torno da linguagem oral uma das principais

preocupacdes na educadora cooperante.

“Manha - As criancas encontravam-se sentadas no tapete a explorarem
livros e outros brinquedos, enquanto a auxiliar arrumava as camas para a
sesta. A E. apontou para o livro da selva que se encontrava em cima do
armario, eu perguntei “Querem ver o livro da selva?”. As criangas riram-se e
algumas disseram “Sim”. [...]
Depois de explorar alguns animais, a ME. disse “tinhos, tinhos, tinhos” e
apontou para o livro dos gatinhos que se encontrava também em cima do
armario. Eu perguntei “Querem ver o livro dos gatinhos?” e eles
responderam “Sim”. Arrumei o livro da selva e levei o livro dos gatinhos até
as criancgas e explordmo-lo um pouco até a hora da higiene.”

(nota de campo, 22 de janeiro de 2014, sala AQM)

No que diz respeito ao grupo de Jl, referir que das 20 criangas, uma delas
apresenta NEE de caracter permanente (termos do artigo 18° do Despacho n.° 5048-
B/2013). De acordo com o PAT (2013/2014), das 20 criangas que constituem o grupo,
“[...] 7 sao filhos de familias com origem africana, 2 de etnia cigana e 1 de origem
brasileira” (p. 3).

Recorrendo novamente aos pontos de referéncia de Brazelton, referir que, ao nivel
do desenvolvimento moral, algumas das criangas mais novas do grupo de Jl ainda
manifestam dificuldade em regular o seu estado (Brazelton & Sparrow, 2003) de
agressividade em determinados momentos, nomeadamente ao nivel da partilha,
necessitando do adulto para as ajudar a autocontrolarem-se (Brazelton & Sparrow,
2003).

De acordo com Matta (2001) “Ao nivel do desenvolvimento sociocognitivo, as
grandes mudancas entre o bebé e a crianca de idade escolar devem-se, basicamente,
aos progressos na apropriacdo de sistemas simbolicos e ao desenvolvimento de
actividade representativa” (p. 203). O grupo de criangas demonstra j& uma grande

capacidade em estruturar as suas brincadeiras de faz-de-conta, estando na fase do
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pensamento magico (Brazelton & Sparrow, 2003), que se traduz essencialmente nas
areas da casa, da garagem e da expressdo plastica, sendo estas também as &reas
mais apreciadas por este grupo (e.g.. E comum observar as meninas do grupo a
calcarem sapatos de salto alto e a colocarem bonecos debaixo das camisolas para
simularem uma gravidez [e até o parto tem lugar na area da casa]). A hora do conto,
pelo seu momento de fantasia, € também muito apreciada pelas criancas. Algumas
criancas do grupo de JI ainda apresentam dificuldades no reconhecimento das letras,
na realizagdo de operagbes basicas de mateméatica e na organizagdo, tratamento e
compreensdo de dados em graficos (dados retirados de observacdes e do PAT
(2013/2014))4.

Por dltimo, a medida que vao tomando cada vez mais consciéncia de si e das
diferencas perante o outro, surgem as questdes de género que marcam mais uma das
caracteristicas desenvolvimentais definidas por Brazelton e Sparrow (2003). As
criancas do JlI apresentam caracteristicas de género muito vincadas que fazem
sobressair algumas questdes no seio do grupo, nomeadamente, ao nivel do que

podem ou nao fazer “0s meninos e as meninas”.

ll. DOS ESPACOS-TEMPOS DO ADULTO-EDUCADORA AOS ESPACOS-
TEMPOS DAS CRIANCAS®: REFLEXAO SOBRE A INTERVENCAO
No presente capitulo abordarei, de forma reflexiva e contextualizada, aquela que foi
a prética de intervencdo desenvolvida ao longo da PPS em creche e em Jl.
Inicialmente explicitarei a relagdo existente entre os espacos-tempos do adulto-
educadora® e os espacos-tempos das criancas, fazendo a correspondéncia entre os
aspetos tedricos e 0s aspetos praticos da intervencdo realizada. De seguida,
identificarei e fundamentarei as intengBes pedagdgicas definidas para a minha PPS
em creche e JI, fazendo a ligagdo destas com a pratica desenvolvida, marcada pela

importancia de observar, planear, agir, avaliar, comunicar e articular’.

4 Para saber mais sobre potencialidades, interesses, necessidades e dificuldades especificas
do grupo, ver Anexo 9.

5 Ferreira (2004).

6 No presente capitulo, farei referéncia a profissdo de educador de infancia sempre no
feminino, dado que estarei a referir-me a minha atuagéo enquanto futura educadora.

7 Ministério da Educacéo (1997).
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1. Intencionalidade Pedagdgica: uma andlise fundamentada

Ferreira (2004) refere a existéncia dos espacgos-tempos do adulto-educadora e dos
espacos-tempos das criangas ao longo das rotinas didrias e semanais do contexto de
JI. Ora, nos espacos-tempos do adulto-educadora estdo contemplados os momentos
que “[...] decorrem da iniciativa explicita da educadora e implicam a sua relacdo formal
com o grupo de criangas” (p. 94), ou seja, momentos em que a educadora tem o papel
central e inicia uma determinada atividade com todo o grupo ou em pequenos grupos,
ou determina uma rotina.

De facto, estes espacos-tempos devem ser combinados “[...] com um grau elevado
de afecto e confianga” (Ferreira, 2004, p. 94) e foi nesta premissa que baseei a minha
atuacao. As intencbes pedagogicas que defini para ambas as valéncias contemplavam
a promogéao de diversas atividades com diferentes organiza¢gdes do grupo. Garantindo
sempre que o clima de confianga e respeito eram mantidos entre mim, as criangas e a
restante equipa educativa, fui capaz de criar os espagos-tempos do adulto, sem
contudo, me esquecer da principal finalidade da educacao de infancia: as criancas.

Desta forma, surgiram sempre (e em maior quantidade temporal) os espacos-
tempos das criangas que, segundo Ferreira (2004) sdo os conhecidos momentos de
brincar, nos quais as criangas tém a iniciativa explicita para se “[...] envolverem,
movimentarem e implicarem nas mais diversas relagfes e interac¢des e nas varias
actividades, recursos materiais € humanos disponiveis” (p. 94).

Para além dos espacos-tempos das criancas, sobressairam ainda, durante a minha
PPS em ambas as valéncias, 0os espacgos-tempos para as criancas. Estes ultimos
referem-se as atividades de caracter mais individualizado que, apesar de darem o
principal enfoque a autonomia, originalidade e criatividade das criangas (tais como,
desenhos, pinturas e colagens), permitem que a educadora tenha um papel de “[...]
apoio ora aos progressos e accfes autbnomas das criancas em substituicdo das
imposi¢des, ora ao ajustamento em substituicdo da dominacao” (Bernstein, 1986, cit in
Ferreira, 2004, p. 96). Algumas das evidéncias do trabalho feito neste espago-tempo
para as criancas sao os trabalhos de expressao plastica que foram realizados ao longo
de toda a minha pratica e que, embora alguns fossem propostos por mim, foram
sempre fruto da criatividade das criancas, destacando-se, a titulo de exemplo, a
construcdo de cuquedos realizada no JI, durante a qual foram disponibilizados os mais

diversificados materiais de construcdo para que as criangas os utilizassem sem
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limitacdes.

Mas a criacdo destes momentos em que adultos e criangcas partilham espacos-
tempos e responsabilidades sé sdo possiveis pela planificagdo da educadora. De
facto, a minha conduta enquanto estagiaria baseou-se numa observacéo atenta dos
interesses e necessidades do grupo com o intuito inegavel de poder planificar com a
coeréncia e a intencionalidade necessarias ao desenvolvimento global e harmonioso
das criangas de ambos o0s grupos, ja que, segundo Epstein (2003) “Planear é escolher
com intencdo” (p. 29 — tradugéo propria).

Todavia, ndo basta observar e planificar. Partindo destas duas etapas surgem
outras “[...] que se vao sucedendo e aprofundando (...)" (Ministério de Educacao,
1997, p. 25) e que sdo o agir, avaliar, comunicar e articular®. Ora, enquanto
estagiaria e futura profissional de educacgéo priorizo alguns pressupostos tedricos na
minha conduta e que dizem respeito ao cumprimento dos documentos orientadores da
educacdo de infancia (0-6 anos) (e.g.. OCEPE), neste sentido, a minha acgdo
pedagdgica centrou-se nestas 6 etapas (observar-planear-agir-avaliar-comunicar-
articular) que envolveram todas as intencbes definidas que serdo apresentadas
adiante.

Partindo da observacao, caracterizagdo e analise dos contextos socioeducativos
com 0s quais contactei no ambito da minha PPS, defini inten¢gbes pedagdgicas gerais
(Anexo 10) de atuacdo perante as criancas, a equipa educativa e as
familias/comunidade. Reconhecendo as caracteristicas dos grupos [partindo dos
diferentes fatores que tém influéncia nestas mesmas caracteristicas], pude orientar e
adequar a minha pratica, seguindo as linhas condutoras de atuacédo das educadoras
cooperantes. Para além disto, reconhecer o0 meio envolvente, deu-me a oportunidade
de delinear a minha pratica tendo em conta os recursos de que dispunha e que podia
aproveitar para potenciar algumas das inten¢des pedagdgicas.

Assim, ap0Os definir as inten¢des e planificar de acordo com as mesmas, era
importante implementar (agir) a planificacdo realizada. Depois disto, tive sempre em
atencdo a avaliacdo das criangas, das atividades e da minha atuac&do, de modo a
poder reajustar a planificacdo definida e adequar a pratica desenvolvida até ao
momento. Isto porque, segundo Parente (2010), avaliar “[...] na educacgéo de infancia

€ entendida como o processo de observar, escutar, registar e documentar (...)” para

8 Ministério da Educacéo (1997).
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que, posteriormente, esta informagéao seja “[...] utilizada para sustentar as interacgdes
do dia a dia entre a crian¢a e o educador e para planear e escorar as aprendizagens
futuras” (p. 34).

Duas evidéncias desta minha preocupacdo estdo patentes nas seguintes reflexdes

diarias, realizadas durante o estagio na valéncia de creche:

“[...] Hoje, durante o periodo da tarde, enquanto aguardavam sentadas no
tapete para ver um filme na televiséo, as criangcas comecaram a levantar-se e
a distrair-se. Por isso, comecei a cantar uma can¢gdo, em conjunto com a
minha colega estagiaria, de modo a controlar o grupo e a acalma-los
novamente.
Sinto ainda que as minhas dificuldades estdo longe de serem ultrapassadas,
ainda assim, sinto-me cada vez mais capaz de as superar com sucesso (...)”
(Reflexéo diaria, de 9 de janeiro de 2014)

“Quando chegaram do lanche, as criangas descobriram algo novo na sala de
atividades. Era a caixa/tunel. O espanto foi grande por parte das criancas.
Ainda assim, posso dizer que maior foi 0 meu espanto quando percebi que,
depois de terem rasgado o papel celofane de uma das janelas, as criangas
divertiram-se muito mais.
Todas as janelas eram forradas com diferentes papéis. Mais uma vez as
criangas fizeram-me compreender que as coisas mais simples sdo as mais
interessantes. Porqué papel celofane se, sem papel, podemos dizer “Cucu” e
dar a mao aos nossos amigos que estao fora da caixa?”

(Reflexéo diaria, de 27 de janeiro de 2014)

Nos dias anteriores a data de elaboracéo da primeira reflexdo apresentada ja tinha
demonstrado a minha dificuldade em gerir o grupo de criangas. Todavia, depois de
refletir e encontrar estratégias que me permitissem comecar a ultrapassar esta
dificuldade, fui capaz de criar um momento com a minha colega no qual gerimos o
grupo e voltamos a captar a sua atencao.

A segunda reflexdo diaria demonstra que a pratica desenvolvida foi sempre
avaliada por mim através das observacfes feitas ao grupo de criangas. De facto,
compreendi que o material disponibilizado, apesar de apelativo, foi melhorado pelas
criancas de acordo com os seus interesses.

ApOGs observar/avaliar e recolher as informacfes necessarias, todas estas eram
comunicadas a restante equipa educativa. Ndo obstante, a comunicacdo nédo ficou
apenas dentro das salas de atividade nas quais tive o prazer de desenvolver a PPS,
foi também trazida para o exterior. As atividades realizadas foram sempre partilhadas
com as familias, seja pela exposicdo dos produtos finais ou pelos pedidos de
colaboracdo, estas foram sempre tendo acesso ao decorrer do trabalho, podendo

assim participar no processo de desenvolvimento das criancas.
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Tendo sido clara a minha intencdo de partilhar e comunicar com o0s outros o que
estava a ser realizado, foi também minha preocupacdo que estes momentos nao
partissem apenas dos adultos mas sim, das criancas. Ou seja, ainda que na creche,
pela idade das criancas, tenha sido mais dificil para mim proporcionar momentos de
participacdo das criancas a este nivel, referir que na sala de Jl todas as partilhas
realizadas com as familias ou com as restantes criancas do JI (e até da escola), foram
sempre decisfes tomadas pelas criangas da sala na qual desenvolvi 0 meu estagio.
Desta forma, promovi nho seio do grupo os momentos de dialogo e de tomada de
deciséo, a0 mesmo tempo que compreendiam a importancia de comunicar e partilhar
as novas aprendizagens realizadas.

Assim, tal como é percetivel, foi possivel articular o trabalho desenvolvido também
com outros niveis de ensino. Na creche, o trabalho conjunto com as criangas da sala
dos 2-3 anos fomentou as relagbes sociais entre pares de criangcas de idades
diferenciadas. Na sala de JI, o momento de comunicagado do projeto desenvolvido “O
coelho” a sala de 1°ano foi um dos pontos-chave da articulagdo promovida. Porém, a
articulacdo passou também, em ambas as valéncias, pela promocdo de estratégias
que resultassem na facilidade das criancas, mais tarde, transitarem e se adaptarem a
outras salas/niveis de ensino.

De facto, todo este processo, que se repetiu inidmeras vezes, porque a nossa
pratica deve estar em constante adequacdo para fazer face aos novos interesses e
necessidades dos grupos de criancas, foi fundamental para garantir o sucesso dos
estagios em ambas as valéncias.

Assim, observar, caracterizar e definir corretamente as inten¢des logo no inicio da
PPS, permitiu-me orientar a minha conduta enquanto estagiaria e futura educadora, no
sentido de concorrer permanentemente para as intencdes definidas a priori.

Esta intencionalidade pedagOgica, que deve ser a base do trabalho de uma
educadora, acompanhou toda a minha PPS. Definir as grandes intencbes para oS
estagios em ambas as valéncias (ao invés de definir objetivos especificos) deu-me
oportunidade de gerir a minha acdo pedagdgica e encontrar as estratégias e as
atividades mais adequadas para cada momento, sem nunca esquecer a prioridade
méxima: responder as necessidades e interesses dos grupos.

Reconhecendo a infinidade de possibilidades e caminhos que levariam a promocao
do desenvolvimento harmonioso e global das criancas e apoiando-me sempre na

atitude reflexiva que ja referi anteriormente, através da qual me questionava
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constantemente sobre “Estarei correta?”, “Como devo agir perante esta situagao?”, “O
que fiz de errado?”, “Como alterar a minha conduta?”, “Qual o propésito desta acéo?”,
fui capaz de me tornar (Quase) uma educadora enquanto ao mesmo tempo que, como
estagiaria, seguia aquelas que eram as inten¢gdes das educadoras cooperantes, outra
das minhas prioridades, ja que considero fundamental que exista uma continuidade no
trabalho desenvolvido, pois s6 assim me pude tornar também uma figura de referéncia
para as criangas de ambos 0s grupos com 0s quais tive o prazer de trabalhar.

Por ultimo, antes de apresentar e fundamentar as intencdes pedagogicas definidas,
quero referir que ao longo dos estagios compreendi que existiam intencdes
semelhantes para ambos os grupos de criangas. Apos refletir sobre este aspeto, sinto-
me capaz de afirmar que deve existir uma continuidade nos cuidados e no
desenvolvimento das competéncias e aprendizagens desde a creche ao Jl, ainda que
as estratégias encontradas devam ser sempre adequadas as idades com as quais se

trabalha.

Apresento agora as intengbes que marcaram a minha conduta em ambas as
valéncias, enquadrando a pratica realizada, tendo por base alguns pressupostos
tedricos que nortearam a minha intervencao desde o inicio.

Reconhecendo que o contexto educativo € um locus de cidadania promotor da
socializacdo (Vasconcelos, 2007), defini como outra prioridade a criagdo de uma
relacdo de vinculac&o (entre mim e as criancas) pautada por um clima de respeito,
seguranca, carinho e confiancga, tendo em conta que a socializagdo secundaria que
ocorre nas escolas é fundamental para o desenvolvimento das criangas e que “Um
clima de apoio interpessoal é essencial para a aprendizagem activa, porque esta é,
basicamente, um processo social interactivo” que pretende criar uma interacdo positiva
entre adultos/criangas, de forma a que estas ultimas “[...] possam trabalhar e brincar
com pessoas e objectos libertas de medos, ansiedades ou de aborrecimento e
negligéncia” (Hohmann & Weikart, 2011, p. 63).

Neste sentido, aproveitei todos os momentos da rotina diaria para transmitir as
criancas de ambos 0s grupos que me encontrava na sala para satisfazer as suas

necessidades, a0 mesmo tempo que promovia o seu desenvolvimento.

“Manha - [...] Durante a manh& enquanto me encontrava no tapete com
algumas criancas, a brincar com os legos, a E. trouxe até mim alguns
brinquedos na casinha (copo e colher), solicitando a minha companhia na
sua brincadeira. Por este motivo, e verificando que todas as criancas
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brincavam entre elas com os legos, fui brincar com a E. para a casinha.
Dando-me um chuveiro para a méao, exemplifiguei para o que é que esse
objeto serviria. De seguida, o F. imitou-me e, pouco depois, a E., que também
teria visto esta acdo, dirigiu-se até mim, com o chuveiro, e imitou-me.”

(nota de campo, 6 de janeiro de 2014, sala polivalente)

A situacdo descrita anteriormente, vivida no primeiro dia de intervencdo em creche,
evidencia aquela que foi sempre minha preocupacao: estar disponivel para as criancas
e partilhar com elas momentos importantes de novas aprendizagens. De facto, aE. e 0
F. brincaram comigo na casinha imitando as minhas agfes, sem esquecer que
também eles tinham interpretacdes proprias dos objetos, como por exemplo, mais
tarde, o F. brincou com o chuveiro como se de um telefone se tratasse.

Também na sala de JlI a criagdo deste clima foi espontédnea e rapida, dado que
também ja tinha estagiado no mesmo local alguns meses antes, durante a primeira
semana de observacdo em contexto no MEPE. Logo no primeiro dia a FC. dirigiu-se a
mim:

“9h00 — “Claudia, deixa-me dar-te um beijinho que ainda nao dei” disse a FC.

assim que chegou a sala de atividades e me viu.”
(nota de campo, 10 de fevereiro de 2014, sala 1)

Para além desta situacdo, outras que se sucederam foram evidéncias de que as
criancas se lembravam de mim e tinham apreciado a minha presenca. Todavia, ndo
me limitei a esperar que as criancas me integrassem novamente no grupo, pelo
contrério, através de diferentes estratégias fui ganhando a confianca e o respeito de
todo o grupo que gradualmente me passou a considerar como mais uma “professora”.

Apresento em seguida evidéncias deste clima de interacdes favoravel em ambas as

valéncias, que me tornaram uma figura de referéncia para as criangas:

“A M. vem para o nosso colo sempre que solicitamos. Ainda assim, nunca
tinha sido ela a pedir o meu colo. Hoje isso aconteceu, a M. pediu-me colo e,
jd ao meu colo, encostou a cabeca ao meu peito. Na hora de almogo a M.
deixou-me ajuda-la a comer a sopa, algo que ja ndo acontecia desde os
primeiros dias de estagio, nos quais ela me deixou ajuda-la.”

(nota de campo, 21 de janeiro de 2014, sala polivalente®)

“10h08 — No momento de escolher as areas, a L. pergunta-me “Podemos
fazer o trabalho que fizemos o ano passado com as pecas, que eu
desenhava?” referindo-se a um trabalho que tinhamos feito antes das férias,
de orientacdo espacial - geometria (com as pecas de madeira com diferentes
formas geométricas, eu fazia uma composicdo que a L. desenhava numa

9 Situacdo vivida no estagio de creche.
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folha).”
(nota de campo, 22 de abril de 2014, sala 19)

Outra das intencdes que defini para ambas as valéncias foi a intengdo de
promover diferentes momentos de trabalho que respeitem sempre os ritmos de
cada crianga, ja que, cabe ao educador “[...] adoptar a pratica de uma pedagogia (...)
centrada na cooperacdo, que inclua todas as criancas, aceite as diferencas, apoie a
aprendizagem e responda as necessidades individuais® (ME, 1997, p. 19). A
planificacdo da organizacdo do grupo era realizada sem esquecer a necessidade de
compreender as caracteristicas dos grupos de trabalho, uma vez que estas “[...]
configuram necessidades e prioridades diferentes na abordagem dos conteldos, na
organizagdo de experiéncias de aprendizagem e na gestdo dos espagos e dos
recursos” (Leite, 2005, p. 12) .

Assim sendo, ao longo dos estagios, priorizei sempre a diversificacdo das formas
de organizacdo dos grupos. Dependendo das atividades a realizar, ou até das areas
de conteudo patentes, a organizag&o variava tendo existido sempre oportunidade (em
creche e Jl) para trabalhar em grande grupo, em pequeno grupo e individualmente.

Na creche, as horas do conto, as atividades de expressao motora e musical eram
realizadas em grande grupo. As atividades de pequeno grupo com as criangas da
creche centravam-se essencialmente nas atividades de expresséo plastica. Ao nivel
individual, destacam-se as atividades de exploracdo de livros e jogos.

No que diz respeito ao JI, a diversificacdo da organizacéo do grupo era maior, uma
vez que a organizagdo ndo se baseava somente nas areas de conteudo trabalhadas,
mas sim, no cariz das atividades. Ou seja, por exemplo, atividades de expresséo
plastica eram realizadas, maioritariamente, em pequeno grupo (e.g.: pintura, colagem),
ainda assim, a atividade de desenhar enquanto ouviam musica foi realizada em
grande grupo. Outros exemplos foram as atividades de organizagéo e tratamento de
dados em gréficos: a organizacao dos pesos das criancas em grafico (cf. Anexo 15:
reflexdo diaria, pp. 74-75) foi realizada em pequeno grupo (cf. Anexo 15: reflexdo
diaria, pp. 49-51), todavia, a criagdo do grafico sobre os animais de estimacéo que as
criancas do grupo tinham foi realizada em grande grupo. Ao nivel individual, destacam-

se as atividades de escrita e a exploragéo de alguns jogos da area dos jogos de mesa.

10 Sjtuacao vivida no estagio em Jl.
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De acordo com Hohmann e Weikart (2011) “O poder da aprendizagem activa vem
da iniciativa pessoal” (p. 5) que € potenciada por “Um ambiente de aprendizagem
activa (...)” que da aos grupos “[...] oportunidades permanentes para realizar escolhas
e tomar decisbes” (p. 7). Portugal (2011) corrobora esta ideia, referindo que “Sabemos
bem que o ambiente [...] tal como esta organizado [...] pode facilitar ou ndo a sua
autonomia (...)” (p. 12). Ora, compreendendo a
importancia da organizagdo do espaco no potenciar do
desenvolvimento das criangas
de forma significativa e ativa,

defini como outra intencdo a

criagio de  ambientes
Figura 1. Caixa sensorial estimulantes que vao ao
Fonte: Registo fotografico préprio .

encontro dos interesses e

necessidades das criancas, proporcionando condicbes

para um desenvolvimento global e harmonioso.

--: -

Figura 2. Caixa-tunel

de novos materiais tinha sempre como grande finalidade, Fonte: Registo fmogrrggﬁg

Em particular, na creche, a criacdo e disponibilizagcédo

promover o desenvolvimento dos sentidos e da

motricidade fina e global das criancas, sendo a idade destas Ultimas potenciadora de
descobertas e aprendizagens a estes niveis. Neste pressuposto de reorganizacdo do
ambiente educativo, destaco a elaboracéo da caixa sensorial (Figura 1), revestida por
diferentes materiais e com quatro buracos nos quais eram colocados diferentes
recursos para que as criangcas pudessem sentir e, posteriormente, observar, bem
como, a elaboracdo da caixa-tunel (Figura 2) que servia de local de passagem

(exploracdo dos movimentos: deitar, levantar) e de brincadeira para as criangcas do

grupo.

“9h40 - Eu, a educadora e a estagiaria da sala de 2-3 anos encontravamo-
nos sentadas no tapete, junto as criancas de ambas as salas, numa roda.
Comecei por colocar a caixa sensorial no centro da roda e questionei as
criangas “O que é isto?”.

Posteriormente, disse-lhes “Esta caixa traz-nos surpresas, querem descobrir
quais sao?”. Sugeri entdo que as criangas colocassem a mao dentro de cada
um dos buracos e descobrissem o que la se encontrava. Quando as criangas
tiravam algo de dentro da caixa, eu questionava-as “O que €é isso?”.

As criancas da sala AQM sentiram-se mais inibidas e demoraram mais a
aderir a atividade, talvez porque as criancas da sala de 2-3 anos circundaram
rapidamente a caixa, querendo descobrir o que se encontrava em todos 0s
buracos. Por esse motivo, sugeri que todas as criancas se sentassem de
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forma a que as criancas mais novas pudessem, calmamente, explorar a caixa
individualmente.”
(nota de campo, 14 de janeiro de 2014, sala polivalente)

“Manha — O LU. viu a caixa sensorial que eu deixei sobre o chdo (com a
intencdo de permitir que as criancas a explorassem livremente) e pegou
nela, trazendo-a para o tapete, onde eu me encontrava sentada. Iniciou logo
a exploracao, procurando dentro dos buracos o que |4 se encontrava. A E.
juntou-se a ele e também procurou. A ME. olhava atentamente, entdo
perguntei-lhe “Queres procurar ME.?”. A ME. olhou para mim e assustada
com a caixa disse “Nao”.”

(nota de campo, 22 de janeiro de 2014, sala AQM)

“15h45 — Entramos na sala... Estava la algo novo... Mas o que seria? “Ohhh”
(rindo) diziam as criangas enquanto apontavam para o nhovo objeto e
olhavam para mim e para a auxiliar. O K. entra no objeto e sai pelo outro
lado. As restantes criancas seguem-no, algumas com algum receio.
Era uma caixa/tunel com janelas.”

(nota de campo, 27 de janeiro de 2014, sala AQM)

Quanto a reorganizagdo do ambiente no
contexto de JI, destaco a mudanga do quadro do
tempo para o calendéario do tempo, a elaboracéo da
coelheira no ambito do projeto “O coelho” e a
catalogacéo da biblioteca da sala.

Um dos instrumentos reguladores do quotidiano

da sala era o quadro do tempo. Na reunido da

Figura 3. Calendario do tempo manha, as criancas preenchiam o quadro com o
Fonte: Registo fotografico proprio

tempo correspondente. Na reunido da tarde, a

atividade repetia-se. Em conversa com a educadora cooperante, e tendo em conta o
nivel de desenvolvimento das criancas do grupo, decidimos criar um novo quadro.
Esta tarefa foi realizada por mim que, ao invés de um novo quadro, criei um calendario
do tempo (Figura 3). Pretendi com este novo instrumento, para além de proporcionar
as criancas uma nova forma de compreender as nog¢fes temporais de més, semana e
dia, fomentar o trabalho em torno da organizagéo e tratamento de dados, j& que no
final de cada més era elaborado um gréfico com os estados do tempo ao longo dos
dias. De facto, segundo Cabral (2003) “[...] o quotidiano do Jardim de Infancia da
oportunidade as criancas de aprenderem mateméatica, através de indmeras
experiéncias com graficos” (p. 29). Referir ainda que este novo instrumento e a nova
rotina criada foram rapidamente interiorizados pelas criancas, tal como é percetivel na

seguinte nota de campo:
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“9h10 — “Hoje o menino do tempo vai pdr o tempo de manha.” (MA.
referindo-se ao facto do novo calendario do tempo ser de um unico
preenchimento por dia - ao contrario do quadro anterior, no qual se
preenchia o tempo no periodo da manhé e da tarde — e de termos, em grande
grupo, decidido que se faria o preenchimento do mesmo no periodo da
manha).”

(nota de campo, 7 de marco de 2014, sala 1)

Durante a realizagdo do projeto “O coelho” as criangas
elaboraram uma coelheira e uma coelha (Figura 4) que
atualmente faz parte do dia-a-dia das criangas nas suas
brincadeiras na area da casa. De acordo com Katz e Chard
(2009) com a metodologia de trabalho de projeto é possivel “[...]

proporcionar as criangas novas experiéncias em primeira mao e

ajuda-las a pensar nelas de muitas formas interessantes que

Figura 4. Coelheira e coelha
Fonte: Registo fotografico proprio

estimulem uma actividade consequente e implique o uso de

varias competéncias” (p. 179).

“14h00 — CV. “Temos que dar comer a coelha!” referindo-se a coelha
elaborada pelas criangas e que esta na coelheira.”

(nota de campo, 22 de abril de 2014, sala 1)

Por fim, referir a catalogacdo da biblioteca da sala de atividades. Esta tarefa foi
fundamental devido ao aumento dos livros na sala de atividades, associado a nova
rotina semanal: requisicdo de livros!®.

As Ultimas inten¢des definidas, e que sdo transversais a ambas as valéncias, dizem
respeito a promocdo da autonomia, socializacdo, partilha e participacdo numa
Otica de desenvolvimento de valores democraticos e de educacdo para a
cidadania.

De acordo com Portugal (2011), “Torna-se importante oferecer actividades as
criancas que apoiem a autonomia e auto-estima, sem esquecer que na sua procura de
independéncia e auto-confianca as criancas necessitam de oportunidades para
fazerem escolhas significativas, necessitando da atencéo e compreensao de adultos
(-..)" (p. 11). Paralelamente ao conceito de autonomia, devem surgir oS conceitos de
aprendizagens ativas e significativas, ja que todas as atividades realizadas devem

estar assentes nestes pressupostos.

11 Referir-me-ei mais aprofundadamente a esta tarefa no capitulo seguinte, uma vez que foi
realizada no ambito da problematica desenvolvida.
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Por sua vez, Vasconcelos (2007) refere-se ao conceito de autonomia aliando-o aos
conceitos de socializagdo e participacdo de forma que considero bastante
interessante, pelo que cito agora as suas palavras:

No jardim-de-infancia a crianca deixa de ser o centro, para se tornar um entre
outros. Ela vai aprender a viver em grupo, a trabalhar com os outros, com a
consequente distribuicdo de tarefas e gestdo dos problemas de forma
participativa. Aprende a ser autbnoma nestas tarefas e a recorrer ao adulto como

mediador, quando necessario. (p. 112)

Neste sentido, foi minha preocupacédo fomentar constantemente estes valores aos
gquais dou grande relevancia, em especial, pelo conhecimento que obtive dos grupos
de criangas com as quais trabalhei.

Relativamente as criangas da creche, estas demonstravam ainda dificuldade em
partilhar determinados objetos com as restantes criancas. Por outro lado, era
prioridade da educadora cooperante promover a autonomia das criangcas nos
diferentes momentos da rotina diaria. Ao nivel da socializacao, referir que a idade das
criancas € caracterizada pela pouca interacao entre pares, sendo que as criancas (tal
como mencionado na caracterizagcdo das mesmas) procuravam as maiores interacoes
com o adulto. Por fim, relativamente a participacao, foi, para mim, um valor dificil de
fomentar durante o estagio de creche, ja que inicialmente ndo compreendia de que
forma devia agir.

Tendo em conta os aspetos mencionados no paragrafo anterior, utilizo agora as
vozes das criangas para demonstrar de que forma foram trabalhados estes aspetos

nesta valéncia:

“Manha - Durante o periodo da manh& as criancas realizaram uma atividade
de pintura com carros. A atividade foi realizada em pequenos grupos (3
criancgas).
A educadora e eu disponibilizavamos tintas (guaches) as criancas que,
utilizando pequenos carros de brincar, as espalhavam pela sua folha A3,
criando uma composicao livre.
Se a maioria das criancas manifestou bastante entusiasmo pela atividade,
outras criancas mostraram estar um pouco constrangidas com o facto de
tocarem nas tintas e sujarem as maos.”

(nota de campo, 7 de janeiro de 2014, sala polivalente)

“Manha - Exploramos o sabonete. A ME., a E., a M. e 0 LU. esfregavam o

sabonete na méo, cheiravam, faziam espuma na mesa, lambiam os dedos.
O K. ndo queria tocar no sabonete, ndo colocou as médos em cima da mesa.
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Depois de terminada a atividade e de todas as criancas terem ido lavar as
maos, o K. regressou a sala e encostou-se a mesa (que ainda tinha
sabonete) e esfregou as méos e riu-se com a espuma.”

(nota de campo, 29 de janeiro, sala AQM)

Num contexto em que as criancas, pela sua idade, ainda ndo se conseguem
expressar de modo oral € dificil compreender os seus interesses e necessidades.
Assim, foi através da observacdo direta das criancas que eu pude fomentar a
participacdo das mesmas. Observando, por exemplo, que algumas criancas se
sentiam incomodadas perante o facto de terem que tocar em determinados materiais
pude compreender a importdncia de criar mais oportunidades para as criancas
experimentarem livremente estas sensacdes. O trabalho realizado, sempre envolto
num ambiente tranquilo, fez com que as criangas comecassem a revelar menos

incémodo face a estas atividades.

“10h20 — A M. vai buscar o jogo de cubos e senta-se na mesa para jogar. O
V. senta-se junto dela para jogar com 0 jogo. A mesa € alta e por isso sugiro
gue as criangas se dirijam para a manta. O V. tira as pecas do jogo a M. Por
suavez, a M. tenta esconder atras de si as restantes pecgas.
A ME. esta perto de n6és com um telefone de brincar. O V. tira-lhe o telefone.
A ME. néo revela preocupacdo com essa atitude. O V. deixa o telefone no
ché@o e dirige-se até ao K. (que se encontra nhuma zona da manta, sozinho, a
jogar com um jogo de encaixe e a observar as restantes criancas) e tira-lhe
as pecas do jogo para as encaixar. O K. volta a tirar-lhe as pecas e o V.
choraminga. O V. regressa para junto da M. e brinca com os cubos.
Mais tarde, o V. regressa para junto do K. e brinca com as pecas do jogo de
encaixe. As pecas do jogo de encaixe fazem barulho e o V. vem mostrar-me,
abanando a peca e dancando.
O K. dirige-se para junto da ME. e tira-lhe o telefone.”

(nota de campo, 13 de janeiro de 2014, sala polivalente)

Mesmo quando as brincadeiras entre pares eram evidentes, passavam
maioritariamente pela “discussbes e birras” causadas pela (pouca) partilha. Perante
isto, foi minha preocupacéo, em especial, durante os momentos de brincadeira livre,
sentar-me com as criangas e incentivar os jogos de partilha e convivio, a titulo de
exemplo, referir as brincadeiras com os carros, nas quais solicitava que as criangas se
sentassem em roda, com as pernas abertas e lancassem 0s carros umas as outras.

Gradualmente, a partilha e a socializa¢cao foi sendo mais notdria:

“Tarde — Utilizei um livro de sons de animais durante a manh&, num dos
momentos de transicdo. Depois disso, sem qualquer intencéo prévia, deixei
o livro sobre a mesa da sala de atividades.

Durante a tarde, reparei que estavam trés criancas sentadas no tapete a ver
um livro. Cheguei-me mais perto e reparei que a M. se encontrava com o livro
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dos sons dos animais sobre o seu colo. As restantes duas criancas riam-se
enquanto a M. carregava nos botoes e surgiam os sons dos animais.”
(nota de campo, 23 de janeiro de 2014, sala AQM)

Antes de explicitar de que forma estes aspetos foram trabalhados na valéncia de JI,
apresento agora uma situagdo que demonstra, de forma clara, a autonomia das

criangas:

“10h25 — Fui com trés criancas (E. M. e K.) para o fraldario, para mudar as
fraldas. No caminho a E. disse para a M. “mao”, esticando-lhe a mao (estava
a pedir a M. que lhe desse a mé&o para que ela a pudesse ajudar — é minha
pratica solicitar que determinadas crian¢gas deem a mé&o a outras criangas,
no sentido de se ajudarem mutuamente, quando vamos para o refeitério ou
para o fraldério).
Ja no fraldério, o K., sentado no chéo, estava a empurrar o caixote do lixo. A
E. disse para o K. “tau-tau”.
Quando terminei de mudar a fralda a M., a E. levantou-se e dirigiu-se a mim.
Perguntei-lhe “Es tu agora a mudar a fralda?” e ela respondeu “Sim”.
No momento em que ia trocar a fralda a E. disse “C6c6” e abriu os bragos
(como que dizendo “Nao ha”). Perguntei-lhe “Nao tens c6c6?” ela respondeu
novamente abrindo os bracos (é costume eu perguntar as criangcas no
fraldario “Tens c6c6?”, desta vez a E. antecipou a minha pergunta).
A M., que estava sentada no ché&o perto do K. enquanto eu mudava a fralda a
E., levantou-se e dirigiu-se até mim. Perguntei-lhe “Queres ajudar a Claudia a
mudar a fralda da E.?”. A M. respondeu “Sim”. Eu disse-lhe “Entdo deita a
fralda da E. para o lixo”. A M. foi até ao caixote do lixo e deitou a fralda fora.”
(nota de campo, 20 de janeiro de 2014, fraldario)

Esta situacdo é reveladora do conhecimento que estas crian¢as tém, ndo s6 sobre
os diferentes momentos da rotina diaria, apropriando-se deles e interpretando-os,
como também, das regras definidas. Desta forma, é possivel serem auténomas, ja que
observam e sdo capazes de agir, de acordo com as suas possibilidades, nos
diferentes momentos. Segundo Portugal (2011) “A partir dos 18 meses de idade a
guestdo da autonomia e identidade torna-se a tarefa desenvolvimental dominante para
as criangas (...)" (p. 11).

Na valéncia de Jl, a socializagdo entre pares é evidente, porém, é alvo de alguns
momentos tensos entre criangas, mais uma vez, pela dificuldade em partilhar. Estas
questdes eram sempre resolvidas através do didlogo. Questionando as criancas
envolvidas sobre as situagcfes e colocando-as diante de um problema que devia ser
resolvido por elas, proporcionei momentos de pensamento reflexivo nas criancas.
Ainda assim, sei que é um trabalho inacabado, ja& que no final do estagio algumas

criangas continuaram a manifestar estes comportamentos.
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Quando iniciei o estagio nesta valéncia o grupo j& apresentava uma grande

autonomia:

“14h48 — Estou na mesa dos jogos de mesa, com a L. e o |l.. Estamos a jogar
ao loto dos paises (um jogo que contém 7 cartdes que sao distribuidos pelos
concorrentes, com imagens de diferentes paises. Posteriormente, o chefe do
jogo vai tirando pequenos cartdes de dentro de um saco, que dizem respeito
a cada imagem dos concorrentes. Quando um concorrente consegue juntar 6
pequenos cartdes, completa o seu jogo). Por norma, as criangas recebem os
pequenos cartdes e colocam-nos sobre os cartBes grandes (mas isso
prejudica a visualizagcdo da imagem que estd por baixo). Assim, eu decidi
colocar os pequenos cartBes ao lado do cartdo maior. A L. e o I. disseram-
me: “Ndo é assim que se faz.”. Eu respondi: “Mas assim da-me mais jeito
para ver a imagem que esta por baixo.”. AL. e o l. responderam de imediato:
“Entdo também vamos fazer assim.”. E colocaram os cartées mais pequenos
ao lado do cartao grande, mas com uma disposic¢ao diferente da minha.”
(nota de campo, 14 de fevereiro de 2014, sala 1)

Esta situagdo revelou-me a capacidade destas criangas em observarem,
compreenderem e recriarem as situacdes vividas, de acordo com o que lhes é mais
favoravel, ou seja, apesar de terem imitado a minha forma de jogar, esta imitacdo ndo
foi total, ja que dispuseram os cartbes de outra forma. Ndo obstante, a promocéo
desta importante aprendizagem continuou a ser uma das minhas prioridades. Por
exemplo, o G. revelava ainda dificuldade em vestir a bata e os casacos, por este
motivo, sempre que uma situagdo destas surgia, eu incentivava o G. a vestir-se
sozinho, dando-lhe algumas sugestdes sobre a forma mais facil de o fazer.

No que diz respeito a participacdo do grupo, referir que este € um dos aspetos que
mais marcou a minha atuacdo pedagodgica na valéncia de JI. A maioria das decisdes
eram tomadas pelas criangas, tais como, a decisdo das prendas do dia da mée e do
dia do pai e a decis&o sobre os trabalhos a expor no exterior da sala. A observacéo e
a escuta do grupo também me fez adaptar as atividades mediante os novos interesses
e necessidades. Todavia, foi durante a realizagdo do projeto “O coelho” que a
participacdo das criancas foi mais evidente: nenhuma atividade foi realizada sem que
as criangas a sugerissem ou aceitassem a minha proposta. Assim, posso afirmar que,
tal como Tomas (2007), considero que a complexidade dos processos que envolvem a
participacao das criancas € dificultador desta participacado, todavia “[...] € fundamental
promover e garantir os direitos de participagao das criancas” (p. 49).

Mas as intencdes pedagogicas definidas ndo se limitaram a acdo perante as
criancas, foram mais além, englobando a relacdo com os parceiros educativos de

ambas as valéncias, nomeadamente, as equipas educativas e as familias das
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criangas/comunidade.

De acordo com a Lei Quadro da Educagdo Pré-escolar, um dos objetivos da
educacao pré-escolar € o de “[...] incentivar a participagédo da familia no processo
educativo e estabelecer relacbes de efetiva colaboragdo com a comunidade”, este
objetivo é definido também nas OCEPE, nas quais é ainda referida a importancia de
se criar uma verdadeira relagcdo de articulacdo escola-familia. Carvalho (2008)
corrobora esta intencao referindo que “O envolvimento dos pais é fundamental para
ajudar as criangas, 0s pais, as escolas e a sociedade” e “[...] facilita o trabalho dos
professores, uma vez que aqueles passam a ter uma atitude mais favoravel face a
estes e apoiam mais 0 seu trabalho e a escola na globalidade” (p. 59). Assim sendo,
defini como intengéo a criacdo de uma relagéo de respeito e confiangca, que passasse
pela partilha do trabalho desenvolvido com as criancas e pela estimulacdo da
participacdo das familias/comunidade nesse mesmo trabalho.

Em ambas as valéncias contactei com as familias pessoalmente. Porém, a principal
fonte de comunicacéo do trabalho desenvolvido passou pelas diversas exposicoes de
trabalhos no exterior das salas, bem como, pelos pedidos de colaboracdo para
diferentes atividades (e.g.: creche — pedido de elaboragédo do boneco de neve para a
construcdo do mural de inverno / JI — participagado no projeto “O coelho” com a recolha
de informacdo em casa). No capitulo seguinte do presente portefélio serdo
demonstradas outras formas de envolvimento das familias do JI no contexto escolar,
durante a PPS nesta valéncia.

Para finalizar, salientar que enquanto estagiaria e futura profissional de educacao

reconheco a importancia de trabalhar em equipa e partilhar conhecimentos, ja que

O trabalho em equipa € um processo interactivo. Ao trabalhar numa
equipa os adultos utilizam muitos dos mesmos principios curriculares
e das mesmas estratégias que usam quando trabalham com as
criancas. No seu melhor, o trabalho em equipa é um processo de
aprendizagem pela ac¢do que implica um clima de apoio e de
respeito mutuo. (Hohmann & Weikart, 2011, p. 130)

Desta forma, defini como objetivo deste meu estagio, perante os profissionais das
instituicbes, a promocao de um clima de respeito e entreajuda, durante o qual

demonstrei sempre vontade de aprender mais e de partilhar conhecimentos adquiridos
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ao longo da minha formacéo.

Concluida a apresentacéo, fundamentagéo e clarificacao das intenc¢des transversais
a ambas as valéncias, abordarei, de seguida, as intencdes especificas de creche e de
JI.

1.1. Intervencéo na Creche

De modo a seguir a linha condutora de atuacdo pedagdgica da educadora
cooperante!? da valéncia de creche, priorizei atividades que promovessem o
desenvolvimento dos sentidos [através da exploracdo sensorial], da motricidade
fina e global. Isto porque, tal como ja& mencionei, nestas idades as criancas iniciam a
exploracdo do mundo através dos sentidos, alcangcando novos objetos e cumprindo
novos objetivos pelo desenvolvimento da sua motricidade, pelo que se torna
fundamental potenciar o desenvolvimento destas capacidades. Portugal (2011) refere
a importancia de atividades deste cariz ja que uma das finalidades educativas da
creche deve ser “O desenvolvimento da curiosidade e impeto exploratério envolve o
sentimento de que descobrir coisas é positivo e gera prazer (...)" (p. 6).

Neste sentido, atividades de exploracdo de diferentes materiais sucederam-se,
destacando-se a exploracdo de chocolate, de laranja e de sabonete. A caixa-tunel e a
caixa sensorial (atividades jaA mencionadas) sao outros exemplos do trabalho realizado
a este nivel.

Comummente conhecidas como atividades de exploragdo sensorial, estas
atividades revelaram-se fundamentais para o desenvolvimento e aprendizagem das
criangas, uma vez que também foram realizadas sempre de formas variadas, tanto ao
nivel da organizacdo do grupo como da organizacdo dos materiais (e.g.: exploracao de
materiais na horizontal, em papel / exploracdo de materiais na vertical, em tela).

Outra das prioridades nesta valéncia foi o favorecimento do enriquecimento
vocabular e da linguagem oral, aliado a competéncia social e comunicacional
referida por Portugal (2011). Sendo que, também agora as criangcas comecam a
expressar-se oralmente por meio das primeiras palavras, revelou-se fundamental,
mais uma vez, continuar o trabalho iniciado pela educadora no sentido de promover

atividades de cariz comunicacional.

12 | inha condutora evidente através das observacoes realizadas e da andlise ao PCS
(2013/2014).
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Em conclusédo, e referindo-me a este nivel de desenvolvimento, destacam-se as
cancdes cantadas por mim para e com as criancas e a exploracdo de livros (seja
através da exploracéo das imagens ou do conto de histdrias):

“Tarde — ApGs o lanche as criancas exploravam livremente alguns livros.

O F. explorava um livro dos animais da quinta, a medida que os animais iam
surgindo, o F. dirigia-se a mim dizendo o nome deles. Eu coloquei algumas
questdes, como por exemplo, “Como faz o galo?”, ao que o F. respondeu

A7

“Coécoco”.
(nota de campo, 6 de janeiro de 2014, sala polivalente)

1.2. Intervencéo no Jl

A linha condutora de atuacédo pedagodgica seguida por mim nesta valéncia baseou-
se, hovamente, no trabalho j4 iniciado pela educadora cooperante. Deste modo, para
além das intengbes ja expostas, priorizei ainda o desenvolvimento de
aprendizagens®® ligadas as varias areas de contelGdo patentes nas OCEPE, numa
Otica de articulagéo.

Pela transversalidade da Area da Formac&o Pessoal e Social, considero que esta
Ultima esteve presente durante toda a intervencgdo, tendo percorrido as diferentes
atividades realizadas. Como foco de atuagdo nesta area, pretendi fomentar
essencialmente o respeito pelo outro e a socializagéo entre pares, através da partilha,
cooperacgao e entreajuda. A expressao de ideias e opinides, o0 empenho nas tarefas e
a manifestacdo de curiosidade face ao que as rodeia, foram outras das minhas
preocupacdes para com as criangas.

Na Area da Expressdo e Comunicacdo dei maior énfase ao dominio da
matematica, da linguagem oral e da abordagem a escrita, da expressao plastica e da
expressdo dramatica. Por serem dominios ja trabalhados em sessées especificas*
por professores especializados, a expressao musical e a educacao fisica tiveram
menos espaco durante a minha intervencgéo. Todavia, tive a oportunidade de dinamizar
uma sessdo de educacdo fisica, na qual realizei percursos com varias destrezas.
Quanto a expressao musical, sempre que houve possibilidade, tentei promover o
recurso a memdria para cantar cangfes e a utilizacdo da percussdo corporal e de
instrumentos musicais para marcar a pulsagdo de uma cancéo.

Na expressdo dramatica, as atividades de dinamizacdo da hora do conto e de

13 Ver Anexo 11.
14 Para saber quais as sessoes referidas, ver Anexo 4: rotina semanal JI.
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representagdo da histéria “A galinha ruiva” em teatro de sombras®® foram as mais
significativas neste dominio e concorreram para a promog¢do da exploracdo de
diferentes formas animadas e da expressdo corporal e vocal. Referir a articulacdo
existente com os dominios da expressao plastica e da linguagem oral e abordagem a
escrita. De facto, o impacto destas atividades foi evidente tanto para as criangas como
para as familias (que expressaram 0 seu agrado perante a atividade do teatro de

sombras).

“10h15 - “Temos que contar as historias as sextas-feiras Claudia, da misséo
da caixa méagica. Espera, ja sei porque ndo contamos a historia. E porque foi
feriado na sexta-feira” MV. referindo-se aos grupos que estdo destinados a
contar as historias aos restantes amigos, as sextas-feiras, durante a hora do
conto.”

(nota de campo, 28 de abril de 2014, sala 1)

Os maiores focos do trabalho em torno da expresséo plastica foram a elaboragéo
da coelheira e da coelha — do projeto “O coelho” — a construcdo dos cuquedos e o
desenho a vista da horta, proporcionando assim ao grupo de crian¢as a exploracéo de
diferentes técnicas e materiais, a expressao da sua criatividade e a criacdo em formato
bi e tri-dimensional.

O dominio da linguagem oral e da abordagem a escrita, talvez pela sua relagéo
proxima com a teméatica desenvolvida ao longo da PPS em JI, teve também muito
impacto ao longo da intervencdo. Destaca-se o trabalho realizado em torno do
reconhecimento das letras e das palavras (e.g.: escrita no computador,
questionamento constante as criancas sobre as letras “Preciso que um menino, que
tem o nome comecgado pela letra G, se levante”, dinamizacado da histéria “A arca de
ndo é” e atividade seguinte — cf. Anexo 15: Planificacdo diaria 22 de maio de 2014, pp.
116- 117); da consciéncia silabica através, por exemplo, da ficha “la uma barquinha”
realizada ap0s a dinamizacao da historia com o mesmo titulo (cf. Anexo 15: anexo 17 -
Atividade “la uma barquinha”, p. 218); e da compreensdo de que a escrita e as

imagens transmitem informacao:

“14h00 — Na hora do conto, eu estava a ler a histéria “Eu e a minha mama”,
ao mesmo tempo que ia mostrando as imagens as criangas. A certa altura eu

15 Estas atividades foram realizadas no ambito da problematica desenvolvida e serédo
aprofundadas no capitulo seguinte, mas sumarizando, a dinamizacao da hora do conto
consistiu numa nova rotina instituida, em que todas as sextas-feiras, um grupo de criancas
contava uma histéria ao resto do grupo. O teatro de sombras foi uma atividade realizada para
apresentar as maes no dia da mae.
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disse “Enquanto apanhamos flores”. De imediato, a DA. disse “Folhas”
(verificando que o pequeno urso e a sua mama estavam a apanhar folhas —
na imagem — ao invés de flores, como eu disse). “Tens razdo DA., a Claudia
leu mal. E folhas” respondi-lhe eu.”

(nota de campo, 2 de maio de 2014, sala 1)

Na mateméatica os principais objetivos trabalhados relacionaram-se com a recolha,
organizacao e tratamento de dados em gréaficos (e.g.: Anexo 15: Reflexao diéria, 19 de
fevereiro de 2014, pp. 49-51) e com o reconhecimento e reproducéo de padrdes (e.g.:
Anexo 15: Reflexdo diaria, 7 de maio de 2014, p. 111). O trabalho em torno da
descricdo das posicdes dos objetos e do sentido do nuimero foi sendo também
evidente, tendo sido um trabalho menos planificado, ao invés disso, eram aproveitados
todos 0os momentos para promover essas competéncias, tal como se pode verificar

nas seguintes notas de campo:

“10h22 — Eu e o IS. estavamos na area dos jogos de mesa. Depois do IS.
escolher um jogo e o ter terminado, foi a minha vez de sugerir um jogo.
Intencionalmente, fui buscar um jogo de pecas de madeira que
correspondem a figuras geométricas. Ditei as regras do jogo: “IS. a Claudia
vai fazer uma construcdo e, depois, vai dizer-te para retirares uma peca.”.
Construi e pedi-lhe “Tira a pe¢ca que esta atrads da peca verde.”. Inicialmente,
0 IS. estava com dificuldades e ndo acertava na peca. Pedi-lhe que fosse ele
a fazer a construcdo e a dizer-me qual a peca que eu devia retirar. O IS.
construiu e disse-me “Tira a peca verde.”. Eu perguntei-lhe “Onde esta a
peca verde?”. O jogo continuou, construia eu, construia o Is., voltava a
construir eu e depois voltava a ser a vez do IS. O IS. demonstrava ainda
alguma dificuldade em explicar oralmente onde estava a peca, mas, na
Gltima jogada, o IS. disse-me “Tira a pega amarela.” e eu perguntei-lhe “Onde
esta a peca amarela?”. “A peca amarela esta em baixo do azul.” (disse o
1S.).”

(nota de campo, 10 de margo de 2014, sala 1)

“14h50 - MB. “Claudia, comi estes chocolates todos na péascoal”
mostrando-me 6 dedos das méos. Perguntei-lhe “Quantos s&do esses
chocolates?”. Rapidamente a MB. disse “Sao 6”.”

(nota de campo, 22 de abril de 2014, sala 1)

Por ultimo, a Area de Conhecimento do Mundo teve grande relevancia no
contexto de Jl, ainda que o numero de atividades realizadas ndo tenha sido o mais
significativo, quando comparado com outras areas/dominios. A afirmacdo realizada
prende-se com o facto desta ter sido a area mais significativa do projeto “O coelho” e
por ser uma area repleta de curiosidades acerca das quais as criangas do grupo se

guestionam:

“10h00 — Sentado na mesa com a MB., a N,, o A. e o DO,, o B. diz “As
libelinhas nascem dos ovos!”
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Inicia-se uma conversa entre todos sobre os animais e os ovos “Os lagartos
gigantes nascem de ovos” disse o B.”
(nota de campo, 14 de fevereiro de 2014, sala 1)

“10h48 - Eu e a CV. sentadas numa das mesas da sala 1, a comer o lanche da
manha (eu tinha a minha frente a garrafa de dgua, garrafa esta que tem a cor
roxay:
“Porque é que a tua agua é roxa?” (CV. olhando para a garrafa);
“A minha agua ndo é roxa, a garrafa € que é roxa” (Eu);
“Porque € que a garrafa tem nimeros?” (CV. olhando para a garrafa que tem
a identificagéo dos ml);
“E para sabermos a quantidade de agua que la esta dentro” (Eu);
Passado uns instantes...
“Porque é que as minhas méos estdo roxas?” (CV. olhando para as suas
maos que se encontravam no lado contrdrio da garrada);
“Porque estdo do lado contréario da garrafa” (Eu)”

(nota de campo, 18 de margo de 2014, sala 1)

Referir ainda a atividade de flutuacdo realizada com o grupo e que durante tanto
tempo preencheu algumas das conversas das criangas, despertando novas
curiosidades, tais como, o comportamento do gelo em agua (cf. Anexo 15: Reflexdes
diarias, dias 20 e 21 de fevereiro de 2014, pp. 53-56 e pp. 57-58):

“10h49 — “Ja nao ha gelo, ja ndo ha gelo, olha” (T., mostrando-me 0 copo
com agua que continha gelo). A E. diz “Vamos contar a toda a gente!”.
Regressaram os dois ao recreio e foram contar a novidade a alguns amigos.”

(nota de campo, 21 de fevereiro de 2014, sala 1)

Terminada a explicitagdo do trabalho desenvolvido em torno das diferentes areas
de conteudo, refiro agora que durante toda a PPS tive em atencao a estimulacédo da
criatividade e do espirito critico de cada um (outra intencdo pedagdgica). De
acordo com o Ministério da Educacédo (1997), a estimulagdo da curiosidade e do
espirito critico “[...] devera atravessar toda a educagao pré-escolar” (p. 22). Por sua
vez, a criatividade, trabalhada essencialmente através da area da expressdo e
comunicacdo, pode ser considerada o motor de aprendizagens cada vez mais
significativas, j& que “Ao encorajarmos a criatividade, estamos a promover a
capacidade que a crianga possui de explorar e compreender o seu mundo e de reagir
e representar as suas percepgdes” (Duffy, 2007). A identificacdo de que o grupo de
criangcas do JI demonstrava ser bastante criativo e revelador de curiosidade e espirito
critico, fez-me compreender que seria importante partir destas potencialidades e
continuar a promové-las de modo a proporcionar as criancas formas de superar
dificuldades também identificadas.

Todas as evidéncias mencionadas acima, que surgem das observacdes e das
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avaliacdes realizadas as criancas, levam-me a concluir que as atividades propostas ao
longo do estégio contribuiram para uma evolugdo positiva das aprendizagens das
criancas e para o seu desenvolvimento harmonioso e global, indo ao encontro dos
objetivos tracados que, por sua vez, foram definidos tendo em conta a caracterizagdo
realizada. Embora nem todos os objetivos tenham sido cumpridos e nem todas as
criancas tenham realizado as mesmas aprendizagens, acredito que adequei a minha
pratica a todas as criangas, uma vez que, respeitando 0s seus ritmos, interesses e
necessidades fui capaz de atuar de acordo com os principios da diferenciagéo

pedagdgica, proporcionando-lhes as aprendizagens necessarias em cada momento.
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lll. (DES)CONSTRUINDO CONCEGCOES SOBRE AS HISTORIAS PARA A
INFANCIA: PROMOCAO DE HABITOS DE LEITURA EM CASA ENTRE
ADULTO-CRIANCA

Neste ponto, explicitarei o tema de aprofundamento da minha prética profissional
supervisionada, identificando as razfes profissionais e pessoais que levaram a esta
escolha, bem como, os pontos convergentes entre este tema, as caracterizacfes
realizadas e as intencbes definidas. O roteiro tedrico seguido serd sempre
complementado com a apresentacdo do plano de acédo concebido e realizado no
ambito desta problematica. Assim, a revisdo da literatura que sera apresentada neste
capitulo contemplara uma breve contextualizacao historica sobre a literatura para a
infancia; a definicdo de livro e de literatura para a infancia; a explicitacdo da
importancia das historias na educacgdo de infancia; a relevancia do papel da leitura-a-
par; e a intencionalidade do(a) educador(a) de infancia perante a tematica da leitura-a-

par.

1. Roteiro metodolégico do estudo

Segundo Sarmento (2005 cit. in Tomas, 2006) “[...] a investigagdo em contexto
escolar é possivel somente quando as criangas e os professores (...) sdo mobilizados
como parceiros activos do projecto” (p. 45). Neste sentido, o estudo realizado no
ambito da PPS, teve como principal foco a mobilizagdo das criangas, das familias e da
restante comunidade, numa o6tica semelhante a de investigacdo participativa que “[...]
procura métodos e técnicas que permitam conhecer transformando” (Tomas, 2006, p.
47).

Por seu lado, Coutinho et al. (2009) referem que a metodologia de investigacao-
acao € a mais proxima dos contextos educativos, ja que € a que mais valoriza a
pratica “[...] tornando-a, talvez, o seu elemento chave” (p. 358). Assim, o0 estudo
realizado e que serd apresentado adiante foi um estudo que se aproxima do tipo
investigacdo-acdo, dado que enquanto estagiaria em contextos de educacdo de
infancia, a minha acdo enquanto “investigadora’-participante passou, grande parte,
pela intervencdo realizada e pela reflexdo sobre esse processo, no sentido de

melhorar o(s) contexto(s), tal como Coutinho et al (2009) salientam

O essencial na I-A é a exploracdo reflexiva que o professor faz da sua

pratica, contribuindo dessa forma ndo s6 para a resolucdo de problemas
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como também (e principalmente!) para a planificacdo e introdugéo de
alteracdes dessa e nessa mesma pratica (p. 360).

O estudo que de seguida se apresenta teve como principal objetivo o de
compreender os habitos de leitura-a-par existentes no contexto familiar das criancas
da sala de JI na qual realizei a minha PPS. Com o estudo realizado, pretendi intervir a
este nivel, promovendo/alargando estes habitos.

Os principios metodolégicos nos quais assentou o estudo serdo agora

apresentados:

Instrumentos e participantes:

Os instrumentos de recolha de dados utilizados neste estudo, basearam-se nas
pesquisas bibliograficas em torno desta tematica, ja que, segundo Elliott (2005) a
analise destes documentos “[...] pode disponibilizar informacao importante sobre as
questdes e os problemas submetidos a investigagao” (p. 97 — tradugdo propria) , na
observacdo participante do grupo de criancas, ja que “[...] as acgdes podem ser
melhor compreendidas quando s&o observadas no seu ambiente habitual de
ocorréncia" (Bogdan & Biklen, 1994, p.48) e nos inquéritos por entrevista e por
questionario. Foram consultados e analisados documentos das instituicbes, bem
como, as notas de campo.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), “[...] a entrevista é utilizada para recolher dados
descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver
intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos do
mundo” (p. 134). As entrevistas (Anexo 12) realizadas no ambito do presente estudo
foram feitas a uma amostra de 50% das criancas da sala (10 criangas). A amostra
selecionada foi dirigida e intencional, uma vez que pretendeu recolher informacdes de
5 criangas com 0s seis anos de idade completos até dia 15 de setembro de 2014,
inclusivamente (o que significa que entrardo obrigatoriamente no 1° ciclo do ensino
bésico no proximo ano letivo) — Grupo 1; e de 5 criangas que fazem seis ou menos
anos de dia 16 de setembro de 2014 em diante — Grupo 2. Das 10 criancas
entrevistadas, pretendi ainda que cinco fossem do sexo masculino e cinco do sexo
feminino, ficando a amostra dividida da seguinte forma (dada a impossibilidade

numeérica de garantir o mesmo numero de criancas dos dois sexos em ambos 0s

grupos):
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e 3 criangas do sexo feminino do grupo 1;
e 2 criangas do sexo masculino do grupo 1;
e 2 criancas do sexo feminino do grupo 2;
e 3 criancas do sexo masculino do grupo 2.

Por sua vez, os questionarios (Anexo 13) foram realizados a uma amostra de 40%
das familias das criancas (8 familiares). Novamente, a amostra selecionada foi dirigida
e intencional, tendo como objetivo inquirir 4 familiares das criangas cuja matricula no
1° ciclo no préximo ano letivo era possivel (familiares de criangas que completam os
seis anos de idade até dia 31 de dezembro de 2014, inclusivamente) — Grupo 3; e 4
familiares das criancas cuja matricula no 1° ciclo no préximo ano letivo ndo era
possivel (por completaram 6 ou menos anos de idade apos o dia 31 de dezembro de
2014) — Grupo 4. Destes oito familiares, pretendi que 4 fossem do sexo feminino e os
outros 4 fossem do sexo masculino, em igualdade em cada grupo, ou seja, dois
homens e duas mulheres no grupo 3 e dois homens e duas mulheres no grupo 4 (ndo
foi possivel a realizacdo do questionario a 4 familiares do sexo feminino, pelo que,
durante a realizacdo dos questionarios, foram inquiridos 3 familiares do sexo feminino
e 5 do sexo masculino). Para além disso, foi minha intencao inquirir familiares com
diferentes habilitages literarias, representativas de todos os familiares das criancgas.
Apenas ndo me foi possivel inquirir familiares com o 1° ciclo do ensino basico como
habilitagbes literarias, por indisponibilidade dos proprios.

Referir ainda que as entrevistas realizadas eram estruturadas, ou seja, existiu um
guido prévio com perguntas idénticas para todos os entrevistados. Por sua vez, 0s
questionarios contaram com duas questdes de resposta aberta e duas questdes de
resposta semi-estruturada (nas quais os inquiridos teriam que escolher uma de cinco
respostas possiveis).

O estudo realizado teve como base o referencial ético e deontologico ja
mencionado na nota introdutéria do presente relatério.

Os procedimentos/atividades adotados ao longo do desenvolvimento da
problematica que dé titulo a este relatério, bem como, o referencial tedrico e os
resultados da analise feita as entrevistas e aos questionarios serao apresentados no

seguimento deste capitulo.
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2. ldentificacdo e explicitacdo da problemética

“A escola é, assim, um dos locais privilegiados onde o encontro da
crianga com o livro se pode concretizar de forma cativante”
(Bastos, 1999, p. 286)

Se a escola é um lugar privilegiado no qual as criangas tém um contacto efetivo e
cativante com o livro, a familia € um parceiro educativo tdo ou mais importante, com o
qual devemos contar. A emergéncia dos estudos em torno da leitura-a-par e da
importancia das historias no desenvolvimento integral e harmonioso das criangas em
idade pré-escolar, fazem compreender que estes “[...] dois contextos sociais que
contribuem para a educagdo da mesma crianga (...)" (Ministério da Educacéo, 1997, p.
43) deverdo unir-se, trabalhando em conjunto para proporcionar as criangcas o
desenvolvimento das inUmeras competéncias que se encontram aliadas a emergéncia
da literacia.

A probleméatica desenvolvida ao longo da PPS, com especial incidéncia no contexto
de JI, surgiu pela observacéo da relevancia que as histérias para a infancia assumem
na vida das criancas de ambos 0s grupos com os quais trabalhei.

A hora do conto na sala de JI (uma das rotinas diarias) revelou-me, desde o inicio
do estagio, o interesse acrescido que as criangas demonstravam perante a leitura de
historias e as atividades subsequentes. A educadora cooperante da sala de Jl fomenta
a leitura de historias trazidas de casa pelas criancas, ou seja, sempre que desejam, as
criancas podem trazer livros para a sala de atividades para que a educadora os leia
numa das horas do conto. Desta forma, a educadora promove a parceria com as
familias, ao mesmo tempo que desenvolve competéncias associadas, essencialmente,
ao dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, tais como, o reconhecimento de
algumas convencdes gréficas e o desenvolvimento da consciéncia fonologica.

Perante esta situacdo, verifiquei que os livros trazidos pelas criancas eram
repetidamente livros de historias da Disney ou até livros para idades inferiores as das
criancas da sala. Existiam ainda casos de criancgas que levavam sempre o0 mesmo livro
para a sala de atividades.

A minha curiosidade despertou para este facto e questionei-me constantemente
sobre o porqué das criancas, que mostravam tanto interesse na diversidade de
historias lidas pela educadora, se deslocarem sempre para a escola com 0 mesmo

género de livros.
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Em conversa com a educadora, compreendi que apesar do prazer do grupo na hora
do conto, o contacto com as histérias para a infancia em casa ndo seria comum nem
diversificado.

N&o ficando alheia a realidade observada durante os primeiros tempos no contexto
do JI, que me levava a crer que a maioria das criangas do grupo néo tinha (ou tinha
pouco) acesso a livros para a infancia no seio familiar e que estas mesmas criancas
demonstravam um interesse acrescido na leitura de historias, compreendi que seria
um bom ponto de partida para um trabalho aprofundado, investigativo e reflexivo sobre
a importancia da promocao dos habitos de leitura-a-par, entre adulto-crianga, no seio
familiar. Reconhecendo o papel que as histérias ja tinham assumido no estagio em
creche e aliando a minha motivacao pessoal pelo mundo da literatura para a infancia e
pelo reconhecimento da importancia desta para o desenvolvimento de determinadas
competéncias, algo que me fascina desde primeiro semestre da licenciatura em
Educacdo Baésica, decidi iniciar um breve estudo sobre a relagdo entre as historias
para a infancia e o contexto familiar das criancas do grupo de JI, que contou com a
metodologia jA mencionada no subcapitulo anterior.

Apo6s a recolha, organizacao e tratamento dos dados, compreendi a importancia de
intervir na promocao da leitura-a-par, em casa, entre adulto'®-crianca.

Analisadas, desde logo, as respostas dadas as questdes 3 (Classifique, de 1 a 5, a
importancia que da a leitura de histérias em casa?) e 4 (Classifique, de 1 a 5, a
importancia que da a leitura de histérias no jardim-de-infancia?) do questionario aos
familiares (Anexo 13), cujo tratamento consta no Anexo 16, verifiquei que todos os
familiares questionados consideravam a leitura de histérias, em casa e no jardim-de-
infancia, importante ou muito importante [Importante em casa — 50%; Muito importante
em casa — 50% / Importante no JI — 12,50%; Muito importante no JI — 87,50%]. Ainda
assim, € no jardim-de-infancia que tanto os pais como as maes consideram mais
importante a leitura de historias (7 familiares consideram muito importante a leitura de
historias no jardim-de-infancia em oposi¢cdo aos apenas 4 familiares que consideram
muito importante a leitura de histérias em casa). Quando analisadas as respostas,
tendo em atencdo as habilitacdes literarias, de referir apenas que os familiares cujas
habilitagbes literarias sdo um curso de nivel superior, consideraram a leitura no jardim-

de-infancia e em casa muito importante, ao contrario do familiar cujas habilitacbes

16 Com adulto, refiro-me a algum familiar ou amigo da crianca, que partilhe momentos no
contexto familiar com ela, e que saiba ler.
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literdrias sdo o 3° ciclo do Ensino Béasico que considerou a leitura de histérias
importante em ambos 0s contextos.

Apesar das respostas terem ido ao encontro das expectativas que se tinham, ou
seja, terem demonstrado que os familiares entrevistados consideravam a leitura de
histérias um processo fundamental para o desenvolvimento das criangas, ndo se
coadunaram com as restantes respostas, bem como, com as respostas dadas pelas
criangas entrevistadas.

Assim, de referir que, apesar da importancia dada a leitura de histérias, apenas
50% dos familiares questionados responderam que liam para as criangas todos o0s
dias. Os restantes quatro familiares responderam que contavam ou liam histérias aos
mais novos essencialmente a noite, e de forma pontual. Quanto a analise da questao 2
(Dé exemplos de livros infantis que tenha em casa), sublinho que as respostas dos
familiares foram ao encontro daquela que tinha sido j& a minha observagéo sobre o
género de livros que detinham no contexto familiar: os familiares referiram ter em casa,
maioritariamente, livros de contos tradicionais (e.g.: o coelhinho branco, pedro e o
lobo, a lebre e a tartaruga) e de contos da Disnhey (e.g.: winnie the pooh, branca de
neve, gata borralheira, pequena sereia).

Tal como ja foi referido, as entrevistas as criancas revelaram também que a
importancia dada a leitura de histérias em casa ndo era fomentada neste mesmo
contexto. Das dez criancas entrevistadas, cinco responderam que em casa nao lhes
contavam histérias. Duas dessas criancas referiram que, apesar de nao lhes contarem
historias, isso ja tinha acontecido em tempos, de forma pontual. As restantes trés
criancas referiram ter livros em casa apesar de ndo lhes serem lidos (e.g.: patinho feio,
moranguinho, branca de neve): “Tenho em cima do guarda-fato, ja ndo me lembro
quais sdo. Mas esté la a branca de neve, s sei isso” (6 anos).

Uma das cinco criancas que respondeu que em casa lhe contavam histérias frisou
“Sim. O meu pai conta-me historias dele, sem livros” (4 anos). Mais uma vez, os livros
da Disney voltam a figurar nas respostas das criancas, quando questionadas sobre os
livros que tém em casa. Todavia, existiram outras respostas, tais como, livros de
animais.

O resultado do tratamento dos dados sobre as respostas aos questionarios e as
entrevistas, revelou-me a importancia de intervir sobre este aspeto, de promoc¢éo dos
habitos de leitura-a-par em casa. Apesar dos resultados obtidos ndo terem tido uma

expressao negativa, jA que, pelo menos, 50% dos entrevistados referiram que
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liam/contavam ou Ihes eram lidas/contadas historias regularmente, a importancia da
literatura para a infancia no grupo de Jl, tal como ja foi referida, era significativa e
merecia uma atengao especial.

Posto isto, perante os dados apresentados acima, o tema de aprofundamento que
da titulo a este capitulo surgiu como intencao profissional de melhorar as préaticas de
leitura em casa e a diversidade dos livros lidos, ao mesmo tempo que promovia o
desenvolvimento de competéncias associadas, essencialmente, as areas de
conteldo da Expressdo e Comunicacdo e da Formacédo Pessoal e Social, ndo
esquecendo, porém, que o livro para a infancia (neste caso, em particular, as histérias)
é uma fonte de trabalho em torno de outras areas e dominios, uma vez que “[...] a
construcdo do saber se processa de forma integrada, e que ha inter-relacdes entre os
diferentes conteldos e aspectos formativos que |lhes sdo comuns” (Ministério da
Educacao, 1997, p. 48).

Em concluséo, trabalhando dentro da sala de atividades, pretendi proporcionar as
criancas atividades pedagogicas varias em torno das histérias para a infancia que,
para além de lhes proporcionar oportunidades de aprendizagem, da-lhes novas
ferramentas de exploracéo dos livros que podem transportar para o seio familiar, dado
que me sinto capaz de afirmar que as criancas ndo sdo meras aprendizas, elas
utiizam sim as suas aprendizagens, recriando-as nos diferentes contextos. Com
efeito, pretendi ainda, em parceria com a comunidade educativa, desconstruir as
concecles atuais sobre as histérias para criancas e, posteriormente, construir novos
(ou os primeiros) habitos de leitura-a-par partindo dos conhecimentos transmitidos ao

longo do desenvolvimento desta problemética.

3. O percurso da literatura para a infancia: breve contextualizacao histérica

Segundo Sobrino et al. (2000) um dos primeiros livros pensados para criancas
surgiu em pleno século XV. Antes dessa data, em que houve uma “[...] expansao da
leitura para fora dos palacios e dos mosteiros(...)” (p. 9) as poucas criangas que
tinham acesso a literatura, deparavam-se com livros “[...] ndo concebidos para um
publico infantil, mas que este ouvia e desfrutava” (p. 9), tais como, livros de ensino dos
bons costumes.

Assim, ainda segundo estes autores, a época medieval originou uma sociedade
quase iletrada pelo pouco acesso que tinham a leitura, ja que esta estava

essencialmente confinada aos mosteiros, uma vez que os livros eram raros, a sua
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concecao levava meses e implicava um conhecimento e um trabalho especifico dos
copistas.

Mas os tempos foram mudando e em 1658 editou-se 0 que hoje é considerado o
primeiro livro ilustrado, escrito essencialmente para criancas, e que tinha como
objetivo a aprendizagem pela imagem (Sobrino et al., 2000).

Bastos (1999) continua aguele que é um panorama historico sobre a literatura para
a infancia, referindo que o século XIX surge como um periodo fulcral neste aspeto, em
Portugal. Entre 1860 e 1920, as profundas alteragdes sociais que marcaram esta
época e que trouxeram novas perspetivas a sociedade sobre a importancia da idade
infantil, fazem emergir questdes que ainda hoje se debatem, tais como, as relagdes
entre a educagdo e a escrita e a importancia da fantasia na literatura destinada as
criangas (Bastos, 1999).

Sobrino et al. (2000) fazem referéncia ao século XIX como “[...] um século depois
(...)” (p. 14) para descrever 0 desenvolvimento da literatura para o publico infantil em
Portugal, relativamente a outros paises da Europa.

Os mesmos autores referem que, mais tarde, em grande parte da Europa, o século
XX foi palco de uma “[...] rapidez e variedade de mudancas (...)" (p. 18) que se fez
sentir no mundo dos livros ao nivel da quantidade e da diversidade da oferta. Todavia,
em Portugal, o periodo salazarista e a 22 Guerra Mundial “[...] embora sentida de
forma indirecta (...)” (Bastos, 1999, p. 43) ditaram o empobrecimento da literatura para
a infancia que passou a assentar, maioritariamente, em propostas pedagdgicas.

Com a revolugéo de 1974 “[...] uma nova consciéncia cultural tinha oportunidade
para se comecar a impor’ (Bastos, 1999, p. 46). Bastos (1999) e Sobrino (2000)
realcam o aumento da producado de obras para a infancia, bem como, o surgimento de
novos autores e ilustradores nesta area, sendo que a primeira autora refere que os
anos 80 podem ser considerados como um periodo de “ouro”.

Em suma, se nas ultimas décadas, temos assistido a um impulso na literatura
infantil, ndo s6 ao nivel do texto mas também ao nivel da ilustracdo (Bastos, 1999),
porque ndo aproveitar esta realidade para as salas de jardim-de-infancia, fomentando
0 contacto com a leitura e com a escrita, desde tenra idade? E sobre estes aspetos

que me debrucarei nos préximos subcapitulos.
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4. A literatura para a infanciae o livro

Comeco este subcapitulo evocando aquelas que sdo as vozes de algumas das
criangas entrevistadas. Segundo elas, um livro é

“E de ler.”

“E uma coisa que conta histérias (...)”

“Os livros servem para ler e também para escrever (...)”

“E um quadrado e é um retangulo e pode ser um circulo e pode ter montanhas e
muitas péaginas para ficar grande e fazer barulho.”

“E para contar histérias.”

“E para ver as histérias e para contar aos meninos que ndo sabem ler.”

“E para nés aprendermos mais coisas (...)”

“E aquilo que se conta histérias.”

As respostas das criangas demonstram a interacdo que estas tém com os livros de
historias, uma vez que na sua maioria respondem que os livros sdo “para contar
historias”.

Mas o livro ndo transmite somente histérias, segundo Costa e Melo (s.d.) livro é
“[...] obra literaria ou cientifica, em prosa ou verso; divisdo de uma obra; tudo o que
instrui como um livro (...)” (p. 877).

Todavia, é sobre as histdrias, em especial sobre as histérias para a infancia
transmitidas em livros, que a problematica desenvolvida neste capitulo se baseia.

De acordo com Marchéo (2013) “O livro é um DIREITO da crianga” (p. 25), isto
porque, segundo a mesma autora “A interacdo com o livro ndo tem hora marcada,
deve acontecer sempre que a crianc¢a quiser e o trabalho da educadora/do educador é
apoia-la nessa descoberta” (p. 31).

Esta autora reflete sobre o lugar do livro no jardim-de-infancia. Quanto ao modelo
High-Scope, modelo curricular no qual se baseia a acdo pedagdégica da instituicdo na
qual desenvolvi o estadgio em creche, Marchdo (2013) refere que a organizacdo em
areas proporciona um espaco de livros no qual a crianga “[...] realiza aprendizagens
na emergéncia da literacia” (p. 28). Sobre a educagéo pré-escolar, sem sublinhar
qualquer tipo de modelo curricular, a mesma autora considera que “[...] as criangas
adquirem a literacia principalmente através da exploracéo por si proprias e através do
apoio dos adultos (...)" (p. 30).

Definido o conceito de livro e o lugar que este deve ocupar na educacdo de
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infancia, ndo posso deixar de me referir a literatura para a infancia. Bastos (1999)
refere que este é um conceito ambiguo que conta com diversas tentativas de
definicdo. HA quem distinga a literatura para a infancia da literatura para adultos,
questionando-se sobre a possivel inclusao ou exclusdo de alguns dominios de escrita
infanto-juvenil, dada a amplitude do conceito literatura (Bastos, 1999). Todavia, € nas
palavras de Cervera (1991, cit. in Bastos, 1999) que eu identifico aquela que foi a
literatura para a infancia utilizada durante a PPS, j4 que este autor considera que a
definicao de literatura infantil deve ser integradora e seletiva, ou seja, “[...] toda a
producdo que tenha como veiculo a palavra com um toque artistico ou criativo e como
destinatario a crianga” (p. 23).

Segundo Bastos (1999) a literatura para a infancia conta com trés modos literarios,
0 narrativo, o poético e o dramatico, sendo que dentro destes modos existem
diferentes géneros literarios, tais como, 0 conto e a novela dentro da area da narrativa.

Durante o desenvolvimento da problematica o principal modo literario utilizado foi o
narrativo ja que “A area da fic¢do narrativa €, sem davida, a mais produtiva e também
aguela que geralmente se identifica mais com a literatura infanto-juvenil” (Bastos,
1999, p. 119), sendo o género mais comum o0 conto.

Os contos sao, de acordo com Albuquerque (2010), “[...] narrativas que nos dao
conhecimento para irmos ao encontro do nosso caminho, estdo carregados de
metaforas e simbolismos” (p. 39). A mesma autora conclui dizendo que “[...] através
dos contos, da-se a entender a uma crianca que aquilo que a rodeia ndo tem de ser
obrigatoriamente assustador e se for, pode ser superado (...)" (p. 41).

N&o esquecendo a relevancia da tradicdo oral tanto para a atual literatura infantil, ja
que foi pela transmisséo oral que as historias ultrapassaram as barreiras do tempo até
serem compiladas no formato escrito (Bastos, 1999), como para a motivacdo das
criancas para um posterior contacto com o livro, sublinho que os proximos
subcapitulos serdo baseados apenas no trabalho realizado em torno das historias para
a infancia em formato escrito, sendo este, tal como ja foi referido, o principal objeto de

estudo da tematica desenvolvida.
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5. Importancia das histérias na educacéo de infancia®’

“E indiscutivel e de largo consenso a importancia da pratica de leitura de
histérias, enquanto actividade regular, agradavel e que proporciona
interaccdes e partilha de ideias, concepcgdes e vivéncias.” (Mata, 2008, p. 78)

Santos (2010) refere que a leitura de historias € uma realidade do quotidiano do
jardim-de-infancia e que contribui ndo sé para “...] o desenvolvimento da linguagem e
o enriquecimento do vocabulario” como também para “[...] a criacdo de habitos de
leitura (...)" (p. 14), isto porque, “A crianga apesar de ainda nao ler [...] desenvolve
comportamentos e atitudes caracteristicas de um leitor, baseada na observacao
daquele que elege como modelo e Ihe serve como ponto de referéncia (...)" (Santos,
2010, p. 13).

Também Hohmann e Weikart (2011) se detém nestas questdes, sublinhando que
“Quando as criangas ouvem histérias, experimentam a relagdo entre escrita e leitura.
Quando inventam uma histéria ou criam uma rima sem sentido, estao a aprender que
podem criar elas préprias histérias, e relacionar palavras de uma maneira satisfatéria e
inteligivel.” (p. 545).

Mata (2008) apresenta igualmente o seu entendimento sobre esta temadtica,
referindo que “A leitura de histérias € uma actividade muito rica e completa, pois
permite a integracdo de diferentes formas de abordagem a linguagem escrita, em
geral, e a leitura, de uma forma especifica” (p. 78).

Ora, Santos (2010) refere que as “[...] situagbes de leitura pontuais e sem
continuidade ndo conduzem de modo algum, a um envolvimento com a leitura” (p. 13).
A mesma referéncia bibliografica centra a sua atencdo na importancia da motivacéo
para a leitura e para os livros, corroborando a ideia de Ramos e Silva (s.d.) que
referem que as criangas comegam a aprender a ler muito antes da escolaridade
obrigatéria. As mesmas autoras sublinham ainda a importancia das criancas
contactarem com a literatura para a infancia desde tenra idade de modo a
proporcionar-lhes maior sucesso de aprendizagem futura. Em todo o caso, “[...] a
vertente ludica [...] ndo pode, em caso algum, estar ausente do contacto precoce com
o livro e com a leitura” (Ramos & Silva, s.d., p. 3).

O dominio da linguagem oral e abordagem a escrita esta contemplado nas OCEPE,

17 Educacdao de infancia: contextos educativos para criancas dos 0 aos 6 anos de idade.
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nas quais € referida a importancia do liviro como um instrumento fundamental de
contacto com a escrita (Ministério da Educagédo, 1997). Para além disso, “As historias
lidas ou contadas pelo educador, recontadas ou inventadas pelas criancas, de
memoria ou a partir de imagens [...] suscitam o desejo de aprender a ler” (Ministério
da Educacao, 1997, p. 70) e sdo uma fonte inesgotavel de exploracdo das outras
formas de expresséo.

Mas a aposta pedagdgica na literatura para a infancia ndo pode passar apenas pela
idade pré-escolar. Naturalmente, e tal como mencionado anteriormente, 0 contacto
com o livro deve ser proporcionado desde bebé. Portugal (2011) considera a
competéncia social e comunicacional fundamental na idade de creche, pelo que uma
das prioridades da minha intervencdo nesta valéncia foi o favorecimento do
enriguecimento vocabular e da linguagem oral. Como ndo podia deixar de ser, a minha
atuacdo nesta valéncia passou pela utilizacdo de livros com imagens reais e do
quotidiano das criancas que eram explorados individualmente ou em pequeno grupo,
bem como, pela utilizacdo de histérias adequadas as suas idades, tais como, Elmer e
o Tempo e O Dia do Elmer, histérias estas exploradas em grande grupo, com recurso

a fantoches, com o intuito motivacional.

“10h00 — O fantoche ELMER visitou a sala AQM. As criancas presentes
riram-se e mexeram na tromba do elefante. Esticavam a méo para o fantoche
mas depois fugiam e riam-se.
As criangas exploraram os livros do ELMER, enquanto eu ia dizendo “A
chuva”, “Tanto vento”, “A girafa amiga do ELMER”, etc.”

(nota de campo, 21 de janeiro de 2014, sala polivalente)

Bastos (1999) vem corroborar a ideia da importancia das histérias na educagéo de
criangas de tenra idade, ao referir que “Junto das criangas mais pequenas o album
puro (sem texto) e o livro profusamente ilustrado desempenham uma fungéo
primordial” (p. 249).

Segundo Sobrino (2000) “O habito da leitura desperta e estimula a imaginagao
infantil, fomenta e educa a sensibilidade, provoca e orienta a reflexdo e cultiva a
inteligéncia” (p. 31). A imaginacéo e a criatividade é a base do sucesso da maioria das
aprendizagens realizadas ao longo da vida, ora vejamos: o discurso oral, téo
fundamental em qualquer atividade diaria, é tanto mais coerente e fluido quanto maior
for a espontaneidade da pessoa. Todos sabemos que o trabalho em torno da
imaginacao e da criatividade, por exemplo, através da area da expressao dramatica, é

potenciador da espontaneidade.
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Por sua vez, Sim-Sim, Silva e Nunes (2008) referem a importancia da comunicacao
no jardim-de-infancia “[...] para o desenvolvimento das capacidades comunicativas e
linguisticas da crianca, necessarias a um futuro desempenho social e académico com
sucesso” (p. 29). Mais uma vez, o trabalho em torno das histérias é potenciador desta
comunicacgdo ja que, partindo delas, o(a) educador(a) pode fomentar o debate sobre
determinados temas e partir para atividades de aprofundamento, tais como, atividades
de consciéncia fonoldgica e sintética.

Tendo em consideragdo que a leitura de historias € uma atividade, geralmente,
muito apreciada pelas criangas entre os 0 e 0s 6 anos, cabe ao educador/ & educadora
aliar este interesse as evidentes vantagens destas praticas, tornando-as em
momentos agradaveis, “[...] fonte de iniUmeras reflexdes e partilhas e um elemento
central na formagédo de “pequenos leitores envolvidos” que conseguem aproveita-la
para irem muito mais além do que aquilo que esta escrito nas paginas que a registam”
(Mata, 2008, p. 80).

Naturalmente, a transversalidade e a importancia das histérias na educacao de
infancia, é suficientemente ampla para se poder investigar apenas sobre esse assunto.
Porém, a minha principal preocupacdo no presente capitulo prende-se com a
apresentacao sintética da relevancia daquele que foi o principal objeto de trabalho em
torno da problematica: o livro de histdrias. Partindo desta apresentacéo, iniciarei agora
a fundamentacdo sobre o papel da leitura-a-par em casa, relacionando-o com o0s
aspetos mencionados anteriormente, sem esquecer a divulgacdo de todo o trabalho

desenvolvido tanto no contexto de JI e como para o contexto familiar.

6. Papel da leitura-a-par*®

No subcapitulo anterior, referi-me as histérias como propulsoras de uma literacia
emergente desde tenra idade. Como bem nota Riley (2007), “Uma Educagado de
Infancia com qualidade acelerara o desenvolvimento da linguagem falada nas
criangas, além de fornecer oportunidades para uma valiosa aprendizagem da literacia”
(p. 46). Ainda em relagdo a teméatica da literacia, a mesma autora refere que varios
estudos realizados demonstram a quantidade de conhecimentos acerca da literacia
gue as criancas adquirem desde os seis meses de idade, acrescentando que cabe aos

profissionais da educacdo de infancia captar os niveis de desenvolvimento das

18 Entre adulto-crianca, no contexto familiar.
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criangcas com quem trabalham e tirar partido desta aprendizagem inicial para
proporcionar uma progressdo destas ultimas “[...] em direccdo a uma literacia
convencional” (p. 48).

Mas como refere Bastos (1999) “No encontro da crianga com a leitura importa
reflectir sobre o papel de alguns mediadores — pessoas e instituicoes” (p. 284). Indo
ao encontro daquelas que foram algumas das intencBes propostas para a PPS:
promover a colaboracdo e a participacdo das familias, partindo duma postura de
comunicacao, partilha e respeito; e analisando aquela que considero a “situacao
desencadeadora” desta problematica e que ja foi explicitada anteriormente, decidi
focar as minhas atencdes no trabalho de estimulacdo dos habitos de leitura em casa,
entre adulto-crianca.

Segundo Riley (2007) “Para aprenderem a ler, as criangas também tém de ser
capazes de ouvir e de distinguir os diferentes sons das palavras e de os relacionar
com as letras (...)" (p. 47). Ora, este trabalho de leitura para as criancas e,
posteriormente, com as criancas, ndo deve ser feito apenas no contexto escolar, pode
e deve ser feito no contexto familiar, trabalhando-se assim em parceria com o intuito
final de proporcionar o desenvolvimento harmonioso das criancas, ja que de acordo
com Cruz, Ribeiro e Viana (2012)

Os pais sdo os modelos privilegiados dos seus filhos, transmitindo-lhes
habitos e praticas que condicionam 0s seus gostos e comportamentos. A
leitura, como comportamento eminentemente social, ndo foge a esta
influéncia. Através das oportunidades de contato com linguagem escrita que
0S pais proporcionam as criancas, em que a leitura e a escrita sao
experienciadas e validadas, contribuem para a criacdo de ambientes
familiares ricos e estimulantes e para o desenvolvimento da literacia

emergente. (p. 20)

Neste sentido, Riley (2007) sublinha que a linguagem “[...] ndo pode florescer no
vazio. Num ambiente que as apoie, estimule e desafie [...] as criangas aproveitarao
todas as oportunidades para comunicar (...)" (p. 42).

Ao encontro desta temaética vai também Matta (2001) referindo que € num quadro
de contextos quotidianos mais ou menos ritualizados que surgem as primeiras trocas

comunicativas entre as criancas e os adultos.
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Se no contexto de JI, no qual estagiei, as atividades de leitura eram diarias (hora do
conto), porque ndo fomentar também esta rotina diaria no contexto familiar das
criangas?

Neste sentido, Magalhdes (2008) considera que as atividades regulares de leitura
com criancas em idade pré-escolar é de facto uma aposta promissora. Na mesma
linha de pensamento, mas analisando o contexto escolar, Sobrino (2000) refere que “A
leitura em grupo pode ocupar um lugar importante dentro do horario escolar [...] que
alunos e professor esperam, em geral, com ansiedade” (p. 69).

Refletindo sobre as palavras deste ultimo autor, compreendo que a tradigdo oral se
foi perdendo, em larga escala, no tempo. Porém, é importante entender a importancia
gque o conto de histérias detém no mundo infantil, como uma forma de proporcionar as
criangcas o contacto prazeroso com o mundo literario. Num contexto onde alguns
familiares poderiam sentir dificuldade em ler ou contar histérias aos mais novos, talvez
até pela pouca compreensdo da relevancia desta atividade, era fundamental transmitir-
Ihes que “Mais importante do que aquilo que se conta € o modo como se conta e o
proprio facto de o querermos realizar’ (Sobrino, 2000, p. 46), dando-lhes entdo os
sinais da importancia da leitura e as estratégias para o fazer.

Segundo Bastos (1999) “Conhecer os livros para os mais novos [...] visitar com eles
bibliotecas e outros locais onde se pode encontrar livros, sdo apenas alguns exemplos
de um conjunto de atitudes que pode propiciar o desejo e o gosto pela leitura” (p. 285).
Estas foram também algumas atividades com as quais me preocupei durante o
envolvimento dos pais nesta problematica.

Inicio agora a explicitagdo daquele que foi o trabalho com as familias das criancas
do JI no qual estagiei, bem como, com outros parceiros pertencentes & comunidade
educativa. Referi-me as criangas de todo o JI (duas salas) j& que o trabalho realizado
teve como publico-alvo as familias das criancas de ambas as salas®®.

O ponto-chave da parceria educadora/estagiaria-familias foi a atividade realizada
na biblioteca municipal que se encontra situada perto da escola na qual decorreu a
intervengdo. Todavia, ndo posso classificar esta atividade como “a atividade da
biblioteca” ja que esta significou muito mais do que isso. Segundo Bastos (1999) as
bibliotecas como espacos destinados, por exceléncia, ao “[...] livre acesso ao livro

(...)" vieram contribuir “[...] para um novo entendimento da leitura e um alargamento

19 O trabalho realizado em sala de atividades, por vezes, também foi partilhado com a sala 2 do
JI. Sobre o trabalho de sala de atividades referir-me-ei no préximo subcapitulo.
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do seu préprio conceito” (p. 290). Por sua vez, Magalhdes (2008) refere-se a estes
espacos como “[...] um bem precioso na criagao da oportunidade de leitura” (p. 58).

Consciente da importancia deste recurso para a comunidade local e tirando partido
daquela que j& era a intencdo da biblioteca escolar em promover o contacto mais
efetivo entre esta mesma comunidade e a biblioteca municipal, foquei as minhas
atencdes no trabalho de parceria com a biblioteca escolar e, consequentemente, com
a biblioteca municipal.

Ao compreender a importancia de fomentar os habitos de leitura-a-par, pensei (em
conjunto com a educadora cooperante) “Nao sera a biblioteca municipal o espaco
adequado para a realizagdo de uma atividade destinada aos familiares das criangas,
que contribua para um efetivo aumento dos habitos de leitura?”. A ideia avancou, nao
s6 pela ja iniciada parceria entre ambas as bibliotecas, como pela compreensédo de
gue na biblioteca as familias poderiam: ter um contacto mais proximo com novos
livros, alargando aquelas que eram as suas concec¢fes de livro para a infancia; e
entender que o0 acesso aos livros é facilitado pela gratuitidade.

Mas ndo seria possivel concretizar esta ideia se as criangas da sala ndo estivessem
de acordo. A intencdo de dar as criangas espacos para uma efetiva participacao surgiu
mais uma vez nesta situagdo: em conversa com a equipa educativa do JlI e com a
professora bibliotecaria da escola, verificamos que a melhor opcéo seria propor o dia
da biblioteca, no dia da mée, tornando este um dia diferente e especial (ja que a
proximidade desta data com a data pensada inicialmente para a atividade da
biblioteca, implicava, para alguns familiares, a perda de dois dias de trabalho). Ora,
propusemos ao grupo de criancgas da sala 1 a realizagdo das atividades do dia da mae
na biblioteca, que as criangas aceitaram imediatamente. Desde logo, iniciAmos a
preparagcdo daquela que seria a “surpresa”’ das criangas para as maes, nesse dia tao
especial para todos:

Sugeri as criangas a dinamizacdo de uma histéria. Reavivando a memdria da
dinamizagao da histéria “O coelhinho branco”, realizada por mim com recurso ao teatro
de sombras, as criangas quiseram também elas proporcionar um momento
semelhante as suas maes: “Apos o recreio as criangas foram até a biblioteca, 14 iriam
assistir a dinamizacdo de um teatro de sombras de tabuleiro. Eu dinamizei a historia
do “Coelhinho Branco” em sombras de tabuleiro (Fig. 39). As criancas gostaram
bastante e tiveram ainda a oportunidade de experimentar as sombras (Fig. 40)” (cf.

Anexo 15: reflexdo diaria, pp. 96-98). Tendo em atencdo as especificidades deste
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recurso, em parceria com a educadora cooperante e a professora bibliotecéria,
analisei algumas historias para a infancia e apresentei as criangas “A galinha ruiva”. O
grupo apreciou a historia e decidiu conta-la no dia da mée.

Ciente da necessidade de envolver todas as criangas neste dia e nesta atividade
em especial, criei uma tabela com as atividades necessarias para a concretizacdo da
atividade (escrita do texto dramético, constru¢cdo das sombras, gravacdo das vozes,
manipulacdo das personagens e apresentacdo do espetaculo). A medida que as
tarefas iam sendo realizadas, as criancas iam-se inscrevendo na que pretendiam
protagonizar. No dia do espetaculo, a ficha técnica, com todas as tarefas e com os
responsaveis por cada uma, foi fixada no local para que as maes tivessem
conhecimento do trabalho realizado até aquele dia (ficha técnica que foi,
posteriormente, fixada no corredor do JI, para todos os familiares terem acesso).

Paralelamente ao trabalho em torno da histéria “A galinha ruiva”, a equipa educativa
empenhava-se na preparagdo da atividade para as maes, de exposi¢cdo sobre a
importancia da leitura-a-par que, naturalmente, também seria realizada neste dia e no
espaco da biblioteca.

Assim, reconhecendo o papel efetivo da biblioteca municipal no trabalho ja
realizado anteriormente com a comunidade, no sentido de incentivar a leitura,
solicitdmos a um dos funcionarios da biblioteca, familiarizado com esta atividade (e
gue se mostrou desde logo disponivel — referir que a biblioteca abriu portas a esta
atividade numa segunda-feira, dia de fecho deste espaco), que se encarregasse de
realizar uma breve sessdo sobre a importancia da leitura para e com as criangas,
ensinando as méaes alguns “truques e dicas” que as ajudassem nesta tarefa.

No dia 5 de maio, realizou-se o tdo aguardado evento do dia da méae na biblioteca?.
Por volta das 10 horas da manhd, as maes comecaram a chegar a biblioteca, bem
como, as criangas do Jl que vinham da escola acompanhadas pelas educadoras. Ao
entrarem na biblioteca, as criancas dirigiram-se para a &rea infanto-juvenil da mesma
e, orientadas pelas auxiliares e por funcionarias da biblioteca, exploraram livros e
viram filmes. Durante este tempo, as médes estiveram no auditorio, na sessao de
esclarecimento sobre a importancia da leitura, organizada previamente.

Esta atividade foi bastante interessante, na medida em que alguém familiarizado

com a dinamizacdo de histérias para criangcas pode transmitir as maes, de forma

20 Neste dia, estavam presente 17 criancas e 16 maes da sala 1, e 25 criancas (totalidade) e 9
maes da sala 2.
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simples e atrativa, 0s seus conhecimentos, para que elas pudessem em casa, mais
tarde, aplicar estas estratégias. Aliado a esta divulgacdo, houve uma explicitagdo da
relevancia das atividades de leitura para os mais novos?..

No final da sesséo, as crian¢as deslocaram-se até ao auditorio para que, as da sala
1, apresentassem a todas as mées e as criangas da sala 2 a histdoria “A galinha ruiva”.
O espetaculo ia comecar. Apos a DA. e 0 V. terem apresentado o espetaculo, as luzes
apagaram-se e somente o foco do retroprojetor iluminava a sala. As vozes das
criancas (gravadas previamente) ecoavam no auditorio enquanto, por detrds do pano
branco, as criangas iam manipulando os objetos cujas sombras se projetavam, dando
a todos os presentes um espetaculo inesquecivel.

Com alguma antecedéncia, tinha sido entregue aos familiares das criangas do Jl
uma ficha de inscrigdo para a obtencéo do cartdo de leitor para menores da biblioteca
municipal. Os familiares interessados em que as criancas tivessem 0 seu proprio
cartdo, preencheram a ficha e entregaram-na as educadoras. Com efeito, no dia da
mae, foi-lhes entregue o cartdo de leitor provisorio. A intencao da entrega deste cartdo
foi ndo s6 proporcionar um motivo de entusiasmo as criangas por serem portadoras de
um tdo importante cartdo, como também, incentivar as mées a deslocarem-se a
biblioteca para requisitarem livros. Com efeito, este cartdo (bem como, os cartdes de
leitor que as criancas ou os familiares ja possuiam anteriormente) foi utilizado para a
requisi¢do de livros no préprio dia da atividade, uma vez que, apos a sesséo de teatro
de sombras, as criangas juntamente com as suas maes, deslocaram-se até ao espaco
infanto-juvenil, no qual exploraram os livros e escolheram (ainda que de forma
opcional) aquele(s) que queriam levar para casa.

Ainda no seguimento do plano de agéo concebido para promover os habitos de
leitura regular em casa, realizei a distribuicdo de folhetos (Anexo 17) as méaes, durante
a atividade da biblioteca e, posteriormente, os mesmos folhetos foram colocados em
cima de uma mesa, no corredor do JI, a disposicdo dos restantes familiares. Fixado na
parede, junto a estes folhetos, coloquei um cartaz (Anexo 18) concebido por mim com
um resumo da atividade da biblioteca e com novas informacdes sobre a leitura-a-par.
Assim, pretendi que ndo s6 as maes, mas todos os outros familiares, pudessem
contactar com o trabalho desenvolvido neste ambito e aprender mais sobre as

possibilidades de dinamizar a leitura-a-par no contexto familiar.

21 As evidéncias obtidas acerca da importancia desta atividade serdo explicitadas adiante, no
mesmo subcapitulo.
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Pouco tempo depois da agéo na biblioteca municipal, e mais uma vez em parceria
com a biblioteca escolar, chegou um saco livreiro a sala de atividades??. A partir daqui,
as sextas-feiras, cada crianga requisitava um livro que despertasse 0 seu interesse e
levava-o para casa, com o intuito de o ler, acompanhada por um familiar, durante o
fim-de-semana. Com o livro ia também uma ficha de leitura?, que deveria ser
preenchida com o auxilio do familiar. Essa ficha deveria regressar a sala na segunda-
feira, juntamente com o livro requisitado, e nela deveria constar, entre outras
informagdes, um desenho sobre a historia lida e um excerto da parte da histéria mais
apreciada.

Realizado e apresentado o plano de acgdo, importa agora refletir sobre as
potencialidades do desenvolvimento destas atividades, partindo de um referencial
teorico.

Cruz (2011) refere que a investigagdo existente na area das potencialidades das
praticas de literacia familiar contempla, a curto prazo, a avaliagdo dos efeitos na
literacia emergente e, a médio e a longo prazo, a avaliacdo do impacto na
aprendizagem das criangas.

Ao nivel das aprendizagens a curto prazo, e em relagdo a atividades de leitura
partilhada, entre outras informacdes, a autora apresenta-nos estudos que indicam que
as criancas em idade pré-escolar revelam pouca atencao ao texto dos livros, focando-
se essencialmente nas ilustracdes. Por este motivo, Cruz (2011) situa-se na
importancia dos adultos agirem deliberadamente para potenciar a atencdo das
criangas no texto, através, por exemplo, da diversificacdo dos livros utilizados e da
modificacdo dos comportamentos dos adultos durante as interacdes com as criancgas,
ja que, esta ultima componente “[...] € de tal modo considerada importante que é
sugerida a necessidade de “ensinar” os Pais a adoptarem um conjunto de
comportamentos, que a investigagdo mostrou, serem facilitadores da captacdo da
atencgéo infantil” (p. 58).

Segundo Wells (1988, cit. in Mata, 2002), relativamente ao sucesso dos primeiros

22 Esta atividade surgiu no seguimento do plano de agdo concebido em torno da problematica e
aproveitando aquela que ja era uma rotina semanal do ano letivo transato.

23 A ficha de leitura ndo era obrigatoria. Apenas as criangas que queriam é que a levavam para
casa. Todavia, era intencdo da equipa educativa que as criancas levassem, com alguma
regularidade, a ficha para casa. De qualquer modo, ainda que de carater opcional, a maioria
das criancas solicitava sempre uma ficha para levar ja que, no inicio da semana seguinte, se
sentiam bastante contentes quando a histéria lida e a ficha que elaboraram eram apresentadas
aos restantes amigos pela equipa educativa.
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anos de percurso escolar, este é tanto maior quanto maiores forem as experiéncias
das criangas com a leitura e a escrita. O mesmo autor acrescenta que os familiares
cuja percepcdo sobre a importancia da literacia é maior, transmitem mais facilmente
esses valores e préticas aos seus filhos.

Por sua vez, Galda e Cullinan (2000, cit. in Mata, 2012) concluiram que a leitura de
histérias as criancas |hes proporciona novas experiéncias ao nivel da fluéncia da
linguagem e da criagdo de novos modelos e concegdes sobre a leitura, despertando
assim o seu “[...] interesse para a leitura (...)” (p. 223). Ja Mata (2002, 2006, cit. in
Mata, 2012) constatou que a leitura de histérias estava ligada diretamente a
emergéncia da literacia.

Esta ultima autora considera entdo fundamental o papel “[...] que os pais podem
desempenhar na aprendizagem da leitura e da escrita, mesmo que nao desenvolvam
actividades muito estruturadas nem direccionadas para o ensino” (Mata, 2012, p. 226).

As investigagOes referidas implicam tempos de estudo que em nada se comparam
ao tempo de intervengcdo realizada por mim no ambito da PPS, pelo que, a
problematica que desenvolvi, ainda que de cariz investigativo, teve como principal
objetivo a promocdo de habitos de leitura-a-par e ndo a descoberta de novas
potencialidades para este tema.

N&o conseguindo, de forma alguma, equiparar o estudo realizado por mim com o0s
estudos citados neste relatério, baseei-me neles para compreender de que forma
proporcionei o desenvolvimento de competéncias, essencialmente, nas criangas do
grupo de Jl. N&do obstante, ao longo do desenvolvimento da problematica, tive algumas
evidéncias daquele que foi o contributo do trabalho realizado:

Como néo poderia deixar de ser, solicitei que as criancas do grupo da sala de JI na
qual desenvolvi a PPS avaliassem as atividades as quais tiveram acesso e que foram
realizadas no dia da mée. A maioria das criancas referiu a importancia que a presenca
das suas maes teve, as respostas que maioritariamente se seguiram dizem respeito a
apreciacdo tanto do momento da exploragdo dos livros com as mées como da
requisicao dos livros na biblioteca municipal.

Posteriormente, foi também solicitada as mées o seu contributo na avaliacédo do dia,
através da redacdo de um pequeno comentdrio no caderno destinado ao efeito
“Caderno: O que eu achei do dia da mae”. Todas as maes que colaboraram nesta
avaliacdo (12 maes) foram unanimes quanto ao interesse do dia. A maioria respondeu

ainda ter apreciado o espetaculo das criancas, bem como, a sesséo de esclarecimento
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sobre a leitura: “[...] Gostei muito de ouvir o senhor a falar e a contar a histéria (...)”,
“[...] deu para perceber a importancia da leitura na vida dos nossos meninos (...)",
“Nesse dia senti-me especial [...] pela importancia que déao a leitura e aos livros’,
“Gostei muito da actividade, foi muito produtiva”, “Gostei muito e ja pus em pratica

Quanto as evidéncias de que as estratégias ensinadas foram utilizadas

posteriormente em casa pelos familiares, referir uma nota de campo significativa:

“12h10 - Ontem a mé&e contou a histdria duma formiguinha, quando a nossa
sopa tava quente. A formiguinha assoprava a sopa e o rinoceronte também.
A mae gritava muito alto quando a sopa tava quente.” MV. e CV. (enquanto
comecavam a comer a sopa) referindo-se ao facto da mée, no dia anterior,
durante o jantar, ter contado a uma histéria “A histéoria da Maria” — esta
historia foi contada as maes, na biblioteca municipal, no dia 5 de maio,
durante a conferéncia, com o intuito de explicar as maes que todos os
momentos podem ser aproveitados para contar historias.”

(nota de campo, 7 de maio de 2014, refeitdrio)

Para finalizar aquelas que sao as evidéncias do impacto que o trabalho dinamizado
teve no contexto familiar, referir que, em relacéo as fichas de leitura que seguiam para
casa com os livros requisitados pelas criancas as sextas-feiras, estas regressavam a
sala na segunda-feira preenchidas. As criancas apressavam-se a contar quem tinha
sido o familiar a ajudar no preenchimento da ficha, e isso dava-me a certeza de que,
pelo menos ao fim-de-semana, existia um momento de partilha de histérias em casa,
vivido com empenho tanto pelo adulto como pela(s) crianca(s).

Como conclusdo, salientar que o plano de agdo concebido diretamente para o
trabalho com as familias pretendeu desconstruir as entdo concegdes acerca das
historias para a infancia e, posteriormente, dar a oportunidade de construcdo de novos
conhecimentos acerca desta tematica nos contextos familiares das criancas do Jl.
Porém, o plano de acdo neste ambito foi também construido para o interior da sala de
atividades ja que, tal como ja mencionei, considero que as criangas utilizam as suas
aprendizagens e recriam-nas tendo em conta os diferentes contextos em que
interagem. Neste sentido, apresentarei o trabalho de sala de atividades no proximo

subcapitulo, Intencionalidade educativa.

7. Intencionalidade educativa

Admitindo a importancia das histérias para o grupo das criancas do Jl, que é visivel

nas respostas as questdes 2 (Gostas de ouvir historias? Quais? Porqué?) e 3 (Que
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tipo de livros mais gostas? Porqué?) das entrevistas realizadas as criancas, perante as
quais as dez criangas entrevistadas responderam que gostavam de ouvir historias,
sendo (reforcando a ideia) os livros de histérias um dos géneros mais apreciadas por
nove dessas dez criangas, ndo podia evitar o trabalho em torno das histérias na sala
de atividades.

Para além disso, e como mencionei anteriormente, é importante as criancas
elegerem um modelo de leitura, através do qual, partindo das observacdes feitas,
possam desenvolver comportamentos de leitor, ainda que nao saibam ler.

De facto, o0 modelo de leitor ndo tem que ser apenas um. Se no JI as criangas
concentram as suas atengfes durante a leitura de historias, num adulto presente, em
casa agem da mesma forma. Assim, a complementaridade de atitudes por parte dos
adultos é favoravel as criancas, tendendo estas a adotar diferentes formas de agir
perante a leitura.

Foi nesta conviccdo que baseei a minha intencionalidade pedagdgica,
essencialmente, durante o estagio na valéncia de JI.

Segundo o Ministério da Educacdo (1997), na educacdo pré-escolar deve-se
familiarizar as criangcas com uma cultura rica e estimulante, que as incentive a
aprender cada vez mais. Para além disso, € o “[...] conjunto das experiéncias com
sentido e ligacéo entre si que da a coeréncia e consisténcia ao desenrolar do processo
educativo” (p. 93). Ou seja, cabe ao educador(a) proporcionar experiéncias
diversificadas aos grupos de criangcas com quem trabalha, com o intuito de despertar a
sua curiosidade para a aprendizagem. Estas experiéncias devem ser coerentes com a
linha condutora adotada, dotando assim todo o processo educativo de uma
consisténcia essencial.

Reconhecendo a importancia de trabalhar em parceria com as familias tendo por
trds um trabalho educativo na sala de atividades coerente com o0 envolvimento
solicitado as familias, concebi, no plano de acdo da problemética, uma série de
atividades que potenciassem aprendizagens ao nivel da dinamizagéo de historias que,
mais tarde, as criangcas poderiam transpor para as suas casas, nos momentos de
leitura partilhada.

Entre estas atividades, destacam-se as diversas dinamizacdes realizadas, por mim,
durante as horas do conto e a nova rotina instituida, na qual, as sextas-feiras, era um
grupo de criancas a dinamizar a hora do conto.

De acordo com Sobrino (2000) “A atitude do professor €& evidentemente
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fundamental, ja que o gosto pela leitura se transmite na medida em que é vivido” (p.
78). De facto, tal como jé tive a oportunidade de referir neste relatério, a escolha desta
problematica também se prendeu com questfes pessoais, relativas ao prazer de ler
para e com as criangas, o que, sem duvida, considero ter sido transmitido as criangas
do grupo, tal como é denotado numa das respostas dadas a questdo 3 da entrevista
realizada as criancas “Gosto de livros de histérias. Porque gosto que a Claudia conte”
(5 anos).

O mesmo autor, acrescenta que “Nao existem receitas magicas; com uma Unica
técnica de animagdo, por melhor que seja, obtém-se muito pouco se realizada
isoladamente e se ndo existe uma pratica diaria (...)” (p. 78). Foram muitos os livros
utilizados ao longo da pratica em Jl e muitas as técnicas postas em pratica: sombras
de tabuleiro, tapete de histérias, fantoches... A organizacao do grupo também variava:
ora as historias eram contadas com as criangas sentadas no tapete (em filas) e eu
sentada numa cadeira, ora as histérias eram contadas com todos sentados em roda,
também no tapete. A entoacdo da voz e o0s gestos variavam de acordo com as
personagens, com as historias e com os episodios.

E como refere Mata (2010) “O brincar € uma das formas de comportamento mais
comuns e caracteristicas da infancia” (p. 31), o mais interessante de tudo, era quando
a caixa magica aparecia: batia a porta da sala, “sentava-se” no tapete enquanto as
criancas estavam no recreio, escondia-se na area da casa... A caixa magica apareceu
no inicio da PPS em Jl e o0 sucesso em torno dela foi tanto que ela continuou a
aparecer regularmente e a trazer novas histérias para as criancas ouvirem. Era s ver
o brilho nos olhos das criancas na sala 1 quando a caixa aparecia para se perceber a
relevancia deste recurso.

Esta foi uma estratégia que surgiu inesperadamente. Um dia, sem qualquer
previsdo da dimenséo futura da minha atitude, levei uma caixa de cartdo, que tinha em
casa, para o Jl para, simplesmente, acomodar uns instrumentos musicais que
serviriam de base a uma atividade. Quando mostrei a caixa as criangas expliquei-lhes
gue era uma caixa magica que tinha surpresas la dentro. A partir dai a caixa magica

passou a fazer parte do quotidiano daquelas criangas:

“9h15 — Quando chegavam a sala, as criancas reparavam que o tapete ndo
estava la (tinha sido lavado). As criangas iam dizendo “Onde esta o tapete?”;
“Desapareceu”; “Foi a caixa magica”; “Levou o tapete para tua casa
Claudia”, etc.”

(nota de campo, 25 de fevereiro de 2014, sala 1)
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“14h00 — TRUZ-TRUZ (alguém bate a porta durante o momento da reuniéo de
grande grupo — periodo da tarde).
“Quem estara a bater a porta?” (estagiaria)
“E a caixa das surpresas.” (E.)”
(nota de campo, 27 de fevereiro de 2014, sala 1)

“9h30 — O G., sentado no tapete, durante a reunido de grande grupo do
periodo da manha, refere “Vamos ver se a caixa magica bate a porta”.”
(nota de campo, 31 de marco de 2014, sala 1)

Desta forma, foi minha intencdo clara a de, para além de proporcionar aos
familiares novos conhecimentos sobre estratégias de dinamizacdo de historias
(através das atividades mencionadas anteriormente), promover estas mesmas
estratégias no seio do grupo, de modo a que as criangas as utilizassem também em

casa e complementassem a acéo dos familiares:

“9h15 — “Ontem a noite contei a histéria do cuquedo a minha méae.” MA.
dizendo-me que contou a histéria (que eu dinamizei no dia anterior durante a
hora do conto) a sua mae.”

(nota de campo, 8 de maio de 2014, sala 1)

A caixa magica trouxe uma missao a sala 1 (anexo 19). A misséo consistia em que,
todas as sextas-feiras, fosse um grupo de 4 criangas a dinamizar a hora do conto,
depois de ter preparado essa dinamizacg&o durante a semana. Ainda que, por questdes
de gestdo do tempo, esta atividade ndo tenha sido realizada semanalmente, o
principal é que, dando a oportunidade as criangas de, em conjunto, decidirem sobre a
forma como queriam dinamizar a histéria, proporcionei-lhes momentos em que era
fomentado o trabalho de cooperacdo, o desenvolvimento da capacidade de deciséo e
de dialogo em grupo, bem como, a criatividade e o recurso a memoria, no sentido em
que as criancas recuperavam aquelas que ja tinham sido as suas observacgfes a
outras dinamizagbes (realizadas por mim, por outro adulto, ou por outras criangas) e
pensavam como deveriam dinamizar a historia escolhida.

As notas de campo que se seguem, levam-me a crer que esta rotina marcou as
criancas de modo agradavel, o que me deixa convicta da necessidade de se
promoverem acdes deste tipo, para que as criancas ndo sejam apenas meras
recetoras de informacdo durante a leitura de histérias mas se tornem participantes

ativos neste processo de dinamizagéo:

“9h23 - “Hoje é dia dos amigos contarem as historias” (CV. referindo-se a
atividade de, todas as sextas-feiras, ser um grupo de criancas a dinamizar a
hora do conto).
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Compreendi que esta atividade é importante para a CV. e expliquei-lhe que,
como tivemos muito trabalho durante a semana, que a atividade de
dinamizacao das histérias ficara adiada.”

(nota de campo, 28 de marco de 2014, sala 1)

“10h15 - “Temos que contar as historias as sextas-feiras Claudia, da misséo
da caixa méagica. Espera, ja sei porque ndo contamos a historia. E porque foi
feriado na sexta-feira” MV. referindo-se aos grupos que estédo destinados a
contar as histérias aos restantes amigos, as sextas-feiras, durante a hora do
conto.”

(nota de campo, 28 de abril de 2014, sala 1)

Concluo a especificagdo da probleméatica desenvolvida ao longo da PPS, referindo
que a partir do enorme potencial das histérias, fui capaz de, em ambas as valéncias,
promover diversificadas competéncias e aprendizagens de forma Iddica e,
consequentemente, motivadora, tal como foi percetivel ao longo do desenvolvimento

deste capitulo.
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CONSIDERACOES FINAIS... De Claudia, a “Professora” Claudia

“(...) Quando me perguntarem o que fiz hoje na escola
E eu disser que brinquei
N&o me entendam mal
Porque a brincar, estou a aprender.
A aprender a trabalhar com prazer e eficiéncia
Estou a preparar-me para o futuro.
Hoje, sou criangca e o meu trabalho é brincar."

(Anita Wadley, 1974, excerto do poema Just Playing)

Inicio este, que € o Ultimo capitulo do presente relatério, com o final do poema que
pautou o inicio da leitura deste trabalho.

Durante o estagio em JlI a auxiliar da sala na qual desenvolvi a intervencao
apresentou-me este poema de Anita Wadley que me sensibilizou para aquela que € a
verdadeira esséncia do trabalho pedagdégico na educacgéo de infancia.

Pela relagdo que o texto deste poema tem com aquela que foi a minha conduta
enquanto estagiaria e que continuara a ser enquanto futura profissional da educacao
de infancia, julguei ser uma boa maneira de traduzir os meus pensamentos.

Porque as criangas sdo criangas e, como tal, ttm os seus préprios mundos (Tomas,
2006), importa que, enquanto educadora, seja capaz de os compreender e agir de
acordo com as suas atuagfes em cada momento.

Como primeira etapa da educacao basica (Lei Quadro da Educacéo Pré-escolar) a
educacao pré-escolar deve assentar as suas praticas no proporcionar de atividades e
experiéncias que potenciem o desenvolvimento de capacidades fundamentais no
presente e no futuro das criangas.

Ora, de forma ludica e dindmica as criangas aprendem. Aprendem sobre as
diversas areas de contetido, aprendem sobre a cidadania, aprendem a continuar a ser
criancas e a um dia se tornarem adultos responsaveis, atentos e capazes.

Porque considero que Ontem, quando era crianga 0 meu trabalho era brincar e que,
partindo dai, alcancei aquilo que hoje sou, penso que a melhor forma de potenciar o
trabalho desenvolvido, por mim, com os grupos da creche e do Jl foi assegurando um
clima de respeito, amizade, carinho e confianca, através do qual as criancas
pudessem sentir-se a vontade e seguras na minha presenca, enquanto desenvolviam
atividades livres e atividades orientadas, sempre tendo em conta o seu estatuto: o de
crianca (isto porque, todas as atividades pensadas e orientadas por mim tiveram

sempre em conta a adequacao as idades).
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Neste trabalho desenvolvido, que durou cerca de cinco meses, tive sempre em
conta, como é espelhado ao longo deste relatorio, a diversificacdo de atividades e de
areas de conteudo. Todavia, considero que, em ambos os contextos, foram os valores
presentes na area da Formacdo Pessoal e Social que pautaram a minha intervengéo
sistemética, tais como, a autonomia, a independéncia, o respeito pelo outro e pelas
diferencas, a cidadania e a democracia. Pelo seu carater transversal, considero esta
uma area bésica e fundamental, sem a qual ndo sera possivel obter-se sucesso nas
outras.

Penso que este foi um aspeto importante da préatica desenvolvida e que serviu
como um dos pilares daquela que ainda esté a ser a constru¢do da minha identidade
profissional.

A passagem de Claudia a “Professora” Claudia, que da nome a este capitulo,
refere-se a esta mesma construgdo: quando cheguei a creche, muitas eram as davidas
que assolavam a minha consciéncia “Serei capaz de trabalhar com criancas téo
pequenas?”, “Terei influéncia positiva no seu desenvolvimento?”, “Poderei vir a ser
uma educadora competente?”. O més de intervengdo na creche passou e a ultima
nota de campo realizada neste local espelha da melhor forma as respostas que hoje

tenho para estas davidas.

“17h00 — A ultima fralda... E verdade! A Gltima fralda mudada foi a M. Mas
todas as ultimas fraldas mudadas foram iguais, envoltas em brincadeira (tal
como era habito desde o inicio). As Ultimas fraldas foram como as primeiras
(mas agora com muito mais experiéncia) — momentos de criacdo do
laco/vinculo afetivo entre o adulto e a criangca. Quando cheguei ao estagio
eram muitas as fraldas, agora sei que vou sentir falta dessa quantidade de
fraldas.”

(nota de campo, 31 de janeiro de 2014, fraldario)

De facto, depois dos estagios em ambas as valéncias, hoje sei que sou capaz de
trabalhar com criangas entre os 0 e os 6 anos de idade. Sei também que serei uma
influéncia positiva no desenvolvimento e na aprendizagem das crian¢gas com quem
trabalharei. Para além disso, o sucesso da prética realizada, aliada a vontade que
tenho de aprender cada vez mais, garante-me que, no futuro, serei uma educadora
consciente e, consequentemente, competente.

Na verdade, a pratica realizada no ambito do MEPE tornou-me na “Professora”
Claudia, expresséo utilizada por algumas criancas da sala de Jl. Se eles me vém
como Educadora, poderei eu ndo me considerar como tal? Eles ensinaram-me a ser

“professora” e eu acredito que ndo os desiludi. Tentarei, de igual forma, nado
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desapontar nenhuma das criangas com quem irei trabalhar no futuro.

Da construgcdo desta minha identidade profissional fez parte, em larga escala, o
estudo realizado, que d4 nome a este relatério e que ocupa um dos capitulos do
mesmo.

J& no final da redacdo deste trabalho, por mero acaso, li uma noticia do diario
digital com o titulo “Grupo pediatrico recomenda ler em voz alta para criancas desde o
nascimento”. A noticia da conta de uma nova politica sugerida pela Academia
Americana de Pediatria que propde que os médicos pediatricos sugiram aos pais das
criangas, durante as consultas, que estes Ultimos leiam para as criancas desde o
nascimento, isto porque, segundo esta academia grande parte do desenvolvimento do
cérebro acontece nos primeiros trés anos de idade, sendo que a leitura desde o
nascimento potencia o alargamento do vocabulario e outras importantes competéncias
de comunicagéo.

Esta noticia d4 um reconhecimento extra a importancia do estudo desenvolvido por
mim, com o intuito de promover os habitos de leitura-a-par no contexto familiar, ja que,
tal como ja tinha fundamentado, estes habitos sdo fundamentais na emergéncia da
literacia. Para além disto, a percecdo de que esta € uma teméatica tdo importante na
educacao de infancia, vem dar mais alento ao meu interesse em torno deste assunto,
potenciando, eventualmente, uma futura continuacdo do estudo/reflexao.

Tal como refere Fernandes (2007) “[...] nem sempre os pais tém consciéncia
daquilo que podem proporcionar aos filhos. Cabe aos profissionais da educacdo poér
essas situacbes a descoberto.” (p. 26). Foi minha funcdo entdo destapar essas
situacOes, dando aos familiares das criancas do JI novas possibilidades de leitura em
casa, leitura esta que devera ter passado a ser consciente, uma vez que também lhes
foram fornecidas informacdes sobre a importancia destas atividades.

Os resultados da préatica desenvolvida a partir do estudo foram ja redigidos e
analisados no capitulo 1ll, no qual é descrito todo o processo. Porém, apesar da
obtenc&o de resultados no imediato, o trabalho realizado teve como grande objetivo
intervir no tempo e no espaco.

No espaco, dado que o estudo e a acéo ultrapassaram a porta da sala 1 e do Jl e,
saindo do portdo da escola, pretenderam entrar no quotidiano do contexto familiar das
criancgas.

No tempo pois desejo que as estratégias utilizadas e transmitidas sejam usadas no

futuro, ou seja, que os familiares que participaram neste estudo utilizem os novos
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conhecimentos com outras criangas da familia, como por exemplo, os seus filhos mais
novos e quem sabe, um dia, com 0S seus netos; e que as criangas que, por sua vez,
também tiveram acesso de forma direta (criangas do Jl) ou indireta (outras criancas
para as quais os familiares passaram a ler) a este estudo, sintam prazer na leitura e
mantenham estes hébitos no futuro, transmitindo-os sempre que possivel.

Penso, contudo, que tanto a pratica no geral, como o estudo desenvolvido em
particular, poderiam ter sido, naturalmente, melhoradas. Ainda que considere que
ambas tiveram sucesso, sei que ha sempre pontos a melhorar e que, s6 com a
experiéncia isso é possivel.

A titulo de exemplo, posso referir que gostaria de poder ter realizado um trabalho
mais efetivo ao nivel da problematica com as criangas da sala 2 do Jl. Todavia, por
diversas questdes, tais como, o tempo de intervencdo, diversas festividades que vao
surgindo ao longo do ano letivo e o trabalho que foi desenvolvido com as criangas da
sala 1, ndo foi possivel potenciar o trabalho na sala 2.

No entanto, € fundamental referir que sempre que possivel, articulei o trabalho
entre as duas salas do JI, o que me foi sempre facilitado pela equipa educativa da sala
2 ja que, tanto a educadora como a auxiliar, se demonstraram disponiveis para esta
articulacdo tdo fundamental.

Ainda ao nivel da articulacdo, esta foi também uma preocupag¢do minha durante a
intervengcdo no contexto de creche, potenciada pelo facto de, nas primeiras semanas
do estagio, por um problema alheio a instituicdo, ter sido necessario juntar todas as
criancas da creche numa Unica sala (sala de AQM e sala de 2-3 anos). Este
acontecimento proporcionou uma articulagdo mais efetiva entre ambas as salas e foi
fundamental para a minha identidade profissional, ja que aprendi também a trabalhar
com as criangas de 2-3 anos.

N&o estando alheia & importancia que as equipas educativas tiveram no sucesso de
ambos 0s estagios, quero concluir este relatério com a ressalva de que com o0 apoio
delas e com a minha disponibilidade para aprender, cresci enquanto pessoa e
enquanto profissional.

Em especial, pelo tempo de trabalho em conjunto, ndo posso deixar de salientar a
importancia da educadora cooperante e da auxiliar do JI, que me transmitiram os seus
conhecimentos, me ajudaram a superar os obstaculos e a construir alguns dos
fundamentos da minha conduta profissional.

N&o posso terminar este trabalho sem me referir a verdadeira fonte de inspiragéo,
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ou melhor, AS VERDADEIRAS fontes de inspiracéo que potenciaram este trabalho e
que marcaram diariamente a minha conduta pedagdgica: as criangas, com as quais
partiihei momentos de real aprendizagem muatua. Estas criancas deram-me a
oportunidade de aliar a minha paix&o pelo trabalho para e com as criancas ao mundo
da literatura para infancia e isso €, sem duvida, uma mais-valia para 0 meu presente
enguanto estagiaria que tera repercussodes futuras enquanto educadora de infancia.
Com observagbes como a que se seguem, que demonstram que as criangas me
consideravam uma figura de referéncia, fui acreditando cada vez mais nha

potencialidade do trabalho desenvolvido por mim:

“8h30 — E. chega a sala e a educadora coloca-a ao colo. Ao colo da
educadora e E. aponta para mim (como que dizendo “Ela ja voltou” ....
Penso)?4.”

(nota de campo, 20 de janeiro de 2014, sala polivalente)

Ainda ha muito trabalho por realizar, muitas pesquisas por fazer e muitas
aprendizagens a ganhar, todavia, sinto que enfrentei os obstaculos, que se prendiam
essencialmente com os medos que tinha sobre a minha capacidade ou ndo de planear
e agir perante um grupo de criangas, tornando-me uma potencial educadora de
infancia.

A minha vontade incessante de proporcionar todas as experiéncias possiveis as
criancas através da diversidade de atividades, tornou-se numa vontade consciente de
Ihes proporcionar aquilo que era possivel, dentro do tempo disponivel e das
necessidades, dos interesses e dos ritmos de cada crianga. Esta realidade foi evidente
com a mudanca das palavras tdo importantes da educadora cooperante de Jl que, se
no inicio me alertou “Tens muitas ideias Claudia, isso € bom, mostra vontade de agir.
Mas tens que te centrar nas atividades fundamentais que o grupo necessita”, no final
me congratulou pela capacidade que tive de focar as minhas aten¢des no necessario e
seguir uma linha condutora de atuagéo.

Ao chegar agora ao final deste relatério e, consequentemente, do meu percurso
académico, ficam as saudades daquele que foi um percurso fundamental para me
tornar naquilo que sempre desejei, uma educadora de infancia.

“[...] E com pézinhos de perlimpimpim este trabalho chegou ao fim!”2°

% Faltei dia 15, 16 e 17 de janeiro de 2014 devido a uma gripe.
25 Adaptado de uma das frases caracteristicas do final das horas do conto (em ambos os
contextos de intervencédo) e que dao especial encanto ao momento.
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Anexo 1. Principios orientadores da préatica educativa

e Promover o desenvolvimento Pessoal e Social, numa perspectiva de
Educacéo para a cidadania.

e Desenvolver as diferentes formas de expressdo e comunicacdo na
descoberta do meio envolvente.

e Estimular o desenvolvimento global da crianga de forma integral, saudavel e
harmoniosa.

e Proporcionar segurancga e bem-estar.

e Fomentar a insercao da crianca em diferentes culturas, contribuindo para
uma igualdade de oportunidades.

e Desenvolver a expressdo e a comunicagdo atraves de linguagens multiplas.

o Despertar a curiosidade e o pensamento critico.

e Proceder a despistagem de possiveis problemas e inadaptagdes da
crianga.

e Incentivar a participacéo das familias no processo educativo, visto que séo
0s primeiros educadores da crianga, e estabelecer relagbes com a

comunidade.

Fonte: prépria, baseada no PEE (2013/2014), p. 10

Quadro 1. Principios orientadores da pratica educativa
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Anexo 2. Finalidades educativas do agrupamento

De acordo com o PEA, este agrupamento rege-se por um conjunto de finalidades
educativas que pretendem “formar cidadados conscientes, activos, participativos,
justos e solidarios (...)" (PEA, 2010-2013, p. 40), sendo elas:

“Afirmacdo de uma instituicido educativa que confira especial relevancia a
aprendizagem e ao conhecimento.”

“Promocgao da educacdo para os valores e para a cidadania, como corolario de
qualquer processo educativo cujo horizonte seja a formacdo do individuo como
pessoa.”

“Fomento da equidade social criando condi¢gdes de igualdade de oportunidades
para todos no acesso a Escola.”

“Valorizagdo de uma cultura de respeito, responsabilidade e de integracdo da
diferencga.”

Fonte: prépria, baseada no PEA (2010-2013), p. 40
Quadro 2. Finalidades educativas do agrupamento
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Anexo 3. Entrevista online a educadora da valéncia de Jl

¥ % B
Dﬁé@ D SUPERIOR
L DEENCAGHO

Instituto Politécnico de Lishoa

Escola Superior de Educacéao de Lisboa

Mestrado em Educacao Pré-escolar

Pratica Profissional Supervisionada — 2013/2014

e Entrevista online a educadora

1. Qual foi o seu percurso académico?

Curso de educadora de infancia, da Escola de
Educadores de Infancia Maria Ulrich.

2. Que formacéao extra frequentou?

Licenciatura em Educagéo de Infancia no Instituto
Superior de Ciéncias Educativas.

Formacdes anuais creditadas, em diferentes areas, de
forma a complementar e atualizar a minha formacéo

inicial.

3. Qual a sua experiéncia profissional?

Conclui o curso em 1984. Trabalhei 3 anos em Jardim de
Infancia, no Funchal, Madeira. Depois ja no continente,
varios anos em colégios particulares e IPSS (Jardim,
Creche e ATL). Em 1997, entrei para o Ministério da
Educacdo e fiquei 2 anos em destacamento, huma escola
TEIP, na Curraleira, Olaias. Desde entéo, trabalho em
Jardins de Infancia da rede publica, no concelho de
Loures.
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1. Como caracteriza a sua relagdo com o grupo?
Calma, afetiva, bem disposta, amiga, promovendo a
autonomia, seguranca e auto-estima.

2. Como caracteriza a relagdo entre a auxiliar e as criangas?

Ativa, motivadora, amiga, afetiva e bem disposta.
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Segue algum modelo pedagdégico em especial?

N&o sigo nenhum modelo pedagdgico especifico, mas
utilizo uma metodologia ativa e participativa, tendo em
atencao os interesses e conhecimentos das criangas.
Promove a articulagdo com a outra sala do jardim-de-
infancia e/ou com outros ciclos de ensino? De que forma?
Sim, através de atividades conjuntas, situacdes
devidamente planeadas em que as criangas circulam
livremente pelas 2 salas, ou divulgagéo de pequenos
projetos.

Promove a articulagdo com as familias e com a restante
comunidade escolar? De que forma?

Sim, convidando a vir a sala, pedindo colaboragéo em
atividades ou projetos, sugerindo a participacao e
mantendo sempre uma atitude de abertura e
disponibilidade.

Como caracteriza a sua relagdo com as familias?

Uma relacao de abertura, transparéncia, confianca e
valorizacao.

Como caracteriza a sua relacdo com a auxiliar da sala 1?
E com o restante pessoal docente e ndo docente da
escola EB1/JI de Loures?

Trabalho com a auxiliar da sala ha cerca de 5 anos.
Tenho imenso respeito por ela, tanto a nivel pessoal como
profissional. Mantemos uma relacéo de absoluta
confianga, cumplicidade e interajuda. Com o restante
pessoal da escola, tento manter também uma relagéo de
simpatia, educacgéo ,disponibilidade e cooperagéo, tendo
em vista 0 bom ambiente e o trabalho de equipe.
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1. Que documentos orientadores da educagéo pré-escolar
utiliza para definir a sua pratica pedagogica?

As Orientac¢des Curriculares para a Educacao Pré-Escolar
e as Metas para a educacgéo Pré-escolar. E ainda o
Projeto Educativo do Agrupamento e o Plano Anual de
Atividades.

2. Utiliza a metodologia de trabalho de projeto com o grupo?
N&o utilizo a metodologia de projeto. Mas fomento
pequenos projetos, que nascem dos interesses e
vivéncias do grupo.

3. Se sim, de que forma a implementa?

Existéncia de crianca com NEE

1. Que estratégias utiliza para a integrar no grupo e nas
atividades desenvolvidas na sala de atividades?
E uma crianca autista, que frequenta a Unidade de Ensino
Estruturado, pelos periodos de 1h de manha e 1h de
tarde. Tal como esta combinado com a educadora da
referida Unidade, nos periodos em que esta na sala, o M
deve integrar as atividades e rotinas do grupo, dando
especial enfoque a socializag&o, jogo simbdlico e
situacdes de interagdo com os colegas.

Grata desde ja pela colaboracéo.
A estagiaria
Claudia Fernandes
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Anexo 4. Rotinas diarias e semanais da creche e do Jl

ROTINA CRECHE
7h00 - 9h30: Entrada das criangas (Tempo de escolha livre).

7h00 - 8h30: Acolhimento das criancas na sala polivalente.

8h30 — 9h00: Acolhimento das criancas na sala de AQM (Todas as criancas da
creche sao recebidas na sala de AQM até as 9h00. A partir desta hora, as crian¢as
sao recebidas na sua sala).

9h30 — 10h00: Reunido de grande grupo (cancdo dos bons-dias; exploracéo de
cancoes, fantoches, histérias e lenga-lengas; lanche da manha).

10h00 — 10h30: Tempo de grupo (atividades dirigidas para o grande ou para o
pequeno grupo).

10h30 — 11h00: Tempo de escolha livre na sala de atividades ou no espaco
exterior.

11h00: Higiene (muda de fraldas + lavar as méos + lavar a cara) e almogo.

12h00 — 14h30: Higiene (muda de fraldas + lavar as méos + lavar a cara) e sesta.
14h30: Acordar e higiene (muda de fraldas + lavar as méos + lavar a cara).

15h15: Lanche

16h00: Tempo de escolha livre (até a chegada dos pais).

42 feira: 2 criangas (F e T) — Expressdo motora — 10h00 / 10h30 - Sala
polivalente
62 feira: todos (exceto F e T) — Expressdo musical — 10h00/10h30 - Sala

polivalente

Notal: Para além dos tempos destinados a esse efeito, as fraldas sdo mudadas

sempre que necessario.

Fonte: prépria, baseada no PCS (2013/2014), no PEE (2013/2014), em observacoes e
conversas informais

Quadro 3. Rotinas creche
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ROTINA JI

HORARIOZ2 ESPACO ATIVIDADES
Atividades de tempos

livres para as criancas
cujos familiares
necessitam de as deixar

na escola antes do

7/H30 — 9HO00 ATL inicio das atividades
letivas. Servico
assegurado pela

associacdo de pais da
escola e pago pelos

familiares a mesma.

Acolhimento e reunido
9HOO0 — 9H30 SALA 1 -l de grande grupo da

manha

Atividades  orientadas
9H30 — 10H30 saLA1-y | O lres (grande grupo
pequeno grupo, par,
individual)
CASA-DE-BANHO JI, | Higiene, lanche da
10H20 — 11HOOQO | sALA 1 -J1, RECREIO | manhi e recreio

-Jl

Atividades orientadas

11HOO — 11H45 SALA 1 - J] ou livres (grande grupo,

pequeno grupo, par,

individual)

26 O horario das atividades letivas 9H00-15H30 foi estabelecido pelo agrupamento para todos
os jardins-de-infancia que pertencem ao mesmo, aspeto este que vai ao encontro do que é
enunciado na Lei Quadro da Educacéo Pré-Escolar de 1997 “os estabelecimentos de educagéo
pré-escolar devem adoptar um horario adequado para o desenvolvimento das actividades
pedagdgicas (...)” (artigo n°12).
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11H45 - 13H30

CASA-DE-BANHO JI,
REFEITORIO,
RECREIO - JI

Higiene, almogco e

recreio

13H30 - 14H00

SALA 1 -7l

“Hora do conto”

14H00 - 15H20

SALA 1 -7l

Atividades  orientadas
ou livres (grande grupo,
pequeno grupo, par,
individual)

15H20 - 15H30

SALA 1 -l

Arrumacaéo final da sala

15H30

SALA 1 -l

Saida das criancas

15H30 - 18H30

SALA DE
PROLONGAMENTO

Servico de apoio a
familia para as criancas
cujos familiares ndo as
podem ir buscar as
15h30. Este servico €
assegurado pela
Camara Municipal de
Loures e é pago a
mesma, pelos
familiares, mediante os

rendimentos per capita.

18H30 — 19H00

ATL

Atividades de tempos
livres para as criancas
cujos familiares néo as
conseguem ir buscar
atée as 18h30. Servico
assegurado pela
associagdo de pais da
escola e pago pelos

81



familiares a mesma.

Rotina semanal:

e Segunda-feira, 14H00: Bebéarte (atividade que engloba os dominios de

expressao musical e expressao dramatica)
e Quarta-feira, 11H00: Expressao motora

e Sexta-feira, 11HO0O: Expressao musical

Fonte: propria, baseada no PAT (2013/2014), no PEA (2010-2013), em observacdes e

Quadro 4. Rotinas JI

conversas informais
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Anexo 5. Espacgos da creche e do Jl

e Creche
AREA DOS LIVROS ; JAN'ELA :
c . = a®
Legenda:
A — Caixa dos livros
I\ B — Cama de
PORTA bonecas
AREA DO TAPETE D «
C — Area do espelho
D — Area da muUsica
(prateleira com radio
| 1 | 1 e Cd,S)
[ T ] E — Caixote do lixo

PORTAE
I T I T CANCELA
1 1

Figura 1. Planta e legenda da sala da creche

Figura 2. Porta, cancela e area da misica
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Figura 3. Area dos livros

Figura 4. Area do tapete, area
dos blocos e armario de
arrumacao

Figura 6. Area da pintura

Figura 5. Armério dos
jogos
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14

—)
Figura 7. Planta e legenda da sala do JI

Legenda (fig. 1)

1 —Estantes da biblioteca

2 — Area do tapete

3—Areada expressio plastica

4 —Lavatorio da sala

5 — Arca/Estante da escrita

6 — Area dos computadores

7 — Area da casa

8 — Area/Estante dos jogos de mesa
9—Area dos jogos de chio

10 — Porta para o recreio do JI

11— Areada garagem

12 — Estante de arrumacio

13 — Area dos animais e construgdes
14 — Porta de entrada

4 b — Meszas e cadeiras

— Janelas
msmm —Portaparaasala2

Figura 10. Area dos jogos de chdo Figura 11. Area dos jogos de mesa
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Figura 16. Recreio do Jl

86



Anexo 6. Caracterizacao do grupo de criancas da creche

F | 09/06/2012

18

18

19

So6 frequentou esta
instituicéo.

Passou do bercario
para a sala de AQM.

Tem um irmao mais

velho (n&o frequenta a

instituicéo)

M | 24/11/2011

24

25

26

Primeiro ano na
instituicéo.

So6 frequentou esta
instituicéo.

Irméo gémeo do T.

M | 01/06/2012

18

18

19

So6 frequentou esta
instituicdo.
Passou do bercario

para a sala de AQM.

Filho Unico

F | 24/10/2012

13

14

15

So frequentou esta
instituicao.
Passou do bergario

para a sala de AQM.

Filha Gnica

LU

M | 25/10/2012

13

14

15

So6 frequentou esta
instituicdo.
Passou do bercéario

para a sala de AQM.

Tem uma irma mais

velha (n&o frequenta a

instituicao)

F | 03/05/2012

19

20

20

So frequentou esta
instituicao.
Passou do bergario

para a sala de AQM.

Tem um irmao mais

velho (ndo frequenta a

instituicéo)

ME

F | 16/07/2012

16

17

18

Primeiro ano na
instituicdo.

S6 frequentou esta
instituicao.

Filha Gnica

M | 24/11/2011

24

25

26

Primeiro ano na
instituicao.
S6 frequentou esta

instituicao.

2 Criancas apoiadas por equipa de intervengéo precoce.

Irm&o gémeo do F.
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Primeiro ano na N )
Tem uma irma mais

TH | F | 23/4/2013 @ 7 8 9 N Instituicao. velha na instituic&o
So frequentou esta
Ny p (sala 2-3 anos)
instituico.

Freqguentou amas antes
da instituicéo.

Passou do bercario
para a sala de AQM.

Tem um irmao mais
velho na instituicao
(sala pré-escolar)

\% M | 23/03/2012 20 21 22 N

Fonte: prépria, baseada em observacdes e conversas informais com a educadora
cooperante

Quadro 5. Dados relativos ao grupo de criangas da creche
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Anexo 7. Caracterizacao das familias das criancas do Ji

DADOS DAS FAMILIAS DAS CRIANGAS?®

PARTICIPAGAO

- HABILITA(;GES ESTRUTURA
CRIANCA PARENTESCO IDADE PROFISSAO . NO
LITERARIAS CONTEXTO® FAMILIAR
- PAI LOGISTA 29 CICLO EB 2 1 IRMAO +
MAE EMP. DOMESTICA 32 CICLO EB 3 NOVO
MO MAE CAIXA AUXILIAR ENSINO 3 1 IRMA +
VOLANTE SECUNDARIO VELHA
. ENSINO
MA ,
MAE ESTUDANTE SECUNDARIO 3
A PAI 29 CICLO EB 2 1 IRMAO +
MAE 12 CICLO EB 4 NOVO
CARREGADOR DE
PAI BAGAGENS NO 2 -
E AEROPORTO 1IRMA +
ENSINO VELHA
MAE ASSISTENTE TECNICA SECUNDARIO 4
) PAI MOTORISTA 29 CICLO EB 3 1 IRMAO +
MAE EMP. DOMESTICA 12 CICLO EB 5 VELHO
bA PAI VIGILANTE 32 CICLO EB 5 1 IRMA +
MAE 29 CICLO EB 5 NOVA
ENSINO
0o PAI SECUNDARIO 3 1 IRMA +
. ENSINO VELHA
MAE ADMINISTRATIVA SECUNDARIO 3
e PAI CONTABILISTA LICENCIATURA 2
MAE COZINHEIRA 102 ANO 3
TECNICO DE ENSINO .
B PAI ELETROTECNIA SECUNDARIO 3 \l/E”Erl\@o *
| | MAE COSTUREIRA/MODELISTA | 112 ANO 3 |

28 Na presente tabela apenas séo referidos dados relativos aos pais das criangas que vivam
com as mesmas. Foram excluidos de analise, dados relativos a outros familiares que possam,
eventualmente, viver com as criangas (a excecdo de irmaos, aos quais se faz uma breve
referéncia na coluna da estrutura familiar), dado que sobre esses familiares ndo ha qualquer
indicacao nos documentos. Referir ainda que os dados que constam na presente tabela foram

fornecidos pela educadora cooperante, com base nos boletins de matricula das criancas.

29 ESCALA: 1 — Nao participa; 2 — Participa pouco; 3 — Participa; 4 — Participa muito; 5 —

Participa sempre.
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| . " Al PROFESSOR 12 CICLO LICENCIATURA 2 |
MAE PASTELEIRA 32 CICLO EB 4
. ENSINO
| ,
MAE AJUDANTE DE COZINHA SECUNDARIO 2
PAI 29 CICLO EB 3 1 IRMAO +
s NOVO
MAE 52 ANO 3 2 IRMAS +
NOVAS
MANOBRADOR DE . 5 IRMAS (4 +
N PAI MAQUINAS 32 CICLOEB 2 VELHAS E 1
MAE 32 CICLO EB 5 + NOVA)
ENSINO
, PAI VENDEDOR DE CARROS SECUNDARIO 3 1 IRMAG +
MAE PROMOTORA DE ENSINO 4 NOVO
VENDAS SECUNDARIO
PAI FUNCIONARIO PUBLICO ENSING ¢ 5 1 IRMA
SECUNDARIO ,
v TECNICA DE GEMEA
MAE CONTABILIDADE LICENCIATURA 5 (MV.)
PAI FUNCIONARIO PUBLICO ENSINO 5 1 IRMA
My SECUNDARIO GEMEA
. TECNICA DE
MAE CONTABILIDADE LICENCIATURA 5 (CV.)
PAI ASSISTENTE DE ENSINO 4
B REALIZACAO SECUNDARIO 1 IRMAO +
~ ENSINO NOVO
MAE ANOTADORA SECUNDARIO 4
, ) ENSINO
. PAI TECNICO DE MAQUINAS SECUNDARIO 3
~ PROFESSORA DE 19
MAE clcLo LICENCIATURA 4
PAI BANCARIO LICENCIATURA 3
) )
MAE PROFESSORA 22 E 3 LICENCIATURA 5

CICLOS

Fonte: prépria, baseada em conversas informais com a educadora e em dados que constam

nos documentos das matriculas das criancas

Quadro 6. Sistematizacdo das informac6es sobre os familiares das criancas do Ji
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Anexo 8. Niveis de participacdo no contexto educativo das
familias das criancas do Jl

Niveis de participacdao dos familiares no contexto, por sexo

8

7

6
(%]
g
83
E .
‘*S B Masculino
T 3 L
ol B Feminino
=z

2

1 [ ] I

0

N3o participa Participa pouco Participa Participa muito Participa sempre

Niveis de participagdo no contexto

Fonte: propria, baseada no quadro 6
Gréfico 1. Niveis de participacdo dos familiares no contexto, por sexo
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Anexo 9. Caracterizacao do grupo de criancas do Jl

DATA DE IDADE IDADE PERCURSO
NASCIMENTO | (10.02.2014)  (23.05.2014) INSTITUCIONAL

CRIANCA | GENERO

OBSERVACOES

31.03.2007

Frequentava outra
instituicdo no ano letivo
anterior (embora com
pouca assiduidade).
Nunca frequentou apoio
especializado (Unidade de
Ensino Estruturado)

Crianga apoiada pela
Unidade de Ensino
Estruturado (todos os
dias, das 9h30 as 10h30
e das 14h00 as 15h00) —
Autista

MO

18.02.2008

Pertencia ao grupo no
ano letivo anterior

Ainda alguma
dificuldade na
identificacdo das letras

MA

18.04.2008

Frequentava outra
institui¢gdo no ano letivo
anterior

Crianga demasiado
ligada ao adulto.
Dificuldade, por vezes,
de o largar para interagir
com as restantes
criangas.

Boa aptiddo para o
desenho

FA

30.04.2008

Nunca frequentou uma
instituicdo de ensino

Participativa. Crianga
que, tendencialmente,
segue 0s
comportamentos
(interesses) do grupo de
amigos(as)

08.05.2008

Pertencia ao grupo no
ano letivo anterior

Elevada aptiddo para o
desenho

09.05.2008

Pertencia ao grupo no
ano letivo anterior

Crianga extremamente
criativa. Dificuldade em
centrar a sua atengdo

em algumas atividades

DA

10.06.2008

Pertencia ao grupo no
ano letivo anterior

Crianga com uma
personalidade
vincadamente de lider.
Participativa e
interessada

DO

15.06.2008

Frequentava outra
instituicdo no ano letivo
anterior

Crianga sinalizada com
hiperatividade e défice
de atengdo

FC

14.08.2008

Frequentava outra
instituicdo no ano letivo
anterior

Extremamente
expressiva. Gosto
especial pela drea da
casa.

02.09.2008

Pertencia ao grupo no
ano letivo anterior

Maior dificuldade ao
nivel motor.
Conhecimento
aprofundado das letras.
Facilidade no
reconhecimento
fonémico e na escrita
sildbica

11.10.2008

Pertencia ao grupo no
ano letivo anterior

Crianga apoiada por
técnico de Intervencdo
Precoce e por Terapeuta
da Fala
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Pertencia ao grupo no Gost ial pel
[ M 19.11.2008 5 5 Ll osto especial pefa
ano letivo anterior expressdo pldstica.
Dificuldades em alguns
Nunca frequentou uma dominios, em particular,
IS M 22.12.2008 5 5 e 9 . 1 part
instituicdo de ensino abordagem a escrita e
matematica
Crianga um pouco
Pertencia ao grupo no timida, o que ndo
N F 16.02.2009 4 5 leti teri impede a sua
Bl USRS ElETelr participagdo espontanea
em todas as atividades
Algumas dificuldades ao
. nivel da matematica.
r
v M 16.03.2009 4 5 ertencia a0 BIUPONO. | pouco interesse nas
ano fetivo anterior atividades realizadas no
espago das mesas
Pertencia ao grupo no . ~
cv F 12.06.2009 4 4 SO Distragdo
ano letivo anterior
Pertencia ao grupo no . ~
MV F 12.06.2009 4 4 SO Distragdo
ano letivo anterior
. Timidez (o adulto tem
r
MB F 03.08.2009 4 4 be tTn(,:la a0 gru'po no que solicitar sempre a
ano letivo anterior participagdo da crianga)
Ainda pouco auténomo
em atividades do
quotidiano. Dificuldades
em fazer a posicdo de
Pertencia ao grupo no inga, o que dificulta o
G M 14.09.2009 4 4 LI pinga, o que cificu
ano letivo anterior desenvolvimento do
grafismo.
Comportamento, por
vezes, inadequado ao
contexto
Pertencia ao grupo no Comportamento, por
T M 22.12.2009 4 4 SO vezes, inadequado ao
ano letivo anterior
contexto

Fonte: prépria, baseada no PAT (2013/2014) e em conversas informais com a educadora

Quadro 7. Sistematizacdo de informagdes sobre o grupo de criancas do Jl
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Anexo 10. Intencbes para a acado pedagdgica (Creche e JI)

e Promover um maior relacionamento com

as criangas, através da criacdo de um

clima de segurangca, de respeito, de
carinho e de confianga.

e Proporcionar momentos de trabalho em
grande grupo, em pequeno grupo e
individualmente, respeitando sempre os
ritmos de cada crianca.

e Criar um ambiente estimulante (espagos,
materiais e atividades), que va ao

encontro dos interesses e necessidades

das criangas, bem como, do
desenvolvimento dos seus sentidos e da

sua motricidade fina e global, tornando as

e Fomentar a autonomia das criangas nos
diferentes momentos da rotina diaria.

e Promover a participacdo de cada um e a
partilha entre todos, numa otica de

desenvolvimento dos valores
democraticos.

e Favorecer o enriquecimento vocabular e o
desenvolvimento da linguagem oral.

sensorial de

ePromover a exploragao

diferentes materiais e em diferentes

suportes.

e Promover um maior relacionamento com as
criangas, através da criagdo de um clima de
seguranga, de respeito, de carinho e de
confianga.

e Proporcionar momentos de trabalho em

grande grupo, em pequeno grupo e

individualmente, respeitando sempre os
ritmos de cada crianca.

eCriar um ambiente estimulante (espagos,
materiais e atividades), que vd ao encontro
dos interesses e necessidades das criangas,

condigGes

proporcionando para um

desenvolvimento global e harmonioso do
grupo.

e Favorecer o] desenvolvimento de
nas diferentes dreas de
conteldo, de

eFomentar a autonomia, a socializacdo e a
participacdao das criangas, nos diferentes
momentos da rotina diaria, numa o&tica de
desenvolvimento de valores democraticos e
de educagado para a cidadania.

e Estimular a criatividade e o espirito critico de

cada crianga.
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ePromover um clima de respeito,
cooperagdo e entreajuda com todos os
profissionais (docentes e ndo docentes) da
instituicdo.

e Demonstrar vontade de aprender sempre

conhecimentos

mais e de partilhar

adquiridos durante a minha formacgao.

e Promover um clima de respeito, cooperagdo e

entreajuda com todos os profissionais
(docentes e ndo docentes) da institui¢do.

e Demonstrar vontade de aprender sempre
mais e de partilhar conhecimentos adquiridos

durante a minha formagao.

ePromover o relacionamento com as
familias através de um clima de respeito e
de confianca.

eComunicar e partilhar o trabalho
desenvolvido na sala de atividades.

eEstimular a participagdo das familias no

trabalho desenvolvido.

e Promover o relacionamento com as familias
através de um clima de respeito e de
confiancga.

e Comunicar e partilhar o trabalho desenvolvido
na sala de atividades.

eEstimular a participagdo das familias no

trabalho desenvolvido e estabelecer relagdes

de efetiva colaboragdo com a comunidade.

Fonte: prépria

Quadro 8. Inten¢des para a acao pedagdgica (Creche e JI)
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Anexo 11. Objetivos definidos para cada area de conteudo (JI)

Objetivos gerais para as diferentes areas de conteudo
e Areade Formac&o Pessoal e Social
Identificar as suas proprias capacidades e dificuldades;
Reconhecer emocgdes e sentimentos;
Realizar tarefas indispensaveis no quotidiano;
Demonstrar empenho nas atividades, procurando conclui-las com sucesso.
Manifestar curiosidade acerca do que a rodeia;
Utilizar as aprendizagens no dia-a-dia;
Expressar ideias e opinides;

Partilhar objetos com as restantes criangas;

© ©® N o g w DN

Desenvolver habitos de cooperagéo, entreajuda;

[ERN
©

Respeitar o outro, reconhecendo a diversidade e a igualdade.

e Areade Expressdo e Comunicacio
o Dominio das expressGes motora, dramatica, plastica e musical

Expressao motora

1. Responder com movimentos corporais a estimulos (cancdes, palavras, palmas,
etc.);

2. Realizar percursos com varias destrezas;

3. Reconhecer e cumprir as regras dos jogos.

Expressao dramatica
1. Experimentar diferentes personagens, em situacbes de faz-de-conta

espontaneo e/ou sugerido;

2. Explorar diferentes formas animadas;

3. Exprimir-se corporalmente e/ou vocalmente;

4. Atribuir significados multiplos aos objetos e aos espagos, em situacdes
imaginarias.

Expressao plastica

1. Explorar diferentes técnicas e materiais na realizacdo das suas composicoes
plasticas;
2. Desenvolver a criatividade e a imaginacao;
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3. Criar em formato bi e tridimensional.

Expressao musical

1. Adaptar o movimento do corpo perante mudancas de uma obra musical
gravada;
2. Cantar cancgdes, recorrendo a memdria, utilizando ainda diferentes ritmos e

intensidades;
3. Utilizar a percussdo corporal e 0s instrumentos musicais para marcar a

pulsacdo e o compasso de uma obra musical gravada.

o Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita
Segmentar silabicamente palavras;
Reconhecer e escrever palavras e letras, utilizando diferentes técnicas e meios;
Identificar palavras que comecam e acabam com a mesma silaba;
Produzir e identificar rimas;
Compreender que a escrita e as imagens transmitem informagao;

Reconhecer algumas convencgdes graficas;

N o g b~ w D PE

Discursar oralmente e interagir com 0s outros, respondendo a questfes e

narrando histérias/acontecimentos.

o Dominio da Matemética

1. Classificar objetos, identificando caracteristicas e formando grupos com 0s
mesmos;
2. Reconhecer os numeros como identificagcdo do numero de objetos de um

conjunto, compreendendo que a adi¢do se relaciona com o combinar de dois grupos

de objetos e que a subtracdo se relaciona com o retirar de uma quantidade de objetos

de um grupo;

3. Reconhecer e reproduzir padroes;

4. Descrever a posicao de um objeto;

5. Recolher e organizar informacéo em tabelas e/ou gréficos.

e Areade Conhecimento do Mundo

1. Utilizar e reconhecer algumas noc¢fes espaciais e temporais;

2. Compreender o que o rodeia, interpretando os fendmenos a que assiste.
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Anexo 12. Guido da entrevista as criancas do Jl

F 0% ESCOLA

ST

gl s
SR ELIROL Habitos de leitura entre pais e filhos

Insmuto Pomecnlco de Lisboa

As questdes que te vou colocar tém como objetivo conhecer alguns dados sobre os
habitos de leitura entre pais e filhos. Com estes dados, irei realizar um trabalho

sobre 0 estagio que estou a fazer e que se relaciona com a promocédo de habitos de
leitura.

Este questionario € anénimo.

Idade: Sexo:

1. O que é um livro?

2. Gostas de ouvir historias? Quais? Porqué?

3. Que tipo de livros mais gostas? Porqué?

4. Em casa, contam-te histrias? Quais? E quem?

Obrigada pela colaboracéo.

A estagiaria
Claudia Fernandes
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Anexo 13. Questionario aos familiares das criancas do Jl

¥ % S
‘LL JI ( SUPER'QR Questionario
J,},_,'EE_DE E[?Euféggg Habitos de leitura entre pais e filhos

Instiluto Pomécnico de Lishoa

O presente questionario tem como objetivo aferir dados sobre os hébitos de leitura
entre pais e filhos, no ambito do desenvolvimento da minha problematica de
estagio: promocéo de habitos de leitura.

Este questionario é confidencial e, como tal, solicito que ndo coloque o seu nome em
qualquer parte do mesmao.

Idade:

Sexo: Habilitagdes literérias: Profisséo:

1. Conta histérias ou Ié livros para o(a) seu(ua) filho(a)? Em que momentos do
dia/semana?

2. Dé exemplos de livros infantis que tenha em casa.

3. Classifique, de 1 a 5, a importancia que da a leitura de histérias em casa?

1 2 3 4 5
. Nada . Pouco Sem opinido Importante . Muito
importante importante importante

4. Classifique, de 1 a 5, a importancia que da a leitura de historias no jardim-de-

infancia?
1 2 3 4 5
Nada Pouco - Muito
. . Sem opinido Importante .
importante importante importante

Obrigada pela colaboracéao.

A estagiaria
Claudia Fernandes
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Anexo 14. Portefélio da préatica de creche

(disponivel no CD)
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Anexo 15. Portefélio da préatica de Jl

(disponivel no CD)
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Anexo 16. Andlise das respostas 3 e 4 dos questionarios aos
familiares

N2 de pessoas

N2 de pessoas

Importancia da leitura em casa

B Masculino
Feminino
F . F_

Nada Pouco Sem opinido  Importante Muito
importante importante importante

Opinido
Fonte: prépria, nas respostas dos familiares a questéo 3

Grafico 2. Importancia dada a leitura em casa, por sexo

Importancia da leitura no jardim-de-infancia

B Masculino

Feminino

E—

Nada Pouco Sem opinido  Importante Muito
importante  importante importante

Opinido

Fonte: prépria, nas respostas dos familiares a questao 4
Gréfico 3. Importancia dada a leitura no jardim-de-infancia, por sexo
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N2 de pessoas

Importéancia da leitura em casa

a
3
2
1 - l
22 ciclo EB 32 ciclo EB Ensino Secundario Licenciatura
HabilitagOes literarias
W Importante  m Muito importante
Fonte: prépria, nas respostas dos familiares a questao 3
Grafico 4. Importancia dada a leitura em casa, por habilitacbes literarias
Importancia da leitura no jardim-de-infancia
a
3

N2 de pessoas
o]

[y

1o 43

2% ciclo EB 3% ciclo EB Ensino Secundario Licenciatura

HabilitagOes literarias

W Importante  m Muito importante

Fonte: prépria, nas respostas dos familiares a questéo 4
Grafico 5. Importancia dada a leitura no jardim-de-infancia, por habilitagGes literarias
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Anexo 17. Folheto para familiares

(disponivel no CD)

ERA UMA VEZ...
HISTORIAS PARA A INFANCIA

Figura 17. Frente do folheto
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ALGUMAS SUGESTOES PARA SE DIVERTIREM EM CONJUNTO:

WA YELA e M

8 Ainda pode encontrar mais historias...

Figura 18. Verso do folheto

105



Anexo 18. Cartaz

(disponivel no CD)

ERA UMA VEZ,.,
HISTORIAS PARA A INFANCIA

: DIVIRTA-SE COM O SEU FILHO |
| ENQUANTO O AJUDA A

Figura 19. Cartaz
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Anexo 19. Missédo caixa magica

OLA AMIGOS DA SALA 1

QUEM VOS ESCREVE ESTA CARTA E A CAIXA MAGICA.
HOJE TRAGO-VOS UMA MISSAO SECRETA. MAS PARA A
CONHECEREM, VOCES TERAO QUE ME ENCONTRAR.
PRECISO QUE UM MENINO (CUJO NOME COMECE COM
A LETRA T) E UMA MENINA (CUJO NOME COMECE COM
A LETRA D) SE DIRIGAM ATE A SALA DO
PROLONGAMENTO:

DENTRO DO CASTELO ENCONTRARAO
ALGO MAGICO, EU BEM SEl,
DESCUBRAM E ASSIM VERAO
QUE SURPRESA EU INVENTEI!
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AGORA QUE ME ENCONTRARAM, VOU EXPLICAR-VOS A
MISSAO.

A PARTIR DE AGORA, SEMPRE QUE FOR SEXTA-FEIRA, TODOS
OS MENINOS E MENINAS DESTA SALA DEVERAO CONTAR
ALGUMA HISTORIA AOS SEUS AMIGOS.

MAS ESPEREM... NAO E SO ISTO!

DENTRO DESTA CAIXA EXISTE UMA FOLHA QUE VOS VAI DIZER
QUEM SAO OS GRUPOS DE MENINOS E MENINAS QUE
DEVERAO CONTAR AS HISTORIAS AS SEXTAS-FEIRAS.

ESTA E UMA MISSAO SECRETA PARA CADA UM DOS GRUPOS...
TAO SECRETA, TAO SECRETA, QUE OS VOSSOS AMIGOS SO
DEVERAO CONHECER A HISTORIA QUANDO A ESTIVEREM A
CONTAR.

CUIDADO, NAO DEIXEM QUE NINGUEM DESCUBRA O QUE
ANDAM A PREPARAR...

SEJAM CRIATIVOS E DIVIRTAM-SE! UM DIA VENHO VISITAR-
VOS PARA VER O QUE PREPARARAM...

BEIJINHOS PARA TODOS
A CAIXA MAGICA
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