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Resumo:

Tomar consciéncia do papel do educador de infancia e do professor do 12 CEB
manifesta-se uma tarefa essencial a pratica, permitindo uma orientacdo da
intervencdo educativa, no sentido de ir ao encontro do que é esperado por parte
destes profissionais. O trabalho espelha as experiéncias nos contextos de 12 Ciclo do
Ensino Basico e de Educacdao Pré-Escolar, sendo que se encontram evidenciadas as
especificidades, transversalidade e continuidade existentes em ambos os contextos. A
abordagem do estudo apresenta um cardter misto. Isto é, por um lado um carater
qualitativo, na medida em que procuramos perceber mecanismos, comportamentos e
atitudes, por outro lado um carater quantitativo, na medida em que a informacao,
recolhida através dos questionarios e entrevistas, pode espelhar uma perspetiva
gquantitativa.

O trabalho, comum a ambas as valéncias, com vista a um incremento na melhoria da
intervencdo educativa, visa compreender as necessidades, motivacdes e
comportamentos dos sujeitos de estudo. Este estudo tem carateristicas préximas de
uma investigacao-acao que permitiram uma avaliacdo constante da intervencdao com o
objetivo de a tornar mais eficaz.

Os instrumentos e técnicas de investigacdo utilizados foram a andlise documental, as
listas de verificacdo ou controlo, as grelhas de observacao, a observacao participante,
os registos de observacdo, o inquérito por questiondrio, a entrevista, os instrumentos
de avaliacdo das aprendizagens, o portfélio de crianca, o registo de projeto ludico e a

241


mailto:diana.ptcunha@gmail.com
mailto:ivoneneves@esepf.pt
mailto:anapinheiro@esepf.pt

ATAS do VI Encontro do CIED — | Encontro Internacional em Estudos Educacionais.
Avaliagdo: Desafios e Riscos

e ——

rede curricular. O conhecimento dos grupos de criancas permite atitudes adequadas,
assim como uma planificacdo mais eficaz, na medida em que sdo promovidas
atividades significativas e diferenciadas que vdo de encontro as necessidades e
interesses de cada um.

Estes reguladores da pratica educativa sdao instrumentos que permitem a reflexao,
pratica sine-qua-non para uma intervencao de qualidade, pois esta acao vai permitir
uma avaliacdo dos acontecimentos e suas consequéncias e, ainda, a remodelacdo de
praticas e atitudes.

Palavras-chave: transversalidade; continuidade; profissional generalista
Abstract:

The work of early childhood educators as well as primary school’s teachers is an
essential practice, allowing the intervention to shows us what to be expected from
these professionals. The work reflects the experiences in both these contexts
especially in what concerns both transversal and continuity of pedagogies and
methodologies with in each of them. This report is mainly characterized as being
based on mixed study. On one hand has a qualitative nature, as we tried to understand
mechanisms, behaviors and attitudes. On the other hand we used a quantitative
approach, as the information gathered from questionnaires and interviews reveal a
quantitative perspective.

The study is aimed to understand the needs, motivations and behaviors of the
subjects. It has features of an action-investigation that allowed a constant assessment
of the intervention in order to make it more effective.

The instruments and research techniques used to collect data were document analysis,
checklists and control grids for register, participant observation, observation records,
guestionnaire survey, interview, child’s portfolio and childrens’s work. The knowledge
both teachers and educators have of the group they work with allows appropriate
intervention as well as more efficient planning. Significant activities related to
children’s needs and interests.

Keywords: transversality; continuity; general professional
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Refletir sobre o profissional reflexivo

A constante busca da atualizacdo e da reformulagdo da pratica educativa, visando a
melhoria das aprendizagens do educando, leva o Educador’ a tomar uma atitude
reflexiva. Neste processo, estdo implicados os valores e crencas que defendemos, isto
é, refletir implica o “[...] exercicio da actividade reflexiva sobre a sua «praxis» [...]"”
(Neves, 2007, p.81), revestindo este processo “[...] de uma dindmica construtivista,
situado nos contextos onde decorre a acg¢do e, por isso, é interactivo e
multidimensional, considerando-se essencial para a melhoria da qualidade das prdticas
educativas.” (Ibidem, p.79). Deste modo, tendo como base os seus ideais, o Educador
reflete acerca do que observou e aconteceu no contexto, atribuindo-lhe um significado
e concluindo as razdes que o justificam.

A luz do que referimos anteriormente, e de modo a melhorar as praticas educativas, a
reflexdo é indispensavel, sendo que “para que o professor possa assumir o papel de
solucionar os seus prdprios problemas da ag¢do concreta [..] é necessdrio que o
professor assuma um processo de reflexdo critica sobre a sua prdtica docente.” (Nunes,
2000, p.21). Esta reflexdo critica deve ter lugar antes, durante e apds a acdo, tendo em
vista uma avaliagdo formativa que, ao longo do percurso de aprendizagem, vai
melhorando o que se considera menos correto.

De modo a organizar e documentar todos os resultados consequentes da sua pratica
reflexiva, o Educador recorre ao portfélio reflexivo, sendo que este se trata ”[...] de um
conjunto de trabalhos que, através de estratégias de investigagdo-ac¢do, procuram
evidenciar a natureza reflexiva, colaborativa e interpessoal dos processos de
construgdo de conhecimento [...].” (Sa-chaves, 2007, p.7). Ou seja, adotar uma postura
reflexiva é um alicerce para que imprimamos maior qualidade nas nossas praticas. O
portfdlio visa “[...] em primeiro lugar a autoavaliagcéo e a autotransformagdo [...] que
terdo com certeza repercussbes na melhoria da prdtica educativa e no
desenvolvimento pessoal e profissional do professor.” (Nunes, 2000, p.36).

O presente estudo reporta a duas experiéncias de estagio interventivo desenvolvidos
nos contextos de 12 Ciclo do Ensino Basico e de Educagdo Pré-Escolar. Estas
experiéncias decorreram no periodo de 26 de setembro de 2011 a 11 de janeiro de
2012 e de 6 de fevereiro a 6 de junho de 2012, respetivamente, sendo que o primeiro
periodo mencionado decorreu numa instituicdo da rede publica, concretamente com

51 . . . . A .

No presente documento surgird a necessidade de nos referirmos ao educador de infancia e ao
professor do 12 CEB, em simultdneo; quando tal acontecer, estes serdo denominados como Educador ou
profissional de educagdo, uma vez que ambos desempenham um papel educativo.
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uma turma do 22 ano de escolaridade e o segundo periodo de tempo referido teve
ocorréncia com um grupo de 4/5 anos, numa instituicdo particular e cooperativa.

Para a prossecucdo deste estudo foi necessario compreender qual o meio mais eficaz e
adequado de obter a informacdo pretendida e, para tal, foi necessdria uma
apropriacdo das metodologias de investigacao.

Ao longo destas experiéncias adotamos uma atitude de professor-investigador. Tal
postura implicou o desenvolvimento de “[...] competéncias para investigar na, sobre e
para a acgdo educativa [...].” (Alarcao, 2001, p.6), bem como adotar uma postura
critica, questionando-nos acerca da nossa intervencao educativa, “[...] como intelectual
gue criticamente questiona e se questiona.” (Ilbidem).

A abordagem de estudo apresentou um carater misto. Isto é, por um lado um carater
qualitativo, na medida em que procuramos “[...] compreender os mecanismos, o como
funcionam certos comportamentos, atitudes e fun¢des.” (Sousa, 2009, p.31), por outro
lado um cardter quantitativo, na medida em que a informacao recolhida através dos
questionarios e entrevistas “[..] pode ser transformada em numeros ou dados
quantitativos [...]” (Tuckman, 2000, pp.307-308).

O estudo comum a ambas as valéncias, com vista a um incremento na melhoria da
intervencdo educativa, visava compreender as necessidades, motivacdes e
comportamentos dos sujeitos de estudo, ou seja, “[...] uma propriedade que néo é
passivel de ser medida numa escala numérica [...]” (Rosental & Frémontier-Murphy,
2002, p.17). Tendo em conta que a investigacdo-acdo é uma investigacdo "[...]
sistemdtica e auto-reflexiva levada a cabo por prdticos, para melhorar a prdtica.”
(McKernan, 1998 citado em Maximo-Esteves, 2008, p.20), este estudo tem
carateristicas préximas de uma investigacdo-acdao que permitiram uma avalia¢do
constante da intervencdo com o objetivo de a tornar mais eficaz.

Pode ainda considerar-se que este estudo teve um carater etnografico, na medida em
gue a etnografia é entendida como “[..] um método de investigacdo assente no
contacto directo e prolongado com os actores sociais cuja interac¢do constitui o
objecto de estudo.” (Silva, 2003 citado em Vasconcelos, s/d, p.87).

Os sujeitos de estudo envolvidos foram a turma de vinte alunos do 22 ano de
escolaridade do 12 CEB, com idades compreendidas entre os 7 e os 8 anos de idade,
assim como o grupo de 25 criancgas da sala dos 4/5 anos de Educagdo Pré-Escolar, com
idades compreendidas entre os 5 e os 6 anos de idade. Sendo os educandos o centro
da acdo educativa, estes devem ser alvo de constante observacgao e investigacao, pois
os sinais de qualidade da a¢do educativa sdao transmitidos através dos mesmos.
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No contexto de Educacdo Pré-Escolar surgiu uma questdo pertinente que colocou os
pais das criancas e a educadora cooperante também como sujeitos de estudo, uma vez
que consideramos pertinente compreender a percecao destes face as implicagdes que
o projeto ludico “A Selva”, vivenciado pelo grupo de criangas, teve no desenvolvimento
e aquisicdo de novas competéncias do grupo de criangas em questdo. Torna-se
impreterivel justificar o porqué da selecdo destes sujeitos de estudo: a educadora
cooperante, pois como educadora titular do grupo acompanhou todo o seu processo e
desenvolvimento e os pais das criangas, uma vez que se envolveram ativamente no
projeto. Importa ainda referir que os pais foram representados através de uma
amostra de cinco pais selecionada aleatoriamente, uma vez que todos se envolveram
nas atividades do projeto ludico.

Instrumentos e técnicas do profissional-investigador

Os instrumentos e técnicas de estudo devem ser criteriosamente selecionados para
que deles se possa tirar o melhor partido. Neste sentido, os instrumentos e técnicas de
investigacdo utilizados neste estudo foram a analise documental, as listas de
verificacdo ou controlo, as grelhas de observacdo, a observacdo participante, os
registos de observacdo, o inquérito por questiondrio, a entrevista, os instrumentos de
avaliacao das aprendizagens, o portfélio de crianga, o registo de projeto ludico e a rede
curricular.

A analise documental carateriza-se pelo “[..] procedimento indirecto de pesquisa,
reflexivo e sistemdtico, controlado e critico, procurando dados, factos, relacbes ou leis
sobre determinado tema, em documentagdo existente.” (Sousa, 2009, p. 88). Esta
técnica foi utilizada aguando da analise dos documentos de autonomia e gestdo das
instituicoes de ensino em que estas experiéncias tiveram lugar, para um conhecimento
mais aprofundado das mesmas, bem como para a apropriacdo de pressupostos
tedricos que sustentassem a pratica educativa. Por outro lado, estas andlises também
incidiram sobre os documentos oficiais orientadores da pratica educativa em Educacgao
Pré-Escolar e 12 CEB, bem como na consulta de artigos cientificos, livros e publicacdes
relacionados com as problematicas vivenciadas.

Segundo Alberto Sousa (2009), “[..] a observacdo em educacGo destina-se
essencialmente a pesquisar problemas, a procurar respostas para questbes que se
levantem e a ajudar na compreensdo do processo pedagdgico.” (p.109), dai a
pertinéncia da observacdao em contexto educativo, pois leva a uma compreensao mais
profunda do que ocorre no meio em estudo. A observagao nestes contextos a que nos
referimos foi permanente, como condicdo sine-qua-non, pois é fundamental em todas

245



ATAS do VI Encontro do CIED — | Encontro Internacional em Estudos Educacionais.
Avaliagdo: Desafios e Riscos

= | —
e —

as etapas do processo educativo. Foi também participante, pois integramo-nos nos
diferentes contextos, participando na vida dos grupos, para recolher informacao. Para
que a observacgao seja eficaz como ato promotor de conhecimento urge a necessidade
de que esta seja alvo de registo. Deste modo foram utilizados diferentes formatos de
observagdo como meio de documentar as aprendizagens e carateristicas dos
educandos.

As listas de verificagdo ou controlo “[..] sdo listas de tracos especificos ou
comportamentos agrupados numa ordem Iégica. O observador assinala a presenca ou
auséncia de cada comportamento enquanto observa ou fd-lo posteriormente quando
reflecte sobre as observag¢des realizadas.” (Parente, 2002, p.187). Este nao foi um
instrumento utilizado com frequéncia e foi apenas utilizado no ambito de 12 CEB, pois
poucas situacdes permitiam este tipo de registo em que o comportamento estd ou nao
presente, ndo existindo um meio-termo. Um exemplo da aplicacdo de uma lista de
verificacdo foi aquando da observacao da identificacdo dos cuidados a ter com a visao.

As descrigOes diarias permitem “[...] documentar mudangas ao nivel do crescimento, do
comportamento e do desenvolvimento [...]” (Parente, 2002, p.180). Através deste tipo
de registo, pudemos constatar, por exemplo, a aquisicdo de competéncias pelos
educandos ou a alteragdo de comportamentos.

No que respeita ao registo continuo, este trata-se de um “[...] relato narrativo e
detalhado de um comportamento ou acontecimento registado sequencialmente tal
como ocorrem.” (Parente, 2002, p.183). Este tipo de registo foi apenas utilizado no
contexto de Educacdo Pré-Escolar, permitindo-nos observar comportamentos
complexos no seu ambiente natural, assim como observar comportamentos de
determinadas criangas em contextos especificos.

Os registos de incidentes criticos “[...] descrevem um incidente ou comportamento
considerado importante para ser observado e registado.” (Parente, 2002, p.181), sendo
gue devem ser objetivos, relatando o que aconteceu, quando, onde e o que foi dito.
De entre muitos aspetos, este instrumento permitiu-nos, no contexto de 12 CEB,
verificar demonstracGes de crencas, de caréncias afetivas ou de sentido de entreajuda
e cooperacdo. Ja no contexto de Educacdo Pré-Escolar possibilitou constatar, por
exemplo, manifestacbes de responsabilidade e lideranca; de irresponsabilidade,
perante as quais era necessario atuar; ou de consciéncia ambiental.

A amostragem de acontecimentos foi também um instrumento utilizado. Este permitiu
a focalizacdo da atencdo em ocorréncias de comportamentos previamente definidos
como alvo de observacdo (PARENTE, 2002). Este tipo de registo de observacdo permitiu
documentar, no contexto de Educagao Pré-Escolar, as areas que eram mais ou menos
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frequentadas pelas criangas, permitindo uma posterior atuacdo face as lacunas
apresentadas por algumas das dreas e proporcionando um maior conhecimento dos
interesses de cada crianga.

Os instrumentos de recolha de dados até aqui abordados foram criados por Cristina
Parente (2002) e permitiram uma recolha variada de informagdes que se converteram
em intervengdes mais adequadas a cada grupo, bem como as suas necessidades e
vivéncias.

As grelhas de observagao permitem “[...] um registo imediato e rdpido das observagées
realizadas.” (Trindade, 2007, p.41), favorecendo o processo de observacdo. Deste
modo, no contexto de 12 CEB, foram utilizadas grelhas de observacdo com muita
frequéncia, sendo que estas apresentavam o comportamento a ser observado,
critérios de observacdo e escalas. Em Educacdo Pré-Escolar este instrumento verificou-
se proficuo aquando das sessdes de motricidade na medida em que permitiram um
rapido e facil registo do desempenho de cada criangca em atividades especificas. Os
campos que constavam destas grelhas foram por nds criados, no sentido de criar um
instrumento que se ajustasse as nossas necessidades e que para nds fizesse sentido e
facilitasse o processo de observacao.

O registo das atividades significativas traduz-se no registo de atividades que, por algum
motivo, tiveram um maior impacto no grupo, ou até num sé educando. Este tipo de
instrumento permitiu o registo de atividades como a implementacdao de uma nova
area na sala, as pesquisas auténomas realizadas pelos alunos, ou ainda o trabalho de
grupo, todas estas em contexto de 12 CEB. Em Educacgdo Pré-Escolar permitiu o registo
de atividades que foram significativas para o grupo ou apenas para alguns elementos,
como por exemplo a exploracdo da digitinta ou as sessdes de culindaria em que
inUmeras competéncias eram desenvolvidas.

O PIP — Perfil de Implementagcdao do Programa — é um instrumento criado pela
Fundacdo de Investigacdo Educacional High-Scope, em 1989, que visa a avaliacdo da
qualidade da implementa¢do do programa nas salas. Este instrumento foi, em 1998,
complementado pelo PQA — Program Quality Assessment — um outro instrumento que
tem como finalidade a avaliacdo dos contextos. Apesar de o PIP ser um instrumento
criado para a regulacdo das salas que implementam o modelo High-Scope, este
modelo de recolha de dados é facilmente adaptdvel a outros contextos que ndo sigam
o modelo curricular a que nos referimos, pois os elementos avaliados sdao genéricos a
Educacdo Pré-Escolar, nomeadamente, o espaco fisico, a rotina diaria, a interacdo
adulto-crianca e a intera¢do adulto-adulto. No dmbito de Educacdo Pré-Escolar o PIP
em relacdo ao ambiente fisico foi utilizado, pois essa necessidade foi sentida apds as
conclusdes retiradas da amostragem de acontecimentos. Desta forma pudemos refletir
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acerca da organiza¢do do espago e, posteriormente, reorganizar o mesmo face as
necessidades manifestadas pelo grupo e as conclusdes alcancadas pela equipa
pedagdgica.

No contexto de Educacdo Pré-Escolar, na tentativa de compreender as implicacdes que
o projeto ludico vivenciado pelo grupo tivera no seu desenvolvimento, recorremos ao
inquérito por questiondrio para perceber a opinido da familia face a questao
levantada. O inquérito por questiondrio “Consiste em colocar a um conjunto de
inquiridos, geralmente representativo de uma populacdo, uma série de perguntas
relativas [...] ao seu nivel de conhecimento ou de consciéncia de um acontecimento ou
de um problema, ou ainda sobre qualquer outro ponto que interesse o investigador.”
(Quivy & Campenhoudt, 1998, p.188); estas carateristicas aliadas a possibilidade de
“[...] quantificar uma multiplicidade de dados e de proceder, por conseguinte, a
numerosas andlises de correlacdo.” (Ibidem, p.189) levaram a que considerdssemos o
inquérito por questiondrio o instrumento mais indicado para compreender a percecao
das familias face as aprendizagens dos seus educandos no ambito do projeto ludico “A
Selva”. Uma vez que este inquérito por questiondrio era destinado as familias, foi
necessario dota-lo de uma contextualiza¢do, introduzindo a metodologia utilizada no
trabalho desenvolvido em sala, garantindo, assim, um conhecimento minimo acerca do
assunto sobre o qual se pretendia que os pais fossem criticos. Para as questées deste
inquérito foram tidos em conta indicadores como: conhecimento do projeto ludico,
partilha das criancas, motivacdo das criangas, importancia do projeto ludico no
desenvolvimento das criangas, importancia do envolvimento parental.

No que concerne a entrevista, esta foi utilizada, também apenas no ambito de
Educacao Pré-Escolar, para compreender a opinido da educadora cooperante face ao
desenvolvimento do grupo no dmbito do projeto ludico. A entrevista “[...] é um acto de
conversagdo intencional e orientado, que implica uma relagdo pessoal [...] utilizada
quando se pretende conhecer o ponto de vista do outro.” (Maximo-Esteves, 2008,
pp.92-93). Tratando-se a educadora de um individuo restrito do qual se pretendia
recolher informacbes acerca de algo que vivenciou, optamos por este instrumento,
pois permite um maior “[..] grau de profundidade dos elementos de andlise
recolhidos.” (Quivy & Campenhoudt, 1998, p.194).

Os dados destes dois ultimos instrumentos de recolha de informacdo foram
devidamente tratados através de uma andlise de contelddo que possibilitou
compreender a percecdo dos sujeitos de estudo face a questdo levantada.

Os instrumentos de avaliacdo das aprendizagens foram também fonte de recolha de
dados, que permitiam a regulacdo das aprendizagens, a par com os registos de
observacdo efetuados, assim como, a intervencao do adulto.
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No contexto de 12 CEB estes instrumentos traduziram-se nas fichas de trabalho por
nds construidas; nas estratégias promotoras de aprendizagem ativa pelo aluno,
nomeadamente os trabalhos de pesquisa, de grupo e experimentais; assim como nas
estratégias ludicas, em que os alunos aprendiam brincando. Todos estes momentos
foram alvo de observacdo e avaliagdio formativa, no sentido de regular as
aprendizagens.

No contexto de Educagdo Pré-Escolar a realizagdo do portfélio de crianga permitiu
verificar a mais-valia que este instrumento representa na orientacdo da acdo, pois este
instrumento encoraja “[...] a reflexdo e o estabelecimento de objetivos a cada aprendiz
[...]” (Shores & Grace, 2001, p.13). Assim, através do registo sistematico da evolugdo da
crianca e do didlogo com a mesma, pudemos refletir acerca das competéncias que
seriam importantes que a crianca desenvolvesse, sendo que esta reflexdo se
apresentou sob a forma de propostas de intervencdo ou de relatdrio narrativo.

O registo do projeto ludico também possibilitava uma reflexdo acerca das
aprendizagens alcancadas pelas criancas, assim como uma reflexdo acerca do trabalho
desenvolvido, na medida em que as atividades eram descritas da forma como haviam
decorrido, elencando competéncias trabalhadas e comportamentos manifestados
pelas criangas. A grelha de avaliagdo dos projetos ludicos foi também algo a que
recorremos para a documentacdo das aprendizagens das criangas no ambito do
projeto ludico. Este instrumento que referimos por ultimo permitiu a avaliagcdo das
competéncias alcancadas pelas criancas, assim como a avaliacdo da equipa pedagdgica
face a sua atuacao.

A rede curricular surgiu a par com o registo do projeto ludico. Esta representa um meio
de registo do trabalho desenvolvido numa sala, ao longo de um ano letivo. Este
instrumento permite-nos uma leitura integral do trabalho desenvolvido,
compreendendo o carater sequencial e articulado do trabalho de projeto e podendo
ser verificada a interdisciplinaridade que cada atividade contempla. Uma vez que “A
rede ndo tem centro, ou pode ter vdrios centros que trazem ao redor de si pequenas
ramifica¢des.” (Ferreira de Araujo, 2008, s/p), neste instrumento ndo consta apenas o
registo das atividades realizadas no ambito do projeto lidico, mas também outras
atividades realizadas, os instrumentos de organizacdo social do grupo e a organizacao
do ambiente educativo, assim como o trabalho desenvolvido no ambito da instituicdo
e com a comunidade. Através de simbolos, formas e cores, previamente definidos,
pode facilmente fazer-se a leitura das dreas de desenvolvimento trabalhadas na
atividade em questdao e se a mesma foi uma sugestdo do grupo, dos pais ou do
Educador; pode ainda perceber-se o encadeamento das atividades.
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No que respeita a avaliacdo da sua intervencdo — autoavaliacdo —, o Educador
necessita de se descentralizar para que seja capaz de refletir criticamente acerca das
suas intervengdes e das suas propostas. Neste sentido, ao longo destas experiéncias,
utilizamos a redacgao de reflexdes escritas; a realizagdao de avaliagbes semanais; e, no
contexto de 12 CEB, as grelhas de observagdao de aula preenchidas pelo par
pedagégico.

As reflexdes escritas eram devidamente fundamentadas teoricamente e tinham como
intuito o esclarecimento acerca de temas imperativos na pratica educativa decorrente.
Exemplo de um tema que se revelou alvo de reflexdo foi a diferenciacdo pedagdgica,
pois ao depararmo-nos com uma heterogeneidade muito demarcada a nivel cognitivo,
no grupo de 12 CEB, sentimos a necessidade de compreender o que poderia ser feito
na tentativa de atender as necessidades de cada um dos alunos. Refletir acerca deste
tema permitiu-nos uma elucidacdo das concecdes tedricas e, deste modo, encontrar
estratégias para colmatar este obstdculo. O profissional reflexivo também foi um tema
gue nos suscitou interesse, pois tinhamos a intencdo de incrementar a qualidade das
proprias reflexdes escritas e a consulta de bibliografia adequada foi fundamental para
perceber em que aspetos deveriamos melhorar. No contexto de Educac¢do Pré-Escolar
continuou a haver assuntos alvo de reflexdo, como é o caso, por exemplo, da rede
curricular.

No que respeita a realizacdo das avaliagOes semanais, estas permitiam refletir sobre os
aspetos a melhorar numa préxima intervencdo e também sobre os aspetos positivos
gue se destacaram. Temos como exemplo, no contexto de 12 CEB, a avaliacdo do dia
18 de outubro, em que refletimos sobre uma gestao nao tao eficaz do tempo e do
grupo numa atividade em que foi solicitado o didlogo em grande grupo, a reflexao
levou-nos ndo so a identificar um aspeto a melhorar, como nos permitiu apontar uma
solucdo para a resolucdo deste contratempo. A titulo de exemplo, no contexto de
Educacdo Pré-Escolar, a avaliacdo semanal permitiu constatar a eficacia de estratégias.

Estas reflexdes constantes permitiam uma regulacdo da pratica, sendo que assim nos
forneceu meios para reformular a intervencao, alcancando uma progressiva qualidade
das praticas educativas.

No que refere ao 12 CEB, as grelhas de observacdo de aula preenchidas pelo par
pedagégico e pela professora cooperante eram também um &étimo instrumento de
reflexdo, pois estas eram capazes de observar situacdes e aspetos que nos passariam
despercebidos, por nos encontrarmos embrenhados na realizacdo das atividades
pedagdgicas e na assisténcia a todos os alunos. As grelhas de observacdo de aula
permitiram ainda que tivéssemos em atencdo os aspetos que realmente sdo
importantes na pratica educativa.
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Avaliar para agir

Relativamente a avaliagao dos educandos, nos dias que correm, é dado adquirido que
a avaliacdo ndo se reduz apenas a um momento isolado no final de cada periodo letivo
e assim a uma avaliacdo que visa meramente a atribuicdo de classificacGes. A avaliacao
é um elemento regulador da pratica, isto é, avaliamos, em primeiro lugar, para
perceber em que nivel os nossos educandos se encontram e podermos atuar face as
suas necessidades, depois é necessario que haja uma avaliagao constante ao longo do
processo e, como ndo podia deixar de ser, é necessario avaliar os resultados finais.

E, entdo, evidente que a avalia¢do é realizada em diferentes momentos do processo
educativo, momentos esses que ddo lugar a trés tipos de avaliacdo distintos,
nomeadamente a avaliacdo diagndstica, a avaliacdo formativa e a avaliacdo sumativa.

A avaliacdo diagndstica é utilizada para apurar a “[...] posicdo do aluno face a novas
aprendizagens que lhe vdo ser propostas e a aprendizagem anteriores que servem de
base aquelas [...]” (Ribeiro, 1991, p.79), permitindo diagnosticar as necessidades das
criangas.

No que respeita a avaliagcdo formativa, esta tem, por exceléncia, um carater evolutivo,
na medida em que “[...] pretende determinar a posi¢do do aluno ao longo de uma
unidade de ensino, no sentido de identificar dificuldades e de lhes dar solu¢Go.”
(Ribeiro, 1991, p.84). No contexto em 12 CEB, a avaliagao formativa foi realizada
através do acompanhamento constante de cada aluno aquando da realizacdo de
tarefas, de jogos, de pesquisas, de trabalhos de grupo, de experiéncias, da realizacao
de fichas de trabalho por parte dos alunos, bem como aquando do preenchimento de
grelhas de observacao e listas de verificacdo, permitindo a averiguacao de dificuldades
para a posterior intervencdo no sentido de colmatar tais dificuldades. J4 no contexto
de jardim-de-infancia, o acompanhamento de cada crianca, os registos de observacao
e, por vezes, as grelhas de observagao também foram instrumentos que suportaram a
avaliacdo formativa deste grupo.

Os instrumentos de observacao direta enumerados anteriormente permitiram avaliar
as aquisicdes conseguidas pelos educandos, nos diferentes dominios do
desenvolvimento, bem como documentar os seus progressos.

A autoavaliacdo dos alunos foi também um instrumento de avaliacdo utilizado em
ambas as valéncias. No contexto de 12 CEB, este instrumento permitiu verificarmos o
modo como os alunos estavam a percecionar o seu desempenho e se seriam capazes
de apontar solucdes para a colmatacdo de lacunas. No que respeita a Educacdo Pré-
Escolar, esta autoavaliacdo acontecia ao nivel da reflexao acerca de comportamentos e
atitudes.
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J4 em relacdo a avaliacdo sumativa, esta tem como finalidade determinar se os
objetivos previamente estipulados foram alcancados. Esta avaliacdo é ” [...] pertinente
no final de um qualquer segmento, ja longo, de aprendizagem — seja ele uma ou mais
unidades de ensino [...]” (Ribeiro, 1991, p.89).

Sendo aplicada em todos estes momentos, a avaliagdo transforma-se num ato de
comunicagdo entre professor e aluno, em que o professor capta as necessidades do
aluno e as vai transmitindo ao mesmo e este vai dando a resposta adequada. Assim, a
avaliacdo como feedback “[...] tem como unica finalidade melhorar o desenrolar da
acdo e tornd-la mais condizente com o seu projeto [...]” (Barlow, 2006, p.15).

Para avaliar os educandos, o profissional de educacdo tem de saber o que vai avaliar.
Assim, a avaliacdo torna-se indissocidvel da planificacdo, pois ao iniciar qualquer
planificacdo importa “[...] ndo definir primeiro o que o professor vai fazer para
transmitir tal saber ou habilidade, mas o que o aluno serd capaz de fazer ao término da
formagdo. Ndo vamos nos situar no ponto de partida da ac¢do mas no seu ponto de
chegada.” (Ibidem, p.83).

Conclusao

O crescimento pessoal e profissional depende em muito da capacidade de reflexao
critica, uma vez que esta acao vai permitir uma avaliagdo dos acontecimentos e suas
consequéncias e, por sua vez, a remodelacdo de praticas e atitudes.

As duvidas que se levantaram ao longo das experiéncias nos diferentes contextos
foram inimeras e exigiram uma postura de permanente procura pelo saber, uma
articulacdo entre as concecbes tedricas e a pratica, apostando na “[...] continua
procura de novos dados, de resolugcéo de problemas, de mudangca [que se processa]
através de um movimento continuo entre accdo e reflexdo que exige intervencdo,
implicagdo e participa¢do.” (Fernandes, 1990, p.34).

No contexto de 12 CEB, a dificuldade em compreender como estabelecer esta ponte
levou a que a nos questiondssemos inlmeras vezes, uma vez que nos encontravamos
com uma turma do 292 ano de escolaridade que ja estaria ambientada com as
especificidades do 12 CEB. Ao fim de algum tempo, compreendemos que, através de
uma relacdo proxima e afetuosa, um elemento mediador ja seria criado, assim como
através do ludico e dos jogos como estratégias de ensino e dos momentos de
acolhimento e didlogo. Porém, nao satisfeitos, questionando-nos acerca do que mais
poderia ser feito e julgamos que a criacdo de areas na sala, aproximando-nos de
caracteristicas de um projeto ludico, seria uma possivel estratégia e, nesse sentido, foi
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criada uma area de descoberta e construcdo ativa do conhecimento: o Centro de
Recursos.

Por sua vez, no contexto de Educacdo Pré-Escolar, uma vez que se tratava de um grupo
com idades compreendidas entre os cinco e os seis anos de idade, a necessidade de
continuidade pedagodgica também se fez sentir. A abordagem de conteldos
programaticos comuns ou semelhantes a ambos os contextos também foi uma das
estratégias utilizadas, assim como o convite a familiares que lecionam no 12 CEB, para
abordar conteudos que abordariam em sala, desmistificando as ideias pré-concebidas
das criangas.

A relacdo pedagdgica foi uma preocupacdo desde o inicio e foi privilegiada de igual
forma em ambos os contextos. Entendemos que esta relacdo deveria ser nutrida
diariamente, através do reforco positivo, da atencdo conferida a cada crianga, das
brincadeiras e dos carinhos trocados, transformando-se num lago inquebrdvel.
Compreendemos que esta relagao nao deve ser, de todo, uma relagao de imposicao e
distanciada, pelo contrério, deve traduzir-se numa relacdo de respeito, cooperacao e
até mesmo de carinho, o que ndo impede o papel de lideranca, necessario, do
Educador. No que respeita a relagao estabelecida com as criangas, o companheirismo e
proximidade estabelecidos ndo tardaram, em ambos os contextos, o que, aliado a
curiosidade e interesse inatos dos grupos, se traduziu em criangas ativamente
envolvidas e participativas.

A envolvéncia com a comunidade e com os pais era valorizada por ambas instituicdes,
o que facilitou este contato. Proporcionamos momentos de partilha e convivio com a
comunidade educativa assinalando datas comemorativas, assim como a solicitacdo do
envolvimento dos pais foi regular, incentivando os mesmos a participarem no
desenvolvimento dos seus filhos e no trabalho realizado em sala. Os prdprios pais
agradeciam e congratulavam a iniciativa, pois estavam a passar momento de qualidade
com os filhos, verificando a sua evolugdo e até, em alguns casos, constatando lacunas
gue necessitavam de ser corrigidas.

No gue concerne as metodologias utilizadas, no contexto de 12 CEB, o método ativo foi
privilegiado. Este método pressupde “[...] que os alunos tenham a oportunidade de
viver situagdes estimulantes de trabalho escolar que vdo da actividade fisica e da
manipulagdo dos objectos e meios diddcticos, a descoberta permanente de novos
percursos e de outros saberes.” (Ministério da Educacdo, 1991, p.23). Elevavamos o
didlogo como forma de exploracdo e troca de saberes e opinides, numa perspetiva de
valorizar e aproveitar o que cada aluno tinha para dar, respondendo ainda as suas
curiosidades e interesses. No contexto de Educacdo Pré-Escolar era privilegiada a
metodologia de projeto, que também prevé uma pedagogia participativa em que “A
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imagem da crian¢a é a de um ser competente que participa com liberdade, agéncia,
inteligéncia e sensibilidade.” (Oliveira-Formosinho, 2011, p.100). Neste contexto
incentivdvamos a crianga a buscar o seu préprio conhecimento: pesquisando,
experimentando, solucionando.

Para que este autoconhecimento tenha sido alcangado, foi necessdria a constante
reflexao sobre o tipo de pessoa e Educador que ambicionavamos ser, o tipo de crencas
e teorias que desejdvamos seguir, assim como os constrangimentos que nos eram
colocados. A utilizacdo do portfdlio reflexivo contribuiu para desenvolvermos esta
postura reflexiva e fundamentarmos os processos de reflexdo sobre a acdo.
Recorrendo a estes instrumentos, vimos facilitados os processos de auto e
heteroavaliacdo, pois permitiu-nos compreender mais facilmente as nossas atitudes,
assim como reunimos dados para a reformulagdo da pratica educativa.
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