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INTRODUGCAO

Os artigos reunidos neste volume de atas pretendem tornar acessiveis, a um publico mais
vasto e diversificado, a conferéncia plenaria, proferida por Clara Rolo, e as comunica¢des
realizadas pelos participantes no | Encontro dos Mestrados em Educagdo da ESELx (I EME), que
decorreu na Escola Superior de Educagdo de Lisboa, no dia 12 de janeiro de 2013. O
Encontro foi dinamizado pela Comissdao Coordenadora de Mestrados Pés-profissionalizagdo,
instancia do Conselho Técnico-Cientifico, em colaboragdo com o Centro Interdisciplinar de
Estudos Educacionais — CIED, em que se inscrevem os projetos e programas de investigagao
desenvolvidos na ESELx.

Prevendo-se que venha a ter, futuramente, uma periodicidade bianual, o Encontro dos
Mestrados em Educagdo da ESELx tem como objetivos centrais divulgar a investigagao
produzida no dmbito dos varios Mestrados Pds-Profissionalizagio existentes na ESELx, e
simultaneamente, constituir-se como um férum de discussdo, ndo sé dos resultados obtidos,
mas também das diversas abordagens metodoldgicas adotadas.

Atualmente, a Escola Superior de Educagdo de Lisboa dispde de uma oferta formativa ampla e
diversificada de ciclos de estudo de segundo ciclo de formagao, designadamente os mestrados
em: Educagdo Especial, Educacdo Matemadtica, SupervisGo em Educagdo, Diddtica da Lingua
Portuguesa, Diddtica das Ciéncias da Natureza, Administracdo Escolar, Educagdo Artistica,
Intervengdo Precoce, Educagdo Social e Intervengdo Comunitdria, prevendo-se para breve a oferta
de um novo curso de mestrado em Diddticas Integradas em Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias Sociais e Naturais.

Desde 2007, tem-se verificado uma progressiva ampliagdo da oferta formativa, que resulta de
uma tentativa de dar resposta as necessidades do sistema, que se pode organizar nas seguintes
dimensdes: i) novas fungdes dos docente dentro do sistema educativo; ii) aprofundamento de
fungdes curriculares da docéncia de diddticas especificas; iii) intervencdo socioeducativa e
artistica.

O numero crescente de dissertacbes de mestrado — cento e dezassete em 2012 — e,
sobretudo, a qualidade dos estudos desenvolvidos conduziram naturalmente a organizagao do
I EME, no qual foram apresentados trabalhos dos cursos de mestrado com maior nimero de
edigdes. A sintese dos trabalhos reunidos neste volume é apresentada nos paragrafos
seguintes.

O debate sobre a formagio de natureza poés-profissional, designadamente no ambito de
programas de mestrado, constituiu o foco da conferéncia de encerramento feita pela
Professora Clara Rolo, contribuindo para o aprofundamento do papel da investigagio no
desenvolvimento profissional. No seu artigo, Rolo desenvolve uma reflexao sobre a produgio
de conhecimento profissional dos professores, e sobre os modos como o recurso ao
instrumento da escrita potencia essa producdo. Adotando uma perspetiva sociocultural da
escrita, Rolo apresenta um projeto de investigagdo-agdo em que a escrita reflexiva surge
como instrumento privilegiado ao servico do conhecimento pedagdgico da profissao. A
concluir o artigo, sdo tecidas algumas consideragdes sobre a escrita cientifica no quadro de
cursos de poés-graduagdo.
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No artigo de Campos é discutida a importincia do uso da poesia no desenvolvimento da
linguagem oral. Seguindo o modelo de investigagdo-acdo para a intervengdo, Campos
apresenta os resultados relativos a evolugao das competéncias linguisticas de uma aluna com
Trissomia 21.

Cascalho & Vaz da Silva apresentam os resultados de um projeto de investigagio-agio
desenvolvido numa sala de creche com criangas surdas com idades compreendidas entre os
12 e os 36 meses. A intervengio, focada na “hora do conto”, teve como objetivo central a
promogao da linguagem e comunicagdo das criangas, enquadrada pelo envolvimento das
familias e pela cooperagdo entre os profissionais (educadora e formadora em lingua gestual
portuguesa).

Caseiro & Monteiro, no seu artigo, procuram contribuir para uma maior compreensio do
conhecimento dos professores de 1.° ciclo sobre educagio estatistica, atendendo a que tal
conhecimento se revela indispensavel no quadro das atuais orientagdes curriculares de
Matemitica.

Dias & Pereira apresentam resultados relativos ao desenvolvimento e inserc¢do profissional de
cinco Educadores de Infincia. O estudo desenvolvido teve como objetivo descrever e
compreender as concegdes e praticas dos educadores principiantes sobre o trabalho
colaborativo, e de como o mesmo se relaciona com a sua integragdo no contexto profissional.

Félix e Rosa procuram descrever e compreender o processo formativo dos professores do
1.° ciclo do Ensino Basico, no contexto do Programa Nacional de Ensino do Portugués
(PNEP), identificando as suas dimensdes mais relevantes e a percecdo dos processos de
supervisdo decorrentes desse processo de formagiao continua. Evidenciam um impacto
positivo desta modalidade de formagao no desenvolvimento profissional dos professores, o
fomento da construgdo de saber em colaboragdo e a promogio de mudangas nas praticas
pedagdgicas.

No seu artigo, Monteiro procura conhecer nio apenas as concegdes dos professores do |°
Ciclo do Ensino Basico sobre a inclusdo e as adaptagdes curriculares para alunos com NEE,
mas também as praticas curriculares que desenvolvem quando tém estes alunos nas suas
turmas. Adotando a metodologia de estudo de caso, Monteiro apresenta os resultados do
estudo que envolveu 6 professores do |° CEB e respetivas turmas com alunos com NEE
incluidos.

Morais procura dar a conhecer as estratégias de cdlculo mental utilizadas por alunos de 1.°
ano de escolaridade na resolugdo de problemas de adigdo e subtragdo, e compreender a
influéncia do significado da operagao presente nos problemas dados na estratégia utilizada.

Oliveira problematiza a construgdo e desenvolvimento da identidade profissional do educador
de infancia, a partir do estudo de trés percursos no masculino, focalizando-se nos motivos da
escolha da profissdo, na andlise da construgdo das identidades destes educadores e na
identificagdo da influéncia de momentos marcantes na sua vida profissional. Os resultados do
estudo evidenciam que o educador de infincia homem suscita uma “discriminagdo positiva” e
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uma boa aceitagdo pelos pares femininos e que confere a sua pratica contributos diferentes
dos das educadoras mulheres, numa perspetiva de complementaridade na pratica profissional.

Tempera, Serrazina & Loureiro apresentam um artigo focado na caracterizagio do
conhecimento em geometria dos estudantes da Licenciatura em Educagido Bésica de uma
Escola Superior de Educagdo. Através da aplicagdo de um teste centrado nos conceitos
essenciais para o ensino da geometria na educagdo basica, os resultados foram discutidos,
salientando os aspetos criticos do conhecimento evidenciado, e equacionando a formagio
inicial de professores.

Vitorino, no quadro do regime de autonomia administracdo e gestdo das escolas publicas
portuguesas, analisa os processos organizacionais e as logicas de agdo desenvolvidas, no
ambito das estruturas de gestdo intermédia, a partir das perspetivas dos atores educativos:

diretores, coordenadores de departamento e professores.

Esperamos que os estudos agora publicados possam despoletar novas leituras e inspirar
aqueles que percorrem os trilhos do processo investigativo.

Todos os artigos foram submetidos a revisio cientifica.
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A escrita de professores: construcao
do conhecimento a partir das praticas

Clara Rolo!

Escola Superior de Educagio de Lisboa

Nesta comunicagao ao primeiro encontro de mestrados em educagdo, promovido pela Escola
Superior de Educagdo de Lisboa, proponho-me refletir sobre a produgdo de conhecimento
profissional dos professores, mais especificamente, sobre os modos como o recurso ao
instrumento da escrita potencia essa produgao.

Anténio Névoa no 1.° capitulo do livro Professores Imagens do futuro presente, afirma que
“o excesso dos discursos [sobre os professores] esconde, frequentemente, uma grande
pobreza das préticas” (p. 5) e continua dizendo que

“é urgente reforcar as comunidades de prdtica, isto & um espago conceptual
construido por grupos de educadores comprometidos com a pesquisa € a inovagao,
no qual se discutem ideias sobre o ensino e aprendizagem e se elaboram
perspectivas comuns sobre os desafios da formagdo pessoal, profissional e civica
dos alunos” (p. 17).

Noévoa fala-nos neste livro da profissio de professor. Uma profissio a volta da qual se tem
gerado uma consensualidade discursiva, proveniente dos mais variados setores, mas sem que
os professores tenham sido os autores destes discursos. Esta profissdo que Freud designava
de “impossivel”, dada a complexidade da sua agdo pratica, é sustentada por um conhecimento
profissional especifico que M. Céu Rolddo carateriza como complexo, que ndo se reduz ao
saber o qué nem ao saber como ensinar; que é um saber compésito e integrador mobilizavel
em situagdo; que ndo segue uma ldgica aditiva; que comporta uma grande componente
analitica-critica sustentada por capacidades reflexivas que induzem uma agdo transformativa.
Na sua opinido, a produgdo de conhecimento profissional, suscetivel de poder ser
comunicado e mobilizado noutras situagdes, passara por um discurso analitico-critico,
problematizador, fundamentado em referenciais teéricos e praticos.

Professora adjunta aposentada da ESELx. Conferéncia apresentada ao | Encontro de
Mestrados em Educagio, da Escola Superior de Educagio de Lisboa, a 12 de janeiro de 2013.
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Por isso, concordando com A. Noévoa, recuso a ideia de que os professores sio simples
consumidores das teorias e modelos que se produzem nas universidades ou de solugbes
prefabricadas nos livros de texto ou nos materiais educativos. Cada vez mais, atualmente, é
reconhecida a necessidade de devolver a formagao de professores aos professores, porque
como refere Névoa (2009),

“o reforgo de processos de formagao baseadas na investigagdo s6 faz sentido se
eles forem construidos dentro da profissdo. Enquanto forem apenas injungdes do
exterior, serao bem pobres as mudangas que terdo lugar no interior do campo
profissional docente” (p.15).

Procurarei, entdo, nesta minha comunicagao fazer uma abordagem da escrita profissional
dos professores que da conta de producdo de conhecimento sobre a profissao.

Falar-vos-ei de escrita, ndo enquanto processo linguistico, mas da escrita na perspetiva
sociocultural, entendida como um processo complexo, holistico e construtivo, assente numa
pratica dialdgica em que os contextos de producdo sdo determinantes. Uma escrita que da
voz ao conhecimento que produzimos, as inquietagdes com que nos confrontamos, aos
dilemas que se nos colocam, as experiéncias e projetos que ensaiamos. Falar-vos-ei do
enorme potencial da escrita, ndo s6 como meio de divulgar os saberes dos professores, mas
também como ferramenta intelectual que ajuda a reconstruir a sua experiéncia, a distanciar-se
dela, a pensa-la, a enriquecé-la e a transforma-la.

Como diz Bruner (1996), em A Cultura na Educagdo, “‘se a pedagogia compete autorizar os
seres humanos a ir além das suas predisposi¢des ‘naturais’, é seu dever facultar o ‘estojo de
ferramentas’ que a cultura desenvolveu para o efeito”. E, referindo R. Jakobson, acrescenta:
“o dom metalinguistico, a capacidade de ‘girar a volta’ da nossa linguagem para examinar e
transcender os seus limites, estd ao alcance de toda a gente”. Portanto, segundo Bruner, uma
das fungdes da educagio é dotar os seres humanos dos sistemas simbodlicos necessarios para
fazer transcender os limites das nossas predisposicdes mentais e fazé-los aceder a sistemas
simbolicos mais poderosos. E se os limites impostos pelas linguagens que usamos se
expandem pelo incremento do nosso “discernimento linguistico”, entdo outras das fungdes da
pedagogia é cultivar esse discernimento (pp. 37-38).

Estruturei esta comunicagdo em 3 pontos.

Num primeiro ponto procurarei fazer algumas consideragdes breves sobre a escrita reflexiva,
para de seguida fazer referéncia a escritas de professores no quadro de um projeto de
investigacdo / formagdo como instrumento privilegiado ao servico do conhecimento
pedagégico da profissdo. Terminarei, tecendo algumas consideragdes sobre a escrita cientifica,
no quadro de cursos de pés-graduagio.
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| - BREVES CONSIDERAGOES SOBRE A ESCRITA REFLEXIVA

Provavelmente muitos de nés, nos quais eu me incluo, ndo tém com a escrita uma relagio
muito facil. O processo de escrita, quando solicitados a escrever, ndo é isento de bloqueios,
de fugas e até de algum sofrimento. A que é que isto se deve! As razdes sdo certamente
muito diversas e dependem de pessoa para pessoa. Mas, se fizermos uma breve retrospetiva
da escrita na escola, poderemos ai descobrir algumas daquelas razoes.

Tradicionalmente, a escola ensinou-nos a “nao escrita”. Se pensarmos um pouco sobre o tipo
de escrita que, maioritariamente, se produz na escola ainda hoje, observaremos que ela
cumpre duas grandes fungdes: a fungdo de avaliagdo e a fungio de reprodugio.

De facto, a escrita constitui o suporte privilegiado de avaliagdo das aprendizagens e é através
dela que sao revelados os conhecimentos dos alunos em cada disciplina, sem que, na maioria
dos casos, se tenha investido no ensino dos tipos de texto que as servem, nem t3o pouco nos
instrumentos que suportam o trabalho intelectual, como por exemplo: tirar notas, resumir,
esquematizar, etc. A tradicional conce¢do de ensino e de aprendizagem da escrita, que tem
como destinatdrio privilegiado o professor para a ler e corrigir, teve como efeitos perversos,
ndo sé o pouco espago e tempo atribuidos a escrita fora dos tempos de avaliagdo, mas
também fugas a escrita por parte dos alunos, porque ninguém escreve se a sua escrita estiver
a ser constantemente objeto de corregao.

Em paralelo, o ensino da escrita compositiva (as redagdes ou composi¢des) levavam (levam)
maioritariamente a pratica de processos de repeticio dos bons modelos literdrios, dos
autores consagrados e ao treino e aplicagdo das regras gramaticais. O ensino da escrita na
escola confundiu-se (confunde-se) com o trabalho de aprender a escrever com a boa escrita

(ja escrita) dos autores literarios e com o ensino da gramatica normativa.
Tratava-se (trata-se), como diz lvone Niza (2000),

* de uma falsa produgdo, da negacdo do processo de produgdo do discurso
individual que, ao produzir-se, simultaneamente se renova, multiplicando-se na e
pela leitura dos possiveis interlocutores, instituindo zonas de intersubjetividade”
para concluir “que a escrita, como espago de intersubjetividade, como forma de
acgao entre autor/leitor, falhou na escola” (p. 33).

Perspetiva sociocultural da escrita

Os estudos sobre os processos de producdo de textos escritos iniciam-se nos anos 70 e 80
do século passado, emergindo entio duas perspetivas: a perspetiva cognitivista e a
perspetiva sociocultural, ou do construtivismo social da escrita.

A primeira surge nos EUA, nos anos 70 do século passado, considera a escrita como uma
atividade de resolugdo de problemas, enfatizando os processos cognitivos implicados na
atividade de escrever, desde a recolha de informagdo ao planeamento, textualizagdo e a
revisdo. A segunda, surge um pouco mais tarde, a partir dos anos 80, e & decorrente dos
trabalhos da escola russa (Vigotsky, Leontiev e Luria).
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A perspetiva sociocultural valoriza a forte relagio existente entre o desenvolvimento
cognitivo, a cultura e a interagdo linguistica, entendendo-se a linguagem como uma agao e uma
fungdo metacognitiva entre interlocutores. Como diz Baktine (2006),

“

a enunciagdo é o produto da interagdo de dois individuos socialmente
organizados [...] A palavra dirige-se a um interlocutor: ela é fungao da pessoa desse
interlocutor: variard se tratar de uma pessoa do mesmo grupo social ou nao [...]
Na realidade, toda a palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo
facto de que procede de alguém, como pelo facto de que se dirige para alguém. Ela
constitui justamente o produto da interagdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra
serve de expressdo a um em relagdo ao outro. Através da palavra, defino-me em
relagdo ao outro, isto é, em dUltima andlise, em relagdo a coletividade.” (pp. |14-
115).

Esta concecdo da interagdo verbal como realidade fundamental da lingua, tem implicagdes no
trabalho pedagdgico sobre oralidade, a escrita e a leitura ndo os considerando objetos
parcelarizaveis, mas sim integrados e desenvolvidos numa perspetiva dialdgica da linguagem,
influenciando-se mutuamente.

A escrita é considerada como uma forma de aceder as fungdes psicoldgicas superiores e ao
seu desenvolvimento (Niza, 2004). Vigotsky refere que as formas de representagio
psicolégica do mundo e da vida, os gestos simbdlicos, o desenho, a fala, as atividades ludicas
de simulagdo sdo como que a pré-histéria da escrita. Acentua-se, assim, segundo Vigotsky e
posteriores seguidores (Olson, Bruner, Goodman y Goody), que a escrita e os diferentes
sistemas simbdlicos ndo sdo simplesmente modos alternativos de representar a realidade, mas
sim mediadores que estruturam o pensamento e que modificam a maneira como percebemos
e construimos a realidade.

Segundo o autor, ndo s6 o pensamento se realiza na linguagem, como a linguagem escrita
desempenha fungdes determinantes no desenvolvimento, acelerando-o. O sistema simbolico
proprio da escrita, assim como o seu uso em praticas sociais e significativas, contribui para
desenvolver o pensamento reflexivo. Um texto escrito, para além de ser uma forma eficiente
de codificar e conservar o conhecimento, constitui um modo particular de compreender a
realidade.

A escrita na perspetiva sociocultural nio é um simples artefacto com existéncia fora do
escritor, como algo alheio que tenhamos de nos apropriar, nem tao pouco é um conjunto de
normas e regras gramaticais, que, uma vez dominados, nos abrem a porta magica dos
segredos da escrita. A escrita € um ato de criagdo de sentido, é algo que sai de dentro
do escritor: de um impulso interno; de uma emogio, de uma pergunta, de uma experiéncia de
vida. A escrita nasce de situagdes ou acontecimentos carregados de sentido. Para que alguém
[um professor] ponha por escrito a sua experiéncia [educativa] supde, portanto, que a tenha
vivido, que tenha participado dela. Significa ndo somente a descri¢do dessa experiéncia, a sua
fotografia em palavras (Borrero, 2012), mas pensar essa mesma experiéncia, compreendé-la,
reconstrui-la.
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Isto s6 é possivel se a escrita for algo que se atravesse por dentro de quem escreve. Por isso
se fala da escrita reflexiva, da escrita como mediagdo para refletir sobre o que se faz, mas
também da escrita como meio de aprender a escrever e ajudar a tornar cada vez mais claro o
pensamento que lhe da origem.

Diz-nos, Mariana Miras (2000) que o uso da escrita, como da linguagem em geral, cumpre
sempre duas fungdes: uma fun¢do comunicativa, interpessoal ou transacional, porque um
texto escrito nos permite interagir com outras pessoas, comunicarmos com elas; e uma
funcdo representativa ou ideacional, porque um texto escrito nos permite expressar
conhecimentos, ideias, sentimentos, fantasias, etc., isto é representar, criando ou recriando
objetos do nosso pensamento. Além destas duas fungdes, a autora acrescenta uma outra, a
funcdo epistémica, apoiando as suas justificagdes em Emig (1977), Olson (1977) e Applebee
(1984).

Segundo a autora, é a distdncia que a escrita estabelece entre o produtor e o destinatario,
assim como a presenga de um “artefacto” (o texto escrito), que, ao contrario da linguagem
oral, permite a sua revisdo e reflexdao, que fundamenta a fungao representativa ou ideacional
da escrita. E este processo dialégico de revisio entre autor e destinatirios, como se de uma
“uma escrita a varias vozes” se tratasse, que favorece esta fungdo epistémica ou heuristica da
escrita, como um instrumento de tomada de consciéncia e de autorregulagdo intelectual e, em
Ultimo caso, um instrumento de desenvolvimento e de construgdo do proéprio pensamento.
Como a autora sublinha, as produgdes escritas e em especial os processos que o autor utiliza
ao compor um texto facilitam a aprendizagem, o desenvolvimento do conhecimento sobre
nds proprios e sobre a realidade (p. 67).

M. Miras (2000), ao referenciar os modelos cognitivos de composicdo escrita,
particularmente, o proposto por Scardamalia e Bereiter (1992), diz-nos que a escrita se torna
numa ferramenta para aprender a escrever e para aprender sobre o que se escreve, isto €, ndo so
para “dizer o conhecimento”, em que o escritor se limita a reproduzir o conhecimento que ja
possui, aquele que é capaz de utilizar no momento, mas sim, “transformar o conhecimento” o
que supde um repto ou uma ajuda para elaborar e fazer avangar os seus conhecimentos.

Destaca, neste Ultimo modelo, a importincia de problematizar a escrita, e postula que, a
medida que o escritor analisa o problema e estabelece objetivos, se geram dois “espagos
problema”: o espag¢o problema de contetido (o que dizer) e o espago problema
retérico (com que intengio e como dizer). E na dialética entre estes dois espagos que se
produzem as operagdes que modificam quer o conhecimento do escritor, quer as que
modificam o texto e os proprios objetivos do escritor. Assim, por exemplo, quando surge um
problema para decidir qual o termo mais adequado, o escritor é levado a considerar as
diferentes matizes de um conceito e a ampliar a compreensio do mesmo (espago da
retérica), ou quando se da conta de que um argumento esta intimamente relacionado com
outro e, por isso, deve ser considerado (espago de conteudo), o escritor estd nio sb a
considerar o texto escrito como produto do pensamento, mas também como uma parte
integrante do mesmo.
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Parece tornar-se claro que é nesta inter-relagao entre o conteldo e forma de um texto, bem
como o processo dialético que se desencadeia entre ambos que reside o cardter epistémico
da escrita. O escritor utiliza, assim, o seu conhecimento de contetdo e o seu conhecimento
discursivo na produgiao de um texto, mas, por sua vez, a escrita que produz influencia os seus
conhecimentos, tanto discursivos como concetuais e, por isso, transforma o conhecimento,
podendo entio afirmar-se que estamos perante uma escrita reflexiva (Miras, 2000, pp. 73-74).

Trabalhar a pratica de uma escrita reflexiva que va para além do “dizer o conhecimento”
pressupoe algumas condigdes, das quais destaco:

a) A concec¢do de aprendizagem entendida como processo construtivo do sujeito
aprendente que age no e sobre o mundo; que vé as questdes do saber como uma
necessidade de aprender; que estd presente no mundo dos objetos, das pessoas e dos
locais portadores de saber (Charlot, 1997, p. 35). Pressupde, portanto, repensar a
tradicional forma escolar assente na transmissdo e repeti¢io da informagdo e a
conceber a aprendizagem como um processo e uma relagio interativa do eu com os
outros e com os objetos de saber (Jonnaert e Vander Borght, 2002). Ora, esta
perspetiva situa-se nos antipodas de dois principios base da forma escolar
tradicional: principio da revelagdo (o mestre que sabe, ensina ao aluno ignorante) e
principio da cumulatividade (aprende-se acumulando informagdes).

b) A criagdo de contextos de producdo escrita significativos que se constituam
como comunidades de escrita, que, tal como nos diz Sérgio Niza (2004, p. 14),
retomem os

“processos de iniciagdo as praticas sociais de uma comunidade de Lingua,
onde a linguagem, e designadamente a linguagem escrita, se desenvolva,
no dmbito de um grupo de pessoas ligadas por um interesse comum, e
que se mantém vinculado por determinadas formas de organizagio e por
processos de desenvolvimento da produgio de textos em
cooperagao”[...] Nestas comunidades de linguagem escrita, as pessoas
mantém entre si como que uma espécie de conversagdo ao longo do
tempo.”

2 - A ESCRITA DOS PROFESSORES: UM INSTRUMENTO AO SERVICO DO
CONHECIMENTO PEDAGOGICO DA PROFISSAO

A utilizagdo da escrita como instrumento de formagdo de professores nio é uma novidade.
Na formagao inicial de professores, sao conhecidos, aqui em Portugal, os trabalhos pioneiros
de Alarciao e Tavares, Sa-Chaves, entre muitos outros, recorrendo a portefélios reflexivos,
didrios de bordo, cadernos profissionais, etc. Mais recentemente, tem vindo a ganhar espago
de aprofundamento e investigagdio o movimento de escrita para aprender, um movimento que
nasceu nos EUA nos anos 80 do século passado e que resume a ideia de usar a escrita para
aprender as vdrias dareas do saber e por constituir um indispensavel instrumento de
concetualizagio.
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Em paralelo, a literatura da especialidade di-nos conta de variadas pesquisas, de carater
etnogrifico, que tém sido desenvolvidas em paises anglo-saxdnicos e também na América
latina, que, no quadro de projetos de investigagdo-acdo, recorrem a escrita e a criagdo de
“oficinas de escrita” como instrumento de transformagdo das prdticas profissionais e de
divulgagdo do conhecimento profissional dos professores.

E de um projeto de investigagio-agio deste tipo, que vos falarei de seguida, projeto no qual
participei como membro da equipa da comissdo cientifica, desenvolvido nos anos letivos
2008/2010, enquadrado pelo modelo pedagdgico do Movimento da Escola Moderna.

Tratou-se de um trabalho de investigagdo-agio focado no aprofundamento de uma das
componentes do modelo pedagogico, recorrendo a um dispositivo de formagao sustentado
em trés dimensdes: sessdes presenciais, sob a forma de semindrios, trabalho de investigagdao
no campo e a utilizagdo da plataforma moodle como mediagdo entre os seminarios.

As pessoas foram convidadas a selecionar da sua pratica um aspeto, objeto de estudo, que
quisessem aprofundar e que fosse significativo, organizando a recolha de informagdo num
didrio de investigacdo, didrio profissional, com o objetivo final de produzirem um artigo
publicavel que integrasse a contextualizagdo tedrica, o relato das praticas escolhidas como
foco de investigagdo, as reflexdes criticas. A escrita representou, neste programa de
investigacdo-formagao, o alicerce e o veiculo para a transformagio do conhecimento sobre o
trabalho desenvolvido por cada pessoa na sua sala de aula.

Participaram neste programa variadas pessoas de todos os niveis educativos, desde o pré-
escolar ao ensino secundario. Selecionei dois casos de duas professoras do |°CEB que
acompanhei mais de perto e com quem fui estabelecendo interagdes de varios tipos.

1.° caso

A professora P. selecionou da sua pratica, com um 3.° ano de escolaridade, as atividades
praticas em Ciéncia e os modos como as criangas vao construindo conhecimento cientifico a
partir das suas conceg¢des prévias, focalizando a recolha de informagio nas sessdes semanais
de trabalho comparticipado pela turma. Promoveu uma série de atividades praticas sobre os
diferentes conteudos de Ciéncia. Recorreu a gravagdo dos didlogos das criangas durante
aquelas sessOes e esteve com particular atengdo as explicagdes que eram dadas para os
fendmenos observados e as interagdes entre as criangas.

As gravagdes foram transcritas e acompanham a escrita reflexiva dos seus didrios de formagdo,
os quais eram colocados no férum da plataforma moodle. Estes textos foram sendo objeto de
leitura e interpelagao por parte dos outros participantes.

Revela-se, deste modo, o sentido comunicativo e social da escrita, porque é a partir das varias
interpelagdes, com sugestdes, reflexdes criticas, esclarecimentos, etc. que a professora P. ao
reformular a sua escrita, para a tornar mais clara, vai transformando o seu conhecimento, na
expressao de Scardamadlia e Bereiter (1992), tanto no que se refere a forma dos seus textos,
como ao seu conteldo: as suas conce¢des sobre o ensino das ciéncias e sobre os conceitos
cientificos em questdo. S3o os leitores, destinatdrios da sua escrita, que, ao interpeld-la, a
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levam a fazer leituras complementares, a fundamentar, enfim a aumentar e a produzir
conhecimento sobre a sua pratica.

O produto final, um artigo que estd publicado na revista Escola Moderna, descreve todo o
processo reflexivo deste seu trabalho, do qual transcrevo pequenos excertos do seu didrio de
formagdo e das suas reflexdes, que sdo ilustrativos das potencialidades deste tipo de formagao
que utiliza a escrita como mediagao.

“Este ano tenho estado mais atenta a esta vertente das ciéncias. Confesso que
sempre houve alguma resisténcia da minha parte em abordar este tipo de
conteudos [....] Tive alguns receios com a forma como iria introduzir os temas, sem
que parecesse que “caissem do céu” descontextualizados, mas tenho verificado que
esses receios eram infundados porque os temas tém surgido de forma natural e
tém permitido reflexdes interessantes por parte dos alunos. Eu prépria tenho feito
algumas descobertas e tenho evoluido na compreensio e na construgio de
significados sobre ciéncia.[...]” (Didrio de formagao).

“As leituras que fui fazendo ajudaram-me a refletir sobre as minhas proprias
concegdes e, na interagdo com os alunos e colegas de profissao, essas concegdes
foram sendo reorganizadas e reformuladas em direcdo a construgdo de novos
conhecimentos” (p. 31).

* Também o didrio individual da minha pratica com os alunos [...]Jconstituiu um
6étimo instrumento de autoformacio, facilitador da reflexdo sobre a minha agio,
permitindo-me analisar a minha prética, uma vez que ele foi sendo o reflexo das
minhas duvidas, dos meus avancgos e recuos’[...] (pp. 31-32).

E conclui:

“Tornou-se mais claro para mim que nao basta conhecer bem os conteldos e p6-
los a disposicdo dos alunos e que um ensino que nao tenha em consideragdo as
concegdes prévias dos alunos, para que progressivamente as modifiquem, através
do confronto com os outros e com as situagdes praticas experimentadas, tendera a
conduzir a aprendizagens superficiais e tempordrias e por isso mesmo rapidamente
esquecidas”. (p. 32).

Um outro caso

A professora |. selecionou como foco de aprofundamento da sua pratica, com um 2.° ano de
escolaridade (2009), “a escrita para aprender matematica”. Como refere, pretendia com este
projeto estimular os alunos para a escrita das situagdes matematicas que experimentavam e, a
partir do trabalho sobre essa escrita, procurar compreender como se desenvolve o
pensamento matematico através da adequagdo progressiva da linguagem matematica. Apoiada
teoricamente na corrente de investigagdo sobre “a escrita para aprender as varias dreas do
curriculo”, cuidou das condigdes do ensino da matematica, relevando: (i) a criagdo de tarefas
matematicas significativas; (ii) o papel do discurso do professor e dos alunos; (iii) e o ambiente
de aprendizagem.
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Fez aos alunos propostas de escrita sobre matematica, que deram origem a textos que foram
evoluindo de meramente opinativos sobre a relagdo de cada crianga com a matematica, para
textos explicativos sobre os raciocinios ou estratégias que utilizavam. Porque a escrita nesta
turma tem um forte sentido social e é integrada em circuitos de divulgagdo e comunicagao, os
textos, para além de serem melhorados nas sessdes coletivas de revisio de texto, foram
também sendo divulgados quer no blog da turma, quer para os correspondentes, quer ainda
reunidos num livro “Textos de Matematica”. Foi sobre estes textos divulgados que muitas
interagdes foram sendo estabelecidas com as criangas, desafiando-as quer com novas
propostas, quer com pedidos e sugestdes de clarificagdo textual.

Alguns exemplos dos textos das criangas:
a) Texto de opinidao no inicio, a propdsito dos nimeros:

“Eu gosto dos nimeros porque ajudam a contar porque di para contar de varias
maneiras e também da para contar na reta. Vemos os nimeros nos autocarros, nas
matriculas dos carros e nos postes das ruas... (Nadine, p. 27).

b) Exemplo de um outro texto em que é visivel a evolugdo no dominio da linguagem
matematica.

Os duplos e os quase duplos

Os nudmeros duplos somam-se sempre mais dois. O resultado é o dobro do
nimero. Um exemplo é 4+4=8. Nesta operagao de soma o dobro é 8. Os duplos
nas operagdes o resultado é sempre o dobro dos nimeros. Também ha os quase
duplos e também se soma sempre mais dois. O que quer dizer os quase duplos: é
quando s3o nimeros muito pertinho do outro nimero. (Nadine, p.39)

Tal como refere a professora, esta menina, apesar de parecer segura do que ja sabia sobre
“os duplos”, a escrita espontinea que faz revela um pensamento ainda pouco claro, deixa
perceber a imprecisdo e a confusdo que mantém entre o dobro e mais dois, o que permitiu a
professora, posteriormente, interagir com o seu pensamento, procurando clarifica-lo.

O recurso a este poderoso instrumento de representacdio do pensamento, potencia a
detecdo e a agdo subsequente sobre os obsticulos a aprendizagem de forma mais eficaz e
duradoura, do que tantas vezes a resolugdo de exercicios e as explicagdes repetidas do
professor.

Tal como no |° caso, o percurso formativo—investigativo desta professora é sustentado pelos
didrios profissionais e pelas interagdes que estabelece com os pares da comunidade de
praticas que integra. No artigo publicado a que deu origem esta sua investigagao, da-nos conta
da complexidade que representou este desafio que fez aos seus alunos. Ao mesmo tempo que
apresenta uma série de textos escritos pelas criangas, em diferentes momentos, sobre o que
vdo aprendendo em matemadtica e as relagdes que estabelecem com esta disciplina, descreve-
nos igualmente incertezas, dilemas, perplexidades com que se defrontou.

“Desde o inicio percebi que este era um projeto complicado e ndo sabia se
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conseguiria desafiar os meninos para esta ousadia. [...] Também senti que era preciso
ajuda-los a perceber o sentido desta escrita, para ndo se transformar apenas numa
tarefa imposta ou proposta pelo professor... [...] (Didrio de formagdo p. 26.) ou “O
didlogo que fui fazendo com os autores foi fundamental para me situar face aos
dilemas entre o medo de uma didatica sempre dirigista e a necessidade de intervir na
construcdo de uma linguagem matemdtica [...]. (p. 27).

Como estas professoras-autoras referem, quer num, quer noutro caso, ha ainda um longo
caminho a percorrer com os alunos, relativamente aos objetos de estudo que selecionaram.
Contudo, acentuam que a escolha desta via interativa com as conceg¢des das criangas, através
da escrita, permite levar os alunos a compreender e explicitar o proéprio pensamento,
construindo um raciocinio légico e argumentativo, a0 mesmo tempo que, enquanto
professoras, lhes permite identificar os seus proprios sistemas de crengas, modificando-os.
Estes dois casos apresentados aqui de forma muito resumida, evidenciam a fungdo da escrita
como um instrumento de tomada de consciéncia e de autorregulagdo intelectual, a fungdo
epistémica da escrita, e, por conseguinte, um meio para transformar o conhecimento do
professor, enfim, dar contelido e substincia a expressdo professor-investigador. Tal tornou-se
possivel e foi facilitado pela pertenca a uma comunidade de prdticas a que Antonio Novoa fazia
referéncia na citagao inicial que transcrevi.

3 - BREVES CONSIDERACOES SOBRE A ESCRITA CIENTIFICA NO AMBITO
DE CURSOS DE POS-GRADUACAO

Retomo a ideia central desta minha comunicagdo - a escrita como principal ferramenta do
pensamento e da aprendizagem. A escrita, para aprender a escrever e para aprender sobre o que
se escreve. Enquanto instrumento para transformar o conhecimento, a escrita vive em grande
medida dos contextos e dos estimulos que sdo criados e dos objetivos /necessidades que se
tém para escrever.

Ora a escrita académica / cientifica, particularmente, a redagdo de uma dissertagdao no ambito
de um projeto de investigagdo em cursos de pds-graduagdo, mantém muitas da carateristicas
dos projetos que aqui procurei evidenciar. As fungdes representativa e epistémica da escrita
mantém-se presentes, tanto no que respeita aos objetos de estudo considerados, como aos
aspetos da composicao textual. Talvez a maior diferenca da escrita de uma dissertacdo,
relativamente a escrita que apresentei anteriormente, resida nas reduzidas interagdes que se
estabelecem entre escritor e auditor. Em regra, o processo de escrita de uma dissertagio é
um processo solitdrio que tem como interlocutor privilegiado o orientador e nem sempre a
agdo deste Ultimo se orienta no sentido de vencer a barreira da escrita solitdria por que passa
o autor. De facto, nos casos que apresentei, a escrita que ia sendo produzida era alimentada
pelas réplicas de ajuda dos pares, e eram estas réplicas que, de modo consistente, ajudavam
quem escrevia a reflexdo analitica-critica sobre o contetido e a forma da sua escrita.

Considerar a escrita como ferramenta do pensamento, obriga-nos a distingdo entre
composicdo e transcricdo. Enquanto o ato de compor um texto escrito exige esforco
consciente e concentragdo e, por isso, durante a composi¢io podem descobrir-se novas
ideias e o conhecimento vai sendo reformulado, isto &, transformado, ja a transcricao envolve
menor reformulagio, clarificagdo das ideias e conhecimento por parte de quem escreve.
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Compor um qualquer texto, mas também textos cientificos, envolve sempre decisGes acerca
do seu contetdo, dos propdsitos, da estrutura, da linguagem, decisGes estas que, de forma
continuada, vao sendo tomadas a medida que se progride na escrita, levando-nos a constantes
reformulagdes tanto conceptuais como estruturais.

A carateristica principal de um texto académico ou cientifico é a sua objetividade,
clareza e precisdo, condi¢do essencial para que a informagao ou saberes de que dispoe o
emissor chegue em boas condigdes a um recetor que em principio nio conhece ou entio
deseja conhecer mais.

Por isso mesmo gostaria de partilhar convosco, em jeito de conclusdo, algumas premissas que
tornam este tipo de escrita mais eficiente, apoiando-me numa conferéncia de Dilia Escalante
(2009), que a propésito da escrita cientifica, nos alerta para os seguintes aspetos:

. Em 1.° lugar e em termos de contetido, a escolha do objeto de estudo para além
de ser relevante, deve ser significativo para o investigador. E creio que ndo sera
dificil “isolar”, do conjunto de saberes constituintes da profissio de professor, um
ou outro aspeto sobre o qual investiguemos para o conhecer de modo mais
aprofundado.

e Em 2.° lugar em termos do formato de um texto académico, julgo que
também devem ser tidos em consideragdo alguns aspetos, nomeadamente:

0 Manter a presenca de um leitor — Qualquer texto pode ter
diferentes audiéncias, cada uma com interesses e necessidades de
informacdo diferentes. Definir claramente a audiéncia ajudara a manter
interesses e evitar divagar por temas irrelevantes.

0 Determinar claramente os propésitos — Por que escrevo este
texto! Qual é a mensagem central? O que desejo partilhar com o leitor?
Estas sdo algumas perguntas que devem estar presentes porque ajudam a
clarificar os objetivos que movem a escrita e a aumentar a clareza do
texto.

0 Focalizar o objeto de estudo — Abordar um tema de modo muito
geral pode induzir o potencial leitor a passar ao lado da questdo central.
Por isso mesmo, as ideias devem ser afinadas e focalizadas e é esta
focalizagdo que nos serve de guia relativamente aos aspetos a incluir ou
nao.

0 Expressar-se, ndo impressionar — Um texto de natureza cientifica
deve evitar expressoes ou palavras eloquentes que muito embora sejam

pomposas e impressionem, ndo acrescentam significado ao texto.

0 Ser concreto e especifico — Os detalhes, os exemplos concretos sao
mais eficazes, porque acrescentam vivacidade ao texto do que o recurso
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a generalidades e a termos mais ou menos vagos. Ser concreto e
especifico permitira ao leitor ver, sentir e estar atento ao texto.

0 Escrever com conviccgdo — O leitor procura factos e ideias.
Apresenta-las com certeza e seguranga permite que o leitor se aproprie
das ideias que sdo veiculadas no texto.

A escrita cientifica, decorrente da investigagdo sobre uma questdo problema da pratica, visa o
seu esclarecimento e a consequente producdo de conhecimento. Envolve, portanto, um
processo de aprendizagem individual ativo, mas, simultaneamente, um processo baseado
na partilha e na participacio com diferentes parceiros numa comunidade de
aprendizagem como refere Hannele Niemi (2007). O conhecimento ndo é propriedade
individual, mas sim, uma propriedade socialmente partilhada e emerge a partir da participagao
em atividades socioculturais. A este propdsito, Clotilde Pontecorvo (2005 p.71), fala-nos de
uma coconstrugdo de raciocinios argumentativos em que o objeto do discurso é compartilhado
por sujeitos que mantém entre si uma grande familiaridade, e em que é possivel negociar
significados, compartilhar e comparar diferentes solugdes ou interpretagdes de um mesmo
material, por ex.: um texto escrito.

Por isso, para vencer ou minimizar as dificuldades de uma escrita solitdria, julgo que no ambito
dos cursos de pds-graduagdo se deve estimular a criagio de comunidades de praticas de
escrita (grupos de discussdo) ligados entre si por objetivos e interesses comuns, de modo a
que se assumam como interlocutores dos textos produzidos (em diferentes momentos),
mantendo com eles uma relagdo dialdgica, constituindo-se assim em réplicas de ajuda.
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Resumo

A poesia, enquanto Arte, é um conceito ligado a cogni¢do e emogao (Ricoeur, 1975). Segundo
a teoria cognitivista, proporciona, também, conhecimento. A poesia espelha o pensamento
realizado na palavra oral e escrita. A aplicagdo destes conceitos surge da ideia de que a palavra
na poesia pode produzir emogoes e sensagdoes nas pessoas a quem ela é transmitida. A poesia
tem fungdes multissensoriais que definem o input linguistico, desenvolvendo a linguagem ao
nivel das diferentes competéncias linguisticas.

Existem vérios estudos que envolvem pessoas com Trissomia 21, centrados na aprendizagem
da leitura, escrita e seus dominios linguisticos. No entanto, é escassa a apresentagdo de casos
que demonstrem a influéncia da poesia no desenvolvimento da linguagem oral, especialmente
0 seu uso nas praticas pedagdgicas para o desenvolvimento linguistico-cognitivo em pessoas
portadoras desse Sindrome.

Este estudo pretende mostrar a importincia do uso da poesia no desenvolvimento da
linguagem oral de uma aluna com Trissomia 2I, tendo como base um projeto de
investigagdo-acdo. A partir da identificagdo do caso-problema, a intervenciao pedagogica
procurou melhorar as competéncias linguisticas da aluna através do uso da poesia. Os
resultados mostram evolugdo em todos os pardmetros linguisticos considerados. Estes dados
levam-nos a crer que a utilizagdo da poesia pode, também, constituir uma forma de promover
a socializagdo e a autonomia, revelando os efeitos colaterais que podem decorrer deste tipo
de intervencao.

Palavras-chave: Trissomia 21, Poesia, Linguagem oral, Competéncias Linguisticas

Poesia e Linguagem Oral

A ideia de que a poesia pode constituir uma forma de desenvolver a linguagem oral, utilizando
para tanto, a interagdo entre sentidos e emogdes tornou-se o tema de um projeto de
investigagdo que teve uma aluna com Trissomia 21 como objeto de estudo. Pretendeu-se
aumentar os niveis de literacia dessa aluna, incidindo nos diferentes parametros linguisticos:
lexical-semantico, fonoldgico, morfossintatico e pragmatico.
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Na sua esséncia, a definicdo do problema em questio baseia-se no uso da poesia nas praticas
letivas com uma aluna com Trissomia 21 e da sua influéncia no desenvolvimento da linguagem
oral, considerando os varios dominios linguisticos. Como consequéncia, espera-se enriquecer
os atos comunicativos (verbais e ndo verbais) da aluna para uma melhor socializagdo e
autonomia.

As linhas orientadoras do presente estudo apoiaram-se em trés questoes fundamentais:

|- E possivel desenvolver competéncias linguisticas, através do uso da poesia numa aluna com
Trissomia 21?7

2- Sera eficaz e pertinente a audigdo com exploragdo de vocabuldrio contextualizado em
poemas e respetivas atividades para o desenvolvimento da linguagem oral de uma aluna com
Trissomia 21?

3- Terd a aprendizagem de vocabuldrio através de poemas influéncia nos contextos do
quotidiano da aluna?

Tendo em conta estas questdes, tragaram-se os principais objetivos, a saber:

- Desenvolver as competéncias linguisticas numa aluna com Trissomia 21, utilizando a poesia
como estratégia;

- Aumentar vocabuldrio contextualizado através da leitura e audicdo de poemas numa aluna
com Trissomia 21;

- Perceber em que medida a aprendizagem do vocabuldrio influencia o desenvolvimento da
linguagem oral numa aluna com Trissomia 21;

- Verificar as potencialidades da utilizagao da poesia no desenvolvimento da linguagem oral.

A linguagem oral pode revelar-se um dos pontos fracos em pessoas portadoras do Sindrome
de Down, exigindo, portanto, uma intervengao adequada ao longo do percurso escolar destes
alunos. Neste contexto, pretende-se analisar de forma critica o curriculo escolar e pesquisar
estratégias de intervengdo consideradas eficazes no desenvolvimento da linguagem oral.

O sindrome de Down resulta de uma anomalia cromossémica que implica perturbagdes de
varia ordem (Sampedro, Hernandéz e Blasco, 1997). Nestes casos, existe um cromossoma
suplementar, ou seja, em vez de dois existem trés, no par 21. Dai, também se ter comegado a
designar este sindrome como Trissomia 21, exatamente no periodo em que se descobriu que
se tratava de uma doenga genética. Esta anomalia pode ter origem em trés fatores essenciais,
criando trés tipos de Sindrome de Down: a trissomia homogénea, o mosaicismo e a
translocagdo (Sampedro, Hernandéz e Blasco, 1997).

Uma das areas basilares habitualmente referida nesta problematica é a comunicagao. Dentro
dos vérios conceitos, salienta-se aquele que reconhece a linguagem verbal como forma da sua
operacionalizagdo. Assim, a comunicagdo é um processo complexo de troca de informagdo
usado para influenciar o comportamento dos outros, como diz Fiadeiro (1993, citado por
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Nunes, 2001), comunicar é um processo interativo, desenvolvido em contexto social,
requerendo um emissor que codifica ou formula a mensagem e um recetor que a descodifica
ou compreende.

O conceito de comunicagdo leva-nos ao ponto crucial deste projeto de investigagdo. Para
Sim-Sim (1998), a comunicagdo é o processo ativo de troca de informagdo que envolve a
codificagdo (ou formulagdo), a transmissdo e a descodificagdo (ou compreensiao) de uma
mensagem entre dois, ou mais, intervenientes.

Em relagdio a linguagem, que é o suporte para a comunicagio e operacionalizagio dos
diferentes atos comunicativos, Azeredo et al. (2011, p.10) afirmam que:

“A linguagem é uma faculdade unicamente humana que consiste na capacidade de
usarmos simbolos verbais para representar o mundo, expressar emogdes ou
sentimentos. (...) a nossa capacidade de comunicagdo resulta, portanto, em grande
parte, da possibilidade de acedermos a linguagem.”

A linguagem verbal é constituida por duas modalidades, a oral e a escrita. Para as pessoas com
Trissomia 21, o desenvolvimento da linguagem oral torna-se numa vital importancia a
aplicagdo das suas principais caracteristicas: regras complexas de sons; palavras e frases com
significado para a transmissio e comunicagdo das diferentes intengdes comunicativas,
sistematizando-se e sustentando mais tarde a linguagem verbal escrita.

A base para um bom nivel de literacia assenta na articulagdo entre estes dois tipos de
linguagem verbal. Estes conceitos aplicam-se as aprendizagens de alunos com ou sem
necessidades educativas especiais.

A poesia é cognitiva e emocional (Ricoeur, 1975), diz algo sobre o mundo e é uma forma de
Arte, segundo a teoria cognitivista, o que confirma a ideia de que a Arte proporciona
conhecimento (Ricoeur, 1975).

A poesia é uma forma de arte e traduz-se como um espelho do pensamento do homem
realizado na palavra oral e escrita. A poesia pode ensinar o homem no estudo da palavra,
através do seu significado nos valores denotativo e/ou conotativo. A aplicagdo destes
conceitos faz sentido, a partir da ideia de que a palavra, no contexto da poesia, pode produzir
emocgdes e sensagcdes nas pessoas a quem ela é transmitida. Tem, portanto, fungdes
multissensoriais que podem definir o input linguistico como forma de desenvolver a linguagem
ao nivel fonoldgico, morfossintético, lexical e pragmatico. Estes dominios da linguagem oral e
fala sdo parte dos atos comunicativos do ser humano, tornando-se indissocidveis das suas
relages socioafetivas e fundamentais para a sua sobrevivéncia, enquanto ser socializante. O
grau de desenvolvimento da linguagem pode variar, a partir da estimulagio linguistica, cultural
e interativa do contexto que o envolve.

Com efeito, uns dos fatores que contribuem de forma substancial para o desenvolvimento da
linguagem oral sdo o meio social e o ambiente que rodeia a crianga desde o seu nascimento.
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Em relagio as pessoas portadoras de Trissomia 21, existem poucos estudos que envolvem a
poesia centrada no desenvolvimento das competéncias linguisticas. E, de facto escassa a
apresentagdo de casos que tenham essa temdtica do ponto de vista da influéncia da poesia no
desenvolvimento da linguagem oral nestes alunos, especialmente nas escolas e curriculos
portugueses. Demonstrou-se com o projeto que a poesia é raramente aplicada nas praticas
pedagdgicas desenvolvidas junto de pessoas portadoras de Trissomia 21. Com este projeto de
intervengdo, implementaram-se estratégias inovadoras em termos do desenvolvimento da
linguagem oral com o objetivo de verificar os seus beneficios a partir da evolugdo dos varios
dominios linguisticos.

Apresentacdo do Estudo

O projeto de investigagdo-agdo teve como objeto de estudo uma aluna de quinze anos
portadora de Trissomia 21| a frequentar uma escola basica da grande Lisboa, matriculada numa
turma de 9° ano e beneficiando de um Curriculo Especifico Individual (CEl).

Um dos problemas que surge em criangas com Sindrome de Down associado ao problema do
desenvolvimento da linguagem oral é a anatomia do aparelho bucofonador e os provaveis
problemas de audi¢do. Na realidade, a informagao visual é retida por mais tempo do que a
auditiva. Por essa razdo, a imagem acompanhando a palavra e a repeticdo da mesma ajuda a
retencgdo dos sons e a aquisi¢do dos conceitos, os quais se desenvolvem mais depressa do que
as palavras faladas. Uma das caracteristicas nas criangas com Trissomia 21 é a memoria
auditiva comprometida.

Assim, neste projeto, decidiu-se que a aluna seria bastante beneficiada com a repeticio em
tempos alternados de leitura e de cada poema selecionado, funcionando como uma
sistematizacdo dos cinco parametros linguisticos.

Na drea da linguagem, a aluna apresenta uma Perturbagdo Articulatéria Fonética e uma
Perturbagio Fonoldgica, tem alteragdes da motricidade oro-facial das fungdes aprendidas,
discriminatorias e voluntdrias e um atraso no desenvolvimento da linguagem que se projeta ao
nivel da estrutura semantica, o que dificulta a definicdio de palavras; a drea da estrutura
morfossintdtica ndo apresenta frases com coordenagdo ou subordinagdo, o que dificulta a
interagdo comunicativa com os seus interlocutores, pares ou adultos.

Ao nivel da estrutura fonolégica apresenta dificuldades na discriminagdo de pares de palavras
e pseudopalavras. Assim, globalmente, as competéncias linguisticas e comunicativas
comprometem a expressio verbal ao nivel de todas as suas valéncias: fonologicas,
morfoldgicas, sintdticas, semanticas e pragmaticas, a par das dificuldades da articulagdo verbal.
A dificuldade na sequéncia de palavras é outro dos problemas da crianga com Trissomia 21,
quando pretende expressar ideias ou operacionalizar qualquer inten¢ao comunicativa. Foram
estas caracteristicas e razdes que levaram a utilizagdo da metodologia da Educagdo pela Arte
como fundamental para a verificagdo da importincia da poesia no desenvolvimento da
linguagem oral neste tipo de problematica, pois a imagem associada aos sons e a palavra
torna-se uma estimulagao sensorial primordial.

Para a organizagiao do projeto adotou-se a metodologia qualitativa em investigagao com linhas
orientadoras teorizadas por autores como Bogdan e Biklen (1994) e Patton (1990), nas quais
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se sustentam Carmo e Ferreira (1998), caracterizando-a como Indutiva, Holistica e
Naturalista. A investigacdo qualitativa é descritiva através da recolha de imagens e de palavras.
Esta caracteristica traz-nos metodologias diversas como a entrevista, notas de campo, videos,
fotografias, documentos pessoais ou registos oficiais, como relatérios de professores, de
terapeutas ou de outro tipo de servigos.

Foi na sequéncia deste método de investigagdo, associado a temdtica do projeto, que a
metodologia da Educagdo pela Arte, na voz da poesia, foram operacionalizados em quinze
intervengoes divididas em dois blocos trimestrais, ao longo de seis meses.

As estratégias utilizadas basearam-se na leitura de poemas, utilizando a associagdo destes com
imagens na forma de fotografias e de reprodugdes de pinturas de autores de vérias épocas,
servindo para estimular, através das sensagdes, a memoria sensorial; na leitura de poemas em
voz alta, constituindo uma forma de partilha entre um emissor (o que |€) e um recetor (o
ouvinte). Com a estratégia da partilha da leitura e respetivo visionamento do poema escrito,
tentou reforgar-se e estimular a memoria que, segundo Sim-Sim (1998, p. 323),:

* & a plataforma de transferéncia da informagdo dentro do sistema e inclui a
aquisi¢do, o armazenamento e a disponibilizagdo da informagio.”

Ao longo de todas as intervengdes teve-se o cuidado de abordar as competéncias linguisticas
definidas nos objetivos do projeto: a articulagio fonémica e consciéncia fonoldgica; o aspeto
semantico-lexical e pragmatico e a morfologia da palavra no contexto da frase; a relagdo de
conceito / imagem acustica / imagem iconica, podendo esta estratégia influenciar o
desenvolvimento da linguagem oral, através do uso dos vdrios tipos de sensagdes; a
articulagdo de palavras e de sons, sendo o seu treino sistematizado com contextualizagao e
descontextualizagdo; a identificagdo de sons nas palavras.

Assim, o contexto da aprendizagem do uso da palavra no quotidiano tornou-se sobremaneira
importante. No caso deste projeto, as estratégias utilizadas passaram pela leitura de poemas,
audi¢do de musicas e visionamento de pinturas de autor, atividades com repeti¢do de sons, no
sentido de colmatar as dificuldades articulatérias, a aplicagdo de cartdes de diferentes cores,
associando a cor a palavra e som, e, ainda, pelo uso de conceitos antagénicos. O objetivo da
aplicagdo da sequéncia destas estratégias foi, essencialmente, ajudar a estimulagio de
sensagoes e emogdes imprescindiveis ao desenvolvimento do pensamento e da linguagem
oral.

Outro dos fatores importantes para que as intervengdes resultassem foi a escolha do espago
para a realizagdo das atividades, com o qual a aluna se sentisse no ambiente natural do seu
quotidiano, e sobretudo de uma forma confortivel, dai a escolha ter recaido na
Biblioteca/Centro de Recursos (BE/CRE) da escola, espago habitual de desenvolvimento de
atividades com a aluna.

A par da organizagdo das intervengdes e planificagdo de cada atividade, é muito importante
neste tipo de projetos acompanhar todo o processo com uma avaliagdo continua, como
aconteceu nesta investigagdo, seguindo o método qualitativo, através do uso de grelhas de
observagao e de observagoes naturalistas.
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Neste caso, os resultados da investigagio-agdo em relagdo a influéncia da poesia no
desenvolvimento da linguagem oral numa aluna com Trissomia 21 foram extremamente
elucidativos e, sobretudo, positivos. De facto, no final da intervencdo pedagégica foi possivel
concluir, com base nos resultados obtidos, que a poesia pode ter um papel muito importante,
ndo sé no desenvolvimento das competéncias linguisticas, mas também no desenvolvimento
global, nomeadamente pelas implicagdes que possa ter na socializagdo e autonomia. Entre os
primeiros resultados da intervengao e os Ultimos verificou-se uma evolugdo notdria em cada
uma das competéncias e pardmetros linguisticos pela forma como a aluna abordava cada
questdo e pelas reagdes manifestadas face as estratégias e materiais utilizados, como o
demonstra o grifico |.

Grifico | - Evolugdo das competéncias linguisticas

= Jan-Fev-Mar Abr-Mai-Jun

Salienta-se que as emogdes e sensagdes provocadas pela poesia promoveram o envolvimento
da aluna com o discurso poético e do qual derivou uma forte estimulagdo sensorial para o seu
desenvolvimento linguistico.

O sucesso da influéncia da poesia no desenvolvimento da linguagem oral da aluna resultou da
interagdo dos textos poéticos de autor com imagens de fotografias, pinturas de autor e
musica a elas associadas.

Este projeto sugere uma reflexdo pela parte de todos os intervenientes no processo de
ensino-aprendizagem de alunos com Necessidades Educativas Especiais, no sentido de inovar
as praticas pedagogicas e utilizar a metodologia da educagdo pela arte na voz da poesia,
enquanto transformadora e estimuladora do desenvolvimento das competéncias neste tipo de
alunos. E desta forma, que se pensa que as aprendizagens devem ter sucesso nas nossas
escolas, tornando-as num potencial inclusivo para todos os alunos.
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Resumo

O nosso objetivo é divulgar um projeto de intervengao numa sala de creche com criangas
surdas, idades entre os 12 e os 36 meses, seguindo uma abordagem educativa bilingue. O
projeto parte de necessidades sentidas pelos profissionais envolvidos e do seu desejo de
melhorar a qualidade dos servigos. Foi realizada uma avaliagdo inicial relativa a linguagem e
envolvimento das criangas em atividades de “hora do conto” e as necessidades sentidas pelos
pais que levou a formulagdo de objetivos em trés planos complementares: i) Promogdo da
linguagem e comunicagdo das criangas, ii) envolvimento das familias e, iii) aprofundar a
cooperagdo entre os profissionais.

O projeto adotou o modelo de investigagdo-agdo para a intervengio. Ao longo de trés meses
um conjunto de oito histérias foram adaptadas e contadas pela educadora oralmente e pela
formadora de lingua gestual portuguesa em lingua gestual. As familias foram envolvidas no
projeto participando em atividades na sala e promovendo atividades no contexto familiar. Os
resultados nas varidveis usadas para monitorizar o processo mostraram uma evolugdo muito
positiva em relagdo aos objetivos formulados. Numa reflexdo final, procuramos interpretar
alguns dos resultados apresentados a luz da literatura.

Palavras-chave: Surdez; Histérias Infantis; Desenvolvimento da Linguagem; Envolvimento;
Estilos de interagao.
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Introducio

Este trabalho tem por objetivo divulgar um projeto de intervencgao realizado em contexto de
creche com um grupo de criangas surdas motivado pela preocupagio dos profissionais
envolvidos em garantir servicos de qualidade adequados as necessidades das criangas e das
suas familias.

Nao tendo um impacto direto no desenvolvimento da crianga, a surdez tem, contudo, efeitos
sobre a relagdo da crianga com o seu ambiente, designadamente no que alguns autores
designam por fendmeno de atengdo dividida (Wood, Wood, Griffiths & Howard, 1986;
Lederberg, 1993; Vaz da Silva, 2012). Por causa do fenémeno de atencdo dividida, a crianga
surda poderd ter menos de oportunidades de interagio com os outros, comparativamente
com o que se verifica com criangas ouvintes (Gallaway, 1998; Lederberg, 1993; Marschark,
1993; Meadow-Orlans & Stainberg, 2004; Singleton & Morgan, 2006; Vaz da Silva, 2012). A
surdez pode também ter efeitos sobre a relagdo de outros (cuidadores) com a crianga. Desde
logo a surdez pode influenciar as expetativas das pessoas proximas da crianga influenciando as
formas como interagem com ela, afetando, designadamente, os estilos de interagdo. Em
particular, no caso de criangas surdas filhas de pais ouvintes, o desconhecimento e,
eventualmente, menor sensibilidade ao modo essencialmente visual de contato com o mundo
pode ter um impacto negativo nas interagdes dos outros com a criangas surda (Gallaway,
1998; Lederberg, 1993; Spencer & Gutfreund, 1990; Spencer, Swisher & Waxman, 2004).

Estudos sobre o desenvolvimento da linguagem e da comunicagao, bem como dos resultados
escolares, de criangas e jovens surdos consistentemente reportam atrasos comparativamente
com criangas ouvintes (Marschark, Lang & Albertini, 2002; Moores, 2001). Um dos fatores
que tem mostrado uma marcada influéncia nestes resultados é a oferta de servigos de
educagio de qualidade, tomando em conta as necessidades das familias e intervindo
atempadamente (Marschark et al., 2002; Meadow-Orlans & Steinberg, 2004; Moores, 2001).

I.O CONTEXTO

O projeto de investigagio desenvolveu-se numa instituicio publica vocacionada para a
educagdo de criangas surdas que contempla varias valéncias, desde a Intervengdo Precoce e a
creche, até respostas no ensino secundario e cursos de educagdo e formagdo (CEF). A
instituicdo adota o modelo de educagao bilingue.

Para as criangas surdas mais novas a instituicio oferece servicos de apoio a familia
desenvolvidos por uma equipa interdisciplinar integrando educadores de infincia, formadores
de LGP, audiologistas, assistentes sociais e psicélogos que, em parceria com as familias,
elaboram programas individuais de apoio as familias, contribuindo indiretamente para o
desenvolvimento da crianga.
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2. IDENTIFICAGCAO DO PROBLEMA E OBJETIVOS DO PROJETO

O projeto de intervengio pretende responder a preocupagdes que foram identificadas em
trés dimensdes das praticas educativas no contexto de creche e que seguidamente se
explanam.

A primeira destas dimensdes diz respeito ao desenvolvimento da linguagem e da comunicagio
por esta ser uma das areas do desenvolvimento em risco nas populagdes com surdez. O
projeto de intervengdo teve inicio com a avaliagio do desenvolvimento da linguagem das
criangas participantes no estudo, com recurso a um instrumento adaptado de “The insite
developental checklist — a comprehensive developmental checklist for multihandicaped
sensory impaired infants and Young children, ages 0-6". Esta avaliagao inicial considerou trés
grandes dominios: o primeiro relativo ao desenvolvimento da linguagem, de cujos resultados
se salientam as limitagdes na utilizagdo e desenvolvimento de vocabulario; o segundo relativo
as interagdes com pares e adultos, verificando-se que algumas criangas revelam alguma
dificuldade na iniciagdo e resposta a iniciativas de interagdo de outros, adultos ou pares; e o
terceiro relativo aos comportamentos das criangas durante e apds atividades em que se
contam histérias (hora do conto), verificando-se que as criangas nao se mantém envolvidas e
que, de seguida, mostravam dificuldade na identificagio de aspetos importantes das historias:
identificacdo dos personagens, de acontecimentos marcantes da histéria ou de sentimentos ou
sensagoes (ex: ficar contente, ter frio) das personagens.

A segunda dimensdo diz respeito a parceria entre os pais e os profissionais. Em conversas
informais os pais revelaram aos profissionais um conjunto de preocupagdes que se relacionam
com as dificuldades de comunicagio e as interagdes com os seus filhos, designadamente no
que concerne ao contar histérias ou manter interagdes significativas durante periodos
crescentes de tempo, mas também exprimindo as suas expectativas e anseios em relagdo ao
futuro e preocupagdes com falta de informagao sobre a surdez e as suas implicagées. Como
se sabe, no quadro de praticas de creche de qualidade a parceria entre as familias e os
profissionais, o envolvimento dos pais nos projetos educativos sdo considerados fatores
essenciais (NAEYC, 2009), e esta é uma pratica que se procura desenvolver neste contexto
particular.

A terceira dimensao do projeto diz respeito a qualidade do contexto de educagao formal e ao
trabalho de parceria entre a educadora responsdvel pelo grupo e a formadora de Lingua
Gestual Portuguesa. Apesar de desejavel, diriamos mesmo indispensavel, esta cooperagio nio
é sempre facil por razdes histéricas, de desigualdade dos niveis de formagdo e estatuto
profissional, bem como de oportunidades de formagdo ao longo da carreira (Vaz da Silva,
2009). No ambito do projeto de intervengdo esta parceria compreende a planificagdo de
atividades a desenvolver com as criangas; a escolha, criagdio e adaptagdo de materiais; a
intervencao articulada com as criangas e, numa perspetiva de autoformagio, a reflexdo sobre
as estratégias de interagdo com as criangas. Esta parceria entre os profissionais foi
considerada um fator influenciando a dimensdo de qualidade de processo (Bairrdo, 1998),
designadamente as estratégias usadas pelos profissionais nas interagdes com as criangas.

Para responder as preocupagdes acima descritas foi concebido um projeto que se designou:

“Projeto creche: As histdrias infantis — estratégias promotoras da comunicagdo e linguagem
em criangas surdas” (Cascalho, 2012), com objetivos em trés planos distintos:
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I. Plano do desenvolvimento da linguagem e da comunicagio: i) Promover a
aquisicdo e desenvolvimento da linguagem das criangas (Iéxico) e a sua utilizagdo espontanea
em interagdes com pares e adultos; ii) Facilitar a aquisicdo precoce de comportamentos
emergentes de leitura e escrita; iii) Fomentar as interagdes sociais entre os pares e entre
crianga/adulto; iv) Aumentar os tempos de envolvimento individuais durante uma histéria.

Il. Plano de parceria com as familias: i) Envolver as familias no projeto promovendo a
sua participagdao na “hora do conto”, a par com outras atividades na sala da creche, bem como
na avaliagdo final do projeto; ii) Promover hdbitos de conto de histérias em contexto familiar,
usando estes momentos como momentos de interacao; iii) Envolver os pais no processo de
avaliagdo do desenvolvimento da linguagem e da comunicagdo das criancas.

Ill. Plano da cooperacdo entre os profissionais: i) Promover a cooperagiao entre os
profissionais envolvidos na escolha das histérias, na preparagio de materiais, na planificagdo
das atividades, ii) Identificar as estratégias de interagdo usadas pelos adultos na atividade “hora
do conto”.

3. CARACTERIZAGAO DOS PARTICIPANTES

Participaram no projeto oito criangas e as suas familias. As criangas tinham idades entre os 12
e os 36 meses, com perdas auditivas de grau profundo e severo-profundo.

Participaram ainda no projeto a educadora de infancia titular da sala, licenciada em educagdo
pré-escolar e especializagdo em surdez e problemas de linguagem, e a formadora de LGP,
detentora do certificado de formadora de LGP pela Associagdo Portuguesa de Surdos e a
frequentar o curso de professores de LGP para a obtengdo do grau de licenciatura.

4. PROJETO DE INTERVENCAO
4.1. Descricdo do projeto de intervencao

Tendo em conta o contexto da creche, as necessidades das criangas e das suas familias, e os
objetivos do projeto, procurou-se escolher atividades que envolvessem as criangas, mas
também as familias, e que pudessem ser implementadas em diferentes contextos (escolar e
familiar) de uma forma transversal visando o desenvolvimento global de cada crianga, mas com
especial enfoque nas interagdes sociais e na drea da comunicagao e linguagem.

Experiéncias precoces em que um adulto 1é para e com as criangas num contexto agradavel
sdo um fator que influencia positivamente o desenvolvimento da linguagem e a emergéncia de
competéncias de literacia. Nas orientagdes curriculares para o pré-escolar (Lopes da Silva,
1997), os objetivos relacionados com o desenvolvimento da linguagem estdo estreitamente
associados a facilitagdo da emergéncia da literacia, relativamente a qual as orientagdes
explicitam que “esta abordagem a escrita situa-se numa perspectiva de literacia enquanto
competéncia global para a leitura no sentido de interpretacio e tratamento da informagdo que
implica a “leitura” da realidade, das “imagens” e de saber para que serve a escrita, mesmo sem
saber ler formalmente.” (p.66)
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Contar histérias e trabalha-las pareceu, assim, uma boa forma de proporcionar momentos em
que as criangas adquirem e desenvolvem vocabulario, interagindo com os seus pares e com os
adultos que as rodeiam, no contexto de educagdo formal e em contexto familiar.

O projeto de intervengdo decorreu de janeiro a margo de 2010. As duas profissionais
selecionaram 8 histoérias infantis, tendo em conta o plano anual de atividades da creche, que
depois adaptaram ao nivel da linguagem usada, do tratamento de imagens, associagdo das
imagens a texto em lingua portuguesa e a imagens representando gestos da lingua gestual
portuguesa. Estas historias foram contadas num total de 16 sessdes, sendo em 8 das sessdes
contadas ao grupo de criangas pela educadora de infancia (ouvinte) em lingua portuguesa
(oral) (LP) acompanhada de gestos e nas 8 outras sessoes contadas/ repetidas ao grupo de
criangas pela formadora (surda) em Lingua Gestual Portuguesa (LGP).

Foram igualmente consideradas 8 sessGes de brincadeira livre em que as criangas usavam
elementos das histérias contadas (ex: brincavam com o livro de histéria ou personificavam
personagens da histdria) e ainda sessdes em contexto familiar e momentos de partilha entre
contextos.

4.2. Métodos

Foi adotada uma metodologia de investigagdo-agdo na medida em que, partindo-se do estudo
de uma situagdo educativa, de um determinado problema, se procuraram formas de melhorar
e de responder as dificuldades encontradas. A metodologia de investigagdo-acdo é definida
como um método cientifico que obriga a recolha sistematica de informagdo que fundamente a
pratica e monitoriza o processo de mudanga (Carmo & Ferreira, 2008; Bogdan & Biklen,
1991).

Ao longo do projeto recorremos a técnicas de recolha e andlise de dados qualitativos e
quantitativos. Foram realizadas filmagens de todas as sessdes de conto de histérias e de
brincadeiras livres em contexto de creche e notas de campo registando ocorréncias
significativas, conversas informais com os pais. Foram recolhidos dados dos processos dos
alunos e, para a avaliagdo final do projeto, para além de notas das reunides de avaliagdo, foi
usado um pequeno questionario respondido pelos pais. Por forma a reportar as ocorréncias
em contexto familiar usamos os registos que pais fizeram nos cadernos didrios.

Para a descrigdo da narragdo das histérias e das estratégias usadas pelos profissionais, bem
como para a descricdo da linguagem usada pelas criangas, quer nas sessoes de “hora do
conto”, quer nas brincadeiras livres, recorremos a analise qualitativa do material filmado e das
notas de campo.

Para avaliar o envolvimento das criangas nas atividades e a quantidade de intervengoes
comunicativas das criangas realizimos andlises quantitativas.

Para avaliagdo do envolvimento nas sessdes de “hora do conto”, o comportamento de cada

crianga foi codificado de acordo com os tipos de envolvimento considerados a cada 30
segundos ao longo dos 10 minutos de duragio da filmagem. Assim, para cada crianga, os
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comportamentos foram codificados em 20 momentos ao longo de 10 minutos de cada sessio,
num total de 320 registos correspondentes as 16 sessdes de “hora do conto” realizadas.

Neste estudo as categorias de envolvimento usadas foram inspiradas no sistema de
classificagdo propostos por McWilliam e de Kuif (1998) e no sistema usado por Odom,
Brown, Scwartz, Zercher e Sandall (2007). Assim foram consideradas as seguintes categorias
de envolvimento:

a) Atencdo ao adulto: Crianga tem o seu olhar focado no adulto nos 3 segundos antecedentes
ao momento de cotagio;

b) Atencdo aos pares: Crianga tem o seu olhar focado no par nos 3 segundos antecedentes ao
momento da cotagao,

c) Atengdo aos objetos utilizados: Crianga tem o seu olhar focado nos objetos nos 3 segundos
antecedentes a0 momento da cotagao,

d) Interagdo com o adulto: Crianga estd em interagdo com adulto no momento da cotagio,
e) Interagao com os pares: Crianga estd em interagdo com par no momento da cotagao,

f) Interagio com objetos: Crianga estd em interagio com objeto (tem objeto na mio e
manipula-o de alguma forma)

g) Nio envolvido: Implica falta de ocupagdo. Inclui esperar, olhar fixamente o vazio, vaguear
sem objetivo, chorar, queixar-se, atos agressivos ou destrutivos e comportamentos de
infracdo a regras (adaptado de McWilliam & de Kruif, 1998).

Para a avaliagdo da linguagem usada pelas criangas foram usadas as filmagens das sessGes de
“hora do conto” e as de brincadeiras livre, também com 10 minutos de duragdo. A primeira
andlise qualitativa deste material permitiu identificar diferentes tipos de produgdes (responde
a perguntas, coloca perguntas, reconta, faz comentdrios), bem como o modo de comunicagio
usado (Lingua Portuguesa, Lingua Gestual Portuguesa, Ambas simultaneamente). O material
filmado das sessdes de hora do conto e de brincadeiras livres foi analisado no sentido de
contabilizar as produgdes das criangas com base nesta categorizagio acima descrita.

Neste sentido a abordagem adotada no estudo podera ser descrita como uma abordagem
mista.

5. IMPLEMENTAGCAO DO PROJETO E APRESENTAGCAO DOS RESULTADOS
5.1 Adaptacdo das Histérias

A escolha das histérias foi da responsabilidade da educadora e da formadora LGP tendo em
conta o Plano Anual de Atividades da Creche e os temas que iriam ser trabalhados, por
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exemplo, para abordar o tema elementos do ambiente escolhemos a histéria “O Rafa tem
frio”.

A escolha das histdrias seguiu-se a preparacio e adaptacio de materiais para facilitar a
comunicagdo e a compreensio das mesmas. Foram adaptadas imagens visando centrar a
atengdo das criangas (ex: eliminando elementos passiveis de confundir significados ou de
dispersar a atengdo da linha de narragio da histéria), bem como os textos de acordo com o
nivel de linguagem das criangas sempre que se justificava. Foram criados materiais (cartazes e
“livros”) com as imagens adaptadas, a que se juntaram os textos e imagens do vocabuldrio
“chave” em LGP usando material fotografico feito pela educadora de infancia e pela formadora
de LGP. Para algumas histérias foi utilizado material digital (DVD’s) também adaptado no que
respeita a imagem, texto, LGP, voz e sons.

Cada histéria foi contada e trabalhada, primeiro, oralmente (LP) com recurso a imagens e
posteriormente recontada e trabalhada em LGP. As histérias, ou temas relacionados com elas,
foram retomados em diferentes atividades ao longo da semana (ex: em atividades de
expressao plastica), sendo trabalhadas de forma transversal de acordo com as diferentes dreas
do curriculo. Os materiais usados estavam disponiveis para serem usados pelas criangas nos
momentos de atividades livres, o que veio a acontecer, permitindo registos filmados usados na
avaliagdo da linguagem das criangas, como referimos.

5.2. Envolvimento das Criancas nas atividades “Hora do Conto”

Os resultados da avaliagio mostram um progressivo aumento das percentagens de tempo que
as criangas despendem envolvidas nas atividades. Verificamos que uma grande parte do tempo
de atencdo é focado no adulto, o que podera estar relacionado com a natureza e estrutura da
atividade: é uma atividade dirigida pelo adulto que conta a histéria e tem a responsabilidade de
gestdo dos materiais utilizados (mostrar livros, imagens, outros). De igual modo, verificamos
um aumento da percentagem de tempo despendido em interagdes. Este aumento é notorio,
quer nas interagdes dirigidas ao adulto, quer dirigidas a pares, sendo os valores relativos as
interagdes com o adulto mais elevados do que as interagdes dirigidas a pares. Aos aumentos
verificados nos comportamentos de envolvimento, de atengdo e interagdes, contrapdem-se a
diminuigao do tempo de nao envolvimento.

O aumento do tempo de envolvimento é mais marcado nas criangas mais velhas (24 a 36
meses), comparativamente as mais novas (12 aos 23 meses), o que nos leva a questionar a
adequagdo desenvolvimental das atividades propostas relativamente a este Ultimo grupo de
participantes.

5.3 Linguagem e comunicagdo

Foram consideradas as produgdes relativas aos temas tratados nas histérias, dirigidas a adultos
e pares, nas diferentes modalidades usadas: Lingua Portuguesa (oral)(LP), LGP ou ambas em
simultdneo (OG). O registo foi feito com base em filmagens das atividades, pela educadora e
um outro profissional, contabilizando-se as produgdes reconheciveis por estas pessoas que
tém experiéncia de trabalho com pessoas surdas e conhecem as criangas que participaram no
estudo.
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Da andlise dos resultados salientamos a evolugio verificada na utilizagdo de linguagem pelas
criangas nas suas interagdes com adultos e pares. Nesta medida consideramos que as
atividades propostas no ambito do projeto proporcionaram oportunidades de interagao,
potencialmente contribuindo para do desenvolvimento da linguagem e da comunicagdo. Estes
resultados vao ao encontro dos objetivos que se pretendiam alcangar com este projeto de
intervengao.

Consideramos importante reportar ainda os progressos conseguidos pelas criangas em
relagio a intengdo comunicativa. Inicialmente a observagdo mostrou que as criangas
participavam apenas respondendo as questoes colocadas e fazendo um nimero de
comentdrios muito reduzidos. Ao longo do projeto o nivel de participagdo das criangas
progride também em relagio a qualidade das intervengdes passando a registar-se em
frequéncia crescente intervengdes de variedade diferenciada: comentarios, reconto de
histérias, descrigdes e perguntas dirigidas, quer aos adultos, quer aos pares.

5.4 Envolvimento das Familias

Desde o inicio do projeto os pais participaram com interesse nas atividades propostas. Vieram
a sala da creche contar histérias ou, simplesmente, assistir a hora do conto, mas também
participaram em outras atividades propostas e em trabalhos relacionados com as historias
contadas na “horas do conto” e experimentaram levar as histérias adaptadas para as
contarem as criangas no contexto familiar. Todas as familias participaram na avaliagdo do
projeto.

No momento de avaliagdo do projeto os pais referiram a importancia destas oportunidades
para a aprendizagem da LGP. Referiram ainda como positivo o facto de criar habitos de
contar histérias em casa, ndo sé pela contar em si, mas também pelo facto de este
envolvimento representar tempo para estar e brincar com os filhos. Salientamos, nos registos
das familias em que existem irmaos mais velhos (ouvintes), o facto de estes que também
participarem contando histérias aos mais novos (surdos), “inventando” formas de
comunicagao quando ndo sabiam qual o gesto a fazer ou a palavra a dizer. Desta forma
indiciando a apropriacdo de praticas que proporcionam momentos de interagdo estimulante e
agradavel pelos membros da familia.

5.5 Cooperacdo entre os Profissionais

A cooperagao entre as profissionais envolvidas incluiu a criagdo de materiais, a planificagdo de
atividades e foi também importante na reflexdo sobre as praticas, mais precisamente, sobre as
estratégias de interagdo usadas. Os resultados mostraram algumas diferengas nas estratégias
usadas: A Formadora LGP parecia usar com maior frequéncia estratégias geralmente usadas
por maes surdas com os seus filhos surdos para captar e manter a sua atengdo (Mather, 1990;
Vaz da Silva, 2012). Pelo seu lado, a educadora recorria mais frequentemente a materiais e a
pequenas dramatizagdes com materiais, procurando relacionar aspetos do tema tratado com
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as vivéncias das criangas. A educadora é também quem permitia com mais frequéncia a
exploragao livre dos materiais durante a atividade mantendo uma atitude mais responsiva
(NAEYC, 2009).

Ao longo do desenrolar do projeto e decorrente da reflexdao conjunta que se foi sempre
realizando, verificamos que as duas profissionais foram gradualmente alterando as suas
praticas: a formadora alterou o seu modo de comegar a contar as histérias passando a fazer a
introdugdo das mesmas e utilizando mais imagens para obter a atengdo das criangas
(estratégias menos intrusivas), enquanto a educadora passou a usar mais expressoes faciais e
corporais (estratégias usadas por maes surdas com os seus filhos surdos) que inicialmente nao
estavam tdo presentes. Deste modo a articulagdo do trabalho realizado entre a educadora e a
formadora foi essencial para a adequagio das estratégias de intervengao, constituindo em si
préprio, um processo de autoformagio.

6. NOTAS FINAIS

Neste trabalho foi assumida a promogdo do envolvimento das criangas na atividade “hora do
conto” como estratégia para promover o desenvolvimento da linguagem e comunicagio das
criangas. Este objetivo foi, em grande medida alcangado, verificando-se um progressivo
aumento do tempo de envolvimento. Atribuimos particular significado a este resultado na
medida em que, de acordo com os pressupostos tedricos do envolvimento, o tempo que as
criangas despendem envolvidas em atividades adequadas a idade é uma condigio necessaria, se
ndo suficiente, para que ocorra mudanga desenvolvimental (McWilliam, Trivette & Dunst,
1985). Porque a participagdo em atividades e a interagdo com pares, com adultos e com
materiais proporciona mais oportunidades para praticar capacidades ja adquiridas, aperfeicoar
comportamentos emergentes e adquirir novas competéncias, alguns autores tém sugerido que
o envolvimento de nivel sofisticado podera constituir um mediador critico para a
aprendizagem e o desenvolvimento (McWilliam & Bailey, 1995; McWilliam et al., 1985).
Estudos recentes de de Kruif, McWilliam e Ridley (2001) reportam que o envolvimento de
criangas pequenas em niveis sofisticados tem valor prognéstico relativamente ao seu
desenvolvimento global, medido através de escalas formais de avaliagdo cognitiva.

A maior percentagem de tempo de envolvimento associou-se a progressos na utilizacdo de
linguagem pelas criangas, quer na “hora do conto”, quer nas brincadeiras livres, indiciando
uma real apropriagdo de novo vocabuldrio pelas criangas. Num contexto educativo bilingue,
em que as criangas s3o expostas, e podem utilizar, a Lingua Portuguesa (oral) e a Lingua
Gestual Portuguesa, é interessante notar que se verificou um progresso nas duas linguas sem
que, aparentemente, se verifiquem interferéncias negativas de uma sobre a outra. Este é um
dado importante no contexto da permanente polémica relativa a escolha e implementagdo de
métodos de apoio ao desenvolvimento da linguagem (oralismo versus gestualismo) que ainda
recentemente Spencer e Marschak (2010) descrevem como um debate quente e emotivo
(“questions ...continue to be hotly, even emotionaly, debated”, p. 49).

O grau de surdez parece ter, neste pequeno grupo de participantes, uma influéncia
significativa no modo de comunicagao utilizado (LP ou LGP), mas nao serd certamente o Unico
fator influente. Assim, verificdmos que as criangas com surdez profunda tendem a usar
principalmente LGP, enquanto que as criancas com surdez severa-profunda tendem a usar
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mais a LP e/ou as duas em simultdneo. Contudo, num contexto educativo bilingue em todas
estas formas de comunicagdo sdo possiveis e estimuladas, nio encontrdmos associagdes
significativas entre qualquer das trés modalidades de comunicagdo consideradas e a frequéncia
total das produgdes observadas, isto €, ndo encontramos diferencas na frequéncia do uso de
linguagem nas interagdes em fungdo do modo de comunicagdo usado.

Existe um alargado consenso sobre os efeitos positivos para o desenvolvimento e
aprendizagem da crianga do envolvimento das familias nos processos de educagio formal de
criangas surdas (Calderon, 2000; Marschark et al., 2002; Moores, 2001). Estas evidéncias tém
suportado recomendagdes sobre a qualidade dos servigos para criangas surdas (e.g. CDE,
2004) em termos semelhantes aos que sdo propostos para praticas desenvolvimentalmente
adequadas para programas de educagio (e.g. NAEYC, 2009). O projeto de intervengio
contemplava, por isso, uma componente de envolvimento das familias que se inscreveu numa
pratica de parceria ja existente na instituicdo estudada. A adesdo das familias a estas atividades
foi considerada muito positiva, ndo tendo a contabilizagdo das participagdes refletido de forma
cabal a importancia e verdadeira dimensdo desse envolvimento e dos seus efeitos, quer para
as criangas, quer para os pais.

A cooperagao entre os profissionais teve, para além de aspetos relacionados com a adaptagio
de materiais, sentido como uma das necessidades iniciais, uma dimensio da pratica
profissional: as estratégias usadas pelos profissionais. Estratégias que, aqui, estio muito
centradas nos processos de interagdo entre os adultos e as criangas, nomeadamente as
relacionadas com captar e manter a atengao das criangas e a necessidade de utilizagao de
informagio visual mais facilmente processada pelas criangas (Vaz da Silva, 2012).

Sintetizando, o projeto de intervencio: i) Favoreceu o desenvolvimento da comunicagdo e da
linguagem das criangas em LGP e em LP, quer com adultos, quer com pares, ii) Facilitou o
envolvimento parental, respondendo a algumas das necessidades das familias, oferecendo
informagdo e promovendo o desenvolvimento de competéncias de comunicagdo melhor
adaptadas as caracteristicas das crianga, ii) Contribuiu para uma melhor qualidade da
intervencao com criangas surdas em contexto de creche melhorando a qualidade das
estratégias de ensino, da articulagao entre profissionais e da adaptagdo de materiais.

Esperamos com este trabalho ter contribuido para a divulgagdo deste projeto e, interessando
outros profissionais, para a melhoria da qualidade dos servicos de educagdo prestados a
criangas surdas pequenas e suas familias.
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Resumo

Este artigo baseia-se numa dissertagdo de mestrado' que procurou contribuir para uma maior
compreensdo do conhecimento dos professores de |.° ciclo sobre educagdo estatistica.

A metodologia seguida foi de natureza qualitativa de cunho interpretativo, tendo sido a
recolha de dados iniciada através de um questionario aplicado a 56 professores, seguido de
um estudo mais aprofundado com trés professores a lecionar turmas de 4.° ano de
escolaridade, aos quais foram realizadas, individualmente, duas entrevistas semi-estruturadas e
observadas cinco aulas. A andlise dos dados foi realizada, sobretudo, através de um quadro de
andlise desenvolvido com base em estudos identificados na literatura, onde foram relacionadas
componentes do conhecimento do professor com sub-dimensdes do conhecimento
estatistico.

Os resultados do estudo revelam que os professores envolvidos neste estudo evidenciam um
conhecimento estatistico limitado no ambito das seis dimensdes do trabalho estatistico
analisadas neste estudo, demonstrando ndo possuir conhecimentos necessarios para lecionar
OTD nesse nivel de ensino de acordo com as atuais orientagdes curriculares de Matemaitica.

Palavras-chave: Conhecimento estatistico, conhecimento pedagdgico, Educagio Estatistica,
Estatistica, Organizagdo e tratamento de dados, |.° ciclo
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INTRODUCAO

O conhecimento matematico dos professores tem sido objeto de estudos nas Ultimas décadas
e continua a ser apontado como um tdpico importante para investigagdes futuras (e.g. Ma
(1999), Ball et al. (2001) Hill & Ball (2004), Hill, Ball & Schiling (2008)). Para além de questdes
relativas ao conhecimento matematico e da forma como ele é utilizado no ensino, Groth
(2007) acrescenta que de todos os temas matematicos para ensinar normalmente o
conhecimento dos professores é mais fraco na area da Estatistica.

Diversos autores (Ponte & Serrazina (2000), Martins, Loura & Mendes (2007)) referem que a
Estatistica € uma ciéncia imprescindivel para outras areas de conhecimento, sendo que, desse
modo, tem vindo a ganhar maior énfase em termos curriculares. Atualmente a Estatistica
aparece no programa de Matematica do Ensino Basico com a designagido de Organizagio e
Tratamento de Dados (OTD), tendo-lhe vindo a ser atribuida cada vez maior énfase ao longo
das alteragdes curriculares, quer a nivel nacional quer internacional.

A importancia deste tema e a evolugao da sua inclusdo nos programas de 1.° ciclo implicam
uma reflexdao sobre o facto de os atuais professores de |.° ciclo estarem suficientemente
preparados para leciona-lo de acordo com as novas orientagdes em vigor, o Programa de
Matemdtica do Ensino Basico. Deste modo este estudo pretende avaliar a necessidade de uma
atualizagdo dos programas de formagdo para os futuros professores de |.° ciclo e da
formagdo continua para os atuais professores desse nivel de ensino. Definiu-se assim como
objetivo perceber que conhecimentos possuem os professores de |.° ciclo no dmbito da
educagio estatistica e como os mobilizam na sua pratica docente. Mais especificamente:

I. Que conhecimento de conteido estatistico é mobilizado pelos professores de 1.°
ciclo?

2. Que conhecimento pedagdgico no ensino da OTD é mobilizado pelos professores
de |.° ciclo?

ENSINO E APRENDIZAGEM EM ESTATISTICA

A Estatistica é um tdpico do curriculo da matemdtica escolar e é apontada por varios autores
como um topico importante a ser estudado na escola. Batanero, Godino & Roa (2004)
referem que a Estatistica deve ser ensinada na escola por trés razdes primordiais: (i) a sua
utilidade no dia-a-dia; (ii) o facto de ter um papel instrumental noutras disciplinas; e (iii) a sua
importancia no desenvolvimento do raciocinio critico.

Segundo Graham (1987) uma investigagdo estatistica normalmente envolve quatro etapas: (i)
colocar uma questdo; (ii) recolha de dados; (iii) andlise de dados; e (iv) interpretar os
resultados de modo organizado. Kader & Perry (1994) sugerem uma quinta etapa que diz
respeito a comunicagdo dos resultados obtidos. Wild & Pfannkuch (1999) vao mais além e
sugerem quatro dimensdes nas quais o pensamento estatistico se encontra dividido (o ciclo
investigativo, tipos de pensamento, o ciclo interrogativo e disposi¢des):
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Figura | - As quatro dimensdes do trabalho estatistico (Wild e Pfannkuch, 1999)
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(c) Dimensio 3: O ciclo interrogativo

Julgar Gerar
Imaginar possibilidades de:
» Planos de ataque
* Explicagdes/modelos

Decidir o gue:
+  Acreditar
e Continuar areceber
¢ Descartar

Criticar Procurar Requisitos de informagdo
Verificar com os pontos de
referéncia: Informagdes e ideias:
e Internos * Internamente

e Externos Interpretar e Externamente

e Ler/ouvir/ver

¢ Traduzir

s  Resumir internamente
¢ Comparar

s Ligar

(d) Dimensio 4: Disposicdes

Cepticismo
Imaginacio
Curiosidade e consciéncia
v Observagio, atengio

A T

# Abertura
v A ideias para alterar preconceitos
Uma propensio de procurar um significado mais profundo
Serlagico
Envolvimento
Perseveranca

A T U T

Segundo Shaugnessy (2007), a primeira dimensao, ciclo investigativo, é a primeira fase de todos
os inquéritos estatisticos, sendo que lembra as quatro etapas da resolugio de problemas
matematicos apresentada por Polya (1945): compreender, planificar, executar e rever, embora o
autor refira que em estatistica pouco tempo é dedicado ao problema e ao plano, sendo que a
maioria dos alunos apenas sio ensinadas “pré-estatisticas” em que as decisdes dificeis da
formulagdo do problema, concepgio e produgdo dos dados ja foram feitas para eles, o que
torna o ciclo investigativo empobrecido.

A segunda dimensdo, tipos de pensamento, engloba alguns pensamentos intrinsecamente de
natureza estatistica, embora evidenciem a existéncia de tipos mais gerais de pensamento
estratégico. Por sua vez, como referido por Wild & Pfannkuch (1999) a dimensdo 3, ciclo
interrogativo, diz respeito ao trabalho com dados através de atividades tais como a
possibilidade de gerar dados; procurar ou lembrar informagao; interpretar os resultados da
pesquisa criticando o modo de evolugdo das informagdes e ideias; e julgar o que ignorar e em
que acreditar.

Por fim, segundo Shaugnessy (2007), a quarta dimensao, disposicées, tem muito em comum
com a resolugdo de problemas, pois para tentar solucionar um problema é necessario ser
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curioso, ter consciéncia, ter imaginagdo, ser céptico, ser aberto a interpretagdes alternativas,
e procurar um significado mais profundo, como se faz na fase de “olhar para tras” do modelo
de Polya.

CONHECIMENTO DO PROFESSOR PARA ENSINAR ESTATISTICA

A revisdo da literatura acerca do conhecimento do professor para ensinar é posta em foco
com a obra de Shulman de 1986, onde o autor classifica o conhecimento profissional em trés
categorias de saberes: conhecimento de contetdo, conhecimento pedagdgico de contetdo e
conhecimento curricular. Varios autores basearam-se nestas trés categorias de saberes para
realizarem estudos posteriores, como é o caso de Hill, Ball & Schiling (2008) que propoem
um modelo (figura 2) que apresenta diversas subdivises das categorias apresentadas por
Shulman. Para os autores este conhecimento tem duas componentes: o conhecimento do
contetido e o conhecimento pedagégico do conteiido. O conhecimento do contetido engloba o
conhecimento comum do contetido (quantidade e organizagdo de conhecimento do assunto na
mente do professor ou de qualquer profissional que utilize matematica), o conhecimento
especializado do contelido (proéprio para planear e conduzir o ensino de determinado assunto) e
o conhecimento do horizonte matemadtico (conhecimento do modo como os varios tépicos estdo
relacionados dentro do curriculo).

Na segunda componente do conhecimento sao englobados o conhecimento do contetido e dos
alunos (o conhecimento de conteldo interligado com o conhecimento do modo como os
alunos pensam e aprendem e o que sabem sobre um determinado aspeto do conteldo, o
conhecimento do contetido e do ensino (combina o conhecimento do conteldo matematico com
os principios pedagdgicos para ensinar cada tépico) e o conhecimento do curriculo
(conhecimento de programas desenhados para o ensino do assunto em questio e dos
diversos materiais educacionais relacionados com esses programas).

Figura 2 — Conhecimento profissional dos professores (Hill, Ball & Schiling, 2008)
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Burgess (2007) baseando-se em varios estudos anteriores criou um quadro conceptual para
analisar o conhecimento estatistico dos professores no qual relaciona as quatro dimensdes do
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trabalho estatistico apresentadas por Wild & Pfannkuch (1999) com as dimensdes do
conhecimento do professor referidas por Hill, Schilling & Ball (2004).

Groth (2007) sistematizou o conhecimento estatistico para ensinar subdividindo-o em comum
e especializado, de acordo com os autores citados anteriormente, e referindo que quer o
conhecimento matemdtico quer o conhecimento ndo matemdtico podem ser subdivididos em
conhecimento comum e conhecimento especializado. Groth afirma que para desenvolver quer o
conhecimento matemdtico quer o ndo matemdtico torna-se necessario ter muitas atividades
estatisticas, enquanto que para desenvolver quer o conhecimento comum quer o conhecimento
especializado é necessario ter varias atividades pedagdgicas.

O ESTUDO

Este estudo teve inicio com a producdo e aplicagdo de um questionario a 56 professores do
1.° ciclo com o objetivo de perceber quais as dificuldades e facilidades de alguns professores
em temas de OTD do curriculo do ciclo que lecionam. Depois de analisados os dados obtidos
no questionario foram selecionados trés participantes (a quem ndo tinha sido aplicado o
questionario de forma a ndo terem contactado com possiveis propostas de tarefas a realizar
na sala de aula) com quem se desenvolveu uma investigagdo mais aprofundada, ou seja, com
quem foram realizados trés estudos de caso.

Para descrever os professores e verificar o conhecimento estatistico pelos professores
evidenciado recorreu-se a diversas fontes de recolha de informagao: (i) questionario, aplicado
a 56 professores do |.° ciclo com o objetivo de perceber algum do conhecimento dos
professores em contelidos de OTD do nivel de ensino que lecionam; (ii) entrevistas, seis
semi-estruturadas audiogravadas (duas a cada professor), com a intencdo de caracterizar a
formagdo do professor, assim como as suas preocupagdes com o ensino/aprendizagem da
Matemdtica no 1.° ciclo e a sua relagdo com a Matemdtica e, mais especificamente, a sua
pratica acerca do tema OTD: (jii) observagdo nio participante de 5 aulas de OTD de cada um
dos trés professores envolvidos neste estudo, com o objetivo de recolher outros dados
descritivos acerca da atuagdo dos professores em aulas onde abordam contetidos de OTD.

Para dar resposta as questdes do estudo optei por seguir uma perspectiva interpretativa dos
dados qualitativos tendo realizado trés estudos de caso que permitiram compreender em
profundidade o conhecimento em educagio estatistica de trés professores do |.° ciclo (Ana,
Isabel e Filipe)2.

Estes professores foram selecionados para o estudo por se tratarem de professores com
diferentes formagdes, idades e numero de anos de servico, mas que se encontravam a
lecionar turmas de 4.° ano de escolaridade, ano do |.° ciclo onde a estatistica aparece com
mais relevo em escolas geograficamente perto umas das outras possibilitando maior
mobilidade da minha parte de uma escola para outra.

2 Nomes ficticios
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Para andlise dos dados recolhidos através dos estudos de caso foi criado o quadro | baseado
em estudos referidos anteriormente) que teve por base a divisio do trabalho estatistico
apresentada por Wild & Pfannkuch (1999) em quatro dimensdes (ciclo investigativo, tipos de
pensamento, ciclo interrogativo e disposicoes), relacionando-a com algumas das subdivisdes
das duas categorias de saberes apresentadas por Hill, Ball & Schiling (2008) (conhecimento de
contetdo e conhecimento pedagdgico de contedo) acrescida da divisdo apresentada por
Groth (2007) que divide o conhecimento de conteldo estatistico em conhecimento
matematico e ndo matematico. As restantes dimensdes e sub-dimensdes ndo foram analisadas
por ndo ter sido possivel recolher dados para a sua andlise.

Quadro | — Quadro de anilise do conhecimento estatistico dos professores de |.° ciclo
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RESULTADOS DOS ESTUDOS DE CASO

Preenchendo o quadro 2 do conhecimento estatistico demonstrado pelos trés professores é
possivel verificar algumas sobreposi¢oes relativamente aos sub-tipos de conhecimento
evidenciado realgando-se que outros esse encontram ausentes.
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Quadro 2 — Conhecimento estatistico evidenciado pelos trés professores

Dimensdes Sub- Conhecimento estatistico Conhecimento
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cdo
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Legenda:
Conhecimento evidendiado pelos trés professores

Conhecimento evidendado por dois professores

i

Conhecimento evidendiado por um professor

Conhecimento ndo evidendado por nenhum professor

Para o preenchimento do quadro 2 foram tidas em consideragdo as diversas evidéncias
demonstradas pelos professores, quer no decorrer das entrevistas, quer nas aulas observadas.
Por exemplo, em termos do conhecimento matemdtico comum, Ana demonstrou diversas vezes
ser capaz de formular novas questoes através da andlise dos dados. Um exemplo dessa
situagdo € possivel encontrar na resposta a uma questdo da segunda entrevista onde era
pedido que a professora referisse o que diria a uma aluna perante a situacdo apresentada.
Nessa situagdo a crianga mostra um grafico de barras com o nimero de alunos que tem cada
tipo de consola, referindo que contando no grifico o total de respostas o nimero obtido nio
€ o mesmo que o numero de alunos na sala. Para responder a esta questdo Ana comegou por
analisar o grafico que lhe era apresentado referindo algumas questdes que colocaria a aluna
perante tal situagdo: “Talvez comegasse por perguntar se a aluna gosta s6 de jogar PS ou se
gosta de jogar Wii, ou se gosta de jogar duas ou mais consolas da turma.” (Ana, 04 de
Fevereiro de 2010).

No que se refere ao conhecimento pedagdgico do contetido e dos alunos, Isabel demonstrou que
atribuia muita importancia ao interesse dos seus alunos e que, sempre que possivel, seguia as
suas preferéncias nas tarefas propostas nas aulas, tal como aconteceu na escolha do tema da
investigagdo que os seus alunos decidiram realizar a partir dos desafios a que os pais
responderam no dia aberto do colégio. Isabel percebeu o interesse e curiosidade dos seus
alunos neste estudo e decidiu auxilia-los na sua realizagdo, sendo que os fez definir, a partida,
quais as questdes que queriam ver respondidas com o mesmo de modo a que ela os
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conseguisse auxiliar na construgdo do questiondrio com as questdes adequadas ao objetivo a
que se propunham.

Por sua vez, ndo foi demonstrado qualquer conhecimento pedagdgico do contetido e dos alunos
por parte destes professores. Um exemplo disso foi a primeira aula lecionada por Ana na qual
propds aos seus alunos que recolhessem dados relativos ao nimero de irmdos dos colegas da
turma registando os valores numa tabela fornecida pela professora, ndo permitindo que os
alunos definissem o que queriam ver estudado nem a forma como queriam registar os dados
que iriam recolher.

Em termos da subdimensio andlise de dados os professores apenas evidenciaram possuir
conhecimento matemdtico comum. Um exemplo da falta dos restantes sub-tipos desse
conhecimento foi visivel na quarta aula lecionada por Filipe. Nessa aula os alunos tinham de
realizar e apresentar a turma uma organizagio dos dados fornecidos pelo professor relativos
as cotagdes que os elementos da turma tinham obtido numa prova de aferigdo. Um aluno de
Filipe resolveu adicionar todos os valores de modo a descobrir quanto é que todos os alunos
tinham tido em conjunto. Perante essa situagao, Filipe aproveitou para referir que esse calculo
€ muito importante para poderem calcular a média das notas obtidas, frisando, de seguida,
como ¢ que se realizava o cdlculo da média aritmética das avaliagdes perante o ar perplexo
dos seus alunos: “Somamos o valor de cada menino e dividimos pelo numero de meninos que
fez a prova. Mais ou menos andaram a volta desse valor: uns um bocadinho abaixo e outros
um bocadinho acima.” (Filipe, 18 de Marco de 2010). Perante esta situagdo é possivel
constatar que Filipe apresenta conhecimento matemdtico relativo ao calculo algoritmico da
média aritmética, mas ndo demonstrou ser capaz de reconhecer que o cédlculo dessa medida
poderia ser dificil de compreender pelos seus alunos, nio antecipando as dificuldades das
criangas. Por outro lado, nao foi capaz de dar uma explicagdo adequada sobre a interpretagdo
da medida em causa, uma vez que o facto de referir que as classificagdes dos alunos “Mais ou
menos andaram a volta desse valor: uns um bocadinho abaixo e outros um bocadinho acima”
pode fazer com que os alunos entendam o conceito de média como um valor que terd de ser
sempre proximo dos valores da distribuigdo.

Por fim, em termos da subdimensao do trabalho estatistico Necessidade dos dados nenhum dos
professores demonstrou conhecimento de contetido (comum e especializado) na medida em que
nas propostas que fizeram para que os alunos recolhessem dados, a situagao partiu sempre do
professor nio tendo sido fundamentada qualquer necessidade de recolha dos dados
propostos. Deste modo, estes professores nao demonstraram possuir conhecimento que lhes
permitisse reconhecer se a necessidade de saber algo por parte dos seus alunos poderia ou
ndo ser respondida através de uma investigagdo estatistica.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Pela andlise do quadro 2, em termos das dimensdes do trabalho estatistico, verifica-se que em
relagdo a subdimensao integracdo da estatistica e do contexto, assim como nas subdimensdes
andlise dos dados e necessidade dos dados nao foi evidenciado nenhum conhecimento por parte
dos professores.
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Relativamente ao conhecimento na subdimensao integracdo da estatistica e do contexto os
resultados parecem estar de acordo com o que se costuma observar com os alunos da
formagdo inicial, tal como é referido por Chick & Pierce (2008) que concluiram que esses
estudantes colocam pouca énfase na compreensdo da fonte de dados e nas suas implicagdes
para a investigacdo, tal como acontece com estes professores.

Estas lacunas no conhecimento estatistico dos professores estio de acordo com Groth
(2007) quando afirma que de todos os temas matemdticos para ensinar normalmente o
conhecimento dos professores é mais fraco na drea da Estatistica. Segundo Groth & Bergner
(2005), os professores exibem algumas das mesmas dificuldades cognitivas que os estudantes
na compreensao de alguns conceitos estatisticos.

Analisando o quadro 2 em termos dos tipos de conhecimento do professor verifica-se que o
conhecimento pedagdgico do contetido e do ensino foi o mais evidenciado, na medida em que os
professores demonstraram pensar numa sequéncia de ensino adequada para trabalhar com os
seus alunos nas varias subdimensdes do trabalho estatistico. Esta demonstragio de
conhecimento esta de acordo com o que é referido por Ndvoa (2009) quando afirma que é
importante que o professor tenha um conhecimento que ultrapasse o mero saber da teoria.

Os professores revelaram ndo possuir conhecimento ndo matemdtico comum. Este aspeto é
focado por alguns autores (como, por exemplo, Groth (2007) e Hill et al. (2004)) que
consideram o conhecimento comum como estando contido no conhecimento especializado, ou
seja, se os professores apresentam conhecimento ndo matemdtico especializado em diversas
subdimensdes do conhecimento estatistico é porque também detém conhecimento ndo
matemdtico comum em cada uma dessas subdimensdes, embora tal aspeto nao tenha sido
visivel e, como tal, ndo esteja referido no quadro 2. Segundo Cobb & Moore (1997) os cursos
normalmente sdo matematicamente estruturados, o que ndo parece ser solugido para a falta
de conhecimento estatistico dos professores, visto que esses cursos nao costumam destacar
os aspectos ndo matematicos do conhecimento estatistico.

Por fim, em termos do conhecimento matemadtico especializado e do conhecimento pedagégico do
contelido e dos alunos os professores evidenciaram muitas fragilidades. O primeiro aspeto apenas
foi revelado em duas subdimensdes do trabalho estatistico (formulagdo de questdes e
transnumeragdo), o que talvez se deva ao tipo de tarefas realizadas pelos professores (tarefas
abertas e de descoberta), nao sendo, deste modo, possivel detetar este tipo de
conhecimento. No que se refere ao conhecimento pedagégico do conteido e dos alunos os
professores evidenciaram ndo o terem. Estes resultados estio de acordo com o referido por
Watson, Callingham & Donne (2008) quando afirmam que os professores apresentam um
conhecimento mais precdrio no que toca ao conhecimento do contetido e dos alunos, ou seja, no
que os alunos sabem sobre Estatistica, as dificuldades que tém e o modo como as
ultrapassam.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Estudos realizados sobre o conhecimento estatistico dos professores tém sido poucos,
sobretudo em Portugal, e ainda mais raros quando se referem aos professores de |.° ciclo.
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O atual Programa de Matemitica do Ensino Bésico (2007) enfatiza o tema Estatistica ao longo
dos trés ciclos. Deste modo, torna-se pertinente perceber até que ponto os professores
estdo preparados para lecionar segundo as novas orientagdes curriculares.

De uma forma geral, analisando os dados recolhidos, verifica-se que os professores
apresentam varias lacunas em termos de conhecimento estatistico, uma vez que muito do
conhecimento necessario para lecionar OTD no 1.° ciclo ndo foi demonstrado por nenhum
dos professores envolvidos neste estudo.

Conclui-se, deste modo, que o conhecimento estatistico destes professores parece ser
limitado a varios niveis, tendo sido as maiores falhas observadas em termos do conhecimento
pedagogico do contetido e dos alunos, conhecimento matemadtico especializado e conhecimento ndo
matemadtico comum, embora tenham sido detectadas fragilidades em todo o seu conhecimento
estatistico.

Estas constatagdes tornam-se importantes na medida em que os professores devem trabalhar
estatistica com os seus alunos desde muito cedo, embora tenham demonstrado, neste estudo,
que nao se encontram preparados para o realizarem, apresentando debilidades no
conhecimento nas diversas subdimensdes do trabalho estatistico.

Para que o ensino da Estatistica esteja de acordo com as orientagdes curriculares atuais
torna-se necessario que os professores fortalegam o seu conhecimento nesta area. Deste
modo é importante ter esse aspeto em consideragdo na formagio inicial e na formagio
continua de professores.
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Resumo

Este estudo centra-se no desenvolvimento e insercdo profissional de cinco Educadores de
Infancia a entrada na profissdo. Pretende descrever e compreender as concegdes e praticas
destes educadores principiantes sobre o trabalho colaborativo, mais precisamente aceder a
forma como esta estratégia de trabalho se pode configurar facilitadora da integragdo dos
novos educadores e de desenvolvimento profissional.

Palavras chave: Desenvolvimento Profissional; Reflexdo; Insercio Profissional

Introducao

Na atualidade a fungdo do professor torna-se cada vez mais exigente e dificil, dado o periodo
de incertezas e de mudancas da sociedade. Nesta nova era do conhecimento e da informagio,
a educagdo ocupa um lugar central nas perspetivas estratégicas futuras (Pereira, 2006), sendo
sobre a educagdo que se fundamentam as esperangas de uma melhoria da sociedade.

Neste sentido, a natureza das fungdes educativas e as exigéncias do desempenho profissional
docente tém-se vindo a alterar, conferindo-se hoje ao professor, um papel decisivo e de
grande responsabilidade (Pereira, 2006). Ndo obstante, vérias criticas tém sido enderecgadas a
escola, aos docentes, assim como as instituicdes de formagdo inicial, questionando-se, a
qualidade da formagdo oferecida e as competéncias a desenvolver na formagiao de
professores, no sentido de uma resposta mais adequada as exigéncias da sociedade atual e
necessidades especificas dos alunos. Assistimos, como consequéncia, a iniciativas de reforma
e de revisio de programas de formagdo de professores, com o objetivo de melhorar a
qualidade do ensino, considerando-se, deste modo no contexto europeu, a formagao inicial e
a formagdo continua, como uma prioridade de intervengao.

Igualmente importante, para esta fase com que se depara a educagdo, sdo os trabalhos de

investigacao que tém sido desenvolvidos nos Ultimos anos sobre o desenvolvimento pessoal e
profissional do professor, e os estudos sobre a profissio docente, a formagdo e a carreira
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profissional, identificando-se novos temas que permitem um olhar diferente sobre o
conhecimento ja existente.

Com efeito, nos Ultimos anos, comegou-se a atribuir uma maior importancia, a nivel nacional
e internacional, aos professores no meio profissional (Marcelo, 2008), tentando-se
compreender os processos através dos quais os professores constroem a sua carreira e as
diferentes formas de envolvimento ao longo de todo o seu percurso profissional (Pereira,
2006).

Com base na problematica enunciada, é propésito deste estudo descrever e compreender as
concegdes e praticas de trabalho colaborativo de cinco educadores de infincia a entrada da
profissdo, mais precisamente aceder a forma como essa estratégia de trabalho se pode
constituir facilitadora da integracao de novos educadores e de desenvolvimento profissional.

Assumindo como referéncia o objeto de estudo, constituem-se como questdes de
investigacao: Quais as concegdes que os educadores principiantes participantes neste estudo
tém sobre trabalho colaborativo?; Quais os momentos de trabalho colaborativo que sio
identificados na sua pratica pedagdgica didrial; De que forma é que o trabalho colaborativo
promove a sua inser¢do profissional! e por ultimo, de que forma é que o trabalho
colaborativo se configura impulsionador do desenvolvimento profissional dos educadores de
infancia?

Deste modo apresentam-se como objetivos de estudo: Caracterizar as concegdes dos
educadores principiantes participantes  neste estudo sobre o trabalho colaborativo;
Caracterizar as suas praticas de trabalho colaborativo; Identificar de que forma é que o
trabalho colaborativo se configura uma pratica facilitadora da sua inser¢dao profissional;
Identificar de que forma é que o trabalho colaborativo se configura uma pratica facilitadora e
promotora do seu desenvolvimento profissional.

Tendo em conta o objeto de estudo, as questoes de partida e respetivos objetivos, o quadro
tedrico de referéncia desta investigagio assenta essencialmente, no desenvolvimento
profissional docente, no trabalho colaborativo e no conceito de reflexao.

Sendo um estudo de natureza qualitativa, uma vez que permite a investigagio de um
fendmeno em contexto natural, com o objetivo de conhecer os comportamentos e os pontos
de vista dos participantes na pesquisa, através da perspetiva de cada um (Coutinho, 2011),
optou-se pelo design de estudo de caso. De acordo com os diferentes autores (Yin,1994;
Bogdan e Biklen,1994; Punch,1998; Coutinho, 2011), e no que se refere a tipologia deste
estudo, considera-se um estudo de caso Unico e simultaneamente multiplo. Trata-se de uma
divisdo pragmatica que tem em conta os métodos e procedimentos escolhidos, sendo um
estudo de caso Unico dado que a pesquisa incide sobre uma realidade particular e circunscrita
- uma institui¢do de creche e jardim de infancia especifico - e, simultaneamente multiplo pelo
facto de tentar compreender a visdo de cada participante neste cenario educativo: os cinco
educadores de infincia principiantes.

Como técnicas de recolha de dados, optou-se pela entrevista semiestruturada, e andlise
documental. A opgdo pela entrevista justifica-se pelo facto desta possibilitar dar voz as
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perspetivas de cada participante no estudo e permitir cruzar os dados com a anilise
documental elaborada as atas das reunides de trabalho, garantindo assim, a validade da
investigagdo em termos de credibilidade e estabilidade (Lima, 2006).

A anilise e interpretagdo dos dados resultaram da anadlise de conteldo de todos os dados
recolhidos, sendo apresentados como forma de resposta as questdes do estudo.

CONCEGCOES SOBRE O TRABALHO COLABORATIVO

Com base na andlise dos dados é possivel atentar que os participantes no estudo
apresentaram alguma dificuldade na definicdo do conceito de trabalho colaborativo e, neste
sentido, considera-se importante referir sucintamente o significado atribuido ao conceito.

As diferentes perspetivas corroboram, no seu conjunto, o que Perrenoud (2000) define ser
trabalho de equipa e o que Fullan e Hargreaves (2001) consideram ser trabalho colaborativo,
correspondendo essencialmente a uma partilha de responsabilidades em prol de um objetivo
comum, identificando-se a partilha, a disponibilidade, a cooperagdo e o respeito como aspetos
essenciais nesta dindmica de trabalho. Como afirma Perrenoud define-se uma equipa “como
um grupo reunido em torno de um projeto comum, cuja realizagdo passa por diversas formas
de acordo e de cooperagio” (2000, p. 83), e na qual existem diversos tipos de equipas, de
acordo com o nivel de interdependéncia dos seus membros. De acordo com Fullan e
Hargreaves, é fundamental “transformar o cuidado e a responsabilidade em principios centrais
subjacentes a colaboragio entre colegas” (2001, p. 49), numa perspetiva de ética do cuidado e
da responsabilidade.

A cooperagio/colaboragio é destacada pelos participantes como um processo moroso e que
se encontra em construgdo na instituicdo onde desempenham a sua pratica profissional, pela
dificuldade em expor todas as suas dificuldades e em aceitar e conciliar as diferentes opinides,
sendo referido como proposta de melhoria, a necessidade de uma maior disponibilidade de
todos para um maior envolvimento e responsabilizagdo conjunta.

Assim, de acordo com os dados analisados, trabalhar de forma colaborativa é mais do que
realizar uma simples tarefa em conjunto, em prol de um objetivo comum, é estar disponivel
para intervir voluntariamente em grupo numa dindmica de entreajuda, respeito e igualdade tal
como refere Hargreaves (1998), e no qual todos os intervenientes se configuram
fundamentais na melhoria do desempenho docente (Roldao, 2007).

MOMENTOS DE TRABALHO COLABORATIVO IDENTIFICADOS PELOS
PARTICIPANTES NA SUA PRATICA PEDAGOGICA

A andlise dos dados permite identificar, na perspetiva dos sujeitos, a existéncia de dois
momentos especificos de trabalho colaborativo: momentos formais e momentos informais.

Como momentos formais, nomeiam as diferentes reunides que se efetuam, com os seus
diferentes elementos, todas elas necessarias e fomentadoras desta dindmica de trabalho.
Tempos que promovem, na sua perspetiva, a reflexdo sobre as agdes desenvolvidas e a
desenvolver. ldentificam igualmente os momentos informais como forma de trabalho
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colaborativo, pois consideram serem tempos ocasionais de partilha, no qual se exteriorizam
sentimentos, angUstias e conquistas, e onde se reflete e delineiam estratégias de agdo ou
atividades comuns, podendo ocorrer em diferentes tempos e espagos.

Estes momentos, formais e informais, incorporam alguns dos principios da colaboragdo
identificados por Hargreaves (1998) nomeadamente, a capacidade de reflexdo acrescida, as
oportunidades de aprendizagem e o aperfeicoamento continuo. Os dados obtidos
relativamente a estes momentos sugerem uma cultura de colaboragao na qual “as relagoes de
trabalho em colaboragdo dos professores com os seus pares tendem a ser: espontaneas (...),
voluntdrias (...), orientadas para o desenvolvimento (...), difundidas no tempo e no espago
(...), imprevisiveis" (Hargreaves, 1998, p. 216). Isto significa que o trabalho resulta dos
encontros formais e informais e da necessidade de desenvolver iniciativas proprias. Nao
obstante, Hargreaves (1998) reforca a ideia de que as reunides calendarizadas poderio fazer
parte da cultura de colaboragao mas ndo deverao ser predominantes.

Apesar de se verificar, a partir dos diferentes discursos, a existéncia de mais momentos
formais do que informais neste contexto de trabalho, constata-se que existe maioritariamente
uma tomada de decisdes em conjunto, através da ajuda e apoio entre colegas, numa partilha
de experiéncias de trabalho e cooperagdo entre todos, aspeto considerado por Lima (2002)
como um “profissionalismo interativo”.

TRABALHO COLABORATIVO E PROMOGAO DA INSERGAO PROFISSIONAL
DOS EDUCADORES DE INFANCIA PRINCIPIANTES

O estudo permite observar que o periodo de inser¢do profissional é marcado por
sentimentos de inseguranca, inquietagdo e entusiasmo simultineos (Flores, 2000), sendo do
mesmo modo considerado um periodo de “sobrevivéncia” e de “descoberta” (Huberman,
2007), evidenciando-se ainda, uma grande necessidade de reflexio sobre o desempenho
profissional, quer individualmente quer em conjunto.

Os participantes no estudo consideram que os colegas se configuram como um apoio e
suporte fundamental nesta fase inicial, acrescentando a importancia da preocupagio pelo bem-
estar e pela qualidade do trabalho desenvolvido, sendo a ética do cuidado um elemento
facilitador (Fullan e Hargreaves, 2001). A este respeito Hargreaves (1998) é de opinido que a
relagdo entre colegas é, depois da relagdo com os alunos, a maior fonte de mal-estar para os
docentes no inicio da profissdo, e segundo os dados obtidos, os participantes sentiram-se
integrados e apoiados ao longo deste percurso inicial.

Estes educadores consideram igualmente a importancia e necessidade da criagdo de um tempo
especifico para a partilha e debate de ideias, com vista a delineagdo de novas estratégias de
trabalho com as criangas e de superagio de dificuldades sentidas. A andlise dos dados deixa
transparecer no discurso de alguns dos participantes, o reconhecimento da auséncia, por
parte da coordenagdo, da percegdo das suas principais dificuldades sentidas ao longo do ano
letivo, propondo como melhoria, um maior acompanhamento dos colegas em inicio de
profissdo. Neste sentido, Alarcdo e Tavares (2003) reforcam a importincia de um processo
de supervisdo da pratica pedagdgica através de um acompanhamento especializado ou através
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de equipas, numa atividade colaborativa e de ajuda entre todos os agentes envolvidos, através
de um didlogo constante e do estabelecimento de relagdes de respeito e confianga.

O TRABALHO COLABORATIVO COMO IMPULSIONADOR DO
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOS EDUCADORES DE INFANCIA

De acordo com os participantes do estudo, o trabalho colaborativo promove o didlogo e as
diferentes perspetivas e convicgdes provocam discussdo de ideias, promovendo a troca de
saberes e impulsionando o desenvolvimento profissional. E este pensamento critico e o
querer explorar e identificar diferentes alternativas, de forma a (re)formular os proprios
juizos, escolhas e decisdes, que proporciona aquilo a que Day (2001) considera ser a
aprendizagem através da reflexdo, “o papel central no pensamento critico e no
desenvolvimento dos professores” (p. 61).

Os educadores principiantes participantes no estudo consideram que toda a partilha feita,
através do didlogo e respeito, num ambiente de estreita cooperagdo, desafia todos os
envolvidos, proporcionando um trabalho estimulante e a superagdo de insegurangas,
confirmando o que Day (2001) define ser o centro da pratica profissional: “A abertura e o
feedback, fundamentais para a reflexdo, sdo processos de aprendizagem que nao sé desafiam
as competéncias emocionais e cognitivas dos professores, como também os valores pessoais e
profissionais que lhe sdo subjacentes e que constituem o centro da pratica profissional” (p.
83).

Essa estreita colaboragio configura-se, na dtica dos participantes e de Lima (2002) como um
elemento estruturador do desempenho pessoal e profissional de cada um, devendo entender-
se a colaboragdo como “o modo ideal de se assegurar o desenvolvimento profissional dos
docentes ao longo da carreira” (Lima, 2002, p. 7).

Desta forma, é possivel destacar a importincia dos contextos em que os educadores
principiantes se encontram inseridos, particularmente ao nivel das relagdes estabelecidas com
colegas. Trabalhar em colaboragio decorre, de acordo com os dados disponiveis, de um
trabalho articulado e pensado em conjunto, apresentando proveito para todos os elementos
da comunidade escolar. Corroborando os estudos de Alarcio e Rolddo (2008), os contextos,
e particularmente o modo como se articulam, surgem como um dos principais fatores de
desenvolvimento profissional, sendo este contexto de estudo considerado um contexto de
“articulagdo intracontextual”, no qual o trabalho de grupo, de nucleos e o trabalho individual
sdo carateristicas chave, uma vez que “a colaboragdo para a realizagdo de uma tarefa é a
manifestagdo mais nitida da articulagdo no interior de um determinado contexto” (Alarcdo e
Roldao, 2008, p. 59).

Por fim, e corroborando o citado por Marcelo (2009), na perspetiva destes educadores
principiantes o desenvolvimento profissional deve ser entendido como um processo individual
e coletivo “que se deve concretizar no local de trabalho do docente: a escola; e que contribui
para o desenvolvimento das suas competéncias profissionais, através de experiéncias de indole
diferente, tanto formais como informais” (p. 7).
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Sintese final

Em suma, os resultados deste estudo evidenciam o trabalho colaborativo como uma mais-
valia, particularmente no apoio a inser¢do profissional dos jovens educadores de infancia,
neste contexto especifico de trabalho, destacando-se os momentos formais e informais, como
tempos cruciais de socializagdo, integragao e aprendizagem.

A colaboragdo é considerada, pelos educadores principiantes, como uma estratégia de
trabalho voluntdrio numa dindmica de entreajuda, respeito e igualdade, em prol de um
objetivo comum e no qual todos os intervenientes sio fundamentais na melhoria do
desempenho docente.

Identificam-se diferentes momentos, que se configuram numa cultura de colaboragio ainda em
desenvolvimento, na qual as relagdes tendem a ser espontineas, orientadas para o
desenvolvimento pessoal e profissional e disseminadas no tempo e no espago.

Reforga-se a ideia de que este periodo de insercdo profissional é marcado pela inseguranga e
entusiasmo simultdneos, havendo uma grande necessidade, por parte dos educadores
principiantes, em refletir sobre a sua pratica de forma individual, mas também em conjunto,
considerando os colegas como elementos de apoio e suporte nesta fase inicial.

A reflexdo e o pensamento critico desafiam, de acordo com as narrativas individuais dos
participantes, os diferentes saberes de cada profissional, proporcionando novas aprendizagens
e a superagao de possiveis insegurangas, favorecendo consequentemente o desenvolvimento
profissional de todos os envolvidos nesta dindmica de trabalho.

A pratica destes profissionais é deste modo um processo continuo, social e interativo que
envolve o conhecimento, a agio e a propria pessoa, através de um envolvimento reciproco e
de um repertério partilhado de ideias, sendo uma prdtica que tende a evoluir como um
resultado coletivo, integrado no seu contexto de trabalho, possibilitando (re)organizar e
ampliar o conhecimento de cada participante. Esta estratégia de trabalho colaborativo é
considerada como uma forma de fomentar a partilha de informagao e de praticas vividas pela
prépria agdo da comunidade em que ocorrem os processos de interagio social, configurando-
se benéfica para todos e contribuindo igualmente para a construgio da sua identidade
profissional.
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Resumo

Este estudo pretende descrever e compreender o processo formativo dos professores do 1.°
ciclo do Ensino Basico, no contexto do Programa Nacional de Ensino do Portugués (PNEP),
identificando as suas dimensdes mais relevantes e como foi percecionada a supervisio nesse
processo de formagdo continua.

A formagdo continua é um suporte do desenvolvimento profissional do professor em que
este é agente da sua prépria mudanga (Day, 1999), deve desenrolar-se em contextos de
formagdo-investigagdo-agdo (Alarcio & Rolddo, 2008), pressupor o desenvolvimento de
reflexividade (Schon,1987; Névoa, 2009), implicar modelos em que o formando é investigador
e inovador (Ferry, 1983), estar baseada em principios de formagao de adultos (N6voa, 1988)
e num modelo de formagao e de supervisio (Vasconcelos, 1999; Alarcio e Roldao, 2008).

Adotou-se uma metodologia qualitativa baseada em entrevistas semidiretivas realizadas a sete
professores (formandos) que frequentaram o PNEP entre 2008 e 2010.

Dos resultados obtidos foi possivel verificar o impacto positivo que esta modalidade de
formagdo continua teve no desenvolvimento profissional dos professores preparando-os para
a implementagdo do novo programa de portugués e permitindo-lhes desmistificar o papel do
supervisor através da participagdo numa experiéncia de supervisdo. O trabalho colaborativo
entre professores emergiu durante este processo formativo fomentando a construgio de
saber em colaboragdo. O programa teve um impacto positivo nas mudangas sentidas nas
praticas pedagdgicas dos professores e no aproveitamento dos alunos na drea da lingua
portuguesa.

Palavras-chave: Desenvolvimento profissional; Formagdo continua; Supervisio.

ISBN: 978-989-95733-4-5 57



Atas do | Encontro de Mestrados em Educagao
da Escola Superior de Educagio de Lisboa

Introducio

Este estudo decorreu de um percurso individual que a primeira investigadora viveu enquanto
professora titular, coordenadora de estabelecimento e de bibliotecas escolares e formadora
residente do Programa Nacional do Ensino do Portugués (PNEP). A experiéncia de supervisio
durante o programa formativo ganhou ainda mais sentido e relevancia pessoal com o estudo
dos ciclos de supervisio clinica trabalhados no ambito de uma unidade curricular do Mestrado
de Supervisdo em Educagdo. Importava por isso estudar aprofundadamente os potenciais
impactos decorrentes desta modalidade de formagdo com o objectivo de descrever e
compreender o processo formativo dos professores no contexto do PNEP, as suas
dimensdes mais relevantes e como foi percecionada a supervisio nesse processo de formagido
continua.

O desenvolvimento profissional é definido por alguns autores como processo de mudanga.
Segundo Day (1999),

"é o processo através do qual os professores enquanto agentes de mudanga,
revéem, renovam e ampliam, individual ou colectivamente, o seu compromisso com
os propositos morais do ensino, adquirem e desenvolvem, de forma critica,
juntamente com as criangas, jovens e colegas, o conhecimento, as destrezas e a
inteligéncia emocional, essenciais para uma reflexdo, planificagdo e préticas
profissionais eficazes, em cada uma das fases das suas vidas profissionais” (pp. 20-
21).

Alarcio e Roldio (2008) também definem o desenvolvimento profissional como um
“processo de mudanga conceptual, numa légica de desenvolvimento de adultos, em contextos
de natureza construtivista-sistémica, interactiva, epistemologicamente fundamentada e
metodologicamente apoiada em contextos de formagao-investigagao-acgao”(p. 25).

As duas concegdes referidas indicam que o desenvolvimento profissional é um processo de
mudanga que aponta para o conhecimento do professor sobre si e a sua pratica,
desencadeado por um desejo pessoal de mudanga. Com base na reflexdo que faz sobre a sua
pratica, o docente reconhece as suas necessidades e cria a abertura que o estimulara a
procurar e realizar novas aprendizagens, através da formagdo continua. No centro do
desenvolvimento profissional devera estar um professor reflexivo (Schon,1987) que assume o
papel de investigador sobre a acgdo. Segundo Schon (1987), a teoria do professor reflexivo é
formulada em torno de trés aspetos: a reflexdo na agdo, a reflexdo sobre a agio e a reflexdo
sobre a reflexdo na agdo. Estes aspetos contextualizam o processo ciclico da reflexio bem
como envolvem as competéncias metacognitivas dos professores que lhes permitem
conhecer, analisar, avaliar, questionar e reconstruir a sua prépria pratica.

A profissdo docente tem-se revestido de uma amplitude que Névoa (2009) descreve como
pressupondo conhecimento, cultura profissional, tato pedagégico, trabalho em equipa e
compromisso social, exigindo capacidades reflexivas dos professores. Conforme o ciclo de
vida profissional no qual o professor se encontra, este investe de forma diferente na sua
formagio continua.
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Berbaum (1982 citado em Garcia, 1999) clarifica o conceito de acgdo de formagio continua,
referindo que:

“serd denominada ac¢io de formagdo aquela em que a mudanga se consegue
através de uma intervengdo a qual se consagra um tempo determinado, na qual
existe participagao consciente do formando, onde existe vontade explicita quer do
formando quer do formador de atingir um objectivo explicito” (p. 19).

Quanto a participagao do formando verificamos que, segundo Ferry (1983 citado em Canario,
2008), os modelos de formagido variam consoante o lugar ocupado pelo professor no
processo de formagao. Sdo descritos trés modelos:

* “O professor como objecto de formagio — no qual o papel do professor é
passivo. Trata-se de um modelo centrado nas aquisi¢des, encarando a formagao
tedrica como preparagdo da pratica;

* O professor como sujeito activo da sua formagdo baseado numa formagdo que
considera o professor como pessoa com experiéncia e o estimula a desenvolver
uma consciéncia metacognitiva, a pensar e a tomar decisoes;

* O professor como sujeito e objecto de formagio, reflete-se numa formagio que
promove a capacidade de analisar e interrogar as situagdes profissionais, os
contextos institucionais e sociais em que elas sucedem. Aqui o professor torna-se
investigador e inovador” (pp. 39-40).

Segundo Noévoa (1988), a formagdo de professores é do dmbito da formagdo de adultos e
rege-se pelos seguintes principios:

“o0 adulto em situagdo de formagdo é portador de uma histéria de vida e de uma
experiéncia profissional; a formagao é sempre um processo de transformagio
individual de conhecimentos, capacidades e atitudes; a formagio de adultos é
sempre um processo de mudanga organizacional, devendo estar ligada as
instituicdes em que os formandos trabalham; formar ndo é ensinar conteldos mas
trabalhar coletivamente na resolugdo de problemas, gerando aprendizagens
mobilizaveis noutras situagdes” (p. | 15-116).

Segundo Pérez (2009), o formador aparece como o “coach” que “trabalha entre o problema
presente, bem delimitado, e o objetivo a vista, suficientemente atrativo e realista para
mobilizar a motivagao” (p. 23). Motivar, estimular a mudanga, promover desenvolvimento de
profissionais adultos inseridos em contextos de trabalho diferentes, sdo os desafios atuais dos
formadores de professores.

Na sequéncia desta breve introdugdo tedrica importa agora contextualizar agora o programa
de formagdo. O Programa Nacional de Ensino do Portugués no 1.° ciclo do Ensino Basico foi
criado no ano letivo 2006/2007, pela Comissio Nacional de Coordenagio e
Acompanhamento do Ministério da Educagdo, com os objetivos de melhorar as condigdes de
ensino e aprendizagem da lingua portuguesa e de valorizar as competéncias dos professores
nesta area disciplinar. De acordo com o Despacho n.° 546/2007, “o PNEP contempla uma
vertente de formagdo em rede, regida por trés grandes principios:
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*“A formagdo dos professores é centrada na escola ou no agrupamento de escolas,
exigindo a adesdo voluntdria da escola/agrupamento;

*A formagio dos professores visa a utilizagio de metodologias sistematicas e
estratégicas explicitas de ensino da lingua na sala de aula;

*A formagdo dos professores é regulada por processos de avaliagio das
aprendizagens dos alunos, ao nivel individual, da classe e da escola” (p. 899).

Este programa evidencia a articulagio entre a atualizagio cientifica e as
metodologias/estratégias sugeridas e experimentadas, combinadas com uma relagdo préoxima
entre o formador e o formando na sua sala de aula e com os seus alunos. Os momentos de
planificagdo a pares bem como os momentos de reflexdo apés a aula observada apoiam a
mudanga de atitude do professor bem como a sua pratica pedagégica. Nesta modalidade de
formagdo, o professor é visto como sujeito e objeto de formagdo sendo estimulado a
analisar e refletir sobre a sua prética, acompanhado pelo formador que o orienta e apoia.

Reflexdo, apoio e orientagdo sdo palavras-chave no campo da supervisio pedagdgica.
Remetem para o papel do supervisor que leva o professor a refletir sobre a sua pratica
pedagédgica reformulando-a com o apoio de alguém que o orienta e ajuda a tomar decisGes
ponderadas, fomentando o crescimento profissional de ambos.

O conceito de supervisdo pressupoe uma concegio de docéncia e de escola, e implica uma
teoria de formagao de professores e uma filosofia educativa que orienta o desempenho
docente numa determinada escola e sociedade. Dos diferentes cendrios possiveis, o PNEP
adotou o cenario clinico de supervisdo no qual o supervisor colaborou com o professor na
andlise e reflexdo sobre o seu ensino, baseando-se em situacdes observadas em sala de aula
(ciclo de observagao) e num clima de confianga entre supervisor e professor, isento de
tensoes, favorecendo o didlogo, a partilha e a entreajuda. Neste processo supervisivo torna-
se crucial a relagdo que se estabelece entre o supervisor e o professor. Vasconcelos (1999)
referiu-se a esta parceria como “colocagdio de andaimes” traduzindo o conceito de
“scaffolding”, usado por Wood, Bruner e Ross (1976) na sequéncia do conceito de promogao
da zona de desenvolvimento proximal de Vigotsky (1962). Assim, esta parceria permite ao
supervisor amparar / andaimar as tentativas feitas pelo professor para adquirir mais
competéncia e colocar-lhe desafios que o fagam progredir. A supervisio como “scaffolding”
pressupde que a quantidade de ajuda / suporte serd tanto maior quanto maior for a
necessidade do professor, deixando de ser relevante no momento em que o professor se
revele capaz de o fazer autonomamente.
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Metodologia

O agrupamento de escolas onde decorreu a formagio PNEP e onde leccionam os
participantes, situa-se na periferia da drea metropolitana de Lisboa. Durante o ano letivo
2008/2009 frequentaram o programa de formagdo oito professores do |.° ciclo do ensino
basico a lecionarem turmas dos 3° e 4° anos de escolaridade, em quatro estabelecimentos de
ensino, abrangendo cento e setenta e dois alunos. Em 2009/2010, constituiram-se dois grupos
de formagdo: o mesmo grupo de oito formandos que frequentara jd o 1.° ano de formagio e
nove formandos que acederam a formagdo pela primeira vez, num total de dezassete
professores. O nimero de beneficidrios indiretos foi calculado em trezentos e setenta e um
alunos.

Dos professores que frequentaram a formagdo foram seleccionados sete (7), como
participantes neste estudo. Eram professores do género feminino, com idade média de 40
anos (min: 36; max: 44). Seis (6) tinham obtido o grau de Licenciatura e um o Bacharelato. O
nimero médio de anos de servigo era de |7 (min: 12; max: 23). Todos os docentes, exceto
um, desempenhavam fungdes letivas, havendo na sua experiéncia profissional uma grande
variedade de atribui¢des e responsabilidades (conselho executivo, coordenador do conselho
de docentes, direcao de escolas, de entre outras).

Tendo em conta o objetivo proposto para este estudo e o nimero de participantes optou-se
por fazer uma abordagem qualitativa /interpretativa. Por isso, os professores foram inquiridos
através de uma entrevista semidiretiva, cujo guido foi pré-testado. Todas as entrevistadas
autorizaram a gravagdo audio da entrevista e receberam posteriormente a transcri¢io da
mesma para eventuais reformulagdes. Foram assegurados os procedimentos éticos
respeitantes a confidencialidade das informagdes recolhidas.

Procedeu-se, depois, a andlise de contelldo o que permitiu identificar os resultados que se
sumariam de seguida.

Resultados

. Os participantes atribuiram a formagdo continua um papel fundamental no seu
desenvolvimento profissional.

2. Relativamente a periodicidade dos momentos de formagdo continua, alguns participantes
consideram oportuno existirem periodos para frequéncia de agdes de formagdo nos quais se
dedicassem apenas a formagao;

3. Referiram que, antes de se envolverem no programa PNEP:

- a motivagdo para a formagdo continua adveio da necessidade de resolver lacunas da
formacdo inicial, responder a necessidades especificas dos alunos e promover a atualizagdo

tedrica e pratica da sua profissdo;

- privilegiaram formagdo com vertente pratico/ tedrica, porque gostavam de se sentir
participantes ativos no processo formativo e aplicar na sua sala de aula o que iam aprendendo;
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- manifestaram alguma insatisfagio nomeadamente no que se refere ao fraco impacto da
formagio continua na pratica pedagdgica, a obrigatoriedade de frequéncia para progressao na
carreira e as dificuldades sentidas para realizar formagao conciliando-a com a atividade
profissional. Referiram também a frequente descontextualizagdo das agdes e a desadequagio
entre a oferta formativa dos centros de formagio e as necessidades dos professores;

4. Em contraposicdo com a experiéncia anterior, os participantes mostraram satisfacio por
aspetos que caraterizaram o PNEP, enquanto modalidade de formagio, nomeadamente:

- o ter decorrido no contexto da escola onde os formandos leccionavam, ter sido promotor
do trabalho colaborativo e da partilha e inovador quanto aos conteldos e estratégias
implementadas;

- a sua pertinéncia enquanto gerador de mudangas na pritica pedagdgica, levando os
professores a planificar e a refletir sobre o decorrer das suas aulas visando melhorar o
aproveitamento dos alunos na drea da lingua portuguesa;

- por ter tido acompanhamento permanente pelo formador residente, em articulagio com a
Escola Superior de Educagdo (ESE), o que transmitiu confianga aos participantes;

- ter tido uma estrutura baseada em sessdes quer temdticas quer tutoriais de
planificagdo / reflexdio bem como em trabalho auténomo desenvolvido pelo formando com a
supervisio do formador. Esta estrutura formativa permitiu assegurar a sequencialidade do
trabalho tornando-o significativo e dando resposta as necessidades de cada professor;

- ter gerado melhorias ao nivel do aproveitamento dos alunos nas competéncias de leitura,
escrita e oralidade. A importincia do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica tornou-se
clara para os professores e a planificagdo da oralidade assumiu um lugar de destaque nas
planificagdes das aulas. Também melhorou a diversificagao do tipo de texto quer para a leitura
quer para a expressdo escrita dando-se realce ao processo e ndo apenas ao produto;

- ter a formagao sido apoiada por brochuras e materiais especialmente desenhados para esse
efeito o que constituiu um recurso ao qual os formandos afirmaram ainda recorrer dando
continuidade ao trabalho desenvolvido;

- por terem desaparecido sentimentos iniciais de ansiedade e angustia perante a presenga de
alguém estranho na sala, durante as sesses de tutoria, quando o formador ia as salas de aula;

- porque a formadora residente que os apoiou possuia formagio cientifica e carateristicas
pessoais consideradas como fundamentais para o bom decorrer do processo formativo,
nomeadamente o ser facilitadora do relacionamento com os formandos e o criar um clima de
abertura e respeito entre todos, o que possibilitou a existéncia de momentos de reflexdo
muito “produtivos”. Os professores consideraram essa reflexdo como indutora de melhoria
da sua atividade profissional apesar de poucos terem o habito de a praticar, justificando isso
com o isolacionismo da profissdo. Quanto ao papel do supervisor, os participantes
reconheceram-no como fundamental para o seu desenvolvimento profissional enquanto
professores, para a qualidade do ensino prestado aos alunos e para o crescimento da
qualidade da escola.
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Conclusdes e Discussiao

A realizagdo deste estudo levou a discussao de questdes que remetem para a problematizagio
dos impactos do PNEP e da supervisio bem como das consequéncias educacionais resultantes
destes processos formativos e supervisivos, clarificando quais as carateristicas que um
processo de formagdo deve ter para se tornar significativo para o desenvolvimento
profissional do professor.

Os participantes foram convidados a frequentar o PNEP e todos se sentiam motivados para
participar nesta formagdo. Foram enumerados vérios aspetos segundo os quais os
participantes consideraram que o PNEP foi diferente de outras formagdes tais como, ser
contextualizado, promover o trabalho colaborativo e ser inovador quanto aos conteudos e
métodos implementados. O facto de se tratar de uma formagdo contextualizada isto &, que
decorreu no local de trabalho do professor e envolveu os alunos e o trabalho de sala de aula
com a especificidade e realidade de cada um, permitiu que o professor se envolvesse na
aplicagdo dos novos conhecimentos na pratica pedagdgica e na resolugdo dos problemas reais
da turma. Todavia, ndo basta a mudanga do professor. O trabalho colaborativo assume aqui
um papel fulcral para a transformagdo quer do trabalho docente quer da escola. Também
nestes aspetos o PNEP fez a diferenga pois estimulou a alteracdo da pratica pedagogica
através de momentos de trabalho colaborativo nos quais os professores valorizaram
essencialmente a partilha de estratégias, de materiais e de duividas.

Porém, e analisando o discurso dos participantes, tornou-se evidente que o trabalho
colaborativo funcionou no seio do grupo de formandos PNEP tendo sido dificil estender esta
pratica aos restantes professores. Isto sugere uma nova questdo para discussdo, a de saber
qual a viabilidade de desenvolver trabalho colaborativo sem existir um responsavel pela sua
dinamizagao que impulsione e promova a aquisicdo de novos saberes de forma fundamentada.
Uma das limitagdes ao desenvolvimento de dindmicas de trabalho colaborativo na escola
prende-se com a inseguranca dos professores. O trabalho colaborativo nio deve restringir-se
a partilha de materiais mas incluir praticas de observagdo mutua e reflexdo sobre a pratica
pedagdgica, tal como sugere Hargreaves (2001). O isolacionismo do professor na sala de aula
¢é a barreira que alguns professores ndo conseguem ultrapassar, revelando uma inseguranga
que talvez n3o tenha fundamento mas que estd enraizada na profissio docente. Este estudo
demonstra que quando a construgdo de saber é feita em colaboragdo torna-se mais facil,
significativa e duradoura.

Durante o PNEP, os participantes beneficiaram do acompanhamento permanente do
formador residente que, em articulagio com a equipa coordenadora da ESE, garantia a
qualidade e o bom decorrer do processo formativo. A confianga atribuida a ESE, enquanto
instituicdo credivel e responsavel pela formagido de professores, foi um fator facilitador da
adesdo dos participantes as solicitagdes desta modalidade de formagio.

O desenvolvimento das competéncias profissionais visa melhorar a qualidade do ensino
refletindo-se no aproveitamento dos alunos e na satisfagio e realizagdo profissional do
professor. Segundo os participantes, o PNEP potenciou melhorias no aproveitamento dos
alunos nas competéncias da lingua portuguesa, como era seu objetivo. As maiores alteragdes
foram ao nivel da consciéncia fonolédgica bem como na planificagdo da oralidade, dreas, até
entdo, pouco valorizadas pelos professores. Também a expressio escrita apresentou
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resultados muito positivos, refletindo o processo de planificagio, textualizagdo, revisio e
publicagdo. A diversificagdo do tipo de texto melhorou as competéncias de leitura e de
escrita. O feedback e motivagdo dos alunos foram muito positivos ao logo do processo
formativo. Com entusiasmo, mostravam a formadora residente os trabalhos produzidos com
base nos contetdos da formagdo. Também os participantes foram evidenciando uma maior
envolvéncia no processo, experimentando as estratégias propostas, abordando de forma
sustentada na vertente tedrica conteudos que ndo dominavam, esclarecendo duvidas e
apresentando uma maior abertura em mostrar o seu trabalho e os métodos que utilizavam.
Os participantes reconhecem que a atitude do formador os desinibiu e a sua presenga passou
a ser aceite e bem-vinda, vencendo o isolacionismo a que estavam habituados. Parece que isto
foi possivel gragas a formagdo ter sido desenvolvida por um formador que ja tinha sido colega
de trabalho dos formandos nesse contexto. Nio se tratava de alguém estranho, nem ao
contexto, nem aos colegas o que se revelou vantajoso e facilitador para o desenrolar do
processo formativo.

A formagdo continua tem sido a opgdo tomada pelos professores para expandir os seus
conhecimentos. A supervisdo procura impulsionar os professores a melhorar a sua pratica.
Por isso, é imprescindivel o papel de ambas na escola. Formagdo continua e supervisio
complementam-se porque contribuem para o aperfeicoamento do trabalho desenvolvido
pelos professores o que se refletird na qualidade do ensino prestado a sociedade.

De acordo com o proposto na literatura sobre a qualidade dos modelos formativos (Ferry,
1983; Schon, 1987; Alarcao & Roldao, 2008; Noévoa, 1988, 2009; Vasconcelos, 1999) este
estudo da um contributo importante para compreender a importancia de se ter um programa
de formagio continua colaborativo, centrado na escola e bem suportado cientifica e
metodologicamente.
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Resumo

Um dos grandes desafios da atualidade reside em construir uma escola inclusiva para todos,
respeitando as diferengas entre os alunos e procurando dar resposta a todas as suas
necessidades educativas, através do acesso igualitirio a uma educagdo de qualidade, no
sentido de uma preparagido para a vida social e profissional ao longo da vida.

Desta forma, é necessiria uma mudanga ndo sé na maneira de pensar como também nas
praticas dos agentes educativos, no sentido de adequarem o curriculo as necessidades
educativas especiais dos alunos. O presente estudo constitui, pois, uma tentativa de conhecer
ndo apenas as concegdes dos professores do |° Ciclo do Ensino Basico sobre a inclusdo e as
adaptagdes curriculares para alunos com NEE, mas também as praticas curriculares que
desenvolvem quando tém estes alunos nas suas turmas.

O trabalho desenvolveu-se através de um estudo de caso, incidindo sobre 6 professores do |°
CEB e respetivas turmas com alunos com NEE incluidos. Como metodologia de recolha de
dados utilizamos as técnicas da entrevista, da andlise documental e da observagao naturalista
em contexto de sala de aula.

Articulando os resultados das entrevistas com os das observagdes em sala de aula, podemos
concluir que, para que a escola seja efetivamente inclusiva, ndo basta que os professores
adotem este conceito. Algumas das maiores dificuldades que se colocaram aos professores
foram a gestdo do tempo e a adequagio de estratégias no atendimento a todos os alunos, o
que decorre da forma de organizagdo do ensino, uma vez que os professores continuam a
percecionar o seu papel como transmissores de conteldos e executores de programas,
apostando num ensino unilateral e homogéneo. No entanto, foi possivel também verificar
algumas formas de diferenciagio pedagdgica, sobretudo através da adequagio da estrutura
dos trabalhos individuais, do apoio individualizado do professor aos alunos com mais
dificuldades ou da tutoria interpares e da realizagdo de diferentes atividades consoante as
necessidades especificas de cada aluno.
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Adequagdes Curriculares; Diferenciagdo Pedagdgica

INTRODUCAO

A educacdo inclusiva parte do pressuposto de que todos os alunos estdo na escola para
aprender e, por isso, participam e interagem uns com os outros, independentemente das
dificuldades mais ou menos complexas que alguns possam evidenciar e as quais cabe a escola
adaptar-se. Nesse sentido, a diferenga é um valor (Ainscow, 1998) e a escola é um lugar que
proporciona aprendizagens significativas a todos os seus alunos.

A efetivacio de uma verdadeira educacio inclusiva, estio ainda subjacentes as atitudes dos
professores, a cultura e organizagio das escolas e ainda a pratica pedagdgica desenvolvida nas
turmas. No que diz respeito a atitude, o modo como se perspetivam as necessidades especiais
é determinante para o percurso dos alunos. Em relagdo a cultura e organizagao das escolas, o
compromisso e lideranga dos profissionais, a avaliagio continua e uma organizagio flexivel do
curriculo possibilitam a inclusdo de todos os alunos numa comunidade educativa que aceita e
valoriza a sua individualidade (Gonzélez, 2003). Quanto a pratica pedagdgica dos professores,
a flexibilizagdo curricular, a diferenciagdo inclusiva e a pedagogia diferenciada centrada na
cooperagao, sao medidas que permitem dar resposta a todos os alunos, no contexto do seu
grupo-turma (Silva, 2009).

Neste sentido, assiste-se a uma gradual mudanga no sistema educativo. As escolas comegam a
assumir o seu papel de construcdo de uma sociedade inclusiva, promovendo o combate a
discriminagdo através de uma educagdo adequada a todas as criangas, com os mais
diversificados percursos de escolarizagdo. De forma a garantir uma inclusio sem barreiras dos
alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE) no sistema educativo, a escola ter,
assim, de responder e de satisfazer as necessidades de todos, respeitando e valorizando as
diferencas individuais (Sim-Sim, 2005).

DEFINICAO DO PROBLEMA

A escola regular deve ser o espago que proporcionara as condicdes necessarias para que a
aprendizagem da crianga com NEE se desenrole no meio ambiente da crianga dita «normal».
No entanto, esta realidade ndo é ainda visivel em todas as comunidades escolares.
Confrontadas com publicos diferentes e diversos, mas mantendo inalterado o modelo
organizacional antigo, algumas escolas mostram-se incapazes de garantir aos seus aprendizes
as aprendizagens de que necessitam (Rodrigues, 2003). Para Rolddo (1999) é urgente uma
reflexdo sobre a gestdo do curriculo e sobre a forma de adequar as ofertas curriculares as
necessidades: “decidir o que ensinar e porqué, como, quando, com que prioridades, com que
meios, com que organizagio, com que resultados...” (p.25).

Infelizmente, ainda se pensa que as criangas, com as suas diferengas socioculturais, linguisticas,

comportamentais e de aprendizagem é que tém que se adaptar a escola, quando é
precisamente o contrario que se preconiza em qualquer sistema de educagdo inclusiva: uma
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escola capaz de responder e de satisfazer as necessidades de todas as criangas, que respeita,
aceita e valoriza as diferencas individuais.

O ensino inclusivo reconhece que todas as criangas sao diferentes, e que as escolas e sistemas
de educacdo precisam de mudar no sentido de encontrar respostas para as necessidades
individuais de todos os educandos — com ou sem dificuldades, com ou sem deficiéncia. Para
Rodrigues (2003) uma escola inclusiva sugere uma rutura com os conceitos de um
desenvolvimento curricular Unico, de aluno-padrao estandardizado, de aprendizagem como
transmissdo unilateral de conhecimentos. No entanto, os professores poderdo sentir uma
sensacdo permanente de falta da competéncia necessdria para adequar as suas atitudes e
métodos de ensino a diversidade existente dentro da sua sala de aula. Exige-se a classe
docente uma mudan¢a quase radical nas praticas do seu trabalho, o que pode originar
inquietagoes, as quais, ndo sendo resolvidas, poderao a longo prazo conduzir a atitudes de
falta de motivagdo e desinteresse (Madureira e Leite, 2003).

Porque o éxito da inclusdo depende da motivacdo daqueles que se encontram diretamente
envolvidos na sua implementagdo ao nivel da sala de aula e na capacidade destes para gizar
estratégias de mudanga no sistema através da reflexdo e da pratica, é importante que os
professores ndo percam o entusiasmo. Desta forma, apoiar os principais responsaveis pelo
sucesso educativo das nossas criangas, incluindo as criangas com NEE, é o primeiro passo para
a construgao de uma pedagogia que tenha em atengio as diferentes necessidades dos alunos.

Assim, é urgente ajudar os professores a determinar o que é o ensino diferenciado e como
planed-lo, como adaptar o curriculo aos alunos com NEE, como (re)descobrir na sala de aula
um espago propicio a aprendizagem, a descoberta, e a tolerancia pela diferenga, onde todos
beneficiam das mesmas oportunidades. Torna-se, entdo, de uma importincia extrema
continuar a divulgar, partilhar e experimentar, em cada pratica pedagdgica, a inclusdo escolar.

QUESTOES ORIENTADORAS E OBJETIVOS DO ESTUDO

De acordo com a problemdtica acima descrita, surgem entdo as questdes orientadoras do
presente estudo: a) Quais as perspetivas dos professores sobre a inclusio de alunos com
NEE? b) Que concegdes tém os professores do 1° CEB sobre as adaptagoes curriculares para
alunos com NEE? c) Como é que os professores do 1° CEB elaboram as adaptagbes
curriculares? d) Quais as praticas curriculares desenvolvidas pelos professores do |° CEB
quando tém alunos com NEE nas suas turmas?

Tendo em conta a problemitica e questoes anteriormente referidas, o presente estudo tera
como objetivos: i) Conhecer as concegdes dos professores do |° CEB face a inclusao de
alunos com NEE nas turmas que lecionam; ii) Conhecer as concegdes dos professores do |°
CEB sobre gestio do curriculo e diferenciagdo curricular; iii) Caraterizar as praticas
curriculares desenvolvidas pelos professores na elaboragao dos Planos Educativos Individuais
bem como na intervengio direta com os alunos com NEE.

ISBN: 978-989-95733-4-5 68



Atas do | Encontro de Mestrados em Educagio
da Escola Superior de Educagio de Lisboa

ENQUADRAMENTO METODOLOGICO

De acordo com os objetivos postulados, o estudo desenvolveu-se dentro do paradigma
interpretativo, através de metodologias qualitativas e tomou a forma de um estudo de caso.

O mesmo teve lugar num contexto de ensino, em duas escolas do mesmo Agrupamento, com
a participagdo de professoras a lecionar o |° Ciclo do Ensino Basico, com alunos com NEE
inseridos nas suas turmas. Para a sua concretizagdo procedemos a recolha de dados de
opinidao de professores no ativo, através de entrevistas semidiretivas, analisimos a informagao
documental de trés Planos Educativos Individuais dos alunos com NEE inseridos nas turmas
observadas e realizimos observa¢des naturalistas em sala de aula: duas foram realizadas numa
turma de terceiro ano; a outra metade foi realizada numa turma de quarto ano. A intengdo
desta dupla observagdo em cada sala de aula foi a de observar uma aula orientada para o
ensino da drea de Lingua Portuguesa e uma aula orientada para o ensino da area da
Matematica.

Desta forma, participaram no estudo 6 professoras titulares de turma, trés a lecionarem o 3°
ano e trés a lecionarem o 4° ano com idades compreendidas entre os 30 e os 54 anos. Todas
pertenciam ao Quadro de Escola, a excecdo de uma, que ainda era contratada, com uma
amplitude de tempo de servigo dos 8 aos 29 anos. Com formagao inicial direcionada para o |°
CEB e sem formacdo especializada, todas afirmaram, no entanto, terem experiéncia a
trabalhar com turmas inclusivas, por vezes com mais do que um aluno com NEE por turma.

RECOLHA E TRATAMENTO DE DADOS
A entrevista

Segundo Estrela (1994), a finalidade das entrevistas consiste na recolha de dados de opinido
que permitam ndo s6 fornecer pistas para a caracterizagdo do processo em estudo como
também conhecer, sob alguns aspetos, os intervenientes do processo. As entrevistas servem
também para encontrar pistas de reflexdo, ideias e hipdteses de trabalho. Trata-se de abrir o
espirito, de ouvir, de alargar os horizontes e de ganhar consciéncia de todas as dimensdes e
aspetos de um dado problema ou situagao.

Assim, foi utilizada, na condugdo da entrevista, uma orientagdo semidiretiva, sem prejuizo de
uma prévia estruturagdo através de um guido. Foram colocadas uma série de perguntas-guias,
relativamente abertas, recorrendo-se a um guido de entrevista organizado por 6 blocos:
legitimagdo da entrevista; inclusdo na escola; gestdo curricular; diferenciagdo curricular;
praticas curriculares em salas inclusivas; e colaboragdo com outros profissionais de ensino.

Anailise de conteudo

A andlise de conteldo tem uma fungdo essencialmente heuristica, isto é, serve para a
descoberta de ideias e de pistas de trabalho. Ajuda o investigador a descobrir o que se diz por
detras das palavras, entre as linhas e para ld dos esteredtipos. Permite ultrapassar a
subjetividade das nossas interpretagdes. No presente estudo, seguimos procedimentos
abertos para realizar a andlise de conteldo das entrevistas. Apds a transcri¢do destas,
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inicidmos o tratamento dos dados, recortando o texto em unidades de registo que,
posteriormente, foram agrupadas em indicadores.

Observacio Direta

Baseada na observacido visual, a observacdo naturalista constitui um dos métodos de
investigacao social que capta os comportamentos no momento em que eles se produzem e
em si mesmos. Assim, tendo presentes os objetivos a atingir com o nosso estudo, elabordamos
um registo descritivo da atividade geral desenvolvida pelo professor em contexto de sala de
aula, os seus comportamentos/interagdes, o comportamento/interagdes dos alunos e os
comportamentos/interagdes dos alunos com NEE. Foram realizadas duas observagdes em
cada turma, por um periodo de 90 minutos.

Analise Documental

A anilise documental pode ser definida como um conjunto de operagdes que utiliza processos
de transformagdo da informagdo visando uma rapida consulta e referenciacio posterior
(Bardin, 2008, Chaumier, 1974). Neste sentido, constitui-se essencialmente como um
processo de classificagio do conteudo que permite passar de um documento em bruto para
um documento secundério que representa o primeiro (Bardin, 2008). Neste estudo, serve o
propdsito de complementar a informagao obtida por outros métodos incidindo sobre os
Planos Educativos Individuais dos alunos com NEE inseridos nas turmas observadas,
constituindo, assim, mais uma fonte de informagio.

APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Apds uma cuidadosa andlise das entrevistas foi possivel observar que as professoras
entrevistadas percecionam a inclusdo maioritariamente como uma forma de atender aos
alunos com NEE e outras problematicas, parecendo n3o atribuir grande importincia a
diversidade de alunos de meios sociais heterogéneos nas escolas. Existe igualmente uma
conceg¢do de inclusio que incide particularmente nos processos de socializagdo
proporcionados pela participagdo do aluno com NEE nas atividades da turma, partindo-se do
principio que a inser¢do no grupo, por si so, propicia a socializagdo. Foi igualmente possivel
perceber a insatisfagdo dos docentes perante a inclusdo de alunos com NEE nas turmas, pois a
sua inclusdo é vista como prejudicial, quer para o proéprio aluno com NEE, que nao usufrui do
apoio que necessita, quer para os outros alunos da turma, que muitas vezes repartem a
atengdo e o apoio da professora, dando origem a alguns problemas comportamentais. As
professoras referiram dificuldades na gestdo do tempo e na adequagdo das estratégias no
atendimento a todos os seus alunos, com ou sem NEE. Relativamente ao apoio aos alunos
com NEE, as professoras revelaram maior preocupagdo com a forma como esse apoio é
prestado, sentindo-se mais confortaveis se o mesmo for realizado fora da sala de aula,
atribuindo, desta forma, total responsabilidade a equipa de educagio especial.

O Projeto Curricular de Turma (PCT) é visto pelas professoras como um instrumento para a
organizagdao do seu trabalho e como um registo da avaliagdo da turma; no entanto, prevalece
a opinido contraditéria de que a elaboragdo do mesmo é irrelevante e desnecessaria para o
trabalho que desenvolvem na sala de aula com as suas turmas. Foi possivel verificar ainda que
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as professoras atribuem relativa importincia a organizagio do espago da sala de aula em
funcio das atividades desenvolvidas o que demonstra flexibilidade na gestdo e organizacdo do
espaco capital de aprendizagem. As professoras apostam ainda num ensino unilateral, para
todos a0 mesmo tempo e ao mesmo nivel: todos os alunos fazem os mesmos exercicios,
todos tém que acompanhar o ritmo imposto. No que respeita as planificagdes, as professoras
afirmaram ter em consideragdo os alunos com NEE e outras situagdes pertinentes na turma,
abdicando um pouco do seu poder ao facultar aos principais interessados um voto de
confianga de que eles saberdo o que mais necessitam no seu processo de aprendizagem.
Quanto ao processo de avaliagdo, todas referem a realizagdo de uma avaliagdo diagndstica e o
acompanhamento ao longo do ano letivo dos progressos e dificuldades dos alunos através de
diferentes registos de pilotagem.

As professoras entrevistadas fizeram ainda alusdo a quatro formas de adequagdo curricular em
sala de aula: a diferenciagdo pedagdgica ao nivel das estratégias e atividades; a adequagdo dos
recursos; a adequagdo na forma de avaliagdo; e o apoio direto ao aluno. Porém, esta
diferenciacdo pedagogica direcionada para o aluno com NEE incide apenas na adequagio da
estrutura do trabalho, na eliminagdo de algumas atividades e no aproveitamento do tempo
letivo destinado ao Apoio ao Estudo e niao na criagdio e organizagdo de percursos de
aprendizagem diferenciados. Nas formas de apoio direto ao aluno com NEE destaca-se o
apoio individualizado do professor, como ja referimos anteriormente, mas também o apoio
dos colegas, com a preocupagdo constante em estimular a autoestima e o interesse pelas
aprendizagens do aluno com NEE. Niza (2005) fala-nos do trabalho cooperativo, “onde se
procura assegurar que cada um atinja a mais elevada consciéncia de que cada qual s6 pode
alcangar os seus objetivos de aprendizagem para o seu desenvolvimento cultural e social na
escola se, é so se, todos os outros conseguirem alcangar os seus.” (p.55).

Relativamente as estratégias de organizagdio do grupo, verificamos que a principal
preocupagio das professoras recai sobre a gestdio do comportamento. A existéncia de rotinas
e de partilha de tarefas na sala de aula é outra estratégia privilegiada para organizagdo da
turma. Praticamente consensual é também a existéncia de diferentes ritmos de aprendizagem
no seio da mesma turma o que obriga a uma gestdo do tempo por parte das professoras que,
desta forma, recorrem a diferentes estratégias: utilizagdo do plano didrio para organizagio do
trabalho da turma; recurso a ficheiros adquiridos ou realizados pelo préprio professor;
recurso aos trabalhos para casa, como forma de penalizagdo, ou seja, devem terminar em casa
0 que ndo conseguiram terminar na sala de aula; e atribuicdo de tempo extra para terminar os
trabalhos. De forma um pouco mais timida, podemos ainda observar a alusdo ao recurso do
momento didrio do Trabalho Auténomo individual, o recurso aoc momento do Apoio ao
Estudo e ainda o recurso a fichas de trabalho extra para os alunos mais rapidos. Como
estratégias de organizagdo das atividades, destacamos a promogdo da entreajuda, com
realizagdo de tutoria interpares. Outra forma preferencial usada pelas professoras para
organizar as atividades dentro da sala de aula é através do trabalho individual, negociando
propostas de trabalho com os alunos pois as mesmas acreditam no envolvimento dos alunos
no seu proéprio processo de aprendizagem como forma de os estimular a aprender mais e
melhor.

Tendo em consideragio a consulta e andlise dos Planos Educativos Individuais (PEIl), e apesar
da escassa informagdo que nos foi possivel retirar dos mesmos, constatamos que na maioria
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dos indicadores a informagdo de facto encontrada é vaga ou pouco precisa. Ndo nos foi
possivel concluir se as medidas propostas se adequam as necessidades dos alunos com NEE
de uma das turmas, mas foi-nos possivel constatar que, relativamente a um dos PEl, as
medidas educativas propostas parecem adequar-se as necessidades do aluno, de acordo com
o seu perfil de funcionalidade e fatores ambientais.

A andlise das quatro observagdes naturalistas realizadas em contexto de sala de aula permitiu
apercebermo-nos da existéncia de uma consideravel preocupagio por parte das professoras
em relagdo a gestdo do comportamento dos alunos, nomeadamente em manter um clima de
trabalho silencioso. Observdmos uma solicitagdo direta da participagdo dos alunos nas
atividades em grande grupo pelas professoras, através da resposta ao questionamento direto
da professora e uma certa preocupagio pelo controle da sequéncia das atividades.

Em qualquer uma das observagdes realizadas verificou-se sempre a realizagdo da mesma
atividade por parte de todos os alunos o que revela pouca preocupagdo com a diferenciagdo
do trabalho de acordo com as necessidades dos mesmos. Relativamente a gestio dos
recursos parece ocorrer alguma diferenciagdo em relagdo aos mesmos: quadro, livros, folhas,
fichas, a fabrica de histérias, revistas, etc. O acompanhamento aos alunos com NEE e as
orientagdes para a realizagdo do trabalho foram em maior nimero que para os restantes
alunos das turmas, com o objetivo de os ajudar a resolver a atividade, de preferéncia no
mesmo periodo de tempo que os restantes colegas. Parece-nos que a nao existéncia de
adequagdo curricular ao aluno com NEE origina a necessidade de uma constante aten¢io e
acompanhamento individual por parte do professor.

Os alunos mostraram-se, regra geral, participativos e empenhados, interagindo com a
professora em resposta ao questionamento ou colocando duvidas. Aproveitaram com notério
prazer o momento que as docentes lhes oferecem para partilhar as vivéncias, o que revela
uma relagdo professor/alunos e aluno/aluno assente em valores como a confianga. Existe um
periodo de atencdo a explicagdo das atividades e de concentragdo no seguimento das mesmas,
quando cada aluno principia a sua atividade de forma autdénoma, individualmente, a pares ou
em grupo, consoante a proposta inicial. A participagio dos alunos em rotinas ou tarefas
resume-se a distribui¢do ou recolha de fichas ou do leite escolar, a arrumagdo de algum
material e a separagao do lixo. Igualmente débil é a relagao dos alunos com o aluno com NEE,
tendo-se verificado apenas dois momentos de apoio a0 mesmo, desta feita apenas pelo colega
do lado ou pela formagao habitual de pares de trabalho.

De facto, foi possivel perceber uma atitude passiva na realizagdo das atividades propostas por
parte dos alunos com NEE, sé participando quando interpelados, bem como algumas
dificuldades na sua realizagdo. Tal situagdo leva a que os alunos com NEE estejam dependentes
de algum apoio individual, quer por parte da professora, quer por parte dos colegas.
Relativamente a interagdo com os colegas, pareceu-nos que os alunos com NEE sio bem
aceites pela turma apesar da maioria das interagdes acontecerem com a professora. No geral,
os alunos com NEE ndo participaram ativamente nas aulas, nem em situagdes de realizagdo de
atividades, nem em situagdes de partilha de vivéncias, optando por se deixarem passar
despercebidos, numa atitude de meros observadores.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Relativamente ao primeiro objetivo (conhecer as concegdes dos professores do 1° CEB
face a inclusdo de alunos com NEE nas turmas que lecionam) foi-nos possivel verificar, através
das entrevistas realizadas, que os professores percecionam a inclusdo apenas na perspetiva
dos alunos com NEE ou com algum tipo de problemas. Por outro lado, a prépria perspetiva
de inclusdo em relagdo aos alunos com NEE parece um pouco restrita, uma vez que incide
particularmente nos processos de socializagdo proporcionados pela participagao do aluno
com NEE nas atividades da turma. Os professores parecem percecionar a inclusio destes
alunos como prejudicial, quer para os préprios alunos com NEE, quer para os seus pares,
delegando a responsabilidade do apoio a estes alunos a Equipa de Educagdo Especial, com a
preferéncia que o mesmo seja realizado fora da sala de aula. Os professores valorizam a
existéncia cada vez mais visivel de infraestruturas nas escolas de acesso a deficientes motores
e problemas afins bem, como o apoio de uma equipa de Educagdo Especial nos Agrupamentos.
No entanto, apontam alguns constrangimentos relativamente a periodicidade desse apoio, a
insuficiente articulagio entre os docentes e a equipa de educagdo especial, a auséncia de
formagio continua sobre a resposta a diversidade dos alunos e a insuficiente colaboragio e
partilha de informagbes/estratégias entre os docentes da mesma escola.

No que respeita ao segundo objetivo (conhecer as conce¢bes dos professores do |° CEB
sobre gestdo do curriculo e diferenciagdo curricular) podemos aferir que, relativamente a
importancia e fungdo do PCT, os professores mantem opinides contraditorias: se, por um
lado, o documento é percecionado como um instrumento para a organizagao do trabalho do
professor e como um registo da avaliagio da turma, (com maior incidéncia na avaliagdo
diagnostica), por outro lado, consideram que a elaboragio do mesmo ¢é irrelevante e
desnecessaria. Os professores dizem ter em consideragdo nao sé as necessidades de
aprendizagem dos alunos como afirmam ainda partilhar com os alunos as decisdes sobre as
atividades a realizar. No entanto, o mesmo nio nos foi possivel constatar durante os
momentos de observacdo de aulas. No que respeita as formas de adequagao curricular em
contexto de sala de aula, os professores referiram nas entrevistas quatro formas diferentes: a
adequagdo de estratégias e atividades; a adequagdo dos recursos; a adequagdo na forma de
avaliagdo; e o apoio direto ao aluno. Foi ao nivel da adequagio de estratégias e de atividades
para os alunos com NEE que verificdmos maior incidéncia, sobretudo na adequagio da
estrutura do trabalho, na eliminagdo de algumas atividades e no aproveitamento do tempo
letivo destinado ao Apoio ao Estudo. No entanto, como tivemos ocasido de salientar
anteriormente, este tipo de adequagdo parece circunscrever-se, na maioria dos casos, a
realizagdo de um trabalho diferente por parte dos alunos com NEE, ndo sendo percetivel no
discurso das professoras os objetivos que orientam esse trabalho ou a definigdio de uma
estratégia especifica para alcangar objetivos definidos. A avaliagdo é percecionada como um
processo a ser desenvolvido ndo sé no inicio do ano letivo, altura em que a avaliagio
diagndstica assume um papel relevante, mas sobretudo ao longo do ano escolar. As
entrevistas mostram ainda uma preocupagao em atribuir tempo extra na realizagdo de fichas
de avaliagdo para os alunos com NEE ndo esquecendo, porém, outras estratégias como, por
exemplo, o apoio direto do professor, a elaboragdo de fichas de avaliagdo diferentes ou a
definigdo de uma matriz de avaliagdo diferente para os alunos com NEE. Nas formas de apoio
direto ao aluno com NEE, os professores mencionaram nio sé o apoio por parte do
professor mas também o trabalho cooperativo entre os colegas.
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Quanto as praticas curriculares desenvolvidas pelos professores na elaboragio dos Planos
Educativos Individuais e na interven¢iao direta com os alunos com NEE, o nosso terceiro
objetivo, foi-nos possivel apreender, através das entrevistas, que os professores tém
conhecimento da sua responsabilidade na realizagdo do PEl dos alunos com NEE embora
assumam que, na maioria das vezes, o mesmo ¢ elaborado pelo docente de Educagio Especial.
Verificamos ainda que, apesar de os PEl contemplarem adequagdes curriculares individuais,
apenas num as mesmas estavam descritas de forma rigorosa. Nas observagdes realizadas
verificamos um clima de cumplicidade entre os professores e os seus alunos, favoravel a troca
e partilha de comentarios e vivéncias entre todos. Esse mesmo clima permitiu aos professores
apoiarem os seus alunos com alguma afetividade e promogio da autoestima, através de
elogios e de sugestdes de outras formas de resolugdo das atividades. Verificamos, desta forma,
a aposta num ensino unilateral e homogéneo: todos os alunos fazem os mesmos exercicios,
todos tém que acompanhar o ritmo imposto nao s6 pela professora, mas também pelos
alunos mais rapidos. Outra estratégia também praticada pelos professores para a organizagio
da turma é a existéncia de rotinas e de tarefas partilhadas por todos os alunos. Como
organizagao das atividades da turma os professores destacam nao sé o trabalho individual
como também a promogao da entreajuda, com realizagao de tutoria interpares. A organizagao
de trabalhos de grupo é igualmente percecionada como facilitadora do processo de ensino e
de aprendizagem dos alunos. Parece-nos igualmente importante salientar o desenvolvimento
de atividades inovadoras, que correspondem a estratégias de ensino recentemente divulgadas
no |° CEB, a partir dos Programas Nacionais de Formagao nesta drea, como o trabalho de
organizagao textual em LP ou o incitamento e aceitagdo de diferentes formas de resolugio de
problemas em Matematica.

Relativamente as prdticas curriculares desenvolvidas pelos professores na intervengio direta
com os alunos com NEE, foi-nos possivel concluir, a partir das entrevistas, que existe uma
grande preocupagao por parte dos professores com a gestdo do comportamento, o que exige
ndo sé a intervengdo direta dos mesmos, mas também algumas outras estratégias, tais como a
colaboragao dos encarregados de educagio, a alteragdo da disposicdo das mesas dentro da
sala de aula ou a realizacido do momento semanal do Conselho de Turma. Verificamos ainda
algumas estratégias por parte dos professores no sentido de promover a autonomia e
responsabilizacio dos seus alunos com NEE através da sua participagdo na maioria das
atividades da turma. Como estratégias de diferenciagdo curricular, as observagdes permitiram
registar o questionamento direto, com a indicagdo de quem deveria participar, o que permite
controlar a participagdo dos alunos com mais dificuldades. Foi ainda possivel perceber a
atencdo individualizada atribuida pelos professores aos alunos com NEE, através de interagdes
diretas, comentarios e orientagdes para a realizagdo dos trabalhos. Parece-nos, assim, existir
alguma dificuldade por parte do professor em realizar uma verdadeira adequagdo curricular ao
aluno com NEE o que, por sua vez, origina a necessidade da sua constante atengao e
acompanhamento individual.

Concluindo, para que a escola seja efetivamente inclusiva ndo basta que os professores
adotem este conceito. E indispensével que desenvolvam uma atitude de responsabilizagio pela
aprendizagem dos alunos com NEE e que disponham de conhecimentos que |lhes permitam
ensinar criangas diferentes, com capacidades diferentes de aprendizagem e com niveis
diferentes de conhecimentos prévios. Tal como nos foi possivel apurar com o presente
estudo, algumas das maiores dificuldades que se colocam aos professores sdo a gestdo do
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tempo e a adequacdo de estratégias no atendimento a todos os alunos. Os professores
continuam a apostar num ensino unilateral e homogéneo, por ser um caminho mais seguro,
em que todos os alunos tém que realizar as mesmas atividades, ao mesmo tempo.
Acreditamos, todavia, ser possivel apetrechar os professores com novas formas de pensar e
de atuar, no sentido de aperfeicoarem a sua prdtica na sala de aula. Isto implica que os
mesmos se tornem pensadores reflexivos e a sentirem a confianca suficiente para
experimentarem novas praticas.
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Resumo

Neste artigo sera apresentada parte de um estudo que tem como objetivo compreender que
estratégias de calculo mental sdo utilizadas por alunos de |.° ano de escolaridade na resolugio de
problemas de adicdo e subtragdo, procurando compreender qual a influéncia do significado da
operagdo presente no problema na estratégia utilizada.

Foi seguida uma metodologia qualitativa e realizados trés estudos de caso. O estudo foi realizado
numa turma do |.° ano de escolaridade aos quais foram propostas duas cadeias de problemas,
resolvidas a pares. No inicio do 2.° ano de escolaridade, os participantes do estudo resolveram,
individualmente, uma terceira cadeia de problemas.

As conclusdes deste estudo apontam que, na resolugdo dos problemas de adigdo, parece existir
uma preferéncia por estratégias aditivas do tipo 1010. Quanto aos problemas de subtragao, foram
usadas estratégias subtrativas do tipo 1010 em problemas com o significado de retirar e, nos
problemas com os significados de comparar e completar, foram geralmente utilizadas estratégias
aditivas do tipo AlO, pertencentes a categoria N10.

Neste artigo serdo apresentadas e discutidas as estratégias utilizadas pelos trés alunos participantes
do estudo em problemas de subtragdo, pertencentes as trés cadeias de problemas, com o
significado de comparar.

Palavras-chave: sentido de nimero, calculo mental, adi¢ao, subtragao, resolugdo de problemas.
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INTRODUCAO

O célculo mental esta intimamente relacionado com um dos objetivos centrais da aprendizagem de
Matematica, o desenvolvimento do sentido de nimero. Este, embora de dificil defini¢do, uma vez
que inclui varios dominios da Matemdtica, é caracterizado por McIntosh Reys e Reys (1992) como:

a compreensdo geral dos nimeros e das operagdes, em paralelo com a capacidade e
inclinagdo para utilizar este conhecimento de forma flexivel de forma a fazer julgamentos
matematicos e a desenvolver estratégias eficazes para lidar com os numeros e as
operagdes (p.3).

O célculo mental é assim fundamental para o desenvolvimento do sentido de nimero, uma vez que
se caracteriza como um “movimento rapido e flexivel no mundo dos nimeros” (Buys, 2008) e
“encoraja a procura de processos mais faceis baseados nas propriedades dos nimeros e das
operagoes” (Abrantes, Serrazina & Oliveira, 1999).

CALCULO MENTAL

Buys (2008) caracteriza o calculo mental como: a) o trabalho com nimeros e ndo com digitos, uma
vez que os numeros sao vistos como um todo; b) com utilizagdo de propriedades de célculo
elementares e de relagdes numéricas; c) apoiado num bom conhecimento dos nimeros e de factos
numeéricos basicos com nimeros até 20 e até 100; e d) podendo ser utilizadas notas intermédias
de acordo com a situagdo. Este é também o modo como é descrito no Programa de Matematica
do Ensino Bésico (ME, 2007) e serd esta a caracterizagdo de cdlculo mental tomada como
orientagao ao longo deste artigo.

O registo de notas intermédias nem sempre é associado ao calculo mental, no entanto, tal como
Noteboom, Bokhove e Nelissen (2008) referem, o calculo mental ndo deve ser visto como oposto
ao calculo escrito, uma vez que calcular mentalmente “nio é o mesmo que calcular na cabega, mas
sim com a cabega e registar determinados passos, se necessario.” (p. 90).

Deste modo, o foco ndo devera incidir na diferenca entre calculo mental e escrito, mas sim nas
diferencas a nivel das estratégias usadas (Beishuizen, 2009). E a prépria natureza das entidades
matematicas e das agdes que constituem a diferenga entre cdlculo mental e os calculos escritos
assentes em procedimentos mecanizados (Verschaffel, Greer & De Corte, 2007).

Estratégias de calculo mental

As estratégias de calculo mental utilizadas para a adigao e subtragdo, dependem e evoluem a partir
das que sdo utilizadas nestas operagdes com numeros menores que 20 (Fuson, Wearne, Hiebert,
Murray, Human, Olivier, Carpenter & Fennema, 1997), cujo dominio é fundamental para o
desenvolvimento de estratégias cada vez mais eficientes (Baroody, 2006; Beishuizen & Anghileri,
1998; Fosnot & Dolk, 2001; Sowder, 1992).
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Assim, no dominio dos nidmeros menores que 20, sio identificadas diferentes estratégias de
célculo, progressivamente mais complexas, apresentadas no Quadro |. Estas ndo sdo consideradas
estratégias de cdlculo mental neste estudo, uma vez que ndo apresentam as caracteristicas do
célculo mental, ja descritas segundo Buys (2008), no entanto, sdo essenciais para esta investigagio
uma vez que foi realizada no 1.° ano.

Quadro . Estratégias de cdlculo para a adicio e subtragio, com numeros menores que 20 (adaptado de
Thompson, 2009; Verschaffel, Greer & De Corte, 2007)

Adicao

Subtracio

Contar todos (count all)!

Contagem dos que sobram (count out)

Contagem a partir do primeiro ndmero
(count on from the first number)

Contagem para tras a partir de um nimero
(count back from)

Contagem a partir do ndmero maior (count
on from the larger number)

Contagem para tras até (count back to)

Utilizagdo de factos numéricos de adigao

Contagem a partir de (count up)

Cilculo com base em factos numéricos

Utilizagdo de factos numéricos de

subtragio e cidlculo com base em factos
numéricos

Thompson (1999) e Treffers (2008) destacam ainda a importancia da estratégia de saltos através
do 10, em que a primeira parcela é adicionada ou subtraida uma parte da segunda, de modo a
obter 10, sendo depois adicionada ou subtraida a parte restante.

Para a adi¢do e subtragio com nimeros superiores a 20, sdo identificadas na literatura holandesa
diferentes tipos de estratégias? organizadas em duas categorias, denominadas por NI10 e 1010 (ver,
por exemplo, Beishuizen, 1993; 1997; 2009), apresentadas e complementadas com exemplos no
Quadro 2.

Na categoria das estratégias N 10, a primeira parcela € adicionado ou subtraido um mdltiplo de 10.
Nesta categoria, distingue-se um nivel mais complexo, a estratégia N10C, onde a primeira parcela
¢é adicionado ou subtraido um numero aproximado da segunda parcela, correspondente a um
multiplo de 10, facilitando o calculo. Obtido o resultado, este é depois compensado.

I Em itilico de Thompson (2009)

2 Assumindo que possivelmente esteja a atribuir o termo “estratégia” ao que Beishuizen (1997) denomina por
procedimento de calculo, ao longo deste artigo este termo dira respeito as estratégias do tipo NI0, 1010 e
variantes.
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Noutro tipo de estratégia, ainda do tipo NIO0, identificado como AlO (adding on3), a primeira
parcela é adicionado ou subtraido um nimero correspondente a uma parte da segunda parcela, de
modo a que seja obtido um multiplo de 10, sendo depois adicionada ou subtraida a outra parte.

Na categoria das estratégias 1010, os nimeros sio decompostos nas suas ordens, estas s3o
adicionadas ou subtraidas e o resultado é obtido através da recomposi¢do do numero. Uma
variante desta estratégia é a denominada por 10S, onde os nimeros sdo inicialmente divididos nas
suas ordens para a adigdo ou subtragio, que sdo adicionadas ou subtraidas sequencialmente.

Quadro 2. Estratégias de calculo mental para a adi¢io e subtragio, com nimeros superiores a 20 (adaptado de
Beishuizen, 1993; 2009; Beishuizen & Anghileri, 1998)

Estratégias 65 +27 = 74-38 =
NI10 65+20=85,85+7=92 74-30=44,44-8 =36
65 +30=95 74-40 =34
NI10
N1oC 95-3=92 34+2=36
AlO 65+5=70,70+22=92 74-4=70,70-34=36
1010 60+20=80,5+7=12 70-30=40,4-8=-4
80 +12=92 40-4=36
1010
10 60 + 20 = 80, 70-30 =40
80+5=85,85+7=92 40+4=44,44-8=36

Beishuizen (2009) destaca a dificuldade da estratégia do tipo 1010 numa situagdo de subtragdo com
empréstimo?, uma vez que as criangas poderdo ndo conseguir calcular 4-8, ou calcular, de modo
incorreto, 8-4. A autora acrescenta que a dificuldade na utilizagao deste tipo de estratégia esta na
correta recomposi¢do dos nimeros, de modo a obter o resultado final.

Beishuizen refere que estratégias do tipo NI0 sdo menos vulneraveis a este tipo de erro,
considerando-as mais eficientes. Contudo, a utilizagdo deste tipo de estratégias exige o dominio da
adi¢do ou subtragdo de mdltiplos de 10 a partir de qualquer ndmero.

Evidéncias de investigagdes empiricas (por exemplo, Beishuizen, 2001; Carpenter, Franke, Jacobs,
Fennema & Empson, 1998; Thompson & Smith, 1999), revelam que os alunos parecem preferir
estratégias pertencentes a categoria N10 perante calculos de subtragdo e estratégias da categoria
1010 na resolugdo de adigdes. Revelam também que o sucesso na utilizagdo de estratégias N10 é
mais elevado do que no uso de estratégias 1010, o que parece confirmar a fragilidade deste tipo de

3 Em itélico de Beishuizen (2001)
4 Designo por subtragio com empréstimo a situagio em que o numero de unidades de uma ordem no
subtrativo é maior que o correspondente do aditivo (Ponte & Serrazina, 2000).
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estratégias, nomeadamente no que diz respeito a perda de sentido de nimero durante a sua
utilizag3o.

Resolucdao de Problemas

Nos primeiros anos, o contexto constitui-se como uma base concreta para o calculo (Treffers,
2008), como suporte ao pensamento dos alunos (ME, 2007) e também como o meio privilegiado
para que os alunos compreendam a relagdo existente entre a adi¢do e a subtragdo (Fosnot & Dolk,
2001), operagdes centrais no |.° e 2.° ano de escolaridade.

Uma vez que estas operagoes surgem em diferentes situagdes, que lhes poderdo conferir
significados diferentes, os problemas fornecem o contexto em que podem ser utilizadas. Para a
realizagao deste estudo, foram considerados os significados de adigdo e subtragdo identificados em
Ponte e Serrazina (2000) e no Programa de Matemitica do Ensino Basico (ME, 2007), sintetizados
no Quadro 3.

Quadro 3. Diferentes significados das operagdes de adigio e subtragio
(adaptado de Ponte & Serrazina, 2000; ME, 2007)

Combinar: duas ou mais quantidades s3o transformadas noutra
Adicdo quantidade.

Acrescentar: uma quantidade é aumentada.
Retirar: a uma quantidade é retirada outra.

Comparar: sio comparadas duas quantidades, pretendendo-se
encontrar a diferenga entre as quantidades ou ver quanto é que uma &

Subtraciao ]
maior ou menor que outra.

Completar: é calculado quanto se devera juntar a uma quantidade para
se obter um determinado valor.

Devido a intima relagdo existente entre a adigdo e a subtragdo, apesar do professor planear um
contexto, com um determinado significado de uma das operagdes, nio significa que os alunos o
irdo interpretar do mesmo modo. Fosnot e Dolk (2001) salientam que “é provavel que um
determinado contexto afete os modelos e estratégias utilizados pelas criangas” (p. 90).

METODOLOGIA

Neste estudo procurou compreender-se: i) que estratégias de calculo mental sdo utilizadas por
alunos do 1.° ano de escolaridade, na resolugdo de problemas de adigdo e subtragdo; ii) como
evoluem essas estratégias; e iii) qual a influéncia do significado da operagao presente no problema
na estratégia utilizada.
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Foi seguida uma metodologia qualitativa com caracter interpretativo, com o design de estudo de
caso. O estudo foi realizado numa escola de ensino particular, em Lisboa, numa turma de 1.° ano
de escolaridade, da qual sou professora. Dos 25 alunos que constituem a turma foram
selecionados trés para o estudo aqui designados por Miguel, Cétia e André.

Foram elaboradas e aplicadas trés cadeias® de problemas de adi¢do e subtragio, num total de 20
problemas, considerando os seus diferentes significados. As duas primeiras cadeias foram
resolvidas entre janeiro e junho de 2010, por todos os alunos da turma, a pares, que foram
mudando ao longo do tempo. A terceira cadeia de problemas foi resolvida apenas pelos trés
participantes do estudo, individualmente e no inicio do 2.° ano, no ano letivo de 2010/201 1. Este
momento foi importante para melhor compreender as estratégias usadas por cada aluno,
procurando complementar os dados até entao recolhidos. Estes foram recolhidos com o recurso a
registo audio e video, registos dos trabalhos dos alunos, observagao participante e notas de
campo.

Para a andlise e categorizagdo das estratégias, foram seguidas as enumeradas por Thompson (1999;
2009) e Treffers (2008) para calculos com nimeros até 20 e as estratégias de calculo mental
identificadas por Beishuizen (1993; 1997; 2001; 2009) e Beishuizen e Anghileri (1998) para calculos
com nUmeros superiores a 20.

Dada a limitagdo de espago do artigo, serao apresentadas as estratégias utilizadas pelos trés alunos
participantes no estudo na resolugdo de trés problemas de subtragdo com o significado de
comparar, um de cada cadeia. Estes foram selecionados de modo a permitir a andlise e discussao
de aspetos significativos identificados no estudo mais amplo.

RESULTADOS
Resolucio do problema da primeira cadeia (fevereiro, 1.° ano)

“A irma da Leonor e da Rita tem 20 anos. Quantos anos a mais tem a irma?” (Leonor e Rita, irmas
gémeas da turma, tém 6 anos.)

Miguel e Caitia resolveram em conjunto este problema. Miguel reconhece que o pode resolver
calculando quanto tera que adicionar a 6 para obter 20. Olha fixamente para a régua de madeira
que tem na mesa e exclama:

Miguel — Ah, é 6 mais 9! Nao é... ah... 14!

Catia tenta pedir a sua colaboragdo para a resolugdo do problema, mas acabam por resolvé-lo
individualmente. Com dificuldade em registar a sua estratégia, Miguel pede a minha ajuda:

5 O termo “cadeia” é utilizado para designar o conjunto de problemas com os diferentes significados das
operagdes que foram planificados e depois resolvidos pelos alunos.
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Miguel — E que eu ja pensei uma coisa e depois nio da... Eu pensei assim na cabega, mas
eu ndo consigo bem registar. E que eu pensei na cabega assim, este 6 e depois pus logo
10, e 10 mais 10 é vinte, mas como elas tém 6, eu pus esses 10 que ela tem dos 20, e
depois pus... mais 4 que ela tem porque é 6, e 6 como tem os 4, porque 6 mais 4 é 10,
é estes 4, e depois 4... e como... e depois... como... eu agarrei nos 10, mais 10... nos
20, e depois nos 20 mais 4, 24... ai, eu n3o sei explicar!

Pedi que voltasse a explicar a medida que ia assinalando a lapis de carvado os saltos que ia dando na
sua régua de madeira:

Miguel — (...) eu esqueci estes aqui... [referindo-se a diferenga entre 6 e 10]

Professora — Comegaste ai do 10...

Miguel — Sim, nestes dois... Esqueci estes 4... Estes 6,7, 8 e 0 9... (...) E depois fiz um
salto enorme... (...) Até ao 20... E depois... aqui ja tenho 10.

Professora — Sim...

Miguel — 10 coisas... com mais estes 4... 10 mais 4 é 14!

De seguida, registou a sua estratégia recorrendo a reta numérica (Figura |). Miguel resolve este
problema recorrendo a factos numéricos da adi¢do do seu dominio: se 10+10=20, entdo a 6
(diferenca de 10-4) tera que ser adicionado 14.

Figura |. Resolugio do problema “A mana das gémeas” - Miguel

Apds Miguel ter dito inicialmente que o resultado seria |14, Cétia concordou com o resultado, no
entanto, também sente dificuldade em fazer o seu registo e explica:

Caitia — Eu fiz assim... Fiz como aquela estratégia da Ana de ir para o 10. Sei que 6 mais
4 é 10. Depois dei um salto de 3, que era até ao |3.

Professora — Porque é que deste um salto de 3? E ndo um de 4 ou de 2...?

Catia — Porque... eu resolvi dar um de 3 porque pensei que era uma conta boa também
para fazer este calculo. Fiz 4 mais 3 que é 7. Depois dei outro salto de 3, que é como se
nao houvesse este | e ndo houvesse este |, que era... 3 e 6, que era como aquela
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contagem de 3 em 3. E depois fiz o 7 mais 3 que era 10, e depois s6 era mais 4, e 10
mais 4 é 14.

Por “estratégia da Ana”, Citia refere-se a uma tarefa de calculo mental resolvida na turma, onde
era apresentada uma estratégia de saltos através do 10. A aluna recorre a esta estratégia,
adicionando primeiro 4 a 6, obtendo 10 e depois calculando com base em factos numéricos que
conhecia (Figura 2).

Figura 2. Resolugio do problema “A mana das gémeas” — Citia

André sentiu dificuldade na resolugdo do problema. Ao aproximar-me reparei que calculou 20+6,

dando trés saltos de +2 a partir de 20:
Professora — Entdo quer dizer que 26... Ela é 26 anos mais velha que as irmds! Oh
coitada, ela s6 tem 20 anos! E é 26 anos mais velha?

André — Nio... Ah! E que eu fiz os saltos para a frente, mas era para trés!

André contou, por ordem decrescente, de 20 até 14, levantando um dedo por cada numero dito,
até ter levantado um total de seis dedos. Contudo, o seu registo nao reflete esta contagem (Figura
3), André traga trés saltos de -2, a partir de 20.

Figura 3. Resolugio do problema “A mana das gémeas” — André

Resolucio do problema da segunda cadeia (maio, 1.° ano)
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“No intervalo da manh3, a Rita saltou a corda e a Patricia contou 48 saltos. No intervalo da tarde,
a Rita fez 75 saltos. Quantos saltos a mais fez a Rita?”

De novo, Miguel e Catia resolvem o problema a pares. Miguel recorre a linha numérica onde
regista todos os valores de que necessita, 48, 50, 60, 70 e 75, o que parece sugerir um calculo
como 48+!=75. De seguida, assinala os saltos de adigdo. E de realcar a utilizacio de nimeros de
referéncia para estes saltos.

No seu registo (Figura 4), o aluno assinala um salto de 48 para 60, contudo, manteve a marca
relativa ao nimero 50, explicando:

Miguel — Porque mais 2, 50, mais 10, 60. Eu dei logo um salto de 12 porque 48 mais 2,
50. Mais 10, 60...

Para verificar o resultado, como sugerido por Citia, utiliza uma estratégia aditiva 1010 para
confirmar que 48+27=75. Miguel resolve o célculo com rapidez e demonstra grande compreensdo
das relagdes numéricas envolvidas:

Miguel — 48 mais 27 igual a... Entdo, 40 mais 20... 60. 8... vou dividir o8 em | eem 7...
entdo...

Caitia — Eu ndo estou a fazer assim.

Miguel — Eu quero... entdo 7 mais 7 igual a 14... se fosse mais 8, igual a 15... 10 [de 15]
mais 60 igual a 70. E 5 mais 70, 75. Esta certo.

Figura 4. Resolugio do problema “Saltos a corda” — Miguel

Miguel recorre a uma estratégia aditiva do tipo Al0 na resolugdo do problema e a uma estratégia,
também aditiva, do tipo 1010 na verificagdo do resultado.

Citia resolve o problema utilizando também uma estratégia aditiva do tipo AlO0 (Figura 5),

efetuando saltos semelhantes a Miguel, com apenas uma diferenga: Miguel deu um salto inicial de
+12 e Citia divide este salto em +2 e +10.
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Figura 5. Resolucio do problema “Saltos a corda” — Cétia

Como foi referido, Catia verifica sempre os resultados, e utilizou também uma estratégia aditiva do
tipo 1010 (Figura 6), utilizada por ela e pela primeira vez na turma na resolugdo de um problema
de adicdo da primeira cadeia.

E sem dificuldade que calcula que 40+20=60, no entanto, a adigio 8+7 nio se constitui como um
facto numérico para a aluna. Para a resolver, recorre ao dobro de 8:

Citia — Se 8 mais 8... 16... 8 mais 7... é s6 menos... |. Se 8 mais 8 é 16, 8 mais 7 é
s6... menos |.

Figura 6. Estratégia para verificagdo do resultado do problema “Saltos a corda” — Catia

André traduziu o problema por um célculo como 48+?=75, tal como Miguel e Catia. Segue uma
estratégia aditiva do tipo AlO, semelhante a que ja tinha utilizado num problema anterior,
pertencente a esta cadeia. Ao contrario do que tinha feito anteriormente, André tenta aproximar
os resultados intermédios a multiplos de 10, reconhecendo a eficicia de nimeros de referéncia no
célculo.

Como se pode observar na Figura 7, ha uma situagdo em que André ndo aproxima o resultado a
um multiplo de 10: ndo adiciona 50+ 10, mas sim 50+9 e depois 59+1. Quando perguntei por que o
fez, apenas encolheu os ombros, o que parece sugerir a inseguranga que ainda sente neste tipo de
célculos.
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Figura 7. Resolucio do problema “Saltos a corda” — André

Para calcular a soma dos valores adicionados a 48, partiu do primeiro até chegar ao ultimo, sem
considerar os nimeros que poderia adicionar de modo a obter multiplos de 10, facilitando o
célculo.

Resolucdo do problema da terceira cadeia (outubro, 2.° ano)

“O Miguel e a Claudia jogaram o “Parar ou Avancar”. No final, a Claudia teve 157 pontos e o
Miguel teve 43 pontos a menos. Quantos pontos teve o Miguel?”

Miguel calcula primeiro 157-40 e por fim retira 3. Para o fazer, recorre a linha numérica (Figura 8).
Comega por registar que 157-40 seria igual a 107, erro que corrige rapidamente:

Miguel — Ah ndo, é 117, porque sendo era menos 50. Agora menos 3, este ja é mais
facil. Menos 3... igual... (...) Jad esta... I15.

De novo, ao explicar-me como tinha pensado, Miguel identifica o seu erro:

Miguel — Porque 5 mais 3 € 7 e 7... Ah ndo! Eu estou sempre a enganar-me com o 3,
do 7 penso que € 8, aqui penso que o 7 é... 5 mais 3, mas é mais 2!

Figura 8. Resolugio do problema “Parar ou Avangar” — Miguel

Miguel recorre a uma estratégia subtrativa do tipo N 10 e, apesar de cometer alguns erros, é capaz
de os identificar e corrigir com grande facilidade.

Catia recorre a uma estratégia subtrativa do tipo 1010 para calcular 157-43. Provavelmente devido
a diferenca de algarismos que constituem as duas parcelas, comega por subtrair as dezenas (50-40),
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depois as unidades (7-3) e sé no fim opera com as centenas, contudo, a 100 subtrai 14, obtendo
86.

Logo de seguida, sem colocar qualquer questdo, calcula 86+43, usando uma estratégia aditiva do
tipo 1010, obtendo 129. Calcula de novo 157-43, agora adicionando 100 a 14 (terceiro célculo da
Figura 9), explicando:

Caitia — E que eu tentei, mas eu ndo sabia se tinha de fazer neste [primeiro calculo da
Figura 9, referindo-se as parcelas 100 e 14] de menos ou de mais, entio fiz de menos
mas depois quando eu confirmei ndio me deu certo. Entdo eu estou a fazer outra vez.

Quando terminou a adi¢ao | 14+43 referiu que “agora ja deu certo”.

A€ 2-43 sems

W /

Figura 9. Tentativa e resolugdo do problema “Parar ou Avancar” — Citia

Apesar de Citia revelar dificuldade na correta recomposicdo do nimero na utilizagido deste tipo
de estratégia, demonstra grande compreensdo relativamente a relagdo entre as operagdes, a qual
recorre de modo a verificar os resultados.

André comegou por utilizar uma estratégia subtrativa do tipo 1010, tal como Catia. Também
comegou por subtrair as dezenas, depois as unidades e no fim subtraiu 10 (resultado de 50-40) a
100, obtendo 90 (Figura 10).

,
(V]

Figura 10. Resolugio inicial do problema “Parar ou Avangar” — André
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Parou, observou o calculo por instantes e apagou-o. Pedi-lhe que explicasse porqué:

André — Porque, eu fiz 157 menos 43... Quando eu digo 50 é um bocado... é mais do
que 40... Eu acho que estava mal porque como do 40 para 50 é 10, no problema
estava a sair o 90. Se vamos tirar 50 e depois... E que eu nio sei explicar muito bem.

André foi capaz de rever os dados e o resultado obtido revelando um sentido critico perante o
resultado. André procurou explicar que se 50 é maior que 40, ao efetuar 157-43 nao poderia
obter um resultado menor que 100.

Tenta resolver o problema novamente, recorrendo a uma estratégia aditiva do tipo Al0. Comega
por aproximar 43 a um valor de referéncia, o 50, tentando depois aproxima-lo de 157.

Calculou a soma dos valores que foi adicionando a 43, sem qualquer registo (Figura | 1) e disse
inseguro:

André — Agora deu | 14, ndo sei porqué... Se juntar isto, | 14.

Professora — Como é que juntaste!

()

André — Fiz 50... Este 5 [50] para este 5 [de 57] é 100. Depois este 7 e este 7 [de 57]
é 14. Entdo é | 14.

Professora — E estas em duvida?

André — E que agora acho que sim... porque se nds estamos a tirar... Eu ja percebi
que estamos a tirar.

Y\
]

Lirnlksgoe
50 7J5 o =100
100» L35
| /
114

Figura 1. Resolugio do problema “Parar ou Avangar” — André

André reconhece neste problema uma situagdo subtrativa, tentando inicialmente resolvé-lo através
de uma estratégia subtrativa, mas, devido a dificuldade sentida na sua utilizagdo, acaba por recorrer
a uma estratégia aditiva do tipo Al0.

DISCUSSAO

No Quadro 4 apresentam-se as estratégias utilizadas pelos alunos na resolugdo dos problemas
analisados:
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Quadro 4. Estratégias utilizadas pelos alunos na resolugio de problemas de subtragio com o significado de

comparar
Problema Estratégias utilizadas
(o) Miguel Catia André
“A mana das Utilizacdo de factos | Estratégia aditiva de | Contagem para tras a
gémeas” numeéricos de adigao saltos através do 10 partir de um nimero
)
“Saltos a corda” | Estratégia aditiva do | Estratégia aditiva do | Estratégia aditiva do
(2) tipo AlO tipo A0 tipo A0
“Parar ou Estratégia subtrativa do | Estratégia subtrativa do | Estratégia aditiva do
Avangar” tipo N10 tipo 1010 tipo AlO
A3)

A maioria destes problemas foi traduzida pelos trés alunos por uma expressdo do tipo a+!=b,
sendo resolvida principalmente através de estratégias aditivas do tipo Al0. Este tipo de estratégia
foi também o mais utilizado pelos alunos na resolugdo dos problemas de subtragdo, com o
significado de completar (Morais, 201 1), o que parece confirmar os resultados de Carpenter et al.
(1998) e De Corte e Verschaffel (1987) que apontam este tipo de estratégia como das mais
utilizadas na resolugao de problemas de subtragao.

Porém, no ultimo problema analisado, os alunos usaram estratégias subtrativas (embora André
tenha recorrido depois a uma estratégia aditiva do tipo Al0), o que talvez esteja relacionado com
o enunciado do problema, pois este refere que “(...) o Miguel teve 43 pontos a menos”, o que
parece sugerir a operagao de subtragao.

Relativamente a este problema, é importante destacar a dificuldade sentida por Catia e André na
utilizagdo da estratégia do tipo 1010 na subtragdo de valores com diferente nimero de algarismos.
Apesar de ambos terem ultrapassado as suas dificuldades, este aspeto evidencia a fraqueza que
Beishuizen (2001) associa a este tipo de estratégia, nomeadamente a nivel da correta
recomposi¢do do resultado final, podendo existir perda de sentido de numero durante o
procedimento de calculo.

Outra dificuldade associada a este tipo de estratégia é em situagdes de subtragdo com empréstimo.
Embora tenham existido estas situagdes em problemas com o significado de comparar e
completar, estes ndo foram resolvidos por estratégias subtrativas do tipo 1010. Foi na resolugio
de problemas com o significado de retirar que a operagio de subtragdo pareceu ter sido
reconhecida pelos alunos e que estratégias subtrativas do tipo 1010 foram mais utilizadas.
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Tendo em conta a andlise do estudo mais amplo, é de realgar a facilidade com que os alunos
utilizaram a estratégia subtrativa do tipo 1010. Ao contrario do que refere a literatura (por
exemplo, Beishuizen, 2009; Fuson et al, 1997; Thompson, 2000; Verschaffel, Greer & De Corte,
2007), de um modo geral, a utilizagdo deste tipo de estratégia em situagdes de subtragio com
empréstimo ndo trouxe dificuldades para os alunos, o que indica a compreensio que estes
possuem sobre esta operagdo, particularmente a nivel da falta de comutatividade desta operagio, e
do conhecimento e dominio dos nimeros negativos que Thompson (2000) atribui aos alunos com
maior facilidade de célculo.

Considerando os resultados do estudo aprofundado, é ainda possivel constatar que as estratégias
utilizadas pelos trés alunos evoluiram de estratégias assentes em contagens e utilizagdo de factos
numéricos para estratégias do tipo 1010 e N10, sem que estas |lhes tenham sido formalmente
ensinadas; utilizaram, principalmente, estratégias do tipo 1010 na resolugdo de adig¢des; e parece
ter existido uma preferéncia por estratégias do tipo 1010 na resolugao de problemas de subtragdo
com o significado de retirar e estratégias aditivas do tipo Al0, pertencentes a categoria N10, em
problemas com os significados de comparar e completar.
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Andreia Sofia Dias de Oliveira?
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dre.deoliveira@sapo.pt

Resumo

A problemidtica deste estudo centra-se na constru¢do e desenvolvimento da identidade
profissional do educador de infancia, refletindo sobre trés percursos no masculino.
Colaborando, assim, para o conhecimento desta minoria profissional e para o debate sobre os
contributos do educar no masculino. Neste sentido, destacam-se os seguintes propositos de
investigagao: i) averiguar quais os motivos da escolha de educadores do género masculino por
uma profissio que é geralmente associada ao feminino; ii) analisar a construcdo das
identidades destes educadores, tendo em conta que esta é um processo continuo, que se
constréi e reconstroi, individual e coletivamente, durante percurso de vida pessoal e
profissional; iii) identificar a influéncia de momentos marcantes, na vida profissional dos
educadores, para o seu desenvolvimento profissional.

Quanto as opgdes metodoldgicas, o estudo enquadra-se no paradigma qualitativo, de carater
interpretativo, centrado numa abordagem biografica, por recurso a entrevistas com caracter
biogrifico. A andlise dos dados partiu do quadro tedrico, apoiada numa andlise de contetildo
estruturada em categorias emergentes dos discursos dos educadores de infincia.

A interpretagdo dos resultados evidencia que estes educadores contactam com alguns
preconceitos, mas que ndo se refletem, necessariamente, numa posi¢do profissional
desfavoravel. Ser homem parece constituir-se num trago distintivo que sugere a existéncia de
uma “discriminagdo positiva” e a uma tendéncia para serem bem aceites pelas colegas. O
género surge como um elemento importante na dindmica profissional, considerando que estes
educadores conferem, ainda, a sua pratica, contributos diferentes dos das mulheres. Assim,
reconhecem ser necessdrio atrair profissionais de ambos os sexos para a profissdo, nio sé
porque o educador é um modelo para as criangas e estas beneficiam em serem educadas por
ambos os sexos, mas também porque os contributos de cada género lhes parecem
complementares na pratica profissional e facilitadores do desenvolvimento da profissao.

Palavras-chave: Educadores de Infincia; Género Masculino; Identidade Pessoal; Identidade
Profissional; Desenvolvimento Profissional; Perspetivas Biograficas.

! Dissertagio feita no ambito da obtencio de grau de Mestre em Supervisio em Educacio, sob
orientagio da Professora Dra. Teresa Vasconcelos.
2Educadora de Infincia/ Coordenadora Pedagdgica.
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1. ENQUADRAMENTO DO ESTUDO

Quadro teédrico

O enquadramento tedrico foi construido como uma das bases da defini¢do da problemitica e
do quadro de andlise, tendo evoluido ao longo da pesquisa @ medida que a investigadora
aprofundava a problemdtica. Sumariam-se, de seguida, os seis pontos que enquadram
teoricamente o estudo.

A educacdo de infancia em Portugal

Partindo das referéncias de Cardona (1997), Cruz (1988), Sarmento (2002, 2009) e do
“Relatério Preparatério sobre a Educagdo Pré-escolar e os Cuidados para a Infincia em
Portugal” (DEB. M.E., 2000), é possivel contextualizar a educagdo de infincia como uma
profissio bastante recente em Portugal e compreender as suas caracteristicas atuais
associadas a evolugdo histdrica que lhe estd subjacente. A identidade docente é enquadrada
enquanto processo que se constréi num dado tempo e espago e que surge, inevitavelmente,
interligada as representagdes atribuidas historicamente.

A especificidade da educacio de infancia

A questdo da especificidade profissional foi-se desenhando ao longo da histéria da educagao
de infincia. Aludindo os estudos de Correia (2007), Mesquita-Pires (2007), Oliveira-
Formosinho (19983, 2000), Sarmento (2002) e Vasconcelos (2004) podem-se distinguir os
educadores dos outros docentes, na medida em que apresentam um “saber estar”, um “saber
ser” e um “saber ético” especificos da profissdo, diretamente associados ao contexto de agdo
e ao publico-alvo com que trabalham.

Representac¢do da profissdo de educador de infancia

A representagdo da profissio de educador/a de infincia encontra-se ligada a uma heranga
histérica, politica e social de uma profissio construida por mulheres e associada as
caracteristicas femininas. A sociedade atual reflete esse espdlio na taxa de feminidade elevada,
97,2% dos educadores de infancia sio mulheres (Sarmento, 2002; Vasconcelos, 2004). Por um
lado, pode-se dizer que a for¢a dos estereétipos de género estd presente e influéncia subtil,
tdcita e implicitamente as escolhas dos individuos (Neto et al., 1999). Na generalidade, o papel
das mulheres esta associado ao ato de cuidar e a maternidade. A educagio de infincia
enquadra-se, assim, como sendo uma profissdo instintivamente feminina. Por outro lado, a
representacdo relativa ao ambito de atuagao desta profissdo revela a imagem de uma profissao
“ndo cientifica” e pouco prestigiada. Estd-lhe, ainda, associado um baixo status dentro dos
niveis de docéncia: a educagdo de infincia é considerada como sendo o nivel menos
prestigiante (Ayers, 1989 cit. por Sarmento 2002).

3 Citada por Correia (2007).
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O género masculino na educacio de infancia

As influéncias sociais refletem-se na literatura cientifica. Na drea da educagio a prevaléncia
tende para as investigagdes em que os sujeitos de estudo sdo educadoras de infancia e em que
os educadores do género masculino ndo sao considerados (Costa, 1998; Mesquita-Pires, 2007;
Sarmento, 2002; Vasconcelos, 1997). Os estudos de Cortez (2005) e Margalha (2009) siao
uma excegao. Com um enfoque nos educadores homens, revelam que estes ainda sao olhados
com desconfianga e que por vezes se sentem a margem. Referem como fatores relevantes a
escassez de modelos masculinos na educagdo de infincia e o facto de esta profissdo ndo ser
incentivada, pelo sistema educativo, aos rapazes. Porém, apresentam alguns beneficios
sentidos por esta minoria profissional, entre os quais um enquadramento profissional niao
discriminatério. A quase inexistente referéncia a estas questdes, em investigagdes a nivel
nacional, conduziu a andlise de publicagdes estrangeiras. De entre as quais se destacam as
investigagoes de DeCorse (1999, cit. por Cooney e Bittner, 2001), Cooney e Bittner (2001),
Gamble e Wilkins (1997) e Kelvin (1947), entre outros. Estas salientam a escassez de homens
na educagdo de criangas mais novas justificando-a pelos salarios e as promogdes na carreira
serem baixos. Por outro lado, destacam a desconfianga, as dificuldades e os constrangimentos
sentidos pelos educadores por influéncia do papel atribuido ao género e a associagao da
mulher ao trabalho com as criangas.

Escolha da profissdo

Este ponto centra-se nas questdes da escolha da profissdo, partindo das teorias do
desenvolvimento vocacional de Holland (1959 cit. por Pelletier et al., 1985) e de Super (1969
cit. por Pelletier et al., 1985) e dos estudos de Huberman (1989), Oliver (1988), Ornstein
(1983 citados por Jesus, 1996) entre outros, acerca do tipo de motivagio revelada e dos
fatores (intrinsecos/extrinsecos) para a escolha da profissao.

Construcdo de identidade profissional e o desenvolvimento profissional

Em torno da questio do que é ser professor e de como se constréi e desenvolve esta
identidade a discussdo conceptual apresenta-se a identidade profissional docente como um
processo de socializagdo e de individualizagao (Dubar, 1997 cit. por Pereira, 2006), dindmico,
flexivel e constituido num contexto social (Lacey, 1977 cit. por Pereira, 2006; Pereira, 2006;
Sarmento, 1999). Sendo, a identidade profissional construida e desenvolvida durante a vida
profissional, tendo em conta o grupo profissional a que se pertence e a consciéncia que cada
individuo tem de si mesmo, o estudo das etapas da carreira surge, assim, como “uma das
abordagens mais produtivas nas investigagdes sobre a construgao de identidade profissional
dos professores” (Curado, 1992, p. 32). Neste sentido, evidenciam-se os estudos de
Huberman (2000) e Katz (1993).
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2. ESTUDO EMPIRICO QUALITATIVO

Quadro Metodolégico

As linhas metodoldgicas para que o tipo de estudo aponta, foram sustentadas num quadro
teorico referenciado por Bogdan e Biklen (1994), Carmo e Ferreira (1998), Afonso (2005),
Quivy e Campenhoudt (1992) e Lima e Pacheco (2006).

Problematica de investigacdo e objetivos a atingir com o estudo

Da apresentagdo e do enquadramento do tema de estudo destacam-se, do objetivo geral, trés
propdsitos de investigagao. Partindo dos objetivos especificos procura-se, entio, responder a
um conjunto de questoes orientadoras da pesquisa, como podemos ver na seguinte tabela-
sintese:

Tabela | - Sintese da problemitica de investigagao

Construgido e desenvolvimento da identidade profissional do educador de infancia do género masculino.

Propdsitos de investigacdo

i) Averiguar quais os motivos da escolha | ii) Analisar a construcio das identidades | i) Identificar a influncia de momentos
de educadores do género masculino por | destes educadores, tendo em conta que | marcantes, na vida profissional dos
uma profissio que ¢ geralmente | esta & um processo continuo, que se | educadores, para o seu desenvolvimento
associada ao feminino. constréi e reconstrdi, individual e | profissional.

coletivamente, durante o percurso de
vida pessoal e profissional.

Questdo | Questdo 2 Questdo 2 Questdo 4 Questdo 5
Qual a motivagdo para | Quais os momentos Como se desenvolve 0 | Quais os momentos Quais as influéncias da
a escolha da profissao! | mais significativos para | sentimento de mais marcantes na dimensio pessoal na
a emergéncia do pertenga ao grupo construgio da construgio da
sentimento de profissional? identidade profissional? | identidade profissional?
pertenca ao grupo
profissional?

Natureza do estudo

O estudo enunciado posiciona-se dentro de um paradigma qualitativo. Nesta concegdo,
caracterizam-se os métodos de investigagao utlizados:

i) Considerando as fontes de dados, ecoa-se o caracter naturalista do estudo.

ii) Quanto a natureza do estudo, destaca-se o seu caracter humanistico.

iii) Observando a forma como sdo analisados os fenémenos, explicita-se o carater indutivo
desta investigagao.

iv) Verificando como é feita a compreensao dos fenémenos, pode-se referir o caracter
holistico da investigagao.

v) Sendo descritivos, na medida em que resultam diretamente dos dados recolhidos pelo
investigador.
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Participantes

Atendendo ao dmbito do estudo, e por condi¢des de exequibilidade, a investigadora decidiu-

se pela abordagem biogrifica focada em trés educadores. Para tal, foi feita uma escolha

“deliberada” dos participantes, assente em sete critérios de selegio:

i) Serem do género masculino;

ii) Terem habilitagdes de nivel superior, ou equivalentes, concluidas em escolas superiores,
publicas e/ou privadas;

iii) Terem exercido ou exercerem a profissio em estabelecimentos de ensino da rede publica
e/ou privada;

iv) Apresentarem idades e tempos de servigo diferentes (ciclos de vida profissional);

v) Disponibilizarem-se a participar no estudo prontamente e sem reservas;

vi) Revelarem indicadores de implicagdo profissional;

vii) Despertarem empatia.

Apresenta-se de seguida, na tabela 2, a caracterizagao dos participantes.

Tabela 2 - Caracterizagao dos participantes

Ano em

- Mascimento! I que smpe Situzcdo Implicagdo
Participantes Habilitagdes N de profissional :
Idade terminou - | profissional
o curso servigo atua
Licenciatura Formacio
Wasco 1976 Educacic de o Teécnico de 1* centinua
[entrevista 36 anos Infincia 2010 amos® classe em Coordenador
exploratdria] Ensinc ATL= de equipa
Publico
Ilz_écenclitur'a Educador de For‘m_agao
1980 ucacio de infancia continua
Jorges 21 anos Infancia 2007 2 anos PSS Experiencia
Ensinc profissional
" Creche
Privado noutro pais
Associativismo
Li : Educador de Encontros
icenciatura infincia i tificos
1982 Educagdo de Rede Publica Estudos
Draniel Infancia 2008 4 anos . .
29 anos E Pré-escolar cientificos
Pobline [Aguarda Publicagées
ublies colocagdo] Formagio
continua
Bacl Jat Associativismo
acharelatc
- Encontros
E;; Enéuca;;ao cientificos
Ao Moo 2 Diretor de Estudos
Carl 1963 = CE?IES =rie 985 25 Agrupamento cientificos
aries 49 anos = . = anos de Escolas Publicagdes
Especializacio
Pl = Rede publica Formacio
continua
Administracic Cargos de
Escolar A =
diregdo

Recolha e tratamento de dados: estratégias, procedimentos e instrumentos

Historias de Vida: Abordagem Biogrdfica

Quanto a estratégia de investigagao, optou-se por uma investigagao baseada numa abordagem
biogrifica fundamentada na metodologia das “Histérias de Vida” (Afonso; 2005). Carmo e
Ferreira (1998) referem que, as “Histérias de Vida” enquadram-se num tipo de estudo de
caso, em que o investigador, mediante entrevistas aprofundadas, tenta compendiar a narrativa
de um sujeito de investigacdo. Neste sentido, Bogdan e Biklen (1984) dio o exemplo dos
estudos cujo enfoque é na carreira.
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Perante a sistematizagdo de Noévoa (Org.) (2000), este estudo pode-se caracterizar como
investigativo, tomando como referéncia as trés dimensdes do educador - pessoais,
profissionais e praticas. Segundo Campos e Gongalves (2010, p. 20), neste tipo de estudos
“tém sido consideradas as suas potencialidades como um instrumento de desenvolvimento
pessoal e profissional”. Inspirada pela linha metodoldgica adotada por Moita (2000), a
investigadora optou por implicar todos os participantes, negociar em torno dos objetivos do
estudo e do que se esperava de cada participante, investir na “qualidade da relagdo” entre
investigadora/participante (colaboragao, partilha, “escuta empatica”)*.

Entrevista semi-estruturada

Um planeamento cuidadoso orientou a preparagao e a realizagdo da entrevista, em trés fases.
Numa primeira fase, partindo do referencial teérico, enumeraram-se os possiveis eixos de
andlise: caracterizagdo geral do entrevistado; aspetos biograficos; a representagio da
profissdo; a escolha da profissdo; percurso académico e profissional; construgdo da identidade
profissional (da emergéncia do sentido de pertenca a consolidagio do sentimento de
pertenca); vida pessoal e vida profissional na construgio da identidade profissional.
Posteriormente, focando os objetivos especificos de cada eixo e tendo por base Afonso
(2005, p. 99), foi elaborado o guido “construido a partir das questoes de pesquisa e eixos de
andlise do projeto de investigagdo”, sendo deste modo a entrevista “organizada por, objetivos,
questdes e itens ou topicos”, em que “a cada objetivo corresponde uma ou mais questdes” de
caracter aberto. O guido foi constituido por sete blocos.

Paralelamente a construgdo do guido foram contactados os educadores selecionados. Esses
primeiros contactados tiveram como objetivo dar a conhecer a investigadora e os objetivos
do estudo. A investigadora enviou, por correio eletronico, um questiondrio para caracterizar
o perfil sociodemografico de cada educador e um formuldrio onde era pedido ao entrevistado
que fizesse a sua caracterizagdo biografica e profissional. A andlise destes documentos
permitiu preparar melhor cada entrevista. Para estabelecer desde o inicio um contacto
esclarecedor, que apontasse para uma investigacdo séria e credivel, a investigadora decidiu
partilhar todo o processo com os participantes®.

A adequagdo do guido elaborado, para este estudo, foi certificada através de dois
procedimentos: apreciagdo externa (por parte da professora orientadora) e entrevista
exploratoria.

Num segundo momento, foram realizadas as trés entrevistas definitivast. Nesta fase,
considerou-se conveniente, o educador ter conhecimento de cada bloco, antes de iniciar a

* No entanto, hd que ressalvar que nio se pretende fazer “historias de vida” no seu sentido mais
profundo, pois trata-se de uma abordagem muito mais complexa. Preferimos, por isso, utilizar a
terminologia “abordagens biograficas”.

®Sendo que, a 16 de outubro de 2011, foi enviado, por correio eletrénico, a todos os educadores
um documento formalizando e antecipando os passos do estudo que envolveriam a sua participagao.
Apds informados do ambito da sua participagio e da ética que iria nortear a investigagdo, os
participantes assinam o consentimento informado.

¢ Dos quatro educadores entrevistados, um deles participou apenas na entrevista exploratéria. Aos

restantes trés educadores, foi aplicado o guido revisto apos a entrevista exploratéria. Houve seis
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entrevista. A entrevista iniciou-se com uma conversa informal, permitindo uma transi¢do
suave para a entrevista formal dudio-gravada. Outra preocupagdo centrou-se na questio inicial
que teria de permitir que o didlogo fluisse naturalmente, assim, a investigadora inseriu na
conversa introdutéria a questdo: “porqué educador?”. A investigadora procurou guiar a
conversa com diplomacia, tentando evitar divagagdes. Reforgou, ainda, que as respostas eram
livres, anénimas e confidenciais. A atitude de escuta e de respeito foram condi¢des éticas que
permitiram estabelecer um clima positivo.

No momento apds as entrevistas, a investigadora registou no diario de bordo notas sobre: o
comportamento verbal/ndo-verbal do entrevistado, as condigdes em que decorreu a
entrevista, questoes a aprofundar.

Analise dos dados e interpretacido dos resultados

O procedimento de andlise e interpretagio de dados desenvolveu-se em trés fases. Antes da
andlise dos dados procedeu-se a transcri¢ao integral das entrevistas e a sua codificagdo’. Os
participantes acederam a transcri¢do e procedeu-se ao esclarecimento de alguns tépicos.

Na fase de andlise dos dados a decisdo incindiu na andlise de conteldo qualitativa, sob uma
perspetiva construtivista. Entendeu-se que a andlise de dados teria de atender a uma realidade
multipla e construida, em que a argumentagdo vai do particular para o geral, sendo a
generalizagdo impossivel (Reichardt e Cook, 1986, cit. por Carmo e Ferreira, 2002). Trata-se,
ainda, de um processo com tragos “indutivos” (Bardin, 1979), e partilhado com os
participantes. A investigadora sintetiza e contextualiza a andlise de dados, no quadro seguinte®.

Tabela 3 - Quadro-sintese de contextualizacao da anilise de dados

Tipo de dados Tipo de procedimentos Tipo de andlise de dados
. . - ualitativa
Dados suscitados pelo Procedimentos de categorizagdo Q .
. . Interpretativa
investigador abertos 0 p (s
Andlise de contetdo tematica

As etapas da andlise de contelido temdtica, tendo por base Afonso (2005) e Lima e Pacheco
(2006), foram as seguintes: i) organizagdo dos dados; ii) leitura flutuante (antevisio de
categorias); iii) desenvolvimento de categorias de significacdo; iv) processo de codificagdo,
através do qual foi atribuido um coédigo a cada categoria (neste estudo emergiram 15
categorias, codificadas de A a O, sendo as subcategorias numeradas por ordem crescente); v)
segmentagio do material empirico em unidades de sentido; vi) andlise e interpretagio dos
dados.

Apresenta-se, de seguida, um excerto da grelha desenhada para proceder a andlise de
conteldo (dos seis temas apresenta-se o primeiro).

momentos de entrevista — sendo quatro entrevistas de |* ronda e duas entrevistas e 2* ronda.
Aproximadamente | | horas de entrevistas audio-gravadas.

7 Critério de codificagio: “E” designa a palavra entrevista, a letra que se segue identifica a inicial do
pseudénimo do educador, e o nimero indica a ronda a que pertence aquela entrevista.
8 Caracterizacio feita tendo por base Lima e Pacheco (2006).
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Tabela 4 — Grelha de categorizagao e operacionalizagdo: Tema |

TEMAS CATEGORIAS | SUBCATEGORIAS | OPERACIONALIZACAO | N =ionClAL
A Conney e Brither
Motivacio Al Ativa o (2001}
l. pesso.al Informa-nos das razées/ Feistiretzer
Motivagio intrinseca motivacdes que levaram os (1983)
pessoal para a educadores a escolher o Huberman
escolha da B curso de educacio de (1989}
profissio Motivacio Bl. Passiva infancia. Mpntecinos e
essoal Nielson (1999}
e:ftrl'nser_a Olivier (1988}
Ornstein { 1983)

Na fase posterior a andlise dos dados a investigadora recorreu a duas formas de descrigdo e
interpretagao dos resultados:

i) Escrita dos “percursos biograficos” dos trés educadores de infincia - processo de
reconstru¢do das narrativas, estruturadas com o apoio de um “guido para a escrita dos
percursos dos educadores”, criado no sentido de orientar as dimensdes a focar partindo dos
temas em andlise. Cada educador teve acesso a narrativa.

ii) Discussdo interpretativa de resultados — fase de aprofundar os significados, partindo da
(re)interpretacdo dada por cada educador a sua vida, e estabelecer pontos divergentes e
convergentes entre eles, naquilo em que os seus percursos individuais possam ser
confrontados entre si. Tendo em conta a impossibilidade de generalizar, os resultados
integram a investigagdo em contextos mais complexos e mais vastos. Deste modo, e
ultrapassando esta caracteristica, procedeu-se uma “interpretacao criadora” (Van Maren, 1990,
cit. por Pereira, 2006). Os pontos da discussdo estruturam-se de acordo com a sequéncia das
questdes que orientaram a pesquisa (ver tabela I).

A interpretagdo dos dados constitui-se, tendo por base a complementaridade da investigagao
tedrica, dos dados recolhidos na fase de estudo empirico e das auscultagdes aos participantes
do estudo (criando condigdes para uma triangulagdo dos dados).

O papel da investigadora e as questdes de ética da investigacdao

Nesta investigagdo, a investigadora assume-se como instrumento de recolha de dados®.
Enfatiza em todo o processo de investigagdo a sua preocupagdo com a validade e fiabilidade
dos dados (Carmo e Ferreira, 1998)'0, reforga que ndo busca generalizar ou provar algo
através das entrevistas e deixa clara a preocupagdo ética, subjacente ao papel que adota com
os participantes. Outra preocupagdo nesta investigacdo foi, de acordo com Lima e Pacheco
(2006), com a reciprocidade relativa aos contributos legados pela investigagao, no sentido de
deixar claro o valor do contributo dado pelo participante, com os autores evoca a “ética do
cuidado”, no sentido procurar “construir relagdes participadas, transformativas e
emancipadoras” com os participantes. No sentido de conferir maior credibilidade a

s A semelhanca de Vasconcelos (1997); Moita (2000); Sarmento (2002) - exemplos de investigacdes
em que a investigadora foi o primeiro instrumento da investigagao.

' Validade - verifica-se pela adequacio das técnicas e dos instrumentos de pesquisa que
possibilitaram obter informagbes face aos propésitos da investigadora. Fiabilidade — destaca-se no
compromisso com o rigor metodoldgico que resulta, na preocupagio, em obter a coeréncia entre
os resultados e o quadro conceptual.
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investigagdo procurou, também, integrar diferentes perspetivas no fenémeno em estudo, por

forma a criar condigdes de triangulagdo.

Sintese do quadro metodolégico

Sintetizam-se as opgoes metodoldgicas, referentes ao estudo empirico, na tabela seguinte.

Tabela 5 — Sintese do quadro metodoldgico

identificagdo sumidria
(pessoal e profissional}

Entrevista aprofundada/
Semi-estruturada

Guido de entrevista

Audic gravagio

Grelhas andlise
conteddo

Destaque de frases
significativas
(sublinhadas nas
transcrigdes)

: . : Papel da
Paradigma Caracteristicas Participantes Recclha de dados Andlise de dados P
Investigadora
Absrdagem
Biegrifica/Histérias
de Vida: .
Anilise conteddo
Gente comum [qualitatival
(educadores de infancia) 9
. Instrumento
de recolhz de
Fonte Ab i Partilhada:
ordagem qualitativa
MNaturzlista 4 Bducadores do gema participantes/ dados
género masculine investigadors
Escud (I para estudo Trés dimensdes Postura
studo loratéric) .
Humanistico Sxploratone {pessoal, profissional e Instrumentos: empitica
prética) Portfolio de
Amostra ndo investigagio C
5 s ertificar a
Qualimtive | Compreensio probabilistica Inscrumentos: validade &
Helistico Questiondric
N Didrie de bordo fiabilidade do
el " sociodeme-grifico
Anili Escolhz “deliberada estudo
| ';a 5e baseada em 7 — -
ndutiva : N . ranscrigdes
critérios de selecgdo Formulario de
Descritiva ¢ anotadas Comprometer

-s€ eticamente
com a
investigagio

3.DESCRICAO E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

A apresentagdo dos resultados, no dmbito desta comunicagdo, é feita de forma sucinta e
focada nas conclusdes gerais possiveis de elencar da discussdo incluida na dissertagao.

A escolha da profissdo

“Sempre tive algum interesse no trabalho com criangas...” (ED1)

“(...) é um envolvimento total. Tanto que eu dedico-me totalmente a profissdo, ao que
estou a fazer e contém sempre um fator de motivagdo e interesse grande.” (ECI)

“Nagquilo que é a valorizagdo social, na representagdo social das profissées de professor, tu
tens os educadores cd em baixo. Mas a coisa é mesmo assim, tu comegas no pré-escolar,
depois tens o |° Ciclo, depois o 2° Ciclo, ja tens o 3° Ciclo e o Secunddrio e o Superior.
Depois é mesmo assim, em termos de representagdo social funciona assim.” (ECI)
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A escolha profissional destes educadores exigiu uma atitude de resiliéncia face a
representagao social generalizada que a caracteriza e aos preconceitos que lhe estio
associados

“Nés somos fruto das experiencias que ja tivemos, e a nossa profissdo e a minha atitude,
mesmo a nivel de valores enquanto educador que eu tento passar, sGo os valores que
acabaram por me ser transmitidos ao longo da minha vida e ao longo das vivencias que eu
também fui experienciando” (ED )

A construgdo de identidade comega antes da escolha da profissio
A escolha profissional é o primeiro momento de identificagdo declarada com a profissao

Gostar de trabalhar com criangas e a identificagdo com a especificidade desta profissdo faz
parte do processo identitario surgindo como fatores de escolha profissional

As mies surgem como elementos facilitadores da emergéncia identitdria profissional

A escolha profissional surge como extensdo da identidade pessoal

Emergéncia do sentimento de pertenca ao grupo profissional

“Realmente s6 quando estamos no direto é que nés percebemos como é que é, e
comegamos a definir a nossa identidade profissional. Mas, ja me sentia como um
educador, no entanto um educador em formagdo.” (ED1)

“Mas eu senti-me logo educador sim. Eu tive o canudo, tanto que lutei para que tivesse ld
[na educagdo de infdncia].” (EJI)

“Eu penso que a partir do momento que terminamos um curso as pessoas a nossa volta ja
nos veem com aquela profissdo.” (ED 1)

A entrada no curso indica a vontade de pertencer a este grupo profissional

A construgio de identidade evidencia-se no estabelecimento de fronteiras identitarias entre
niveis de docéncia

A formagao inicial € o primeiro momento de identificagdo com a profissao
O estagio € um momento marcante para a emergéncia do sentimento de pertenca

A conclusdo do curso evidencia-se como afirmagdo de identidade profissional
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Construgdo e desenvolvimento da identidade profissional
“Em 4 meses de estar a trabalhar, senti-me educador, e senti que me reconheciam como
tal, em conversas com superiores, em conversas com colegas, em conversas com auxiliares
e em conversas com pais.” (EJ1)
“(...) nos encontros [da associagdo] eu acho que s6 temos a aproveitar com isso, que é a
possibilidade de partilha de experiéncias mesmo a nivel de conhecimento de outros

educadores, do tipo de trabalho que é feito e desenvolvido.” (ED )

* Os momentos mais marcantes a nivel profissional estio associados a desafios que
reposicionam os educadores face a identidade em construgio

* A aceitacdo por parte dos outros consolida o sentimento de pertenga ao grupo profissional

* A formagio continua e o associativismo surgem como forma de desenvolvimento identitario
profissional

* A identidade é um processo que se constroi e reconstroi

A influéncia da dimensdo pessoal na identidade profissional
“Eu ndo tenho uma vida profissional e uma vida pessoal, tudo esta misturado. Isto é uma
coisa holistica, ndo tenho aqui uma separagdo, agora acabou, ja ndo penso mais nisto. Isso
é impossivel, ndo existe.” (ECI)
“Eu costumo dizer que nds temos uma profissdo 24 horas por dia.” (EDI)

* A identidade pessoal e profissional constroem-se em interagdo

Educadores do género masculino

“Antes pelo contrdrio, até foi um trago distintivo que me deu alguma vantagem.” (ECI)

“(...) as educadoras todas queriam que eu fosse estagiar para o jardim [de inféncia]
delas.” (ED1)

“(...) quando eu estive na creche, meteu confusdo a algumas pessoas eu ir mudar
fraldas.” (EDI)

* Os educadores percecionam algumas vantagens associadas ao facto de serem do género
masculino (e.g. tratamento preferencial; bom acolhimento; curiosidade ou interesse maior
no seu trabalho; tendéncia para a serem mais respeitados; percecdo da existéncia de uma
“discriminagao positiva”).

* Os educadores percecionam alguns constrangimentos associados ao facto de serem do
género masculino (e.g. sentimento de maior desconfianga acerca das suas aptidoes e
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intengdes; auséncia de modelos; preconceitos latentes/ sentidos associados a
homossexualidade e a pedofilia; necessidade de desmontar preconceitos).

4. CONSIDERAGCOES FINAIS
O educador do género masculino

Esta investigacdo evidencia a relevancia de focar as concegdes e os preconceitos perpetuados
acerca da educagao de infincia, por ser considerada uma profissdo para mulheres. Assim, as
mulheres estio associadas determinadas caracteristicas que as “tornam capacitadas” para esta
profissdo, como a “maternidade” e o “ato de cuidar”. Esta representagdo da profissao sugere,
ainda, estar na origem do afastamento de muitos homens da escolha da carreira que gostariam
de seguir. Assim, estes educadores construiram a sua identidade profissional com auséncia
total de modelos masculinos na educagdo de infincia e ao escolherem esta profissao,
percecionaram que sdo vistos como se deixassem de ser “tdo masculinos” e, por conseguinte,
passam a ser conotados como homossexuais. A imagem da homossexualidade masculina esta
pervertida por outro preconceito: o da homossexualidade (orientagdo sexual) estar associada
a pedofilia (crime de abuso sexual de menores). A identidade dos educadores comega, assim,
a afirmar-se no momento em que balangando todos os constrangimentos, generalizados
socialmente, optam por ingressar numa escola de formagdo de educadores. Estas
experiéncias, associadas ao género masculino, entrecruzam-se com outros fatores que
constroem a identidade de cada um destes educadores. Focando fatores transversais a
questdo de género, pode-se mencionar que os primeiros anos de servigo parecem ser
determinantes na construcdo identitaria. Evidencia-se, nesta fase, uma tendéncia para a
“discriminagao positiva” pelo facto de serem homens, o que ¢é facilitador da sua integragao
numa profissio “dominada” por mulheres. Os homens encontram-se em vantagem, se
verificarmos que noutras profissdes “dominadas” por homens, nio se tem confirmado essa
“discriminagdo positiva” favoravel as mulheres. Estas, por outro lado, tém sido historicamente
diminuidas por recurso a esteredtipos, que fundamentam desigualdades e discriminagoes
penalizadoras. Este é o padrdo social mais amplo da maior parte das sociedades atuais'!.
Parece, no entanto, através da andlise das narrativas, que a construgao da identidade comega
muito antes do exercicio da profissio e reconstréi-se ao longo da vida, num processo
continuo e irregular e que, do mesmo modo, o desenvolvimento profissional destes
educadores projeta-se num processo influenciado ininterruptamente por fatores internos e
externos. Neste sentido, na construgido da identidade profissional dos educadores do estudo
parece entrecruzar o “eu profissional” e o “eu pessoal” em fronteiras ténues mas nio
inconscientes.

11 Cfr. Guidio Educagio Género e Cidadania (CIG, 2009) in heep://www.cig.gov.pt/guiaoeducacao/preescolar/pre_cap|_I pdf
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Recomendagdes

Tendo em conta as caracteristicas do estudo realizado, principalmente no que respeita a ndo
generalizagdo dos resultados, é possivel delinear algumas recomendagdes ao nivel social e
politico, ao nivel da formagao inicial e ao nivel da investigagao.

Recomendacgbes a nivel social e politico
No sentido de incentivar mais homens para a profissdo de educagdo de infancia, parece-nos
relevante:
i) Formar os conselheiros escolares no sentido de os sensibilizar acerca da
especificidade da profissdo de educador-de-infancia;
ii)  Incluir publicagdes e manuais escolares com imagens nio estereotipadas e que
fundamentem a igualdade de género (articular com o Plano Nacional de Leitura);

Recomendagées ao nivel de formagdo
Em contexto formativo, ao nivel de ensino superior, parece importante:

i)  Organizar coléquios e outros momentos de reflexdo em que se pde em debate as
questdes profissionais relacionadas com os géneros, em articulagio com outras
instituicoes;

ii) Incentivar alunos de mestrado e doutoramento a ampliarem os estudos neste
ambito;

iii) Dotar as bibliotecas dos estudos existentes sobre esta questio.

Recomendagbes ao nivel da investigagdo
Propde-se um conjunto de linhas de investigagdo, que permitam aprofundar os propdsitos
deste estudo:
i) Estudos de cardcter etnografico que revelem praticas de exceléncia e deem voz aos
educadores de infincia do género masculino (a semelhanga da “epistemologia da pratica
educativa de Ana”, por Vasconcelos, 1997:245);
if) Por em reflexao histérias de vida de educadores de infancia, principalmente daqueles que
tém mais anos de carreira.

Em suma, parece fundamental a continuagdo de estudos sobre e com educadores do género
masculino dando-lhes voz, oportunidade e espago de participarem e refletirem e para que se
exprimam “nos seus proprios termos”. Contribuindo, também, para o desenvolvimento dos
educadores que se tornam investigadores em colaboragdo com outros investigadores, num
processo partilhado e negociado. Neste sentido, investigar e compreender situagdes pouco
exploradas com e sobre os educadores de infincia, pode potenciar: a aproximagio entre
investigagao/formagdo; o cruzamento teoria/pratica; a entrada de mais educadores do género
masculino na profissao; a valorizagdo da profissao; o desenvolvimento profissional.

Certo é que, ainda, ha muito a fazer nesta area de investigagio, se atendermos as
potencialidades do estudo dos percursos biograficos aqui apresentadas. Por esta razdo, sente-

se e diz-se como Fernando Pessoa:

“Todas as frases do livro da vida, se lidas até ao fim, terminam numa interrogagao”.
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Resumo

Este estudo pretende proporcionar contributos para a caraterizagdo dos conhecimentos
factuais e relacionais em geometria dos estudantes da licenciatura em Educagio Bésica de uma
Escola Superior de Educagdo do centro do pais. Tendo como questdo central perceber quais
os conhecimentos em geometria que os estudantes em formagdo inicial de professores
possuem, o estudo consistiu na criagdo, implementagdo e andlise de resultados de um teste
centrado nos conceitos essenciais para o ensino da geometria na educagido basica. A
metodologia quantitativa utilizada, permitiu recolher um nidmero elevado de dados e
interpretar os resultados obtidos, enquadrando-os na realidade e contexto em que se
inserem. Os resultados do estudo revelam que os estudantes possuem conhecimentos
errados em diversas dreas da geometria, permitindo levantar hipteses sobre a sua origem e
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solugdes e conduzindo a necessidade de refletir acerca da formacao inicial, tendo em conta os
conhecimentos e ideias generalizadas dos estudantes.

Palavras-chave: Formacao inicial, educagao basica, geometria.

INTRODUGCAO

A geometria é considerada um dos tépicos mais importantes da matematica (NCTM, 2008) e,
nesse sentido, a educagdo em geometria necessita de comegar desde cedo (Clements &
Sarama, 2000). Alguns autores afirmam ser surpreendente o pouco que as criangas aprendem
sobre as formas, do pré-escolar ao ensino secunddrio (como por exemplo, Clements &
Sarama, 2000). Este facto deve ser contrariado pois a aprendizagem da geometria desenvolve
diversas capacidades como a visualizagdo, a verbalizagao, a construgao e manipulagdo de
objetos geométricos, a organizagio légica do pensamento matematico e a aplicagio dos
conhecimentos geométricos a outras situagoes (Matos & Serrazina, 1996).

Por outro lado, ndo se pode ignorar o facto de que, apesar da importincia da geometria, os
estudantes continuam a ter dificuldades em aprendé-la com a profundidade desejada e de
forma significativa (Battista, 2007). Serd, entdo, necessario perceber os conhecimentos dos
futuros professores de modo a preparid-los devidamente para promoverem nos seus alunos
uma nova abordagem ao ensino da geometria.

Tendo como questdo central perceber quais os conhecimentos em geometria que os
estudantes em formagao inicial de professores possuem, este estudo procura (i) caracterizar
o conhecimento em geometria dos estudantes no inicio do curso da licenciatura em Educagao
Bésica, apds um ano do curso e no ultimo ano do curso, (i) compreender que conhecimentos
em geometria os estudantes possuem a entrada do ensino superior e (iii) compreender o que
as unidades curriculares da licenciatura acrescentam ao conhecimento em geometria dos
estudantes.

O CONHECIMENTO EM GEOMETRIA DOS PROFESSORES E FUTUROS
PROFESSORES

Dado que aprender a ensinar se constitui como um processo continuo a desenvolver ao
longo da vida de um professor, a formagao inicial devera fornecer bases sélidas para a sua
aprendizagem. Gomes (2004) considera indiscutivel a importancia que a formagdo inicial
assume na preparagdo para o ensino de ideias e conceitos matematicos de um futuro
professor e educador.
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Blanco e Barrantes (2003) apelam a necessidade de se prestar mais aten¢do a formagao inicial
dos professores como elemento chave para se produzir mudangas no panorama educativo.
Verifica-se frequentemente que os estudantes em formagdo inicial repetem as mesmas
conceptualizagdes erradas adquiridas durante a sua escolaridade e estas ideias tém tendéncia a
tornar-se implicitas, estdveis e resistentes a mudanga.

Por esse motivo, ndo se podera assumir que os estudantes possuem os conhecimentos
prévios adquiridos e este ndao sera o Unico fator que constitui um obstaculo na formagao
inicial. Os modelos implicitos do ensino da matematica adquiridos durante a sua escolarizagdo
poderio condicionar a condugido da atividade matematica em sala de aula (Albuquerque et al.,
2008) e a formagdo matemdtica cientifica adquirida poderd ndo se relacionar com a
matematica que o futuro professor vai ensinar ou mesmo tornar-se ineficaz devido a
compartimentagdo de disciplinas nos planos de estudos (Monteiro, Costa, & Costa, 2004).

Segundo Loureiro (2004), a problemdtica da formagdo matemdtica dos futuros professores e
educadores tem vindo a ganhar uma importancia acrescida, nomeadamente no quadro das
novas orientagoes curriculares, devendo dar resposta a um conjunto de questoes emergentes
relacionadas com o tipo de conhecimento matematico necessario ao ensino da disciplina, ou
com a relagdo entre o conhecimento matemdtico e a proépria pratica profissional. Gomes e
Ralha (2005) reforgam esta ideia referindo que os futuros professores parecem nao estar em
condigdes de promover um ensino significativo, na medida em que n3o apresentam
conhecimentos cientificos suficientes e adequados aos conteldos programadticos que tém de
lecionar.

Mas a realidade é que, por vezes, a formagdo inicial nio é suficiente para colmatar esta
problemdtica e, quando em exercicio profissional, os professores demonstram dificuldades,
comportam-se como os proprios alunos e agravam as conceptualizagdes erradas dos seus
alunos com as suas proprias concegdes (Alatorre & Saiz, 2009). Varios estudos revelam que
os professores apresentam as mesmas dificuldades conceptuais em geometria e medida dos
alunos que ensinam (Owens & Outhred, 2006). O seu conhecimento matematico é baixo
(Mayberry, 1983) e este aspeto tem sido tomado em consideragao, ja que os professores com
conhecimento conceptual incompleto transmitem conceitos errados e incompletos aos seus
alunos (Zaslavsky, 1991).

CONCEITOS ESSENCIAIS NO ENSINO DA GEOMETRIA

Um curriculo de Geometria orientado para os objetivos e capacidades a desenvolver
pressupde uma abordagem de conceitos diversificada. Varios autores e investigadores
parecem estar de acordo quanto aos conceitos essenciais no ensino da geometria para os
primeiros anos.
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Segundo Alsina (1999), o professor deveria estar preparado para uma geometria moderna,
atual, divertida, pratica e emocionante baseada na intuicdo e experimentagdo, que envolvesse
representagdo, ordenagao, classificagdo, e movimento de figuras planas e espaciais, induzindo a
compreensdo do didlogo plano-espago. Em concordancia, Abrantes, Serrazina e Oliveira
(1999) especificam que as aprendizagens essenciais na educagdo basica devem contribuir para
o desenvolvimento do pensamento geométrico, através de atividades que envolvam a
visualizagdo e representagdo, medicdo, transformagdes geométricas e organizagio do
pensamento geomeétrico.

No ambito das recomendagdes especificas para a formagdo matematica dos futuros
educadores de infincia e professores dos |.° e 2.° ciclos do ensino bésico, Albuquerque et dl.
(2008) sugerem que os estudantes de formagao inicial desenvolvam competéncias ao nivel (i)
da perspetiva histérica da geometria, (ii) da visualizagio e representagdo espacial
(representagdes a duas dimensdes de objetos a trés dimensdes e construgio de objetos do
espago tridimensional a partir das suas planificages), (iii) das formas geométricas basicas, suas
propriedades e relagbes entre elas, (iv) das transformagdes geométricas, isometrias e
semelhanga, (v) da comunicagdo de ideias geométricas, e (vi) da nogdo de grandeza e de
medida. Relativamente a importancia da visualizagdo espacial, Gordo (1994) recomenda que
os professores de formagio inicial efetuem investigagdes no 1.° ciclo do ensino basico, no
sentido de aprofundarem conhecimentos sobre a sua realidade, ja que a visualizagdo espacial
se encontra presente em muitas areas da Matematica.

Também Loureiro (2004) sugere que se adotem os objetivos fundamentais para a formagao
de professores do ensino secundario (definidos por J. Malkevitch em 1991) aos estudantes de
formagao inicial de professores, constituindo-se como o desenvolvimento de competéncias ao
nivel (i) do pensamento e raciocinio visual, (ii) da relagdo entre Geometria e outras areas da
Matemdtica, (iii) da classificagdo e definicdo de objetos geométricos, e (iv) da simetria e
transformagdes geométricas.

Ao nivel internacional, nos Estados Unidos, o Nacional Council of Supervisors of Mathematics
(1990) refere como essencial o desenvolvimento de algumas competéncias matematicas no
ensino bdsico ao nivel de conceitos como paralelismo, perpendicularidade, congruéncia,
semelhanga e simetria. Adicionalmente, refere a importincia do conhecimento das
propriedades das figuras planas e dos solidos geométricos, da visualizagdo e das
transformagdes geométricas, devendo ser explorados através de atividades de medigdo e
resolugdo de problemas. No Reino Unido, Jones e Mooney (2003) reforgam a importancia de
algumas prioridades geométricas da National Numeracy Strategy, tais como, representagio,
propriedades e classificagdo de figuras bi e tridimensionais, eixos de simetria, visualizagdo de
objetos e transformagdes geomeétricas.
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O ESTUDO

Este estudo procura fornecer contributos para a caracterizagio dos conhecimentos em
geometria dos estudantes em formagao inicial de professores através da concegdo,
implementacdo e andlise dos resultados de um questiondrio (teste de resposta multipla),
estruturado com base em conceitos essenciais no ensino da geometria.

O questionario foi baseado nos testes de avaliagdo internacionais (international assessments)
que, segundo Robitaille e Travers (1992), permitem uma melhoria no ensino e aprendizagem
da matematica na medida em que se constitui como uma fonte de dados e informagao valida.

A recolha de dados foi feita através da aplicagdo de um teste com vinte e uma questdes no
inicio do ano letivo de 2009-2010, envolvendo raciocinio espacial, classificagdo de figuras,
congruéncia, equivaléncia/area, semelhanca, propriedades de figuras 2D e simetria. O teste foi
aplicado numa institui¢do do ensino superior a 16 turmas da licenciatura em Educagdo Basica
de todos os anos do curso.

Os dados foram analisados quantitativamente, com recurso ao software SPSS, e os resultados
foram interpretados a luz da fundamentagao tedrica tendo sido equacionados o ponto de vista
dos participantes e as limitagdes do proprio teste.

De uma populagdo total de 525 estudantes, o teste foi aplicado a todos os estudantes que
estavam presentes no dia da sua aplicagdo — 404 estudantes. Destes, 152 (37,6%) frequentam
o |.° ano da licenciatura, 132 (32,7%) frequentam o 2.° ano e 120 (29,7%) frequentam o 3.°
ano. O nivel de frequéncia dos participantes com aproveitamento nos ensinos bdsico e
secundario da disciplina de Matemdtica situa-se entre os 7 e os 12 anos. Destes estudantes,
70,3% tém, pelo menos, |l anos de frequéncia com aproveitamento na disciplina de
Matemdtica. Quase metade dos participantes (45,3%) tem 12 anos de Matematica.

De todos os participantes, apenas os estudantes que frequentam o 3.° ano tiveram uma
unidade curricular de geometria na licenciatura, tendo esta decorrido no semestre
imediatamente anterior a data de aplicagdo do teste.

CONCLUSOES DO ESTUDO

Ao caracterizar o conhecimento em geometria dos estudantes no inicio do curso da licenciatura em
Educagdo Bdsica, apés um ano do curso e no dltimo ano do curso, verifica-se que ndo existe uma
grande diferenga de percentagens de respostas corretas entre os estudantes dos 1.° e 2.°
anos, enquanto que, na maioria das questdes, os estudantes do 3.° ano demonstram ter mais
conhecimentos sobre os conceitos envolvidos. Também se verifica que, tal como referido por
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Mayberry (1983), os estudantes possuem diferentes tipos de conhecimento nas diversas areas
da geometria contempladas no estudo.

No que diz respeito a categoria “Raciocinio Espacial”’, poder-se-d levantar a hipotese das
dificuldades de conceptualizagdo das convengdes necessdrias no desenho e interpretagio de
representagdes 2D de objetos 3D, sugeridas por Pittalis, Mousoulides e Christou (2009). Por
exemplo, os baixos resultados obtidos numa questdo relacionada com a identificagio de
representagoes de planificagdes do cubo sugerem que os estudantes possam ndo saber as
condigOes necessdrias para terem a representagao de uma planificagdo do cubo.

Através da andlise das respostas a categoria “Classificagdo” parece que a identificagdo de
triangulos, quadriliteros e poligonos se baseia essencialmente em protdtipos de figuras
adquiridos durante a escolaridade anterior. A posi¢do, o aspeto e a dimensdo da figura
parecem sobrepor-se ao conhecimento das propriedades de uma classe de figuras (Clements
& Battista, 1992). Este facto podera advir de um limitado nimero de modelos visuais e das
definicdes conceptuais das proprias figuras. Serd, portanto, necessario que os estudantes
tenham contacto e analisem as caracteristicas e propriedades de figuras apresentadas em
posicdes e dimensdes pouco comuns, em vez dos protétipos com simetria e de base
horizontal, a que estdo habituados.

Na categoria de questdes “Congruéncia”, os estudantes revelam mais facilidade em identificar
figuras planas congruentes que tenham sofrido uma transformagao geométrica de rotagdo do
que de reflexao, tal como sugerido por Jacobson e Lehrer (2000). Porém quando as figuras
sdo tridimensionais, a percentagem de respostas corretas reduz, pelo que se poderd levantar a
hipétese de que a dimensio espacial em que se trabalha se sobrepde ao tipo de
transformagdo geométrica sofrida pelas figuras. Segundo alguns autores, é mais complexo
analisar transformagdes geométricas entre figuras tridimensionais do que entre figuras
bidimensionais, tanto do ponto de vista da visualizagdo como da interpretagio da
transformagdo geométrica. Exemplo disso é a diferenca de resultados demonstrada na
identificagdo de figuras congruentes no plano e no espago.

Os niveis de respostas apresentados na categoria de questdes “Equivaléncia/Area” poderio
revelar uma dificuldade de compreensdo dos proéprios conceitos de equivaléncia e de area
devido a introdugao prematura de férmulas que conduzem a um raciocinio superficial acerca
deste conceito, tal como referido por Battista (2007). Dado que as questdes sugerem a
adogdo de tipos de raciocinio diversificados para a identificagio ou construgdo de figuras
equivalentes a uma figura dada, os estudantes poderio ter sentido dificuldades pela falta de
familiaridade com este tipo de tarefas.

ISBN: 978-989-95733-4-5 114



Atas do | Encontro de Mestrados em Educagiao
da Escola Superior de Educagio de Lisboa

As respostas a categoria de questdes “Semelhanga” revelam a pouca familiaridade com este
conceito, nomeadamente dos estudantes do 1.° e 2.°ano do curso. Os dados revelam uma
necessidade de trabalhar este conceito no ensino bdsico, suportada pela ideia de que as
criangas, a partir do pré-escolar, conseguem aplicar transformagdes de semelhanga as figuras
(Sarama & Clements, 2009) e que o conceito de semelhanga parece providenciar imagens
mentais concretas de raciocinio proporcional (Hershkowitz, 1990).

Relativamente as “Propriedades de Figuras 2D”, os estudantes revelam poucos conhecimentos
nesta area. Na fase de formagao inicial em que se encontram, os estudantes ja deveriam ser
capazes de reconhecer as figuras e as suas propriedades e classifica-las segundo as mesmas.

A categoria de questdes acerca da “Simetria” é uma das categorias com a percentagem de
respostas corretas mais baixa. Os resultados demonstram que os estudantes possuem
conhecimentos errados em tarefas que envolvem este conceito, existindo dificuldades na
identificagdo de figuras com simetria, tal como observado no estudo do NAEP de 1986
(Clements & Battista, 1992) e na identificagdio dos eixos de simetria de uma figura
dependendo da sua orientagio (Hershkowitz, 1990).

Tendo como objetivo compreender que conhecimentos em geometria os estudantes possuem a
entrada do ensino superior, verifica-se que os estudantes do |.° ano da licenciatura possuem um
conhecimento superficial dos conceitos da geometria elementar. Tendo em conta que a
frequéncia do ensino basico da maioria dos estudantes tenha tido como base os programas de
Matemidtica de 1990 e de 1991, que dedicavam uma atengdo significativa a geometria e
continham orientagdes especificas para o seu ensino, seria de esperar que os resultados
fossem superiores aos obtidos. A centralizagdo do ensino da geometria simplesmente no
reconhecimento e nomeagdo de formas geométricas e na utilizagdo de formulas em medigoes
geométricas (Clements & Battista, 1992), a importincia excessiva conferida ao papel das
definicdes a priori da experimentagdo, e a marginalizagdo da geometria no curriculo da
Matemdtica (Veloso, 1999) poderdo estar na origem dos poucos conhecimentos destes
estudantes.

Procurando compreender o que as unidades curriculares da licenciatura acrescentam ao
conhecimento em geometria dos estudantes, os resultados do estudo parecem indicar, de um
modo geral, que os estudantes do 3.° ano do curso obtiveram melhores resultados do que os
estudantes dos |.° e 2.° anos. Estes resultados poderao ser indicadores de que a frequéncia da
unidade curricular de “Geometria” podera estar na origem destas diferengas. Porém, nio se
podera ter a certeza, dado que estes conhecimentos poderado ter sido adquiridos durante a
sua frequéncia da disciplina de Matematica no ensino bésico e secundario. E necessario ter em
consideragdo que os estudantes envolvidos no estudo sdo diferentes e possuem diferentes
percursos escolares, pelo que ndo se poderd retirar a conclusio de que, no 3.° ano, os
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estudantes possuem mais conhecimentos na area de geometria do que nos restantes anos.
Contudo, apesar de superiores aos estudantes dos outros anos do curso, sido relativamente
baixos considerando o ano do curso em que se encontram. Seria de esperar que os
resultados fossem significativamente superiores aos observados e que a diferenga fosse
bastante mais acentuada.

CONSIDERAGOES FINAIS

Um dos grandes objetivos da formagdo inicial é a preparagido para o ensino de ideias e
conceitos matematicos de um futuro professor e educador (Gomes, 2004). Neste sentido, é
necessario tomar em consideragdo os conhecimentos e as ideias generalizadas que os
estudantes apresentam de modo a promover uma mudanga conceptual significativa.
Considerando que cerca de 70% destes estudantes tém um nivel de escolaridade em
Matemdtica acima dos onze anos, é preocupante verificar que ainda possuem muitos
conhecimentos errados em vdrios conceitos da geometria elementar.

A realizagdo de um estudo exploratério desta natureza permitiu levantar questdes pertinentes
acerca da formacdo inicial e abrir possibilidades de extensdes para futuras investigagdes. A
formagdo inicial é complexa e é necessirio que os estudantes aprendam a saber fazer
matematica.

E necessério refletir sobre modos de combater os resultados dos estudos que indicam que os
professores apresentam as mesmas dificuldades conceptuais em geometria dos alunos que
ensinam (Owens & Outhred, 2006). E esse trabalho deve ser desencadeado a partir da
formacao inicial de professores.
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RESUMO

O tema da investigagdo prendeu-se com a gestdo intermédia das escolas, especificamente, o
departamento curricular de expressoes (DCEXP).

Este estudo analisou as mudangas provocadas pelo novo modelo de estrutura intermédia
estabelecido pelo DL n°® 75/2008, de 22 de Abril, tendo em conta os varios modelos de
agrupamento de escolas vigentes no atual sistema educativo. Procurou-se conhecer a perspetiva
de diretores, coordenadores de departamento de expressdes e professores do mesmo
departamento sobre os processos organizacionais e as logicas de acgdo desenvolvidas. Para
consolidar as multiplas interrogagdes e o trajecto final assentar numa reflexdo solidamente
construida, o corpus tedrico envolveu duas grandes tematicas: abordagem da escola como
organizagao e o seu desenvolvimento no sistema educativo portugués.

Em termos metodoldgicos, optou-se por um estudo qualitativo, com caracteristicas exploratdrias
e descritivas. Para a recolha de dados, foram selecionados trés agrupamentos de escolas de trés
concelhos limitrofes ao distrito de Lisboa (um agrupamento vertical, um agrupamento horizontal e
um mega agrupamento). Os sujeitos participantes de cada agrupamento foram os diretores, os
coordenadores do departamento curricular de expressdes, um professor do mesmo
departamento com muita experiéncia profissional e um com menos experiéncia. Realizaram-se
doze entrevistas semi estruturadas, constituidas por um conjunto de questdes formuladas a partir
dos objetivos e organizadas em temas. Para analisar os dados utilizou-se a técnica de andlise de
contetdo.

A andlise das representagdes dos diversos grupos de entrevistados permitiu vislumbrar que,
apesar da aceitagdo das mudangas estabelecidas pelos normativos vigentes, as logicas de agdo
mantém-se centradas nas disciplinas de forma fragmentada, dificultando processos colaborativos
interdisciplinares.

A insatisfagdo em relagdo ao atual modelo foi consensual em todos os grupos de entrevistados,
tendo presente a sua complexidade que resulta de aspetos relacionados com a sua dimensao e
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multidisciplinaridade. No entanto, também se vislumbrou aspetos potenciadores do DCEXP que o
valorizam na organizagio escolar e no processo educativo dos alunos.

Palavras-chave: Organizagdo Educacional; Agrupamentos de Escolas; Gestio intermédia;
Departamentos Curriculares; Departamento de Expressoes.

I. INTRODUGCAO

O presente artigo pretende divulgar os resultados do estudo realizado no ambito de uma
dissertagdo de um curso de mestrado em Administragdo Escolar que decorreu na Escola Superior
de Educagio de Lisboa.

Na dltima década, apelando a desburocratizagdo, a inovagdo, a eficiéncia e a eficacia das
organizagbes escolares ocorreram dois marcos importantes no nosso sistema educativo: a
constituicdo dos agrupamentos de escolas e a criagdo de um novo regime juridico (Decreto - Lei
n°75/2008) com implicagdes na gestio dos mesmos. Tendo presente os obsticulos que tém
dificultado as efetivas reformas educativas (problemas estruturais ligados aos processos e priticas
de funcionamento das escolas), a questdo de partida do estudo desenvolvido prendeu-se com a
concepgao das dinamicas organizacionais, as logicas de acgdo dos diversos intervenientes num
departamento curricular (departamento das expressdes) e as representagdes atribuidas as praticas
decorrentes desta dindmica.

2. CONTEXTUALIZAGAO DO ESTUDO

2.1. Desenvolvimento organizacional da escola e formas de trabalho entre docentes
no contexto da escola

Atualmente, a administragdo educacional, integrada nas ciéncias da educagdo, com os contributos
de diferentes ciéncias sociais (administracdo, gestdo, sociologia das organizagdes, ciéncia politica,
direito, economia e outras), tem vindo a desenvolver-se como um campo cientifico especifico e
proficuo para a anilise da escola como objeto de estudo. A luz da administragio educacional, a
escola é considerada como uma organizagdo muito complexa, importante e singular que faz parte
intrinseca da sociedade. Assim, podemos assegurar que também ¢ influenciada pelas conjunturas
histéricas, sociais, politicas e econémicas.

Como organizagdo, a escola tem sido estudada, definida e caracterizada a partir de diversas
abordagens, que integram vdrios modelos de andlise, multiplas perspetivas e diferentes
interpretagdes sobre o seu significado e o papel que representa nos diversos contextos
(sociedade, local e/ou comunidade educativa).

No final do século XX e inicio do novo milénio, a escola passou a ser estudada através de
abordagens que abrangem os conceitos de globalizagdo, educagiao, conhecimento, economia de
mercado e as mudangas nas légicas de agdo dos actores envolvidos na organizagao escola. Canario
(2005) explicita que, no dmbito da sociologia da educacdo, as andlises conceptuais sobre a escola
passaram de abordagens muito abrangentes, centradas nas relagdes globais entre a escola e a
sociedade para abordagens menos latas, concentradas a nivel da prépria escola, com andlise sobre
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“(...) as decisdes de orientagdo politica geral e os comportamentos dos atores individuais (...)"
até aos estudos das logicas de acgdo dos actores escolares em determinados contextos., ou seja,
“(..) estudos que valorizam a abordagem intensiva e qualitativa de situagdes singulares e
contextualizadas” (p.38).

Nao olvidando a escola versus organizagdo, devemos considerar que cada escola/agregacdo de
escolas tem a sua histdria, os seus ideais, a sua cultura, os seus sucessos e fracassos e as suas
subculturas internas, derivadas das multiplas inter¢des entre os membros da comunidade
educativa.

Os normativos referentes ao nosso sistema educativo a par das questdes sobre a autonomia
gestdo das escolas e consequentes alteragdes nas estruturas organizacionais, tém apelado a
importincia de uma cultura profissional colaborativa com priéticas de trabalho que contrariem o
isolamento e o individualismo.

o

De acordo com Barroso (2005), a cultura de escola pode ser abordada segundo trés perspectivas:
funcionalista, estruturalista e interaccionista. Numa visdo funcionalista, a escola desempenha o seu
papel de transmissora de conhecimento e de cultura, a partir das finalidades que cada sociedade
define para a formagao e educagdo dos alunos. Mas a propria escola também produz a sua cultura
especifica, “(...) através da modelizagdo das suas formas e estruturas, seja o plano de estudos, as
disciplinas, o modo de organizagdo pedagdgica, os meios auxiliares de ensino, etc”, o que
configura a visdo estruturalista. No entanto, como cada escola é uma realidade proépria, a
perspectiva interaccionista defende a cultura organizacional da escola, “(...) produzida pelos
actores organizacionais, nas relagdes uns com os outros, nas relagdes com o espago e na relagdo
com os saberes” (p.42), ou seja, o conceito de cultura organizacional de escola, nesta perspectiva
integra o conceito de cultura de escola.

Esta visio sobre as culturas docentes também engloba as relagbes de trabalho que se
desenvolvem na organizagdo escolar com multiplas interacgdes profissionais. Varios estudos! tém
caracterizado as situagdes de interac¢do profissional que podem ir do individualismo docente a
colaboragao.

2.2. Autonomia e gestdao democratica das escolas

No periodo do Estado Novo, os modelos de gestdo e administragao escolar, eram de autoridade
hierdrquica, fruto de uma politica educacional controlada politica e ideologicamente. Depois de
uma longa ditadura as escolas estavam ansiosas para mudar principalmente a nivel funcional e
organizacional. Entre 1974 e 1976, muitas convulses politicas e sociais ocorreram na sociedade
em todos os setores, nomeadamente na educagio (Lima, 2002). Com o Decreto-lei 769-A/762 de
23 de Outubro (designado “Decreto Lei da Gestio Democratica”), apesar de se manter a
centralizagdo administrativa, definiu-se uma nova organizagdo da estrutura escolar: o 6rgio de

IHargreaves (1998); Neto-Mendes (1999); Lima (2002); Formosinho & Machado (2009).
2 S6 contemplou as escolas do ensino preparatério e secundario.
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topo? — Conselho Diretivo (formado por professores eleitos pelos seus pares, por um periodo de
um ano), o érgao intermédio representado pelo Conselho Pedagdgico — formado pelos docentes
representantes de conselhos de grupo disciplinar e o 6rgao de base formado pelos conselhos de
docentes de ano, de turma ou de curso. O periodo pés revolugiao do 25 de Abril &, pois, marcado
por uma politica educacional democritica e participativa, mas ainda muito centralizada pelo
ministério da educagio, a nivel politico e administrativo.

Durante a década de 80 do século passado (Lima, 2011), as reformas educativas colocaram a
toénica na reorganizagdo curricular. Surgiram as orientagdes para a reunificagdio de disciplinas
(grupos disciplinares), articulagdo vertical e horizontal de disciplinas e trabalho pluridisciplinar, o
que pressupde a assumgao do trabalho colaborativo como cultura profissional determinante para
passar da concepgdo curricular as efectivas praticas curriculares. Nos anos 90, as reformas
educativas pautaram-se por mudangas de cariz organizacional, implicando a reestruturagao das
escolas com base em teorias gerencialistas (Dias, 2008). Os principios da democracia foram sendo
implementados na dindmica da escola, mas de acordo com Formosinho (1989), citado por Dias
(2008) “As escolas continuam a ser, por isso, essencialmente “servicos locais do estado”,
destituidas de poderes proprios e com escassas relagdes com as comunidades envolventes” (p.35).
No final desta década com base em conce¢bes denominadas gerencialistas#, que pretendem que as
escolas demonstrem resultados justificativos do investimento financeiro efetuado, surgiu o
Decreto-Lei n.° 115-A/98 de 4 de Maio que estabeleceu o regime de autonomia, administragdo e
gestdo dos estabelecimentos publicos. A aplicagdo deste decreto foi o culminar das reformas
iniciadas na década de 80. Pretendeu-se estabelecer um novo paradigma na organizagdo escolar,
atribuindo-lhe mais autonomia e descentralizando algumas decisoes.

Todavia para alguns autores, como Formosinho & Machado, (2009) “a escola do século XX,
organizou-se segundo padrdes técnico-burocraticos, comuns as grandes organizagdes sociais”
(p.15). A administragdo da educagdo desde que ficou acoplada ao estado, estrutural e
organizacionalmente, na opinido dos autores citados, ndo se desvinculou, “(...) ndo tem autonomia
(cientifica, curricular, organizativa, financeira ou administrativa), € um servico dirigido pelos
servigos centrais através de despachos normativos, despachos, circulares e instrugdes directas”
(ibidem, p.17).

Numa perspetiva de melhoria dos resultados escolares dos alunos, e tendo presente que a
educagio e o conhecimento sao o cerne do desenvolvimento generalizado de uma sociedade, as
politicas educativas tém vindo a transferir mais responsabilidades e poderes de decisdo para as
escolas. A escola tem uma grande responsabilidade, pois pede-se-lhe que seja eficaz e excelente,
tem de se auto avaliar, ser avaliada externamente, ser autonoma e estabelecer relagdes com os
parceiros locais.

No novo milénio, os varios Governos Constitucionais reafirmaram, nos seus programas para a
educagdo, o desenvolvimento de um ensino de qualidade e eficaz para todos e consideraram

3 Formosinho et al. (2005), explicita que o topo da organizagio pode ser considerado como “uma metifora
mecanica” (o que se vé mais alto) e o “centro da organizagdo”, como uma metifora organica de um ser vivo,
onde esta a sua vitalidade (p.15).

4 Concepgao que em termos gerais pretende que as organizagdes sejam “ (...) mais eficazes, flexiveis,
competitivas e inovadoras (...)"” (Dias, 2008, p.25).
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importante alterar a administragio e gestio das escolas. Assim, surge com o Decreto-Lei n°
75/2008, de 22 de Abril um novo regime juridico da autonomia, administragdo e gestio das
escolas. Os Diretores e os Coordenadores de Departamento deixaram de ser eleitos e criaram-
se estruturas intermédias de gestdo, coordenagdo e supervisao multidisciplinares. Este modelo de
gestdo foi generalizado a todas as escolas ndo agrupadas e agrupamentos.

De acordo com Dias (2008) a autonomia da escola € um conceito que tem vindo a evoluir, pois
tem-se verificado transformagdes organizacionais para além das transformagdes de ambito técnico
que envolvem a modernizagdo das estruturas escolares. Para a autora, “(...) as alteragdes nos
padroes de colegialidade, de lideranga, de regulagdo politica e de relagdo com a comunidade (...)"”
também refletem efeitos dessa autonomia (pp.| I-18).

3. OESTUDO
3.1. Problematica

Tendo presente o quadro concetual apresentado, reafirma-se que o desempenho global de uma
escola depende da qualidade da sua lideranga de topo e das liderangas intermédias, ou seja, da
forma como a escola é gerida e das suas praticas, assim como da envolvéncia e da
responsabilizagdo de toda a comunidade escolar nos processos de decisio e de monitorizagao,
sempre com o pressuposto de uma melhoria da qualidade do ensino.

Delineou-se um fio condutor de um projeto de investigagdo que pretendeu incidir sobre as légicas
de agdo nos orgaos de gestdo intermédia, mais precisamente sobre o departamento curricular
das expressdes (DCEXP). Este departamento era formado pelos professores de um conjunto
das disciplinas com caracteristicas muito diferentes, desde a Educagdo Fisica, a Musica e demais
Artes, até as Tecnologias da Comunicagao e da Informagdo e mesmo a Educagdo Especial. Neste
sentido, interrogdmo-nos sobre os critérios de formagdo de um Departamento com tal
diversidade disciplinar e didatica e sobre as dindmicas organizacionais e relacionais que no seu seio
se estabeleciam. Assim, a questdo nuclear da problematica de toda a investigacio foi a seguinte:

Que concep¢oes, dindmicas organizacionais e légicas de ac¢do se desenvolviam no DCEXP
dos vdrios tipos de agrupamentos de escolas?

3.2. Questoes do estudo

Depois da questio de partida, colocaram-se vérias interrogacdes. Na realidade, quisemos
perceber como é que cada unidade organizacional constituiu o seu DCEXP e como é que os
respetivos intervenientes assimilaram, interpretaram e deram resposta as alteragdes introduzidas
pelos normativos que criavam estes novos Departamentos, nomeadamente os modos como se

comportaram, interagiram e participaram em relagdo ao contexto onde se inseriam.

- Como é que os directores dos agrupamentos, os coordenadores do DCEXP e os respectivos
professores concetualizaram este departamento, a luz do DL n°® 75/2008?

- Que fungdes eram atribuidas ao Coordenador do DCEXP por ele préprio, pelos professores e pelos
diretores nos diferentes tipos de agrupamentos de escolas!?
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- Quais sdo as dindmicas organizacionais do DCEXP?
- Quais eram as condigdes estruturais do DCEXP nos varios tipos de agrupamentos de escolas?

- Que tipo de praticas eram privilegiadas na organizagdo do trabalho entre os intervenientes no DCEXP,
nos diferentes tipos de agrupamentos?

3.3. Contexto do estudo e participantes

Em termos metodoloégicos optou-se por um estudo qualitativo com caracteristicas exploratérias e
descritivas. Para a recolha de dados (obtidos no periodo correspondente ao ano letivo de
2010/2011), foram selecionados trés agrupamentos de escolas de trés concelhos limitrofes ao
distrito de Lisboa (um agrupamento vertical (AG VE), um agrupamento horizontal (AG HE) e
um mega agrupamento (MEGA AG)).

Apesar dos 3 contextos do estudo estarem situados em concelhos distintos do distrito de Lisboa
o retrato geografico/social coincidiu (caracteristicas suburbanas; nicleos habitacionais constituidos
maioritariamente por familias de nivel social médio-baixo, com baixas habilitagdes e fracas
expetativas escolares em relagdo aos seus educandos). O nimero de unidades organizacionais, o
nimero de turmas, de alunos e de pessoal docente e ndo docente era muito semelhante
(aproximadamente 1460 pessoas e 57 turmas por AG).

Os sujeitos participantes de cada agrupamento foram os diretores, os coordenadores do
departamento curricular de expressdes, um professor do mesmo departamento com muita
experiéncia profissional e um com menos experiéncia. Os sujeitos participantes contemplavam
todos os niveis de ensino e varios grupos disciplinares do DCEXP, favorecendo a possivel
captagdo de uma diversidade de perspetivas e de identidades profissionais.

Realizaram-se doze entrevistas semi-estruturadas, constituidas por um conjunto de questoes
formuladas a partir dos objetivos e organizadas em temas. A estrutura dos blocos teméticos foi
idéntica para os 3 guides. Contudo, devido a especificidade dos cargos e a representatividade de
cada entrevistado, alguns objetivos e consequentemente algumas questdes diferiram. Para analisar
os dados foi utilizada a técnica de andlise de contetdo.

4. APRESENTAGAO DOS RESULTADOS

A apresentagdo dos resultados foi organizada em 5 temas (Condi¢des estruturais do DCEXP;
Funcdes do DCEXP; Organizacio do DCEXP; Processos/praticas de trabalho no
DCEXP; Cultura organizacional do DCEXP).

Em relagdo ao primeiro tema, todos os AG’s tinham dificuldades estruturais que condicionaram o
funcionamento das reunides dos respetivos DCEXP. As salas ndo eram adequadas para reunides
com elevado nimero de pessoas®. O DCEXP do AG VE iniciou o ano letivo num espago escolar
completamente novo, portanto, era o unico que tinha espagos adequados para reunides de
pequenos grupos. Nos restantes AG’s, a maioria dos entrevistados defendeu a necessidade de

> O DCEXP do AG HE tinha 17 professores, o DCEXP do AG VE 22 e o DCEXP do MEGA AG contemplava
30.
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espagos que nio fossem multifuncionais. Sintetizando por grupo de inquiridos (diretores,
coordenadores de departamento de expressdes e professores), todos os grupos conheciam a
forma como estavam estruturados os departamentos curriculares no seu AG e todos os grupos,
também coincidiram nos indicadores que identificavam as condi¢des estruturais que influenciavam
o funcionamento do DEP (salas multifuncionais “inventadas” para se trabalhar em grande/pequeno
grupo ou interpares) refletindo-se na existéncia de problemas.

No tema fun¢des e caracteristicas do CDCEXP, todos os CD’s foram nomeados pelos
Diretores durante o periodo em que estava vigente a divisdio da carreira de professor em
professor titular e professor. Os CDCEXP dos 3 AG’s eram professores titulares e essa foi
condi¢do sine qua non, para terem sido nomeados para o cargo. Na verdade, esta condigdo
assegurava que os coordenadores seriam docentes com consideravel antiguidade na carreira. Em
relagdo as competéncias indicadas para exercer o cargo de CD, surgiu nos 3 AG’s uma teia de
fungdes que definiu o seguinte perfil: lider, bom comunicador, colaborativo, orientador e
dinamizador de atividades, capaz de articular com todas as estruturas do AG, gestor de conflitos
procurando consensos, gestor de recursos humanos, capaz de analisar e avaliar as situagdes e
conhecer a realidade contextual do AG e a sua dindmica.

Por fun¢des dos entrevistados em relagdo as competéncias do CD, os diretores deram
importancia a capacidade que os CD’s deveriam ter para avaliar as situagdes e também em relagdo
ao conhecimento da realidade do AG e da envolvéncia na sua dindmica, sendo que todos os
diretores se pronunciaram sobre estes aspetos. Esta representagao que os diretores tinham dos
CD’s vai ao encontro dos conceitos de lideranga intermédia e da importancia que as estruturas de
gestdo e coordenagao intermédias deverdo ter numa organizagao educativa.

Em contrapartida o grupo de professores dos 3 AG’s valorizou muito mais a comunicagio, a
colaboragdo com os pares (opinido também transmitida pelos CD’s dos 3 AG’s) e a capacidade de
gerir conflitos e procurar consensos (estas competéncias ndo foram expressas por nenhum
diretor) que sao as representagdes mais direcionadas ao trabalho que o CD faz com os seus pares
intra departamento. As opinides dos 2 grupos de inquiridos citados encontraram-se na orientagdo
das atividades, na lideranga do DEP e na articulagdo com todas as estruturas e com os pares.

Os CD’s reconheceram que lhes era solicitado formal ou informalmente um conjunto extenso de
tarefas que se tornava dificil de cumprir devido a ndo deixarem a sua fungdo de professores e
ainda ao aumento exagerado de burocracia e de reunides, uma vez que eram solicitados para
fazerem a ligagdo com todas as estruturas da organizagio a que pertenciam. Com efeito, tornou-
se evidente a complexidade do cargo de CD que alia a fungdo docente (componente letiva) a
responsabilidade por um DEP com muitos docentes e com varias “linguagens e sensibilidades
profissionais”. Desenhou-se um complexo eixo de fungdes ao redor do qual se sustenta a fungao
global de um CD mediante as orientagdes normativas em vigor que regulamentavam as suas
competéncias.

O tema organizacdo do DCEXP permitiu-nos caracterizar o funcionamento dos trés DEP's,

através da representagdo das suas dindmicas organizacionais que se podem resumir do seguinte
modo:
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- Existiam divergéncias na forma como foram associadas/os as/os disciplinas/grupos disciplinares; o
DEXP, no AG horizontal, cingiu-se ao grupo de docéncia 910 (Educagdo Especial) e aos
professores dos apoios educativos; no AG VE formaram-se subdepartamentos de acordo com as
diretrizes do 6rgao de gestdo central; o MEGA AG promoveu a discussdo em reunides de
conselho pedagégico e formou agrupamentos de disciplinas dentro do DEXP.

- Nenhum AG estipulou uma calendarizagdo fixa para as reunides do DEXP. Apesar de todos os
AG'’s reunirem o “grande departamento” os procedimentos ndo eram uniformes nos 3 contextos.
As reunides eram articuladas com a realizagdo dos CP e divergiam na sua periodicidade e no local
onde se realizavam.

Os grupos dos directores e dos CD’s encontraram mais aspetos positivos neste novo modelo, do
que o grupo de professores. No cendrio das dificuldades de adaptagao ao novo modelo de DEP, o
grupo de professores manifestou muitas opinides de insatisfagdo, de incompreensdo e de
incapacidade que extravasa a dimensdo organizacional. A maioria dos docentes nio concordava
com a jungdo dos varios grupos disciplinares, porque considerava que ndo tinham uma linha em
comum. Pelo contrario, focaram-se nas diferencas entre os grupos disciplinares e nas necessidades
especificas de cada um a nivel de espagos e de materiais, existindo dificuldades de interligagdo e de
interagao.

Em relagio aos processos de trabalho do DCEXP, verificou-se que, nos 3 contextos do
estudo, de uma forma geral, apesar de existirem diferengas, ainda ndo existia uma participagao
igualitaria coordenada e articulada dos vérios grupos disciplinares nas atividades dos 3 DEP’s, de
modo a articular competéncias diferentes. Os diretores do AG VEe do MEGA AG foram
“motores” de préticas inovadoras ao nivel das liderangas intermédias, do trabalho colaborativo e
das priaticas reflexivas, no entanto, tinham a consciéncia da lentiddo do processo de mudanga.
Pacheco (2001) afirma que as reformas educativas convertem-se em “ (...) inovagdo quando se
verificam mudangas ao nivel do pensamento e da ac¢do dos actores educativos” (p. 16).

No ultimo tema, cultura organizacional do DCEXP, vislumbrou-se que o DCEXP do AG HE
por ser constituido apenas por professores de Educagdo Especial e de apoios educativos, mantinha
uma cultura muito bem definida sobre as finalidades da sua agdo neste campo, tendo criado uma
unidade de ensino estruturado para a educagdo de alunos com perturbagdes do espectro do
autismo e ainda uma unidade de apoio especializado para a educagdo de alunos com
multideficiéncia e surdocegueira congénita e uma sala Snoozer. Os docentes do DEP realizavam
atividades de confraternizacdo habitualmente.

Os DCEXP do AG VE e do MEGA AG eram valorizados e reconhecidos pelo trabalho que faziam
com os alunos e pela resposta que davam a todas as solicitagoes de outros DEP’s da organizagao,
mas n3o conseguiam ter momentos de convivio fora do hordrio de trabalho. Foram varios os
entrevistados que lamentaram ter perdido essa forma de estreitar as relagdes pessoais sendo a
falta de tempo a grande causa.

Quando compardamos as opinides por grupos de entrevistados, todos os diretores aceitaram o
novo modelo de gestdo (unipessoal), mas referiram existir dificuldades na implementagdo do
DCEXP. Estas barreiras traduziram-se nas medidas de politicas educativas que tém proporcionado
alteragbes na profissio (mudangas na componente letiva e ndo letiva, estagnagio na carreira,
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mudangas constantes que levam ao cansago), e na alteragdo da estrutura do préprio DCEXP
(inclusdo do EE, muito numeroso, mais reunides, coordenagdo de informagdo, entre outras).

Assim, nestes 3 AG'’s, reconheceu-se a valorizacido do DCEXP e dos seus docentes, bem como a
promogao do espirito de equipa. No entanto, no que respeita aos desafios emergentes do novo
quadro organizacional em departamentos, os professores centraram-se nos aspetos negativos
decorrentes da criagdo destas estruturas, enquanto os diretores dos 3 AG reconheceram a
necessidade de criar uma maior identificagdo dos departamentos e dos docentes com a cultura do
agrupamento.

5. CONSIDERAGCOES FINAIS

Numa primeira fase com ritmos e conce¢des diferentes, todos os contextos tiveram a
preocupagio de iniciar e concretizar as alteragdes de dmbito administrativo (constituicio dos
departamentos) e administrativos (regulamentos, projetos curriculares, planos anuais de
atividades, normas e regimentos). Com as caracteristicas de cada disciplina e de cada subcultura
profissional, a formagao e funcionamento do DEXP implicou alteragdes de ordem pessoal pela
interagdo entre pares e alteragdes de ordem profissional (passar de uma ldgica disciplinar com os
pormenores especificos de cada disciplina e vdrios modelos de agdo, para uma ldgica
transdisciplinar, exigindo alteragdes de ldgicas de agdo no interior da prépria estrutura
departamental).

Esta mudanga deveria ser encarada como um processo que envolve condigdes estruturais e
organizacionais (necessidade de espago e tempo para os professores trocarem opinides, para se
encontrarem e conhecerem melhor e partilhar praticas de trabalho), mas também concetuais,
porque é necessario construir a identidade desta estrutura. Os intervenientes destes
megadepartamentos necessitam de consciencializar o sentido de pertenca e construir a
intercomunicagdo com o contributo especifico de cada disciplina, com as diversas capacidades,
talentos e energia, com os diversos interesses e expetativas e com a capacidade de refletir e
inovar.

Consideramos que o novo modelo de estrutura de departamento ainda estd em construgiao
funcional e concetual, contudo as barreiras podem ser ultrapassadas de forma mais célere se a
escola for inovadora e criativa no seu projeto educativo e elaborar projetos curriculares de AG e
de departamento que promovam a valorizagao do trabalho em equipa com o estabelecimento de
relagdes de cooperagdo e de partilha comum. Quando existir uma identificagdo com a cultura
organizacional do departamento o desafio serd incutir mudangas nas praticas de trabalho,
considerando, a partilha de ideias, estratégias, formas de avaliagao e materiais de modo a tornar as
aprendizagens significativas para os alunos.
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