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RESUMO

Este estudo teve como objectivos recolher e tratar informacéo que permita
identificar as linhas orientadoras para a construcdo e implementacdo de um
programa de uma disciplina nos cursos de formacgéo inicial, adequado ao
contexto situacional e temporal de Sdo Tomé e Principe, que possa sensibilizar
os formandos para a pratica de inclusdo de criancas com necessidades
educativas especiais no sistema do ensino regular desse pais.

Para a concretizacdo destes mesmos objectivos, procedemos a revisao
da literatura, entrevistdmos docentes de diferentes niveis de ensino de S&o
Tomé e Principe para compreender as necessidades de formacgéo, colhemos
dados sobre esta modalidade de formacdo junto de especialistas de uma
instituicdo de formacdo de professores portuguesa e analisimos programas de
disciplinas anélogas em cursos de formacdo inicial de docentes de quatro
instituicbes de formacao de dois paises, duas portuguesas, a escola Superior de
Educacédo de Lisboa, (ESELx) e Universidade de Evora, e duas brasileiras,
Universidade Federal Feira de Santana, e Universidade Federal Espirito Santo.

Os resultados destas andlises permitiram-nos constatar a necessidade de
formacado, na medida em que subsistem dificuldades em relacdo a inclusdo de
criancas/jovens com necessidades educativas especiais, no que se refere a
filosofia da inclusdo, a gestdo do espaco, do tempo e dos contetdos curriculares
por parte dos professores, ao terem na sua sala de aula alunos com
necessidades especiais e ao conhecimento de algumas probleméticas mais
comuns; igualmente percebemos que € importante abordar na formacdo o
trabalho com familias e com a comunidade e particularizar conteddos que
desenvolvam atitudes de aceitagédo da diferenca.

Uma atencao especial deve ser dada as questdes que se prendem com a

organizacdo da formagdo em termos da prética pedagolgica, mais
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concretamente, no que se refere aos contextos em que sdo realizados os
estagios e aos mecanismos de acompanhamento dos formandos.

Os resultados obtidos com o0 estudo permitiram-nos preparar uma
proposta de programa da disciplina das NEEs a ser ministrado nos cursos de
formacdo inicial de docentes com o objectivo de sensibiliza-los para uma efectiva

inclusdo destas criancas no sistema de ensino regular santomense.

Palavras-chave: Educacdo especial; Necessidades Educativas
Especiais; Educacéo Inclusiva; alunos com Necessidades Educativas Especiais;

Formacéao de professores para a inclusao.
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ABSTRACT

This study aims to get guidelines for the construction of a syllabus for a
course in Special Education Needs in a teacher training program in Sao Tome
and Principe (STP). To achieve the goals of this study, we reviewed the literature
about the subject, interviewed teachers from different educational levels in STP
and Portuguese specialists from a School of Education in Portugal and we
analysed the syllabus of similar courses in four teacher training settings, Escola
Superior de Educacéo de Lisboa (ESELx) and Universidade de Evora (Portugal),
Universidade Federal Feira de Santana and Universidade Federal Espirito Santo
(Brazil).

The results showed us that it should be taken in account in the syllabus
some topics concerning the philosophy of inclusion, some topics in curriculum
adaptations and some topics about special needs. We also understood that it is
important to train the future teachers to work with the families of the children with
special needs and the community in order to develop positive attitudes towards
the difference.

A special attention should be given to the issues concerning pedagogical
practice, namely the schools where practice takes place and the supervision of
practice by teacher’s trainers. Based upon the results, and in order to promote
the inclusion of children within special needs in the regular schools, we
developed a proposal for a syllabus to be valuable in the teacher training

program in Sao Tome and Principe.

Key words: Special Education; Special Education Needs; Inclusive

education; pupils with special needs; teacher training for inclusion.
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INTRODUCAO

O engajamento de S. Tomé e Principe em torno dos grandes objectivos
de desenvolvimento da educacdo para todos (EPT) e dos Objectivos do
Desenvolvimento do Milénio (ODM) mostraram novos rumos ao desenvolvimento
da educacédo santomense, nomeadamente no que respeita a democratizacao do
ensino, a universalizacdo das aprendizagens e ao alargamento da escolaridade
basica e obrigatoria, apontando deste modo o caminho da inclusdo educativa
para os alunos portadores de deficiéncia, ou com Necessidades Educativas
Especiais. O principio da igualdade de oportunidades, que subjaz a Educacao
para Todos, tem sido o motor da perspectiva inclusiva no mundo, trazendo para
a escola as criangcas que em muitos paises se encontravam fora dela,
contribuindo para a diminuicdo da exclusédo escolar e, consequentemente, para o
aumento do convivio com a diversidade e com a diferenca nos sistemas
educativos.

Ciente das responsabilidades nacionais, Sd&o Tomé e Principe procura
agora caminhar na implementacdo de uma estratégia nacional de
desenvolvimento para a educacdo especial, que integra trés vectores: a
sinalizacao e identificacdo das criangas com necessidades educativas especiais,
a formacéo de docentes para trabalharem na inclusdo desses alunos no sistema
educativo e a criacdo de uma estrutura que coordene as diversas actividades e
iniciativas no ambito de uma educacao inclusiva.

A formacgéo de professores ocupa um lugar muito importante no que se
refere a sensibilizacdo e mudancas de atitudes dos docentes, dos gestores
escolares e das préprias familias em prol de uma educacao e praticas inclusivas.
Para além da formacdo de profissionais especialistas, € importante que nos
cursos de formacgéo inicial se leccionem disciplinas que preparem 0S Novos
docentes para as praticas educativas da inclusao.

Com o presente trabalho, procuramos dar o nosso modesto contributo
para a criacdo e desenvolvimento de uma disciplina que possa preencher as

necessidades de formacdo do sistema educativo santomense, investigando



quais 0s objectivos, conteudos e metodologias mais adequados a realidade do
pais. E esse 0 objectivo desta dissertacao.

A estrutura da presente dissertagcdo compreende além da Introducdo, uma
primeira parte que integra o enquadramento teodrico, constituido por dois
capitulos e que suportam a componente empirica do trabalho.

Com o primeiro, pretendemos fornecer elementos para a compreenséo da
evolucdo dos modelos e das praticas no ambito da Educacéo Especial. Através
dele descreve-se como a educacdo especial evoluiu, quer em termos de
pressupostos e de principios subjacentes, quer nos modelos de atendimento,
dando origem nos anos 60/70 a novos conceitos e a pratica de integracao e
educacéo inclusiva, plasmada na Declaracdo de Salamanca em 1994, onde é
salientada a igualdade de oportunidades, a integracdo social e o progresso
educativo para todos.

No capitulo seguinte pretendemos proporcionar informacdes sobre as
perspectivas da Educacédo Especial no contexto situacional e temporal de S&o
Tomé e Principe (STP). Destacamos a preocupacdo e vontade politica do
Estado em proporcionar uma educacédo de base gratuita e de qualidade a todos
os cidadaos e cidadas santomenses, no quadro de educacgao Para Todos, 0 que
mostra que a preocupacédo em relacdo ao atendimento educativo das criancas
com necessidades educativas especiais estava presente, quer na consulta
sectorial da Educacdo e Formacdo (Dez.2006), quer durante a candidatura do
pais a adesao a Iniciativa Acelerada de Educacdo Para Todos (FAST-TRACK),
que esteve na origem da Estratégia de Desenvolvimento para a Educacéo
Especial em S&o Tomé e Principe.

O terceiro capitulo inclui a problematizacdo sobre qual a formacéo inicial
mais adequada na sensibilizacdo a problematica da educacgéo inclusiva em Séo
Tomé e Principe, apresenta 0s objectivos da investigacdo, descreve a
metodologia usada (entrevistas a professores de STP e a especialistas
portugueses e andlises de programas de disciplinas de varias instituicoes
estrangeiras de formacao de professores) e explica os procedimentos e técnicas
para recolha e analise dos dados.

O quarto capitulo apresenta a discusséo dos resultados das entrevistas e

das andlises de conteudo dos programas das disciplinas.
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Finalmente, no ultimo e quinto capitulo séo sintetizadas as conclusoes e €
descrita, com base nelas, uma proposta de programa para uma disciplina que
venha a ser incluida nos planos curriculares dos cursos de formacéo inicial de
docentes, com vista a sensibilizacdo dos mesmos para a pratica de incluséo de
alunos com NEE no sistema do ensino regular em Sao Tomé e Principe;

Seguem-se as referéncias bibliogréficas que serviram de suporte para a
realizacdo da dissertacdo e uma secc¢éo de anexos.

Que formacé&o de professores para a inclusdo em Sdo Tomé e Principe? 3



ENQUADRAMENTO TEORICO

1. CAPITULO I

1.1.A EVOLUCAO DA EDUCAGAO ESPECIAL - DA SEGREGAGAO A
INTEGRACAO

1.1.1. Uma Educacéo segregada

Nas Ultimas décadas do século XX, a forma de conceber a Educacéo
Especial evoluiu significativamente, sendo evidentes as mudancas ocorridas
quer nos pressupostos e principios que lhe sdo subjacentes, quer nos modelos
de atendimento que se privilegiaram. Este campo da educacdo comecgou por
centrar-se no estudo das deficiéncias especificas, das caréncias pessoais e do
seu atendimento.

A Educacao Especial foi durante muito tempo considerada como “um
conjunto de programas educativos dirigidos as criancas e jovens deficientes” (cit.
in: Madureira e Leite, 2003, p.20) pressupondo a organizacdo de estruturas
educativas em funcéo de determinadas categorias. Tendo subjacentes critérios
essencialmente médicos e psicoldgicos, a implementacdo desta perspectiva de
educacdo especial teve como consequéncia o valorizar respostas educativas
cuja tonica fundamental foi a segregacao da crianca/jovem do sistema educativo
regular.

A partir dos anos 60/70, tendo em vista promover a integracdo na escola
regular, gerou-se um movimento internacional no sentido de identificar as
implicacbes e as exigéncias especificas que os critérios médicos e/ou
psicologicos colocavam a educacdo da crianca portadora de deficiéncia. Uma
nova abordagem do conceito e da pratica da educacéo especial, caracterizada
predominantemente pela preocupac¢cao com a integracao dos deficientes com os

seus iguais, surgiu na Europa e nos Estados Unidos.
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O movimento integracdo deu-se em primeiro lugar nos paises, nordicos,
Suécia, Dinamarca e Noruega, onde se foi progressivamente implantando desde
0s anos 60.

Em Portugal, s6 no século XIX estas criancas comecaram a ser objecto de
alguma forma mais organizada de educacao, ainda que claramente segregada, e
sé quase nos finais do século XX comegaram a beneficiar de uma educacédo
com 0s seus iguais nas escolas do ensino regular. Noutros paises, como a Itélia,
a integracao fez-se de forma radical a partir dos anos 70 e 80, enquanto na
Holanda e Alemanha se foi caminhando lentamente para integracdo, mantendo

porém estruturas segregadas, embora de grande qualidade.

1.1.2. A perspectiva da integragéo

Nos anos 60 novos conceitos e praticas comecaram a ser introduzidos e
inicia - se o processo de integracao escolar a partir dos anos 70 tendo evoluido
com trabalhos cientificos, entre eles, o Warnock Repport 1978, no Reino Unido,
o qual se tornou um marco histérico na filosofia e préaticas de integracdo. Este
relatério levou ao surgimento do movimento da integracdo escolar das pessoas
com deficiéncia, sob o pressuposto de que os servigcos de Educacdo Especial
segregados privam as criancas de oportunidades de aprendizagem e reduzem
as suas hipéteses de desenvolvimento social, podendo levar os alunos com
deficiéncia a sofrer discriminac&o e a “experienciar “ fracasso académico (Wang,
1994).

A integracdo de alunos com deficiéncias nas estruturas regulares de ensino
tem subjacente o principio da normalizacdo, com o qual se pretende acentuar a
relatividade do conceito de normalidade, a partir da constatacdo das diferentes
conotacbes que este termo teve, ao longo dos séculos. De facto, ndo se
pretende fazer corresponder todos os individuos a uma “normalidade-padrao”,
mas aceitar cada pessoa com as suas diferencas particulares, reconhecendo-

Ihes o direito de ter uma vida tdo normal quanto possivel.
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As primeiras definicbes de normalizacdo referem-se especificamente aos
resultados que se podem obter integrando deficientes mentais em situagoes de
vida quotidiana natural. A tonica educativa deixou de ser colocada no aluno e
nos seus resultados escolares, para se acentuar a necessidade de criar
condicBes e meios para que essa normalizacdo ocorresse. Pretendia-se que o
uso de meios socioeducativos normalizantes viesse a estabelecer e/ ou a manter
comportamentos e caracteristicas também elas normalizantes, constituindo a
integracdo o principal meio de atingir a normalizacdo. Birch (1974) define
integracdo escolar como um processo que pretende reunir a educacao regular e
a educacdo especial, visando o apoio adequado as necessidades de
aprendizagem de todas as criancas. Entretanto, Para Bayliss (1995), a
integracdo é um processo e hdo um estado, processo esse que € caracterizado
pela diversidade, podendo ser encarada através de diferentes perspectivas:
legal, social, pessoal e curricular (cit. in: CNE, 1998, p.33). Por sua vez, a
National Association of Retarded Citizens (NARC), nos E.U.A. considera que:

“A integracdo € uma filosofia ou um principio de oferta de servicos
educativos que se pde em pratica mediante a provisdo de uma
variedade de alternativas de ensino, de aulas adequadas ao plano
educativo de cada aluno, permitindo a maxima integracdo
educacional, temporal e social entre alunos deficientes e nao
deficientes” (cit. In: Bautista, 1997:29).

A integracdo mais adequada nao tem que ser, forcosamente, a integragcao
escolar, como geralmente se pensa. Para alguns seguidores nomeadamente
Sodeia (1981), é preciso estar atento a essa questdo pois, na sua perspectiva,
existem quatro graus de integragao:

Fisica — que se prende com o compartilhar do espaco; Funcional — que
se prende com a utilizagdo dos mesmos espacos e recursos; Social — com
integracdo na classe regular; Comunitaria — em que a integracdo continua na
juventude e vida adulta. Essa reflexdo vai ao encontro de decisdes e posi¢oes
assumidas posteriormente, concretamente a conferéncia de Salamanca baseada
na Conferéncia Mundial de Jomtien, reafirmada em Dakar — 2000, sobre

Educacao Para Todos.
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A integracdo pode também ser perspectivada através de niveis que vao
do ambiente escolar normal a contextos mais restritivos, dando origem aos
chamados "modelos em cascata”. Estes modelos correspondem a sistemas em
piramide, em que ambientes mais restritos sdo considerados adequados apenas
para um numero minimo de casos e 0s ambientes mais normalizantes sao
aconselhados para um maior numero de casos. Um dos primeiros modelos deste
tipo, apresentado por Reynolds (1962), previa oito niveis educativos de
atendimento (escola residencial; escola especial; classe especial; maior parte do
tempo na classe especial; classe regular com classe de apoio; classe regular
com especialistas itinerantes; classe regular com apoio consultivo; classe
regular) e trés niveis de servicos ndo educativos (centro de diagndstico e
tratamento, hospitais e apoio domiciliario). Em relacdo aos niveis educativos,
Reynolds aconselhava que se comecasse sempre por analisar a hipétese das
situacdes mais normalizantes (classe regular, sem ou com apoios), sendo 0s
outros niveis de atendimento considerados apenas quando tal se mostrasse
manifestamente impossivel.

Uma década mais tarde, o modelo apresentado por Deno (1973) define
sete niveis de atendimento educativo a partir das necessidades das
criancas/jovens, pressupondo que o maior numero de alunos possivel devera ser
colocado nos primeiros niveis (insercdo em classes normais a tempo inteiro, com
professor de apoio) e apenas uma minoria se situara nos ultimos (escolarizacao
nos hospitais ou em casa, servicos médicos e supervisdo de assisténcia social).

E neste sentido que, em 1975, nos Estados Unidos, a Public-Law 94-142,
“The Education For All Handicapped Chilren” veio exigir que, em todos os

estados da federacdo, respeitem os seguintes principios e procedimentos:

0] A identificacdo de todos os deficientes dos 4 aos 21 anos;

(i) A planificacdo e programacéo adequadas as necessidades de cada
um;

(i) A participacao dos pais nas decisdes educativas;

(iv) A educacdo com recurso a alternativa o0 menos restritiva possivel,

(V) A néo discriminagéo.
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A maior inovagao desta lei € exactamente a nocao de “ambiente 0 menos
restritivo possivel’, que significa que os alunos com deficiéncia devem ser
educados em situagOes tdo normais quanto as suas necessidades especiais o
permitirem. Significa ainda que as escolas regulares devem aceitar todas as
criancas e encontrar para cada uma o modelo de integracdo mais adequado.

Em 1986, o relatério C.O.P.E.X. de Quebeq, (cit. in. Bautista, 1983)

propde oito niveis de integracdo que se apresentam no quadro seguinte.

Tabela 1 — Modelo em cascata (Quebeq 1986)

pomel e

1 + Turma regular

2 #+ Turma regular com apoio indirecto (ao professor da turma

3 4+ Turma regular com apoio indirecto (ao professor) e directo (ao aluno)

4 4+ Turma regular com apoio ao aluno em sala de apoio ou centro de recursos
5 + Turma regular a ¥2 tempo e turma especial a ¥2 tempo

6 + Escola de Educacgéo Especial

7 4+ Internato de Educacéo Especial

8 + Apoio em servico hospitalar ou apoio domiciliario

Segundo o Warnock Report (Londres, 1978) define-se integragdo como "o
principio que enuncia a educacdo ndo segregada de deficientes e néo
deficientes” e sublinha-se que a integracdo é um fim a atingir, obedecendo a
diferentes fases de determinantes multiplas, devendo a sua implementagéo ser
progressiva como e quando isso for humanamente possivel. Segundo Hardman,
Drew e Egan (1984, cit. in: Arends, 1995), 88% das criancas com deficiéncias ou
perturbacdes podem estar em turmas regulares sem ou com apoio de um
professor especializado; 6% podera frequentar a escola regular e a escola
especial durante o dia (a meio tempo cada uma delas); e apenas 5% tera que
frequentar uma escola especial a tempo inteiro ou ser educado em lares e/ou
hospitais.

Em Portugal, o movimento para integracdo de criancas e jovens
deficientes comecou por experiéncias pontuais em alguns liceus do pais e
desenvolveu-se durante a década de 70, promovido pela Direccdo do Ensino
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Especial, mas ainda sem qualquer suporte legal, o que sucedeu apenas em
1986, com a Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei 46/86 de 14 de Outubro),

na qual se afirma que

(...) € da especial responsabilidade do estado promover a
democratizacdo do ensino, garantindo o direito a uma justa e efectiva
igualdade de oportunidades no acesso e sucesso escolares (n°2 do
art.2°);

gue o sistema educativo se organiza de forma a
(...) assegurar o direito a diferenca, mercé do respeito pela
personalidade e pelos projectos individuais da existéncia, bem como
da consideragdo e valorizacdo dos diferentes saberes e culturas

(art.3°, alinea d);

e gue entre os objectivos do ensino basico se contam o de
(...) assegurar as criangas com necessidades educativas especificas,
devidas designadamente a deficiéncias fisicas e mentais, condicbes
adequadas ao seu desenvolvimento e pleno aproveitamento das suas

capacidades (art.7°, alinea j );

(...) criar condicdes para o sucesso escolar e educativo a todos os

alunos”(art.7°alinea Q).

A regulamentacao destes aspectos, porém, sO veio a ocorrer ja ha década
de 90, com a extenséo da escolaridade obrigatéria a todas as criancgas e jovens,
incluindo as deficientes (Lei n°35/90) e com a publicagdo do Decreto - Lei
n°319/91, que responsabiliza directamente a escola regular pela educacéo desta
populacdo,”’numa perspectiva de escola para todos”. Este Decreto-Lei obriga a
elaboracdo de planos Educativos Individualizados (P E |) e de Programas
Educativos que definam as necessidades especificas destas criancas/jovens e

as respostas educativas mais adequadas.
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Também em 1991, o despacho n°173/M. E. regulamenta as condicfes e os
procedimentos necessérios a regulamentacdo do decreto-lei anterior e confirma
opgao pelas “medidas mais integradoras e menos restritivas, de forma a que as
condicbes de frequéncia se aproximem das existentes no regime educativo
comum”.

Em 1990, a Unido Europeia aprovara a resolugao 90/c162/02, estabelecendo
gue em todos os estados membros se deve promover a integragdo das criancas
e jovens deficientes no ensino regular, salvaguardando os apoios especializados
gue algumas delas necessitem complementarmente.

Nesta &rea, Portugal segue de perto as alteracdes introduzidas na maior
parte dos paises europeus nas ultimas décadas do século XX. Na verdade, na
década de 90 coexistiam, na Europa, varias matrizes de atendimento a
populacdo com problematicas especificas: a integracdo plena destes alunos,
com as necessdrias alteracbes das escolas para lhes dar uma resposta
educativa adequada; a orientacdo segregada tradicional com algumas
modificacdes; a compatibilizacdo das escolas especiais com a integracdo em
escolas regulares, criando sistemas mistos a partir da analise das condicdes
concretas das escolas/zonas escolares e dos casos especificos dos alunos. Por
outro lado, a integracdo destes alunos no ensino regular leva também a
reorganizacdo da escola de modo a responder as necessidades de todos o0s
seus alunos, ndo apenas aqueles que tém deficiéncias, mas também aqueles
que nao tém o ritmo de aprendizagem ou grau de sucesso do designado "aluno
padrao”. (Madureira e Leite, 2003, p.26)

Neste sentido, a integracdo dos alunos com deficiéncias ou probleméticas
graves contribuiu para o desenvolvimento de respostas educativas adequadas
as diferencas individuais cada vez mais acentuadas numa sociedade
multicultural e com um sistema de escolaridade basica obrigatéria.

No entanto, na perspectiva de Madureira e Leite (2003), varias questbes
podem ser levantadas em relagdo ao movimento para a integracdo escolar desta

populacdo, nomeadamente:

0] A falta de condi¢cbes das escolas regulares para assumir a

responsabilidade da educagéo e escolarizagcéo destes alunos;
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(i) A falta de formacdo dos professores do ensino regular para
trabalhar com estes alunos de forma diferenciada;

(i) Um aumento exagerado das fungcdes do educador/professor do
ensino regular, ja de si complexas e multifacetadas na estrutura
actual;

(iv) A seguranca que o sistema de educacgdo especial tradicional

fornecia as familias.

Segundo estas mesmas autoras, o debate sobre a integracdo de alunos
com problematicas graves nas estruturas regulares de ensino tem tido por base
uma série de estudos levados a efeito em diversos paises, a partir da década de
70, os quais incidem sobre:

O efeito da integracdo escolar quer nos alunos integrados, quer nos

outros alunos;

= As adaptacdes que as escolas e os professores devem realizar para que
a integracao possa ter sucesso;

= Os processos de articulacéo entre o sistema regular e o sistema de apoio
especializado ou suplementar. Segundo Vieira (1995), um dos factores
facilitadores da integracéo situam-se essencialmente a trés niveis:

= Aspectos organizativos da escola - processos de colaboragéo entre os
diversos agentes educativos, capacidade de organizacdo escolar na
resolucdo de problemas, tipo de apoio das equipas multidisciplinares de
apoio, processo de lideranca da escola;

» Atitudes dos professores do ensino regular face a integracao,
nomeadamente a capacidade de lidar com a diferenca;

» Processo de organizacdo e gestdo da pratica pedagodgica — ambiente de

aprendizagem, programacao individualizada, organizacdo e gestdo da

classe, diferenciacdo pedagogica.

Em sintese, podemos considerar que as trés dltimas décadas do século XX

foram férteis em mudancas no campo da educacdo especial, orientando-se no
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sentido de uma cada vez maior inser¢cado das criancas e jovens diferentes em

ambientes mais naturais.

1.2.0 CONCEITO DE NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS

O século XX pode ser considerado de era revolucionaria para o ensino
especial. Na segunda metade do séc. XX comecaram as alteracfes significativas
em termos sociais e politicos com as declaracbes dos Direitos da crianca, em
1921 e dos Direitos do Homem, em 1948. O acentuar da extensdo da
escolaridade obrigatéria e a assuncdo das Declaracbes atras referidas
constituem-se como argumentos suficientemente sélidos para o reordenamento
do pensamento sobre a educacdo especial. Ferreira (1999) considera que a
educacdo especial vive um importante momento, num contexto favoravel para
ampliar reformas na educacdo em geral, com novas questbes destinadas a
assegurar uma educacdo de qualidade aos alunos com necessidades
educacionais especiais (Rodrigues, 2006).

O conceito de necessidades educativas especiais representou ndo apenas
uma alteracao terminolégica e semantica mas, sobretudo, uma intencéo efectiva
de mudanca na forma de perspectivar a Educagao dita “regular” e assinala um
marco decisivo na forma de equacionar a crianca diferente e os problemas na
aprendizagem. Este conceito, ao pretender substituir a tradicional classificagao
tipolégica das diversas deficiéncias baseada em critérios fundamentalmente
médicos, procura sublinhar os problemas na aprendizagem que qualquer crianca
podera evidenciar ao longo do seu percurso escolar, ndo decorrendo estes,
necessariamente, de défices individuais.

Entende-se que estes problemas podem assumir um caracter permanente ou
temporario no percurso escolar do aluno, uma vez que ndo decorrem
necessariamente de deficiéncias no sentido tradicional do termo, mas de um
conjunto diversificado de factores.

Com efeito, 0 uso progressivo do termo necessidades educativas especiais

no campo da Educacéo, além de ter possibilitado uma visdo socialmente menos
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estigmatizante dos problemas dos alunos teve também implicacdes no ambito de
intervencdo da Educacédo Especial. Esta passa assim a atender ndo apenas as
criancas/jovens com deficiéncias, mas também todas aquelas que, ao longo do
seu percurso escolar, apresentam problemas na aprendizagem, o que faz com
que se torne evidente que a defesa de uma escola para todos e de uma
educacdo ndo segregada teve consequéncias na escola, sendo-lhe atribuida
desde entdo a responsabilidade de equacionar e disponibilizar respostas
educativas adequadas as diversas necessidades dos alunos.

O apoio da Educacado Especial é perspectivado como imprescindivel, na
medida em que pode evitar a agudizacao dos problemas das criancas, devida a
situacOes de fracasso demasiado prolongadas. Nessa medida, considera-se
fundamental assegurar ajudas adequadas a todas as criancas que
eventualmente necessitem de qualquer tipo de apoio durante a sua vida escolar.
Este apoio da Educacdo Especial podera assumir um carcter permanente ou
temporario, consoante o tipo de problemas manifestados.

As necessidades educativas especiais sdo assim definidas em termos das
exigéncias que colocam as escolas, entendendo-se estas como responsaveis
primeiras pela educacdo de todos os cidadaos. Defende-se uma “escola para
todos”, um sistema educativo integrador, devendo a escola garantir condigdes
efectivas de acesso ao curriculo e de sucesso escolar.

Na definicdo proposta no Relatério Warnock as necessidades educativas

especiais incluem situagdes que implicam, por parte da escola:

(1) A disponibilizacdo de meios especiais de acesso ao curriculo;
(i) A elaboracéao de curriculos especiais ou adaptados;
(ili) A analise critica sobre a estrutura social e o clima emocional nos quais

se processa a educacéao.

A disponibilizacdo de meios especiais de acesso ao curriculo revela-se
fundamental perante criancas portadoras de deficiéncias de ordem sensorial ou
motora, as quais exigem a aprendizagem de técnicas de ensino especial sistema
de leitura e escrita Braille, técnicas de mobilidade, linguagem gestual, sistemas

alternativos de comunicacao), a implementacdo de modificacbes no meio fisico
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da escola (adaptacdo de instalacfes) e a aquisicdo de recursos/equipamentos

especificos.

1.3.DA INTEGRACAO A INCLUSAO

Conforme mencionada na Declaracdo de Salamanca (1994), € necessario
reconhecer que inclusdo e participacdo sao essenciais a dignidade humana e ao
gozo e exercicio dos direitos humanos. No campo da educacéo tal reflecte-se no
desenvolvimento de estratégias que procuram proporcionar uma igualizacao
genuina de oportunidades. Nesta perspectiva, identificar e reconhecer a
diversidade € percorrer o caminho da igualdade de direitos. Reconhece-se hoje,
que todas as criancas tém caracteristicas, interesses, capacidades e
necessidades de aprendizagem que Ihe sdo proprias. Como tal, talvez possamos
afirmar que toda a educacéo € especial, 0 que varia € a especialidade.

A tentativa de oferta de oportunidades na educacao as criancas e jovens com
caracteristicas especiais é, como atras dissemos, anterior ao séc. XIX e foi-se
evidenciando e evoluindo até ao momento actual em que ha todo um conjunto
de esforcos na direcgéo da incluséo.

A ruptura formal com a Educacéo Especial da-se com a Conferéncia Mundial
de Educacdo Para Todos de 1990 em Jomtien (1990) e, reforcado na
Conferéncia mundial sobre necessidades educativas especiais que deu origem a
declaracdo de Salamanca de 1994, onde é postulada uma educacéo inclusiva,
ou seja a igualdade de oportunidades, a integracao social e progresso educativo
para todos. Segundo a Declaracdo de Salamanca, os principios fundamentais de
uma escola inclusiva postulam o respeito pelo ritmo de aprendizagem, a
necessidade de curriculos adequados, uma nova organizacdo escolar, a
utilizacdo de recursos diversificados e apoios suplementares e a cooperacao
com a comunidade.

E na Declaracdo de Salamanca (1994) sobre os principios, politicas e
praticas na area das necessidades educativas especiais que se preconiza uma

educacado inclusiva, acentuando-se o papel determinante das escolas ditas
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regulares, no combate as atitudes discriminatorias, na criacdo de sociedades
inclusivas e na defesa de principios educativos patentes, quer na Declaragédo
Universal dos Direitos Humanos, quer na Declaragédo de Educacao Para Todos,
quer nas normas sobre Igualdade de Oportunidades para pessoas com
Deficiéncia. Ainda, de acordo com a presente declaracdo, do ponto de vista
politico e social, o novo paradigma em educacdo assenta na concepc¢éo de que
todos os cidaddos, mesmo os deficientes, ttm o0os mesmos direitos e que
portanto deverdo frequentar um ensino universal e gratuito adaptado as suas
necessidades. Para Rodrigues (2006), o principio fundamental da escola ou
ensino inclusivo é que todos os alunos, sempre que possivel, devem aprender
juntos independentemente de suas dificuldades ou talentos, deficiéncias, origem
socioeconémica ou cultural em escolas e salas de aula nas quais todas
necessidades séo satisfeitas.

Segundo a referida declaracdo, o conceito de necessidades educativas
especiais abrange” todas as criancas cujas necessidades se relacionam com
deficiéncias ou dificuldades escolares” (1994:17) que surgem em determinado
momento da escolaridade sendo que a escola compete, através de uma
pedagogia centrada na crianga, educar com sucesso estas criangas e jovens,
incluindo aquelas que apresentam incapacidades graves.

Essa declaracdo foi reforcada pela carta de Luxemburgo (1996) com a
proclamacao da Unido Europeia do principio da ndo — discriminacédo consagrada
no tratado de Amsterdao de 1997, na accao de Jomtien (1990), reafirmado em
Dakar (2000) cujo objectivo é levar a Educacdo para Todos até o ano 2015.
Apoés a Declaracdo de Salamanca, a Educacéo inclusiva surgiu no centro das
preocupacdes da educacdo Especial, o que faz com que para Ainscow e al.,
1998; Dayson, 1999, Saleh e Vayrynen, 1999 a educacao inclusiva visa a
equidade educativa por isso, uma escola inclusiva deve ser flexivel, pois que a
exclusdo tem caracteristicas e raizes diferentes da inclusado, por isso, o sistema
e as praticas inclusivas devem assegurar a gestao e a diversidade educativa. A
escola inclusiva cresceu na direccdo dos objectivos estabelecidos para a
melhoria da educacédo Para Todos (Ainscow e al., 998), isto €, no sentido da
defesa dos direitos de todos os alunos a serem educados na mesma rede de

ensino (Ferreira, 2001).
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Mais recentemente, a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, aprovada em Agosto de 2006, pela Organizacdo das NacgOes

Unidas, vem afirmar explicitamente, no seu artigo 24, que:

(...) Os estados Membros reconhecem o direito das pessoas com
deficiéncia a educacdo. Com vista a concretizar este direito sem
discriminacdo e na base da Igualdade de Oportunidades, os estados
Membros devem assegurar um Sistema Educativo Inclusivo a todos os
niveis e ao longo da vida direccionado para o desenvolvimento integral do
potencial humano no sentido da dignidade e da auto-valorizacédo,
fortalecendo o respeito pelos direitos humanos, liberdades fundamentais e
diversidade humana; o desenvolvimento da personalidade, talentos e
criatividade das pessoas com Deficiéncia, bem como, das suas
capacidades mentais e fisicas de modo a atingir o seu pleno potencial;
Permitir as pessoas com Deficiéncia a sua efectiva participacdo numa

Sociedade livre. (Organizacao das Nac¢des Unidas, 2006)

Em Portugal, ha uma evolugdo positiva no sentido de uma escola
inclusiva, porquanto existem normativos com principios bem claros nesse

sentido. Como exemplo, a Lei3/2008 de 7 de Janeiro em que se afirma que

(...) constitui um designio do governo promover a igualdade de
oportunidades, valorizar a educacdo e promover a melhoria da qualidade
do ensino. Um aspecto determinante dessa qualidade é a promocao de
uma escola democratica e inclusiva, orientada para o sucesso educativo
de todas as criancas e jovens. Nessa medida importa planear um sistema
de educacao flexivel, pautado por uma politica global integrada, que
permita responder a diversidade de caracteristicas e necessidades de
todos os alunos que implicam inclusdo. A educacédo inclusiva visa a
equidade educativa, sendo que por esta se entende a garantia de
igualdade, quer no acesso, quer nos resultados. No quadro da equidade
educativa, o sistema e as praticas educativas devem assegurar a gestao

diversificada da qual decorrem diferentes tipos de estratégias que
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permitam responder as necessidades dos alunos. Deste modo, a escola
inclusiva pressupde individualizacdo e personalizacdo das estratégias
educativas dos alunos porguanto, a educacéo especial tem por objectivos

a inclusdo educativa e social.

Podemos dizer que ja existem bases sobre as quais se pode apoiar a
efectivacdo, quer da educacdo para todos, quer da escola inclusiva, havendo
necessidade de uma conjugacao de esfor¢cos de forma unanime e harmoniosa.

Ao pensarmos numa politica educacional transformadora, a fim de
oferecer uma escola inclusiva de qualidade e que possibilite a construgao
individual de todos os seus membros, questionamo-nos sobre a dinamica da
construcdo de conhecimento e do desenvolvimento do ser humano,
independentemente de sua diversidade, ou seja, da sua possivel deficiéncia.

Numa perspectiva socioconstrutivista, baseada em Vygotsky (1983),
acreditamos que a transformacao do individuo se processa néo por uma dotacao
bioldgica inata nem por accdes isoladas sobre os objectos do mundo, mas pela
dindmica social caracteristica de cada modelo historico, por intermédio das
relacbes inter e intrapessoais que se estabelecem reciprocamente. A
internalizacdo do conhecimento socialmente construido e a sua reelaboracao
individual sdo mediadas pela linguagem, signo por exceléncia para Vygotsky
(ibidem), pois modificam as accbes da pessoa pela transformacdo que introduz
tanto em suas relagdes consigo, quanto nas relagdes com as demais pessoas.

Um segundo questionamento prende-se com as estratégias pedagogicas,
ou seja, com os caminhos que devem ser adoptados numa escola inclusiva, para
gue todos os alunos, independentemente das suas necessidades especificas,
tenham as mesmas condi¢des de construir o seu saber e desenvolver as suas
funcBes psiquicas superiores, comuns a todos os seres humanos. E ai,
perguntamo-nos sobre o papel dos professores e a formacdo necesséria para
atenderem as necessidades educativas de cada aluno numa escola que se
pretende o mais inclusiva possivel, particularmente num pais com as

caracteristicas especiais, como é o caso de sdo Tomé e Principe.
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CAPITULO I

2. SAO TOME E PRINCIPE

2.1.BREVE APRESENTACAO DE SAO TOME E PRINCIPE

A Republica Democrética de Sdo Tomé e Principe é formada por duas ilhas e
quatro ilhéus. As ilhas sdo as que ddo nome ao pais: a de Sdo Tomé e a do
Principe, localizadas a oeste do continente africano, em pleno Golfo da Guiné,
mais 4 ilhéus sendo o maior, o ilhéu das Rolas, a sul da ilha de S&o Tomé.

A ilha de S&o Tomé fica a 360 km do continente africano e a do Principe a
269 km. A ilha do Principe situa-se, aproximadamente, a 160km ao norte da ilha
de Sado Tomé. A area aproximada de Sdo Tomé é de 859km2, num total de
1.001km2 para todo o territorio nacional. A populacdo estimada para 2010 é de
160 000 habitantes, concentrada nas areas urbanas, e em que 55% sao criancas

e jovens até aos 18 anos de idade.

2.2.CONDICOES EDUCATIVAS

2.2.1. Os principios e as leis nacionais

A educacdo é um direito fundamental do ser humano. E uma condicdo
essencial de desenvolvimento duravel, assim como da paz e da estabilidade no
interior do pais e consequentemente, 0 meio indispensavel para uma
participacdo efectiva na economia e na vida da sociedade do século XXI. De
acordo com a Constituicdo de STP, as criancas tém direito ao respeito e a
protecgéo da sociedade e do Estado, com vista ao seu desenvolvimento integral
(art.° 52).

No que respeita especificamente a Educacdo, o art.° 55 postula que a

educacdo, como direito reconhecido a todos os cidadaos visa a formacao
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integral do homem e a sua participacdo activa na comunidade (ponto 1). No
mesmo artigo (ponto 3), afirma-se que o Estado assegura o ensino bésico
obrigatorio e gratuito e que o Estado promove gradualmente a igual possibilidade
de acesso aos demais graus de ensino (ponto 4).

Por sua vez, a Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei 2/2003) diz que todos
0s santomenses tém direito a educacgdo e a cultura, nos termos da Constituicdo
Politica (art.° 2, ponto 1) e que é da especial responsabilidade do Estado
promover a democratizacdo do ensino, garantindo o direito a uma justa e
efectiva igualdade de oportunidades no acesso e sucesso escolares (ponto 2). A
afirmacdo de uma Educacéo para Todos é postulada em vérios artigos da Lei
2/2003, destacando-se na alinea h) do art.° 5 que entre os objectivos da
educacdo Pré-escolar se salienta proceder a despistagem de inadaptacoes,
deficiéncias ou precocidades e promover a melhor orientacdo e o
encaminhamento da crianga.

Na alinea j) do art.° 7° da mesma lei pode ler-se que é objectivo do Ensino
Basico assegurar as criancas com necessidades educativas especificas,
devidas, designadamente, as deficiéncias fisicas e mentais, condicdes
adequadas ao seu desenvolvimento e pleno aproveitamento das suas
capacidades e, na alinea n) do mesmo artigo, criar condi¢cdes de promocgao do

sucesso escolar e educativo a todos os alunos.

2.3.0RGANIZACAO DO SISTEMA EDUCATIVO

O sistema educativo santomense € estruturado segundo a Lei de Bases do
Sistema Educativo (LBSE) - Lei n°2/2003 e compreende a educacao pré-escolar,
a educacéo escolar e a educacao extra-escolar.

A Educacéo pré-escolar destina-se as criancas de idade inferior a 6anos. A
frequéncia é facultativa, no reconhecimento de que a familia cabe um papel
essencial no processo educativo. Incumbe ao Estado apoiar a existéncia de
iniciativas no ambito do desenvolvimento pré-escolar. A rede da educagéo pré-
escolar € constituida por instituicdbes proprias de iniciativa de poder central,
regional ou local e de outras entidades, colectivas ou individuais,
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designadamente, associacfes de pais e de moradores, organizacdes civicas e
confeccionais, organizagcdes sindicais, de empresas e instituicbes de
solidariedade social. Compete ao Ministério da Educacdo a coordenagdo da
politica educativa e definir normas gerais de Educacdo Pré-escolar,
nomeadamente nos seus aspectos pedagogico e técnico, apoiar e fiscalizar o
seu cumprimento e aplicagéo.

O Ensino Bésico, da 12 a 62 classe, € baseado nos principios de gratuitidade,
da universalidade e obrigatoriedade e tem a duracdo de seis anos. O ensino
basico compreende dois ciclos sequenciais, sendo o 1° de quatro e o 2° de dois
anos, organizados nos seguintes termos:

O 1° ciclo, que vai da 1% a 4% classe, o ensino é globalizante da
responsabilidade de um professor Unico, que pode ser coadjuvado em areas
especializadas; o 2° ciclo, que vai da 5% a 6% classe, organiza-se por disciplinas
de formacéao basica;

O Ensino Secundario compreende dois ciclos, sendo cada um de trés anos e
organiza-se segundo formas diferenciadas, integrando cursos orientados para a
vida activa ou para o prosseguimento de estudos no 2° ciclo, contendo todas
elas componentes de formacdo de sentido tecnolégico e profissionalizante, de
cultura santomense e lingua portuguesa, adequadas a natureza dos diversos
cursos. Como modalidades especiais da educacdo escolar salientam-se a educacdo
especial, 0 ensino recorrente de adultos; a formacao profissional e o ensino a distancia;

A educacdo extra-escolar integra-se numa perspectiva de educacao
permanente e visa a globalidade e a continuidade da accdo educativa e tem
como objectivos:

0] Permitir a cada individuo aumentar o0s seus conhecimentos e
desenvolver as suas potencialidades, em complemento da formacao
escolar ou em suprimento da sua caréncia;

(i) Complementar a preparagdo para a vida activa iniciada no ensino

basico e integrada na dinAmica no mundo do trabalho

No que respeita a educacéo especial (Artigo 17° da Lei 2/2003), afirma-se
gue a educacado especial visa 0 atendimento e integracdo socioeducativas dos

individuos com necessidades educativas especificas e que a educacgéo especial
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integra actividades dirigidas aos educandos e acc¢des dirigidas as familias, aos
educadores e as comunidades (ponto2 do art.° 17°), assumindo especial relevo:
o desenvolvimento das potencialidades fisicas e intelectuais; a ajuda na
aguisicdo da estabilidade emocional; o desenvolvimento das possibilidades de
comunicacao; a reducao das limitacbes provocadas pela deficiéncia; o apoio ha
insercdo familiar, escolar e social de criancas e jovens deficientes; o
desenvolvimento da independéncia a todos 0s niveis em que se possa
processar, e a preparacdo para uma adequada formacdo profissional e
integracdo na vida activa (ponto 3 do art.° 17).

Quanto a organizacdo da Educacdo especial, o artigo 18° refere que se
organiza preferencialmente segundo modelos diversificados de integracdo em
estabelecimentos regulares de ensino, tendo em conta as necessidades de
atendimento especifico e com apoio de educadores especializados.

Com base nos suportes legais referidos, verificamos que as preocupacoes
referentes a educacdo de criancas/jovens com necessidades educativas
especiais estdo visiveis quer na Constituicdo, quer na Lei de Bases do Sistema
Educativo Santomense (LBSE). Na LBSE, sdo dignos de destaque, o artigo 2°
onde se da énfase ao principio de igualdade e o direito a educacao, direito este
defendido no artigo 55° da Constituicdo, defendendo que o sistema educativo se
dirige a todos os individuos independentemente da idade, sexo, nivel
socioecondémico, intelectual ou cultural, crenca religiosa ou conviccao filosofica
de cada um. Essa perspectiva, enquadra-se no sétimo principio, isto &, o
principio fundamental da escola inclusiva” da Declaracdo de Salamanca (1994),

mencionada no Capitulo 2 desta tese.
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2.4.A EDUCACAO PARA TODOS

Na sequéncia da Convencéo Internacional sobre os Direitos da Crianca
(ONU -1989) que afirma que nenhuma crianga deve ser prejudicada por razdes
que se relacionem com raca, credo, cor, género, idioma, casta, situacdo ao
nascer ou por ser portador de alguma deficiéncia colocou os estados membros
da Organizacao das Nacdes Unidas perante a obrigatoriedade de ndo excluirem
nenhum dos seus cidaddos de qualquer direito, nomeadamente o da Educacéo,
realiza-se a Conferéncia de Jomtien (1990) e, dez anos mais tarde, o Férum
Mundial sobre Educacao realizado em Dakar (2000), evento que constitui num
marco determinante na Educacéo para Todos (EPT), em particular para Sao
Tomé e Principe. Considera-se importante, salientar que as medidas de politicas
adoptadas no pais para o desenvolvimento da Educacdo subscrevem, as
conclusdes e recomendacdes de determinados acordos internacionais sobre a
Educacdo, além dos ja referidos, a Conferéncia sobre as Necessidades
Educativas Especiais (Salamanca, 1994), a Cimeira Mundial sobre o
Desenvolvimento Social (Copenhague, 1995) e de Dakar (2000), as conferéncias
regionais sobre a Educacao, (MINEDAF VII- Dar- El-Salam 2002), bem como as
iniciativas levadas a cabo pela Conferéncia dos Paises de Lingua Portuguesa
(CPLP), visando prioritariamente o alargamento e o reforco da escolaridade
basica de qualidade para todos dando assim resposta ao seu engajamento em
relagdo aos Objectivos do Desenvolvimento do Milénio. Neste contexto, tem sido
vontade politica do Estado Santomense proporcionar uma educacdo de base
gratuita e de qualidade a todos os cidadaos e cidadas santomenses de modo a
torna-los(as) sujeitos activos e parte integrante do processo de desenvolvimento
do pais, a prova disso, é que esteve sempre presente a preocupacao em relacao
ao atendimento educativo aos alunos com necessidades educativas especiais
nomeadamente: No Plano Nacional de Accdo de 2002-2015, no quadro da
Educacao para Todos, revisto em 2006, Ié-se [g]arantir a gratuitidade a todas as
criangas, dando oportunidades as mais desfavorecidas e aos deficientes, € uma
das formas que se adoptara para garantir a inclusdo e promover a equidade.
Nas seccOes Desenvolvimento Integrado na Primeira Infancia e Educacao

Basica de Qualidade, Equidade e Género deste documento foram contempladas
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accoes para a formacédo de quadros, bolsas e visitas de estudo no exterior,
criacado de centros de educacéo especial, regulamentacdo e implementacéo do
ensino especial nos varios niveis de ensino no periodo compreendido entre
2008-2013/15.

Na Consulta Sectorial da Educagdo e Formacao (Dezembro de 2006) foi
considerado entre os Projectos prioritarios o Desenvolvimento da Educacéo
Especial num periodo de 2007 a 2011, tendo como metas esperadas o
recenseamento a nivel nacional de todas as criangcas com necessidades
educativas especiais em idade escolar; a formacdo de professores na area do
ensino especial; a elaboracdo de um curriculo e programas especificos para o
ensino especial; a criacdo de servicos de integracdo escolar de criangcas com
necessidades educativas especiais, aspiracdo essa reafirmada durante a
candidatura do pais a adeséo a Iniciativa Acelerada de Educacdo Para Todos
(FAST-TRACK).

Na Estratégia para a Educacédo e Formacédo (2007-2017), o Plano de Accéo
do dominio Educacdo Baésica, que visa escolarizar todas as criangas, contém
uma rubrica destinada a Educacdo Especial onde estdo previstas para o
horizonte, entre 2009 e 2013, acc¢les referentes a formacdo de professores, a
producédo de legislacdo para a regulamentacdo da educacéo especial, a criacdo
de estruturas para a educacao especial e a promoc¢ao de seminarios e visitas de
estudo para a exploracao de boas préaticas neste dominio.

O Plano Operacional Trienal 2008-2010, o instrumento constituinte da
adesdo de Sdo Tomé e Principe a Iniciativa Acelerada de Educacao Para Todos
(FAST-TRACK), em que é equacionada a gestdo das acc¢des com financiamento
do referido parceiro, que tendo em vista as metas estabelecidas no ambito da
Educacdo para Todos, no conjunto dos dominios a serem desenvolvidos,
considera prioritario o desenvolvimento de accbes no ambito do Ensino
Especial.! Nesse sentido, a urgéncia da identificacdo dos alunos portadores de
deficiéncia, em articulacio com servicos e organismos existentes e
vocacionados para tal nomeadamente, com o Instituto Nacional de Estatisticas

(INE) é salientada a necessidade de criar e estruturar um sector responsavel

1 Informagao recolhida no relatério Estratégia de Desenvolvimento para a Educagdo Especial (Sim-Sim, I., (2010).
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pelo atendimento das criangcas com necessidades educativas especiais numa
perspectiva de integracao e inclusdo nos servi¢cos educativos tradicionais, para o
que prevé a adaptacdo dos espacos fisicos, a dotacdo de equipamentos e a
capacitacdo, a formacgao e a especializacéo de professores.

A necessidade urgente de medidas tendentes a dar respostas a essas
preocupacdes, acrescida de limitacdes financeiras com que o pais se depara,
levou a que varias medidas fossem adoptadas de entre as quais, 0 recurso a
apoios técnico-financeiros, tendo a salientar o recurso a Iniciativa Acelerada de
Educacao Para Todos, o que permitiu a realizacdo de um estudo através de uma
consultaria com o objectivo de conceber uma Estratégia de Desenvolvimento a
curto e a médio prazo que promova a educacao das criancas com necessidades
educativas permanentes dentro do sistema educativo de S&o Tomé e Principe
cuja preparacdo, tendo em consideracdo as particularidades do pais no que
respeita a este dominio, considerou-se a necessidade de desenvolvimento de

trés grandes eixos:

1) Sinalizacéo e identificacdo das criancas em risco de deficiéncia;

2) Qualificacdo de professores para o0 atendimento a criangas com
necessidades educativas especiais;

3) Organizacdo dos servicos para o atendimento das criancas com

necessidades educativas permanentes (Sim-Sim, 2010).

2.5.INFORMACOES ESTATISTICAS RELATIVAS A IDENTIFICACAO DE
CRIANCAS PORTADORAS DE DEFICIENCIA

Segundo o Relatério da Estratégia de Desenvolvimento para a Educacéo
Especial (2010 o Recenseamento Geral da Populacdo e Habitacdo (RCPH),
realizado em 2001, contempla informacdo sobre sujeitos portadores de
deficiéncia, tipos de deficiéncia de acordo com a distribuicéo etaria, género, nivel
de escolaridade e situacdo laboral e econdémica tendo sido identificada no

recenseamento uma taxa de deficiéncia na populacdo residente de 3,2%,
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distribuida por tipo de deficiéncia da seguinte maneira: Sem deficiéncia
declarada (96,7%); com deficiéncia visual (0,75%); com deficiéncia auditiva
(0,26%); com deficiéncia motora/locomocéo (0,46%); com deficiéncia mental
(0,28%) e, com outras deficiéncias (1,29%) sendo que, 49,5% sao do sexo
masculino e 50,5% do sexo feminino. Ainda, de acordo com os dados do Censo
de 2001 do INE, 20,6% dos habitantes identificados como portadores de
deficiéncia, situavam-se entre os 0 e os 14 anos e 7,3% tinham menos de 5 anos
de idade, o que significa que muitos deles ainda estdo neste momento em idade
escolar. Entretanto, o abandono escolar e a ndo frequéncia escolar deste grupo
da populacdo atingem uma percentagem aproximada dos 55,8%, tendo como
implicacdo, uma consideravel proporcao da populagédo portadora de deficiéncia
gue nédo possui qualquer nivel de instrucao formal (43,1).

Ainda no que respeita a identificacdo de sujeitos portadores de deficiéncia, o
relatorio da estratégia de desenvolvimento para a Educacdo Especial (2010)
reporta os dados de um questionario (Disability Module: tem Questions) nos
Inquéritos Multiple Indicator Cluster Survey (MICS 2 e 3) promovidos pelo
UNICEF e realizados por amostragem. Este questionario para a identificacdo de
criancas dos 2 aos 9 anos portadoras de deficiéncia nos paises em vias de
desenvolvimento teve como objectivo central recolher informacdo sobre o
namero e a situagcdo das criancas em risco de deficiéncia nos paises
participantes.

A Republica Democratica de Sdo Tomé e Principe (STP) integrou o grupo de
26 paises que em 2005-2008 responderam a este questionario do MICS 3. As
dez questbes que integravam o referido questionario e que se destinavam a
serem respondidas pelas pessoas mais proximas das criancas (pais,
educadores, professores etc.), visavam despistar problemas, incapacidades ou
défices no ambito da cognicao/intelectual, da audi¢édo, da visédo, da locomocao/
capacidades motoras e das desordens convulsivas, fala/linguagem,
comportamentos e outros, tendo sido obtidos os seguintes resultados em termos
de percentagem de riscos por categoria. Os dados para STP revelam os
seguintes valores: Problemas de desenvolvimento — 2,5%; Problemas de visao -
1,4% problemas de audicdo - 2,7%; Problemas de compreensdo - 3,7%;

problemas de motricidade - 3%; Convulsfes -1,6%; problemas de aprendizagem
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- 2,3%; Problemas de linguagem - 6,9%; Problemas de fala (até aos 2 aos 2
anos) - 13,2%; Problemas de fala (entre os 3 e 0s 9 anos) - 17,7% e défice
cognitivo — 1,8%

Outra fonte mencionada no relatério da Estratégia de desenvolvimento para a
educacao Especial (2010), é Associacdo de Cegos e Ambliopes de Sdo Tomeé e
Principe (ACASTEP) que, no sentido de proceder ao levantamento dos casos de
cegueira existentes, identificou, em 2009, 167 casos de cegueira ou graves
problemas de visdo na populacao entre os 0 e os 17 anos, Com uma distribuicédo
por seis distritos da ilha de Sdo Tome.

A pouca clareza e a dispersdao dos dados relativamente a grupo de
criangas/jovens portadores de deficiéncia e a grande necessidade sentida em
termos de clarificacdo e actualizacdo destes dados, no sentido de assegurar a
todas estas criancas os servicos de educacdo de que carecem, Estratégia de
desenvolvimento para a Educacgéo Especial (2010) propde um plano de accéo
que visa a sinalizacdo e identificagdo das criangcas com qualquer tipo de
problematica na escola e fora da escola ou seja a referenciacéo, para posterior
avaliacdo e identificacdo, de criancas em risco de deficiéncia. Para o efeito
adaptou o Disability Module: Tem Questions do MICS, atrds mencionado,
propondo uma Ficha de Sinalizacdo de Risco de deficiéncia (FSRD), para o
despiste e sinalizacdo de todas as criancas que frequentam ou ndo Ensino
Basico e uma ficha de Rastreio de Necessidades Educativas Especiais no
Ensino Secundario. De salientar, que na Estratégia de Desenvolvimento para a
Educacédo Especial (2010) é proposto um plano de ac¢do com etapas, meios e
calendarizacbes para uma identificacdo a curto e médio prazo de todas as
criancas portadoras de necessidades educativas especiais de caracter

permanente.
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2.6.A FORMACAO DE PROFESSORES

Segundo os art.°s 30° e 31° da Lei de Bases do Sistema Educativo, a
qualificacdo para a docéncia € obtida através de cursos de formacéao inicial de
nivel superior. De acordo com a mesma lei (art.° 35), a formacéo continua e em
exercicio, deve possibilitar o aprofundamento e actualizacdo de conhecimentos e
de competéncias profissionais... e a progressao na carreira. STP dispde de duas
instituicbes que ministram cursos de formacao inicial e accdes de formacéo
continua aos professores, o Instituto Superior Politécnico de Sdo Tomé (ISP),
que qualifica académica e profissionalmente docentes para o0 Ensino
Secundario, e a Escola de Formacédo de Professores e Educadores (EFOPE),
que qualifica académica e profissionalmente docentes para a Educacédo Preé-
escolar e para o Ensino Basico. As duas instituicbes funcionam em edificios
distintos e com pessoal e recursos humanos e materiais préprios Ndo obstante a
existéncia destas instituicbes, um dos grandes constrangimentos do Sistema
Educativo santomense esta associado a qualificacdo académica e profissional
do corpo docente.

De acordo com os dados do Departamento de Planificacdo e estatistica do
Ministério da Educacao, no ano lectivo de 2008/2009, 51% dos professores do
1° ciclo ndo possuiam habilitacdo para a docéncia, 0 mesmo se passando com
58% dos docentes do 2° ciclo, valores agravados no corpo docente do ensino
secundario. A instituicdo que qualifica docentes para o ensino béasico e para a
educacao pré-escolar esteve encerrada durante varios anos, ndo tendo ainda
diplomado nenhum formando desde que reiniciou a actividade docente. No ano
lectivo de 2008/2009, o numero total de alunos do ISP era de 704 em todos 0s
cursos, incluindo a formacao inicial de professores para o ensino secundario e
da EFOPE de 58. No ano lectivo em curso, o numero de alunos na formacao
inicial de professores nas duas instituicbes é de 128 e 52 respectivamente.

A escassez de recursos docentes reflecte-se na qualificacdo dos
professores para um atendimento eficaz das criancas com necessidades
educativas especiais para que as mesmas possam beneficiar de uma efectiva
inclusdo no sistema de ensino regular, terem sucesso nhas aprendizagens

escolares e, principalmente, participarem como cidadaos detentores de direitos e
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deveres na chamada sociedade inclusiva. Tudo indica que € consensual a
afirmacao de que a formacgéo de que dispdem os professores hoje em S&o Tomé
e Principe ndo contribui suficientemente para que alunos com NEE se
desenvolvam como pessoas, tenham sucesso nas aprendizagens escolares e,
principalmente, participem como cidadaos detentores de direitos e deveres na
chamada sociedade do conhecimento numa perspectiva inclusiva. Entretanto,
estando em concordancia com MEC (1998), ndo se trata de responsabilizar
pessoalmente os professores pelas dificuldades no atendimento adequado aos
alunos em questdo, mas de considerar que muitas evidéncias vém revelando
que a formagdo de que dispdem ndo tem sido suficiente para garantir o
desenvolvimento das capacidades imprescindiveis para que criancas e jovens
nessas condicdes” ndo s6 conquistem sucesso escolar, mas, principalmente,
adquiram capacidade pessoal que |hes permita plena participacdo e insercao
social num mundo cada vez mais exigente sob todos os aspectos. Nao existe
qualquer curso de especializacdo em educacgéo especial, embora a Lei de Bases
determine como devera ser feita essa mesma formacédo, nem se realizaram
accoes de formacao continua sobre a tematica. Nos cursos de formacao inicial
considera-se insuficiente a abordagem a estas problemaéticas.

E nesta perspectiva que na Estratégia de Desenvolvimento para a
Educacao Especial (2010) é proposto um plano de accéo para a qualificacdo de
docentes em educacao especial em que sdo estabelecidos meios, etapas e a
respectiva calendarizacdo, e que contempla um curso de especializacéo e a
sensibilizacdo a Educacdo Especial nos cursos de formacdo inicial de

professores.
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2.7.0S SERVICOS E A ORGANIZACAO DA EDUCACAO ESPECIAL

N&o obstante, o ponto 7 do artigo 18° da Lei Bases do Sistema Educativo
afirmar que cabe ao Ministério da Educacdo definir as normas gerais da
educacao especial, nomeadamente, nos seus aspectos pedagogicos e técnicos,
apoiar e fiscalizar o seu cumprimento e aplicacdo, € importante salientar que na
estrutura organica do Ministério da Educacédo ndo existe qualquer estrutura ou
servico responsavel pela atribuicdo destas fungdes.

A estratégia de Desenvolvimento para a Educacéo Especial (2010) propde a
criacdo de uma estrutura central de pequena dimenséo, um centro intersectorial
para o desenvolvimento da educacédo especial, que tera de se constituir como a
forca seminal de desenvolvimento do sector e que sera composta pelo
coordenador/director e por um pequeno ndcleo de técnicos e de elementos de
apoio administrativo. Sendo a educacédo especial um dominio que requer uma
articulacdo com todos os gabinetes, direc¢cBes e departamentos do Ministério da
educacdo, com outros ministérios e servicos publicos, como é o caso da Saude,
com Associacdes de deficientes e Organizacdes ndo governamentais, cabera a
este centro, segundo a proposta da Estratégia de Desenvolvimento para a
Educacéo Especial:

Propor a tutela a definicdo de politicas sobre educacdo especial;
Propor medidas sobre acessibilidade, habilitagdo, reabilitacdo e
participacdo de pessoas com deficiéncia; Conceber e propor
legislacdo regulamentadora sobre as equipas e as unidades de apoio
especializado; Criar, coordenar e apoiar as unidades e as equipas de
apoio especializado; Conceber, propor, coordenar e dinamizar
iniciativas e projectos no ambito da educacgéo especial; Promover a
articulacéo entre todos os sectores dentro do ME, no que respeita as
medidas educativas no ambito da educacdo especial; Promover a
articulagdo com sectores dos Ministérios da Saude, Trabalho e
Solidariedade, Justica e Assuntos Parlamentares, Negocios
Estrangeiros, Cooperacdo e Comunidades nos diversos dominios
referentes & educacdo especial; Promover a articulagdo com

associacOes da sociedade civil (ONG, associa¢des) na promocao de
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actividades no dominio da educagdo especial, nomeadamente no
estabelecimento de protocolos de cooperagcdo; Desenvolver,
reproduzir e disponibilizar materiais pedagdgicos essenciais a
educacdo da crianca e do jovem com necessidades educativas
especiais; Avaliar e definir as necessidades de formagcdo em
educacado especial; Colaborar nos cursos de formacédo especializada
em educacdo especial; Articular com as instituicbes de formacéo de
professores em acc¢des de formacdo continua sobre teméticas da
educacdo especial tendo sido proposto um Orgdo de consulta e
estabelecido o perfil do coordenador (2010, p.40-41).

Ainda de acordo com a Estratégia de Desenvolvimento para a Educacao
Especial (2010), sancionada pelo Ministério da tutela, sdo propostos servigcos
locais de apoio educativo especializado que contemplam unidades de apoio,
sediadas em escolas de referéncia, para o atendimento de alunos com
necessidades educativas de cariz sensorial (pag. 39) e equipas locais ou
distritais de educacdo especial que apoiardo alunos com problema motores,
problemas cognitivos, com atrasos de desenvolvimento, multideficientes e com

problemas de comunicacao e linguagem.

Que formacé&o de professores para a inclusdo em Sao Tomé e Principe? 30



CAPITULO 1l
3. METODOLOGIA

3.1.DEFINICAO DO PROBLEMA

A nocao de Escola Inclusiva € um conceito muito recente em S.Tomé e
Principe, a que acresce uma fraca incidéncia de formacéo nesse dominio no
curriculo de formacdo inicial de professores e grandes constrangimentos a nivel
de recursos humanos. A implementacdo de uma verdadeira escola inclusiva
requer mudancas, quer ao nivel das escolas quer, sobretudo, ao nivel da
Formacdo de Professores, tendo em consideracdo o papel crucial que os
mesmos desempenham no processo de incluséo de criancas com Necessidades
Educativas Especiais em escolas do ensino regular. Nessa perspectiva, € muito
importante que na formacé&o inicial de professores seja dada uma atencéo
particular a revisdo, quer do curriculo de formacéo, quer das praticas induzidas.

A presente investigacdo procura algumas respostas para a seguinte questao:
Que formacao para a inclusédo de criancas com NEE no ensino regular em Sao

Tomé e Principe?

3.2.0BJECTIVO DO ESTUDO

Com este trabalho pretende-se recolher informagdes que permitam construir
e implementar nos cursos de Formacdo Inicial de Professores uma disciplina
sobre Necessidades Educativas Especiais, adequada ao contexto situacional e

temporal de Sdo Tomé e Principe.
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3.3.PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a realizagao da investigacao desenvolvemos um conjunto de entrevistas
e procedemos a analise comparativa de programas de Introducdo a esta
problematica em diversos cursos de formacdo inicial no Brasil e em Portugal.

Realizdmos quatro entrevistas semi-directivas a docentes de S&o Tomeé e
Principe sobre Conceitos, Necessidades e Dificuldades no trabalho com alunos
com Necessidades Educativas Especiais (cf. guido no quadro n° 2);

Realizamos uma entrevista a uma formadora de professores com experiéncia
na Formacao Inicial neste dominio e utilizamos informacéo recolhida no ambito
de um outro estudo a uma outra formadora de professores da mesma instituigao.
Ambas as especialistas sdo portuguesas e trabalham na mesma escola de

formacao de professores.

3.3.1. Concepcdao dos Instrumentos de analise e condi¢cfes das
recolhas
3.3.1.1. Entrevistas semi-directivas a docentes de Sao Tomé e

Principe

A utilizagao da entrevista pressupde que o investigador ndo dispde de dados”
ja existentes” mas necessita de os obter (Albarello, L. et al., 1997). Assim, o
presente guido de entrevista foi construido com base nos objectivos gerais deste

estudo, nomeadamente, conhecer:

(1) As perspectivas de diferentes agentes educativos de STP sobre a
inclusdo de alunos com NEE em turmas de ensino regular;

(i) As dificuldades no trabalho com estas criancas e as necessidades de
formacao sentidas pelos docentes

(i) ldentificar necessidades sentidas que possam servir de linhas
orientadoras necessarias na formacéo inicial de professores neste

dominio.
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Tabela 2 - Guido de Entrevistas aos Docentes de Sdo Tomé e Principe

) =

Identificacdo do
Docente

Nivel de ensino;

Tempo de experiéncia lectiva;

4+ Experiéncia com alunos portadores
de deficiéncia (com necessidades
educacionais especiais).

+ +

- Em que instituicao trabalha?

- Qual a classe/ grupo etario que ensina?

- Ha quanto tempo trabalha?

- Teve alguma experiéncia com alunos
portadores de necessidades educacionais
especiais? Qual?

Conhecimento dos
Objectivos do
Milénio e
Educagédo Para
Todos

4+  Universalizacdo do ensino
Educac&o Inclusiva

- O que pensa sobre a importancia de todas as
criangas estarem na escola?

- O que pensa sobre a inclusdo das criangas
com Necessidades Educativas Especiais na
escola?

- Sabe que STP se comprometeu a que todas as
criangas tivessem uma educacdo basica de
qualidade até 20157

4+ Conhecimentos metodolégicos

criancas com NEE

4+  Materiais pedagdgicos especiais;

especificos; . . .
. N - Que dificuldades teve ao ensinar criangas com
4+ Conhecimento sobre organizagdo . . .
Dificuldades d ) necessidades educativas especiais?

, 0 espago; o . .
experimentadas 4 Conhecimento sobre a gestio do - Que dificuldades acha que teria se tivesse na
com alunos com tempo: classe uma crianca com Necessidades
NEE o, . Educativas Especiais?

4+  Organizagao curricular ) TR
. - Quais os aspectos para si mais dificeis em ter
+  Planeamento do ensino .
o na classe uma crianga com NEE?
+ Avaliacdo
+ Melhoria da interac¢do entre os
alunos;

. 4+  Melhoria na inter-ajuda entre aluno; - Acha que teve alguns beneficios no trabalho
BenefICIOS.ganhos 4+ Melhoria do sentido de partilha; com criangas com NEE?
O © CEID e + Educacgédo para os valores; - Acha que teria alguns beneficios se tivesse
criancas com NEE 9~ P . ) 9 9 .

4+ Remocao de barreiras fisicas; que trabalhar com criancas com Necessidades
4+ Mais alerta para a problemética da | Educativas especiais? Quais?
deficiéncia;
- Conhece a legislagdo nacional sobre a
educacéo de criangas com NEE?
Apoio para o N - Sente necessidade de orientagBes técnico-
+ Legislacdo; sicologicos para trabalhar com todas as
atendimento de 4  Orientacao técnoco-pedagdgica; P 9 P

criangas, mesmo as que tém Necessidades
Educativas Especiais?

- Acha que tem ou deve
especificos? Quais?

ter materiais

Colaboracéo com a
familia

4+  Envolvimento da familia;

4+  Colaboragao da familia;

4+ Solicitacdo de apoio da familia a
escola;

- Se teve ou tem na classe uma crianca com
NEE, a familia matriculou espontaneamente a
crianga? - A familia informa ou informou a
escola sobre as particularidades da crianga?

- A familia recorre a escola para melhorar as
condig6es educativas da crianga?

Importancia da
formacéo

4+ Para saber como identificar e avaliar
crianca com NEE;

4+  Para diminuir a exclusao escolar;

+ Para saber como trabalhar com
criangas com necessidades

educativas especiais;

- Que necessidades de formagdo em exercicio
para trabalhar numa perspectiva inclusiva?

Participaram no presente estudo quatro docentes de diferentes niveis de

ensino de STP, com diferente experiéncia lectiva e vivéncia com alunos com

NEE. Previamente combinadas, as entrevistas foram realizadas em condi¢gbes

consideradas favoraveis isto €, fora dos horarios das respectivas aulas e num
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espaco independente, ou seja, uma foi realizada no espaco destinado a
biblioteca da escola, no caso do 1° ciclo do béasico, outra no gabinete destinado
a direccao do Jardim Infantil e duas (2° ciclo do basico e do ensino secundario),
num espaco fora das respectivas instituicdes. Foi explicado o propdsito do
trabalho e da entrevista, garantido o anonimato e solicitada a autorizacdo para
que as entrevistas fossem gravadas. De salientar, que estes espagos foram
favoraveis, inclusive para uma boa gravacdo, uma vez que as mesmas
aceitaram que as entrevistas fossem gravadas. No fim da entrevista, foi
agradecida a disponibilidade dispensada e perguntado se havia questdes

relevantes a acrescentar pelas entrevistadas.

3.3.1.1. Entrevistas semi-directivas a especialistas portugueses

No que respeita as entrevistas as especialistas, foi realizada e gravada a
entrevista a uma especialista e foi usada a transcricdo de uma entrevista
realizada a outra especialista sobre 0 mesmo assunto num outro estudo da
responsabilidade da mesma orientadora e com o conhecimento da entrevistada
e da autora do estudo. O guido de entrevistas as especialistas, formadoras de
professores em Portugal, consta do quadro n.° 3:

Tabela 3- Guido de Entrevista as especialistas

- Legitimar a entrevista;
- Conhecer o percurso profissional;

- Formacg&o académica e profissional

da entrevistada
Experiéncia na

Professores

- Aspectos relevantes na formagéo de

Identificac&o do

entrevistado ~
formagdo de

- Formaco de Recolher informacdes relativamente as

professores para a
inclusao;

- Conteldos e
competéncias a
desenvolver.

competéncias a desenvolver e aos contetudos a
abordar durante a formagcdo, nomeadamente
sobre contetdos especificos e atitudes a
promover

educadores e professores para a
inclusdo e em termos de conteldos e
de atitudes e competéncias a
desenvolver.

Elaboracéo e uso de
materiais pedagogicos

- Conhecer qual a importancia atribuida a
elaborag&o de materiais na formagao;

Importancia de
materiais especificos;

Objectivos  da
materiais.

producdo de

producéo de

Perfil de competéncias
a atingir

- Elencar as competéncias finais visadas e as
dificuldades experimentadas pelos formandos,

- Competéncias no final da formacgao
Dificuldades manifestadas pelos
formandos
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3.3.2. Condicdes de Recolha dos programas da disciplina das

Necessidades Educativas Especiais

No sentido de conhecer a abordagem de educacéo inclusiva dos alunos com

NEE, nos cursos de formacao inicial de professores em paises onde essa prética

ja existe, nomeadamente, as caracteristicas estruturais das disciplinas, os

conteudos visados, a carga horaria e as metodologias de ensino escolhidas,

procedeu-se a recolha de programas de diferentes instituicbes de formacao de

professores de Portugal e do Brasil tendo nalguns casos sido recolhidos

directamente e, noutros através da consulta de sites das respectivas instituicoes.

O guido para a analise dos programas consta do quadro n.° 4 e procura

sintetizar as caracteristicas estruturais das disciplinas, os contetudos visados e

as metodologias de ensino escolhidas.

Tabela 4 — Guido para anélise dos programas da disciplina das NEE

Organizacgao/ Estruturagéo

Metodologia de ensino

Conteudos

Titulo da disciplina;

Horas de leccionacéao;
Semanal/Anual;

Ano de leccionacao;

Tipo de disciplina
(tedrico; tedrico-pratico;
pratico);

Objectivos da disciplina.

Actualidade da
bibliografia;
Referéncia a trabalhos
praticos;

Materiais usados na
leccionagéo;

Relacdo com a préatica
pedagogica;
Avaliacao.

Informacao legislativa;
Referéncia explicita a
filosofia de incluséo;
Informacao sobre
problematicas distintas;
Conceitos filosoéficos
implicitos;

Referéncias a atitudes
em relacao a
problematica de
deficiéncia;

Referéncia a materiais
pedagdgicos especificos.
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CAPITULO V

4. APRESENTACAO DOS RESULTADOS

4.1.ANALISE DA INFORMACAO DAS ENTREVISTAS AS DOCENTES DE
STP

Apoés a recolha de dados dissecamos as informacdes obtidas através da
analise de conteldo, uma vez que, de acordo com os estudiosos, em
investigagdo social, o método das entrevistas esta sempre associado a um
meétodo de analise de conteudo (p.195). Segundo Berelson (152, cit. in Estrela,
A., 1994) a analise de conteudo € uma técnica de investigacdo que visa a
descricdo objectiva, sistemética e quantitativa do conteddo manifesto na
comunicacdo. Posteriormente foram propostas outras defini¢cdes, entre os quais,
a definicdo de Grawitz (1993, cit. in Carmo e Ferreira, 2008) que coloca a tdnica
na inferéncia, cuja énfase ja tinha sido realcada pela Bardin (1977), referindo
que a inferéncia é o alargamento da técnica, a qual permite dai em diante por
em relacado aspectos literais e aspectos sociolégicos. Segundo esta autora, a
analise de conteudo ndo deve ser utilizada apenas para se proceder a uma
descricdo do conteido das mensagens, pois a sua principal finalidade € a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de produg¢do com a ajuda de
indicadores. Durante as entrevistas trata-se, de facto, de fazer aparecer o
maximo possivel de elementos de informacdo e de reflexdo, que servirdo de
materiais para uma analise sistematica de contedudo que corresponda, por seu
lado, as exigéncias de explicitacdo, de estabilidade e de intersubjectividade dos
processos (p. 195).

A analise de uma entrevista deve, portanto, incluir uma elucidacdo daquilo
que as perguntas do investigador pretendiam obter. Os métodos de analise de
conteudo implicam aplicacao de processos técnicos relativamente precisos como
por exemplo, o calculo das frequéncias relativas ou das co-ocorréncias dos
termos utilizados ou exemplificacdo de posicionamentos, 0s conceitos, as
aspiracoes, etc., dos entrevistados (p. 216-217).
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Os dados que constituirdo o objecto de analise sdo as respostas|informacdes
obtidas para cada indicador durante a observacdo. O lugar ocupado pela andlise
de contetdo na investigacdo social é cada vez maior, nomeadamente porque
oferece a possibilidade de tratar de forma metddica informacdes e testemunhos
que apresentam um certo grau de profundidade e de complexidade, como por

exemplo, os relatorios de entrevistas pouco directivas.

4.2. ANALISE DE CONTEUDOS DAS ENTREVISTAS A DOCENTES DE
STP

Para obtencédo de informacédo diversificada participaram no presente estudo
quatro docentes de diferentes niveis de ensino com diferente experiéncia lectiva
e possiveis diferencas na experiéncia com alunos com NEE cuja andlise dos
conteudos se baseia nas respostas obtidas durante a realizacdo das entrevistas
a partir de um guido onde constam os temas centrais da entrevista agrupados
em sete grandes categorias com o0s respectivos indicadores e as questbes como
base para suscitar o didlogo e, consequentemente, a obtencdo de

resultados/respostas conforme nos indica o quadro n.° 2 deste estudo.

4.2.1. Sobre a identificacdo das docentes

Com esta categoria a partir da qual, pretende-se garantir a legitimacdo da
entrevista, obtencdo de conhecimento do percurso académico-profissional e a
percepcao da possivel vivéncia com alunos com NEE, permitiu que conforme se
pode verificar através do quadro n.° 5 deste estudo, a experiéncia de ensino é
diversificada: duas das professoras tém mais de vinte e cinco (25) anos de
tempo lectivo, uma tem cinco anos de experiéncia e apenas uma delas tem
menos de cinco anos ou seja tem dois (2) anos de experiéncia lectiva.

Todas as entrevistadas tiveram alguma vivéncia/experiéncia com alunos com

necessidades educativas especiais.
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Em relacdo aos dominios em que vivenciaram a experiéncia, constata-se que
trés das entrevistadas, a tiveram em dominios diversos (cf. quadro ja referido
anteriormente), sendo que em relacdo a uma delas ou seja, a entrevistada (4) a

experiéncia se limitou ao dominio da surdez.

Tabela 5 - Categoria a analisar: Identificacdo das entrevistadas

Tempo de
Entrevistado Nivel de ensino experiéncia Experiéncia com alunos com NEE
lectiva
1 Educacao Pré - Sim. Prob. Comportamentais, fala, autismo e
5 Anos .
escolar prob. Mentais.
2 Ensino Bésico . .
. 33 Anos Sim. Prob. Comportamentais, motores, e fala.
(1° ciclo)
3 Ensino Bésico Sim. Prob. Visuais. Comportamentais e
. 27 Anos o
(2¢ciclo) auditivos
4 . L. Sim. (apenas em situacéo de estagiaria
Ensino Secundério 2 Anos surde(z P ¢ 9 )

4.2.2. Conhecimento dos objectivos do Milénio pelas docentes

Com esta categoria, pretendiamos recolher informa¢des sobre aquilo que
pensam as professoras em relacdo a universalizacdo do ensino a pratica de
inclusdo de criancas com necessidades educativas especiais na escola e sobre
o conhecimento que tém relativamente aos compromissos assumidos pelo
estado santomense no dominio da educacéo.

Os resultados demonstraram que: todas as entrevistadas (5) tém a nocao da
importancia que tem a adopcéo da universalizacdo do ensino sobretudo para
criancas e jovens com NEE tendo sido obtidas as seguintes afirmacdes: (é de
extrema importancia pela oportunidade que é dada a todas as criancas de
frequentarem a escola), (pelas possibilidades destas de serem conhecidas e,
consequentemente, as suas respectivas necessidades serem conhecidas), (pela
oportunidade de uma vivéncia em comunidade com outras) e, (pelas
possibilidades de todas as criancas, sem excepcdo atingirem alguma
escolaridade). Entretanto, verificou-se que h& uma certa auséncia de
conhecimento acerca do compromisso do pais perante a educacdo Basica de

Qualidade até 2015”, tendo os fundamentos recaidos sobre (o facto de ter
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ouvido falar do assunto mas nao conhecer a origem e como direito da crianga), o
que passamos a citar: “tenho ouvido falar mas, ndao sei a origem disso” e,
“sei do compromisso que, incluindo as criangas deficientes devem ter uma
Educacéo Basica de Qualidade como direito da crianga”.

De referir, que embora todas as entrevistadas tivessem ouvido falar do
referido compromisso, apenas uma demonstrou ter conhecimento da sua
origem, 0 que no nosso entender, esta relacionado com o facto de os
professores, embora considerados principais actores do processo educativo, ndo
estado suficientemente informados dos diferentes compromissos e engajamentos
subscritos/ assumidos pelo Estado santomense. No que se refere (Educacao
Inclusiva): - é realcada a importancia da mesma pelas 4 entrevistadas, (tendo
sido salientado o seu papel na imitacdo, na importancia de convivio e na
correccdo de dificuldades na aprendizagem). Contudo, uma das docentes
entrevistadas ressalva que é necessario que haja preparacao das pessoas neste
caso, dos docentes para que a inclusdo possa ser efectiva uma vez que, alega a
mesma:

Mesmo na hipétese de haver professores de apoio, ele poderd ndo estar
dentro de pormenores psico-pedagogicos de que a crianca podera necessitar.
Ainda, na opinido da mesma, a formacdo deve ser abrangente as familias de

criancas com N.E.E.

Estes resultados permitem-nos aperceber de que embora as
entrevistadas tivessem demonstrado que possuem alguma nog¢éo das vantagens
gue a implementacdo de uma educacdo inclusiva em escolas do ensino regular
em STP possa oferecer, constata-se que os conhecimentos sdo ainda muito
elementares. O que pudemos concluir, € que é notdria a auséncia destas
filosofias da actualidade sendo de extrema necessidade que esta componente

seja inserida no quadro de formacéo inicial de professores do ensino regular.
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4.2.3. Dificuldades experimentadas com alunos com N.E.E

Com esta categoria pretendia-se obter alguma informacéo, no que se refere
ao nivel de dificuldades com que estas professoras se confrontaram durante as
vivéncias com estes alunos fundamentalmente no que concerne ao
(conhecimento de aspectos metodologicos especificos), (organizacdo do
espaco) e (gestdo do tempo), sobre a (organizacdo curricular), (planeamento e
avaliacao).

As respostas obtidas permitiram-nos verificar que todas as docentes
entrevistadas reconhecem ter experimentado alguma dificuldade durante as
vivéncias com estas criangas nomeadamente, em «fazé-las aprender de forma
igual»; na «individualizacdo do ensino ou no «trabalho com cada caso» e, em
relagéo ao «reconhecimento das necessidades do aluno» isto, no que se refere
ao Conhecimento dos aspectos metodoldgicos especificos. Situacdo semelhante
foi verificada em relacdo ao conhecimento sobre a gestdo do tempo em que
todas foram unanimes que o factor tempo deve ser um objecto de atencao tendo
como fundamento principal, o nimero elevado de alunos e, consequentemente,
a necessidade de uma atenc&o mais individualizada que estes alunos requerem
conforme as respostas obtidas que foram as seguintes: necessidade de hip6tese
do tempo de ensino ter que ser revisto; dificuldades de gestdo pelo namero
elevado de alunos; pela necessidade de ter em consideracdo as caracteristicas
individuais de cada aluno, pelo reconhecimento da necessidade de atencéo
individualizada aos alunos com NEE; pela pressdo no cumprimento da
programacao e, reconhecimento da necessidade de mais tempo de ensino para
estes alunos.

Quanto ao factor planeamento e avaliacao, trés respostas foram encontradas
como principais dificuldades indicando para o facto de: uma certa tendéncia para
esquecimento com frequéncia de alunos com NEE, de programar para os alunos
com o nivel mais alto do desenvolvimento na turma e a auséncia da pratica de
selecgéo de conteudos considerados essenciais como uma possivel alternativa.

Contrariamente, em relacdo a organizacdo curricular e do espaco, as
reaccOes das entrevistadas levaram a concluir que tratou-se de questdes mais

complexas para as mesmas podendo ter como explicacdo, dois factores sendo a
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primeira, o facto de educacdo de criancas com NEE nédo estar a ser
implementada ainda de forma oficial e organizada e, um segundo factor que
pode estar ligado ao facto de se verificar uma certa auséncia em termos de
capacitacao/actualizacdo o que permitiria que os docentes tivessem alguma
pratica em dominios como a flexibilidade curricular, a exploracdo do ambiente
natural e existente etc. O facto de ndo terem tido preparagéo, alguns factores
mesmo os de grande importancia passam de forma despercebida.

Em relacdo as questdes anteriores, de salientar que o facto de constituirem
ja uma preocupacao rotineira dos professores, foram mais precisas em termos
de identificacdo das dificuldades. Em relacdo a esta categoria, resultados
permitem que sejamos de opinido de que € extremamente necessario que se
tenha em atencao estes elementos no quadro de qualquer accdo tendente quer
a formar, quer a capacitar e até mesmo a sensibilizar para o atendimento a estas

criangas no sistema de ensino regular.

4.2.4. Beneficios ganhos com o ensino de criangcas com N.E.E

Com esta categoria pretendiamos conhecer o nivel de compreensdo destas
entrevistadas relativamente aos beneficios que podem ser obtidos em vivéncias
com estas criangas muito concretamente, no que concerne a: (melhoria da
interaccao entre alunos, da inter-ajuda, do sentido de partilha, na remocéao de
barreiras, na melhor alerta para a problematica da deficiéncia e na educacao
para os valores).

As respostas obtidas permitiram-nos observar que as docentes tiveram
alguma dificuldade em chegar ao factor «beneficio» ao ter um aluno diferente na
turma. Entretanto, no desenrolar da entrevista todas as participantes
aperceberam-se de forma mais evidente, de alguns beneficios ganhos ao terem
tido estas criangas na turma sobretudo, e de forma muito acentuada, em termos
de experiéncias que consideram ter ganho.

Uma das entrevistadas tentou demonstrar esse facto quando no decorrer da

entrevista citou reagindo a pergunta: «Inicialmente, considerei ser um prejuizo
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mas, a pouco e pouco fui verificando o outro lado que €, alguma experiéncia que

vou ganhando neste dominio».

N&o obstante, algumas respostas nomeadamente: trés respostas: para o
indicador- melhoria da inter-ajuda — (tem se verificado uma evolucédo paulatinax;
verifica-se de forma ainda, despercebida» e, € notdrio o sentimento de maior
integracao»).

Em relacdo ao indicador “melhoria da inter-ajuda” foram encontradas as
seguintes respostas: «localizagdo de respostas correctas»; «ndo se apercebeu»
e, «altura ainda ndo propicia para que se aperceba», sendo que esta Ultima
fundamenta o facto da idade das criancas ndo permitir ainda que essa vertente
seja tdo observada.

Quanto ao indicador “melhoria do sentido de partilha” foram encontradas
duas respostas: «deixam-nas brincar com os seus brinquedos» e «ndo notorio.

Quanto ao indicador’” remocado de barreiras” as respostas encontradas
foram duas:” convite para a participagcdo nos grupos e nas actividades’e,
deixaram de estar atentas aquilo que a faz ser diferente”.

Em relacdo ao indicador’ mais alerta para a problematica da deficiéncia”
foram encontradas trés respostas”. «reconhecimento da necessidade de estar
mais atenta a eventuais casos»; a «capacidade de detectar e prever que uma
crianca é surda» e, «capacidade de prever que uma crianca é diferente». E
importante salientar que em relagcdo ao indicador educacao para valores nao foi
obtida qualquer resposta. Esta situacdo retrata a auséncia de conhecimento
relativamente a pratica de incluséo

Em relacdo a esta categoria, 0 nosso comentario vai em direccéo ao facto
de que a pouca e ndo organizada vivéncia destas com este grupo de criancas
ainda ndo permitiu que elas pudessem ter de forma argumentada a nocéao de
que ter estas criancas na turma tem alguns beneficios, neste caso, além da
experiéncia acrescido a auséncia de qualquer preparagdo neste dominio, leva a
gue alguns pormenores, mesmo factores de uma certa importancia para a
educacdo destas criancas passam de forma despercebida mesmo
involuntariamente, permitindo assim que se considerasse ser extremamente

necessario que as futuras formacdes a serem programadas para os docentes
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em Sao Tomé, as questdes relacionadas com a educacéo inclusiva ocupem um

espaco importante e de forma pormenorizada.

4.2.5. Servicos de apoio para o atendimento de criancas com N.E.E

Esta categoria tinha como objectivo proporcionar a recolha de informacdes
sobre os conhecimentos dos professores de STP em relacdo a legislacao
nacional sobre a educacao de criancas com necessidades educativas especiais;
sobre as necessidades sentidas em relacéo as orientacdes técnico-pedagogicas
e materiais pedagdgicos especiais. Em relacdo a legislacdo, foram cinco as
respostas obtidas, respectivamente: terem ouvido falar direitos da crianca; do
direito a educacdo», «desconhecimento em relacdo a qualquer legislacdo»;
«Convencéo dos direitos da Crianca» e «Constituicdo». Entretanto, considera-se
relevante referir que apenas uma das entrevistadas demonstrou ter algum
conhecimento sobre esta matéria, tendo feito referéncia a Constituicado enquanto
que, trés demonstraram nao ter qualquer conhecimento de qualquer legislagéo,
gue esteja relacionada com a educacdo/ proteccdo de criancas com NEE/
criancas deficientes sendo que duas das entrevistadas disseram ter ouvido falar
de que todas as criancas tém direitos e uma disse saber que as criangas tém o
direito a educagdo embora ndo conhecam a origem.

Relativamente a (orientacdo técnico-pedagdgico), a andlise permitiu obter as
seguintes respostas: «necessidade de actualizacdo da formacéo»; «necessidade
de formar para identificar diferentes tipos de necessidades das criancas»;
«diversidade de criangas»; «para saber se o aluno aprendeu» e, «necessidade
no sentido geral». Para o indicador (materiais pedagogicos especiais) obteve-se
as seguintes respostas: «para casos especificos» e, «0s materiais devem ser
mesmo especificos». Torna-se oportuno, fazer referéncia a uma certa
contradicdo verificada em relacdo as respostas obtidas uma vez que, trés das
entrevistadas consideram serem necessarios materiais pedagogicos especificos

apenas para casos especificos como por exemplo, em caso de cegueira sendo
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gue, noutros casos, € possivel adaptar os materiais e isso € possivel, desde que
os docentes tenham uma preparagao consistente.

Uma das entrevistadas defende que os materiais pedagdgicos devem ser
sempre especiais em qualquer das circunstancias pelo que, consideramos ser
de uma certa importancia destacar o facto de se tratar da que possui mais tempo
de servico. Podemos constatar através desta entrevistas que em relagédo a esta
categoria, concretamente, em relacdo a (orientacdo técnico pedagdgica, a
necessidade de apoio, tem para cada uma das entrevistadas um objectivo
diferente. Ndo obstante, a auséncia de unanimidade, qualquer das respostas
tem um argumento aceitavel.

Alguns dos argumentos apresentados durante a andlise dos resultados
desta categoria leva-nos a pensar que a auséncia de actualizacdo dos docentes
de forma a que possam acompanhar as actuais filosofias que se colocam

perante a educacdo podera estar na origem de algumas reacc¢oes.

4.2.6. Colaboracao com a familia

Com esta categoria pretendia-se conhecer o grau de envolvimento,
colaboracéo e solicitagcdo de apoio a escola por parte da familia das criancas
com NEE tendo os resultados das entrevistas apontado para 0s seguintes
resultados: verificou-se que € notdério um certo envolvimento da familia
porquanto, as criangas tém sido inscritas/matriculadas, o que néo se verificava
anteriormente e que pode ser visto como um sinal positivo embora ainda num
namero insignificante. Verificou-se ainda que embora muito esporadicamente, as
familias aparecem e solicitam apoio a escola (pré-escolar, e primeiro e segundo
ciclos do ensino basico. Alguns s6 aprecem mediante uma convocatoria.

Em relacdo a Colaboracdo da familia, foram encontradas duas respostas:
«s0 em situagbes de convocatOria»; e «pouca sugestdo no didlogo
familia/escola» podendo mesmo dizer que referente a esta questdo, as
entrevistas apontam para muito pouca colaboracdo em termos de informacéo no

gue concerne aos problemas destas criangcas com NEE.
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No que se refere a solicitacdo de apoio a escola, obteve-se as seguintes
respostas: «apenas um dos casos»; «geralmente, ndo solicitam» e, «alguns,
sempre que convidados».

O que pudemos concluir em relacdo a esta categoria, foi que raramente os
pais ou outros familiares comparecem nas respectivas escolas e colaboram para
a melhoria das condigbes do respectivo funcionamento escola ou solicitando
algum apoio “salvo com algumas sugestdes quando convidados.” Isto leva a crer
gue podera ser um factor a dificultar mais o trabalho dos docentes se nao forem
encontradas formas para atrair mais estas familias a estarem mais atentas aos
problemas dos seus educandos durante o periodo lectivo uma vez que sé com
uma relacdo muito estreita entre a familia e a escola podera haver uma efectiva
inclusédo e, dai, o sucesso na preparacdo das mesmas para a vida activa. Esta
atitude pode estar relacionada com o facto de ainda ndo estar em accao o
sistema de atendimento a estas criangcas e, automaticamente pensarem que o
jardim ou a escola é apenas um espaco onde poderdo estar para passar o
tempo e estarem resguardadas de qualguer eventual perigo e ndo como um
espaco que vai proporcionar também um futuro bem-estar das mesmas.

Pensamos ser assunto a merecer um certo destaque nas proximas
perspectivas de sensibilizacdo, formacdo de professores que € o factor

relacionamento com a familia.

4.2.7. Importancia da formacao

Pretende-se com esta categoria conhecer o nivel de percepcdo das
entrevistadas sobre a necessidade de formacédo e em que dominios consideram
ser importante essa mesma formacdo tendo em atencdo fundamentalmente: a
identificacdo e a avaliagdo de criangcas com NEE, na diminuicdo da exclusao
social e na capacidade para trabalhar com estas criangas. Foram encontradas
as seguintes respostas: «para identificar o aluno»; «para evitar a exclusao»;
«para passar a saber mais sobre elas» e, «é de grande necessidade no geral».

No indicador” (diminuir a exclusdo social), foram encontradas as seguintes

respostas: «facilidade de integragdo no grupo no grupo» e «facilidade de
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inclusdo». No indicador (saber como trabalhar com criangas), foram encontradas
as seguintes respostas: «estimular mais as capacidades»; «prepara-las
devidamente para a integracdo na sociedade» e, «facilitar o trabalho com estas
criancas». A partir destas respostas As docentes entrevistadas reconhecem
todas, a importancia e o crucial papel que a formacdo desempenha numa altura
em que se colocam perante o papel que desempenham enormes desafios em
resposta a educacéo para todos sendo que, todas foram unanimes em dizer que
€ de grande necessidade a realizacdo de formacdes. Referem ainda que deve-
se apostar na formacao e que se houver uma preparacdo de qualidade, grande
parte de obstaculos poderd ser ultrapassada no trabalho com estas criancas.
Entretanto, foi realgcada ainda a importancia de uma formacao direccionada
também as familias destas criancas e em simultaneo. Nesta base, consideramos
gue ao ser equacionada a formacéo para docentes, a componente trabalho com
pais /comunidade deve constituir o referido plano indo assim, de acordo com a
concepcgao Rodrigues (2006), ao referir que uma reflexdo sobre a situagdo actual
da formacédo de professores aponta para a necessidade de que ela se insira no
movimento de profissionalizacdo fundamentado na concepcdo de competéncia
profissional cujo seu desenvolvimento exige metodologias pautadas nha
articulacdo teoria e prética, na resolucéo de situacdes - problema e na reflexao
sobre a actuacao profissional devendo nesse contexto a actuacdo do professor
ter como dimensado principal a docéncia, mas ndo se restringindo a ela,
colocando grande énfase no facto de poderem estar preparados para participar
de relacdes sociais cada vez mais amplas e diversificadas, condi¢oes

fundamentais para o exercicio da cidadania.
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4.3. ANALISE DA INFORMACAO DAS ENTREVISTAS AS ESPECIALISTAS

O guido de entrevista utilizado na entrevista as especialistas (quadro n.° 3)
considerou a informacao relevante para o presente estudo, agrupada em seis
grandes categorias, com vista a obter uma visdo esclarecedora da perspectiva
das mesmas sobre a formacdo em necessidades educativas especiais nos
cursos de formacgdo inicial de professores para 0 ensino basico numa
perspectiva actual.

Tendo por base as categorias e os respectivos indicadores, analisamos em

paralelo as duas entrevistas e obtivemos a andlise de contelddo que se segue.

4.3.1. Identificacdo das formadoras (Formacao académica, Formacao

profissional, Experiéncia na formacao de professores)

Com esta categoria pretendemos legitimar a entrevista e conhecer o percurso
profissional das formadoras, tendo em atencdo o seu perfil académico e
profissional, bem como, a experiéncia das mesmas na formacao inicial de
professores e relaciona-los com as concepcdes por elas defendidas sobre a
formacédo no dominio em causa.

A apreciacdo das respostas obtidas na presente categoria permite-nos referir
que, no que diz respeito a formagcdo académica (cf. quadro n.° 7), ambas
possuem um mestrado em ciéncias da educacdo, com especial enfoque na area
de educacdo especial, ambas se encontram num curso de doutoramento em
ciéncias da educacdo, desenvolvendo teses sobre probleméticas relacionadas
com a educacédo especial. No que respeita a formacgédo profissional, uma possui
um curso de Estudos Superiores Especializados em Multideficiéncia
(entrevistada 1) e vérios outros na area da educacdo especial, no pais e no
estrangeiro, designadamente da intervengcdo precoce em criangas com
deficiéncia visual. A entrevistada 2 possui 0 curso de especializacdo em

deficiéncia mental.
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Quanto a experiéncia profissional, especificamente no que se refere a
formacao de professores em educacao especial, ambas possuem experiéncia na
docéncia em cursos de especializacdo, mestrado em educacao especial e nos
cursos de formacao inicial no que respeita a sensibilizacdo a esta problematica.
O numero de anos de experiéncia nos cursos de formacao inicial varia entre 3/4
anos e 12 anos sempre na mesma instituicdo, a Escola Superior de Educacéo
de Lisboa.

A andlise desta categoria permite-nos reconhecer que as duas entrevistadas
possuem formacao e experiéncia docente muito centrada no objecto do nosso
estudo, isto é a formacdo em educacdo especial nos cursos de formacdo de
professores, podendo, por isso, ser de grande valia e enriquecimento na ajuda
ao desenho da formacéo inicial de professores para a inclusdo em Sao Tomé e

Principe.
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Tabela 6 — Identificacdo das formadoras de professores de Portugal

Categoria ‘ Indicador

Entrevistada (1)

Entrevistada (2)

Formacéo académica

- Mestrado em ciéncias da educagéo na area de educagéo
especial, e a frequéncia de um curso de doutoramento em
ciéncias da educacgéo, na especialidade de tecnologias

educativas.

- Licenciatura em ciéncias da educacdo na vertente
educacéo especial;
- Mestrado com tese em educagéo especial; e frequéncia

de um curso de doutoramento em deficiéncia mental.

Formagao profissional

Experiéncia na formagéo
de professores

- Curso de Estudos Superiores Especializados em
Multideficiéncia;

- Curso Educacional Leadersship Program, com a duragao
de 9 meses na Parkins School for the Blind, na area da
multideficiéncia e surdocegueira;

- Vérios cursos na area da educagdo especial e na
intervengéo precoce em criangas com deficiéncia visual.

- Colaboragao a varias instituicdes do ensino superior em
Portugal na leccionagéo de contetdos curriculares ligados
com NEE,

nomeadamente na multideficiéncia e surdocegueira.

a educacao de criancas e jovens
- Consultoria no Brasil, em instituicbes do ensino especial.
- Leccionagao na Escola Superior da Educacao de Lisboa
nos cursos de formagao especializada e no mestrado em
Educacéo Especial.

- Nos cursos de formagéo inicial desde 2006/07 na ESE
de Lisboa, leccionando a disciplina de Necessidades
Educativas Especiais nos cursos de Educacgé&o de Infancia
e do Ensino Basico, aos alunos do 4° ano de licenciatura,
hé 3 anos.

- Realizacdo de acgdes de formagdo continua desde

98/99 e de formacao especializada desde 2004/05

L] Magistério primario;
- Curso de Especializagdo no Instituto Antonio da Costa
Ferreira em funcionamento intelectual deficitario
- Leccionacéo na formagao especializada e nos cursos de
mestrado com focalizacéo nas areas do Desenvolvimento
e Avaliacio em Educagdo Especial; Avaliagdo
Educacional, Avaliagdo e Intervencdo em Problemas de

Cognigdo e Educacao e Diversidade, entre outras.

Nos cursos de formagéo inicial da ESE de Lisboa, desde
aproximadamente 1998, leccionando a disciplina de

Necessidades Educativas Especiais




4.3.2. Formacao de professores para a incluséo (aspectos relevantes,
conteudos e competéncias a desenvolver na formacdo de

educadores e professores).

Preparar a escola para a inclusdo implica ter professores capazes de
compreender a inclusédo e o modo de actuar pedagogicamente numa perspectiva
inclusiva. Com esta categoria pretendemos recolher informacfes sobre a perspectiva
das formadoras entrevistadas relativamente a aspectos relevantes, conteldos a
abordar e as competéncias a desenvolver na formacéo inicial de e educadores e
professores.

A andlise dos resultados permite-nos verificar que ambas as formadoras
consideram ser aspectos relevantes a ter em consideracdo na formacéao inicial de
educadores e professores, a vivéncia de situagdes concretas com criangas com
necessidades educativas especiais, com particular incidéncia na pratica pedagogica
e, em escolas e locais onde haja praticas inclusivas e, de “varios escaldes”, na
perspectiva de uma das entrevistadas. Ambas consideram a organizacdo da pratica
pedagdgica, um factor determinante para os formandos dos cursos de formacao
inicial de educadores e professores para a inclusao.

Um outro aspecto considerado pelas mesmas é o factor tempo dedicado as
unidades curriculares sobre a tematica, sendo que para uma das entrevistadas,
embora considere ser dificil determinar qual o tempo suficiente, aponta, pelo menos,
40 horas a incluir no plano de estudos do curso, devendo haver uma unidade
curricular de &mbito mais geral e outras mais especificas.

A outra entrevistada, ndo especificando o numero de horas necessarias,
reconhece a relevancia do factor tempo, quer para a prética, quer para as unidades
curriculares e salienta a necessidade de um maior acompanhamento aos formandos.
Mereceram ainda destaque por parte das mesmas o desenvolvimento de atitudes,
da consciéncia e da capacidade de reflexdo e de diferenciacdo dos formandos.

De salientar que, em relacdo a este indicador, se verificou uma certa
preocupacdo com os locais onde sado realizadas as praticas que, segundo as

especialistas, devem contribuir para que os formandos tenham uma vivéncia mais
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realista com as criancas com NEE. Realca-se ainda que devem ser desenvolvidas
competéncias de trabalho em equipa para que os futuros educadores e professores
colaborem na andlise de casos e saibam discutir e colaborar com outros

profissionais e familias das criancas.

Quanto aos conteudos a abordar, ha respostas convergentes e respostas das
entrevistadas que divergem (cf. quadro n.° 8). Convergem respostas no sentido do
conhecimento das caracteristicas das criancas com necessidades educativas
especiais e das causas dessas necessidades e da necessidade do conhecimento de
estratégias de diferenciacdo. Uma das entrevistadas d4 mais importancia a forma
como qualquer crianca aprende e a metodologias gerais de ensino numa perspectiva
de ensino para todos, enquanto que a outra valoriza as questfes de organizacdo do
espaco e as questdes da diferenciacdo e das tecnologias de apoio para criangcas
com problematicas que carecem Sistemas Aumentativos e Alternativos de
Comunicacéao.

Em nosso entender, o contetdo das disciplinas que cada uma das especialistas
lecciona na formacédo especializada em educacao especial podera estar na origem
de alguma ndo consonancia, o que podera ser uma mais valia em termos do
enriquecimento do que pretendiamos com as entrevistas para o presente estudo.

De salientar que ambas as entrevistadas especificam que a formacédo deve
valorizar o desenvolvimento de atitudes de aceitacdo da diferenca e da diversidade
dos alunos.

A analise de conteludo desta categoria, espelha posi¢cdes sobre a formacgéo que,
nao sendo contraditdrias, se complementam e se tornam valiosas para desenhar a
organizacdo da formacéo inicial de professores para a inclusdo em Sdo Tomé e

Principe.
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Tabela 7 — Aspectos e contetdos de formacdao relevantes para a inclusédo de criancas com NEE

Formacgao
de
Professores

Aspectos
relevantes na
formacéo
para a
inclusao

Pelo menos 40 horas de formagao inicial sobre inclusdo de criancas
com NEE, com uma unidade mais genérica e outras mais especificas;
- Contacto directo com criangas com NEEs na prética pedagdgica;
- Desenvolvimento de atitudes nos profissionais;
- Sensibilizacédo para a importancia do trabalho em equipa e cooperagéo
com os outros profissionais, com a comunidade e com a familia.

- Mais tempo que o actual nas unidades curriculares dos cursos de
formagao inicial;

- A importancia de vivéncia de situagGes de pratica pedagdgica em
escolas onde haja praticas inclusivas;

- A prética e a accdo em situagOes concretas;

- Visitas de estudo aos vérios locais e escolas de diversos escaldes com
um maior acompanhamento.

- Desenvolvimento de atitudes perante uma crianca diferente

- Técnicas de trabalho em grupo, trabalho com familias, com a
comunidade, como falar com os pais, com a comunidade; como resolver
problemas, partilhar dificuldades e encontrar solucdes, ou seja, uma
interven¢@o mais partilhada entre profissionais e os demais envolventes
na educacéo da crianga.

Conteldos a
abordar e
competéncias
desenvolver

- Observacdo de caracteristicas basicas das criangas com
necessidades educativas especiais e conhecimento de factores que
podem condicionar o desenvolvimento individual;

- Conhecimento de estratégias facilitadoras da aprendizagem de
criancas com NEE, capacidade de analise da problematica da diferenca
na escola (organizagdo do espac¢o educativo e do grupo de criancgas,
organizagéo e flexibilizagdo curricular em termos da diferenciagédo de
estratégias e de recursos educativos),

- Contetdos curriculares sobre inclusdo e educagdo de criangas com
NEE, préaticas de inclusao, histéria da educagdo especial, conceito de
inclusdo, escola inclusiva e de necessidades educativas especiais,
despiste, referenciagdo e avaliagdo das criangas com NEE, importancia
do plano Educativo Individual, modalidades, medidas e estratégias de
intervencdo educativa especificas; contetdos sobre tecnologias de
apoio e os sistemas aumentativos e alternativos de comunicagao.
Desenvolvimento de competéncias humanas no que respeita atitudes
de aceitacéo da diversidade e da diferenca

- Desenvolvimento (normal e o atipico; causas e, como agir em situagcao
de desenvolvimento atipico).

- Conhecimentos didacticos (como se ensina e como se aprende) e que
dificuldades coloca a aprendizagem a qualquer crianca

Desenvolvimento de capacidade de diferenciacdo perante uma crianca
diferente;

- Desenvolvimento de atitudes, de ética, consciéncia e capacidade de
reflexdo sobre reacgdes perante uma crianga diferente




4.3.3. Metodologias e organizacao da formacéao para a inclusao

A organizacdo da formacédo, as metodologias aplicadas e os dominios teoricos
utilizados na formacéo inicial de educadores de infancia e professores podem ter um
papel preponderante na préatica de inclusdo. Com esta categoria, pretendemos
recolher informacdes sobre as perspectivas das formadoras entrevistadas
relativamente a organizacdo da formacdo (metodologias consideradas importantes
na leccionacdo da disciplina, a articulacdo da formacdo tedrica com a pratica
pedagdgica e dominios de conteludos a serem abordados no que respeita a
formacao inicial).

A analise dos resultados permite-nos verificar que ambas as formadoras
entrevistadas consideram a articulacdo como aspecto relevante a ter em
consideragdo na organizacdo da formacgao inicial; para uma das entrevistadas a
articulacdo deve verificar-se entre os conteudos tedricos e a pratica, enquanto a
outra realca a necessidade de articulacdo entre os docentes que ministram o0 curso
de formacao inicial.

Um outro aspecto considerado determinante prende-se com a organizacdo do
plano curricular, tendo-se verificado que ha respostas convergentes e respostas das
entrevistadas que divergem (cf. quadro n.° 9). Convergem as respostas no sentido
de ser considerada relevante a pratica em diferentes contextos e situacfes
concretas. Ambas consideram relevante que haja espacos no curriculo para
analises, divergindo em relacdo aos objectos de analise. Enquanto uma das
formadoras entrevistadas considera importantes conteuddos como o0s Sistemas
Aumentativos de Comunicacdo e as tecnologias de Apoio, outra, considera relevante
a andlise de Estudo de Caso.

Dois aspectos mereceram ainda algum destaque por parte das formadoras
entrevistadas, nomeadamente, uma considera importante a existéncia de unidades
curriculares obrigatdrias e facultativas, tendo colocado a énfase na prética, embora
tivesse demonstrado considerar que as unidades curriculares tenham uma incidéncia
pratica e outra tedrica enquanto, outra faz ressaltar os dominios teoricos que

considera serem relevantes integrar as unidades curriculares, com destaque para a

Que formagéao de professores para a inclusdo em Sdo Tomé e Principe? 53



formagcdo pedagodgica, deontoldégica e ética, o desenvolvimento curricular e a
diferenciacao curricular, alguns distarbios de desenvolvimento, a analise socioldgica,
mais concretamente valores e atitudes.

Relativamente as metodologias de ensino, foi possivel verificar que ambas as
entrevistadas consideram ser de grande importancia uma abordagem mista de forma
a permitir que os formandos adquiram conhecimentos teéricos e, em simultaneo,
desenvolvam competéncias que na pratica os possam ajudar a resolver situacdes
concretas e a trabalharem em equipa. Foi realcada a importancia da pratica, sem
descurar a informacao tedrica.

Ambas consideram ser de extrema importancia na formacéo inicial o debate com
os futuros docentes, sobre questbes relacionadas com educacdo de criancas com
NEE e com a inclusdo, com o que se deve ensinar e como avaliar. De salientar, que
uma das entrevistadas coloca a ténica nos debates enquanto, a outra, demonstra ter
uma visdo mais diversificada em termos da componente pratica no ambito das
metodologias.

Um outro aspecto a considerar pelas formadoras, prende-se com a pratica
pedagdgica que, na perspectiva de ambas, deve ocupar um espaco importante na
metodologia de formacdo, devendo ser tomados em consideracdo aspectos
relacionados com o local da realizacdo dos estagios, das visitas de estudo e das
observacbes que, na opinido das mesmas, deviam ser realizados em
estabelecimentos de educacéo onde existam boas praticas no trabalho com criancas
com NEE.

As respostas relacionadas com as areas de actuacdo na formacdo para a
inclusdo e as experiéncias vividas neste dominio por estas formadoras, ndo obstante
exercerem fungcdes na mesma instituicdo e numa mesma area, apresentam, por
vezes, pontos de vista divergentes, 0 que no nosso entender, enriguece a
informacéo e nos ajuda a equacionar particularidades especificas a tomar em linha

de conta em STP.
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Tabela 8- Metodologia e organizacéo da formacé&o para incluséo

Categoria

Indicador Entrevistado (1) Entrevistado (2)
- Abordagens mistas: momentos que permitam a aquisicdo de conhecimentos
tedricos e a observagdo na pratica e visitas de estudo a diversos contextos
educativos onde existam boas préaticas e onde estejam a ser utilizadas tecnologias | - Uma abordagem mais acentuada na pratica ndo prejudicando
de apoio; a componente tedrica que é muito importante.
- Instigar os alunos a saberem procurar informacéo relacionada com a tematica | - Responsabilizar os formandos pela educagdo de todas as
(em livros ou na Internet); criangas e ndo so pelo aluno médio
- Realizacao de trabalhos escritos individualmente e em grupo; - Promover oportunidades de verem diferentes contextos;
- Criacdo de momentos para relato e andlise de experiéncias por parte dos | - Oportunidades de visitas de estudo, de observagéo;
Metodologia formandos; - Andlises de estudo de caso para perceber os contextos.
de - Observagéo e andlise de situagdes em video; - N&do é necessario conhecer tudo sobre todos os tipos de
abordagem - Realizag&o de alguns materiais especificos; problemas, mas perceberem a existéncia da diferenca

Organizacgao
da formacéo

- Observacéo do trabalho desenvolvido quer pelos colegas do ensino regular quer
pelos da educagao especial (quando existem);

- Realizagdo de estudos e algumas tarefas relacionadas com a educacéo das
criangas com NEE e a sua incluséo em contextos regulares de educacéo durante
0 estagio;

- Debates de assuntos relacionados com a inclusdo e a educacéo de criangas com
NEE;

- Debater uma estratégia de formac&o que pode resultar numa
pratica supervisionada por alguém que orienta para forma de
olhar diferente.

- Promogdo de debates, sob dilemas - o que ensinar, como
avaliar em termos pessoais e pedagogico; contextos de
segregacao /inclusdo

- Organizagédo do plano curricular e a articulagao entre os docentes que ministram
0 Curso.

- Existéncia de uma unidade curricular de &mbito mais geral, e outra que seja mais
especifica, que permita analisar alguns conteddos de uma forma mais
aprofundada, relacionados com a problemética das NEEs a serem integrados no
plano curricular nos dois Ultimos anos do curso.

- Existéncia unidades curriculares que sejam obrigatérias e outras que sejam
facultativas.

- Integragdo no curriculo de realizacdo de pequenos estagios em
estabelecimentos de educagdo onde existam boas praticas no trabalho que
desenvolvem com criangas com NEE.

- Oportunidades de escolha de unidades curriculares que abordem esta tematica
por parte dos alunos do curso de educagéo de infancia e de professores.

- Espacos para andlise de contetdos relacionados com os Sistemas Alternativos e
Aumentativos de Comunicagéo e as tecnologias de apoio.

- Forte articulagé@o dos contetidos tedricos com a pratica.

- Trabalho em fungdo de situagbes concretas ou seja, uma
didactica mais activa.

- A pratica é fundamental, por isso é muito importante o local da
pratica

- Relativamente aos dominios tedricos, na minha opinido
considero que a formagdo pedagodgica, deontoldgica e ética é
fundamental para uma educagdo inclusiva; Formacdo em
curriculo e diferenciagdo curricular; alguns distarbios de
desenvolvimento; uma dimens&o de andlise socioldgica, ver 0s
aspectos sociologicos: valores e atitudes; a defesa de uma
escola que se quer que responda a todos porque sdo todos
diferentes.




4.3.4. Elaboracédo e uso de materiais pedagoégicos durante a formacao

Com esta categoria, pretendemos conhecer até que ponto, durante a formacao,
devem os alunos construir materiais para a sua préatica docente e qual a importancia
atribuida a elaboracdo de materiais especificos e aos objectivos da producéo de
materiais pelos formandos, na perspectiva das entrevistadas.

Perante as respostas, verificAmos que as perspectivas das entrevistadas
divergem.

A entrevistada 1, considera fundamental que os formandos tenham
oportunidades de aprenderem a elaborar materiais, porque estes servirdo de suporte
para abordagem de questbes relacionadas com a perspectiva inclusiva, de
estratégias de intervencdo a usar na educacdo de criancas com NEE e para a
sensibilizacdo da comunidade para a problematica de inclusdo. Na perspectiva da
entrevistada 2, € importante a producdo de materiais, considera que os alunos
devem ter contacto e conhecimento desses mesmos materiais, saber em que
circunstancias os mesmos sao utilizados, onde recorrer para obté-los, mas que a
sua producdo propriamente dita deverd ser da responsabilidade de especialistas.
Esta entrevistada d& especial valor a capacidade de os formandos aprenderem a
construir e adaptar de forma equilibrada o curriculo geral as necessidades dos
alunos.

Em sintese, relativamente a importancia da producdo de materiais as respostas
das entrevistadas centraram-se no papel que os mesmos podem desempenhar na
sensibilizacdo da comunidade educativa para a inclusdo e na criacdo de condices
de aprendizagem para todos os alunos, quer os materiais sejam produzidos pelos
formandos, quer por especialistas, desde que os formandos tenham contacto com
eles e saibam adaptar o curriculo (e os materiais) a aprendizagem de todos os
alunos.

Em sintese, relativamente a importancia da producdo de materiais as respostas
das entrevistadas centraram-se no papel que os mesmos podem desempenhar na

sensibilizacdo da comunidade educativa para a incluséo e na criagdo de condicbes
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de aprendizagem para todos os alunos, quer os materiais sejam produzidos pelos

formandos, quer por especialistas, desde que os formandos tenham contacto com

eles e saibam adaptar o curriculo (e os materiais) a aprendizagem de todos os

alunos.

Tabela 9 — Elaboracdo e uso de materiais pedago6gicos

- Importancia  de
producdo de materiais

especificos

- E fundamental que os alunos
aprendam a elaborar materiais, quer
para praticas educativas e estratégias
de intervencédo que facilitem a inclusdo
das criancas com NEE, quer para
sensibilizar a comunidade para a
inclusdo (por exemplo, histérias em
formato simbolos

digital e com

pictograficos

- Devem ser os especialistas a

fazer os materiais, mas €
importante que a producdo de
materiais seja feita proxima dos
alunos e eles tenham contacto,
conhecimento e uso de alguns
materiais muito especificos (por
exemplo para a surdez, em
lingua gestual), e saber onde
podem recorrer a eles e para

qué;

- Tém que ser capazes de
construir um programa
especifico, adapta-lo e gerir o

curriculo de forma equilibrada.

- Objectivos da

- Sensibilizar a comunidade educativa

- Criar condicdes para que todos

producéo de || para a incluséo. aprendam
materiais
e . — -
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4.3.5. Perfil de competéncias a atingir na formacao inicial para a
inclusao

As complexas exigéncias que sdo colocadas a escolas que se pretendem
inclusivas e, consequentemente aos professores, apontam para a necessidade de
se reflectir em relacdo ao perfil e competéncia a atingir pelos futuros educadores e
professores durante a formacéo inicial. Com esta categoria, pretendemos conhecer
as competéncias finais visadas, tendo em conta uma escola inclusiva, e as
dificuldades experimentadas pelos formandos, na perspectiva das formadoras
entrevistadas.

A andlise desta categoria permite-nos verificar (cf. quadro n.°10) que ambas as
formadoras entrevistadas consideram ser esta questdo muito complexa e, por isso,
implicar consciencializacédo dos formandos de que a formacéo nao termina com o fim
do curso e que € um desafio que exige alteracdo de mentalidades dos formandos.

Mereceram algum destaque, por parte das mesmas, alguns factores que poderéo
constituir um perfil desejado como a sensibilidade e os valores para a nog¢ao da
diferenca face a inclusdo das criancas com necessidades educativas especiais. Uma
das formadoras referiu a necessidade de os formandos adquirirem conhecimentos
tedricos e experiéncia de trabalho com criancas com NEE e em equipa, e saberem a
guem recorrer quando necessitarem.

Relativamente as principais dificuldades dos formandos na abordagem desta
tematica, verificamos que ambas consideraram situar-se quer na inexperiéncia dos
formandos, derivada do escasso contacto com situacdes reais, quer nas atitudes e
ideias estereotipadas que trazem em relacdo ao processo de inclusdo, o que na
perspectiva de uma das entrevistadas provoca alguma falta de motivagéo e dificulta
a compreensao relativamente aos conteudos. Um dos problemas apontados como a
origem das dificuldades dos formandos em lidarem com as situacdes problematicas
€ o local escolhido para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que, na opiniao
da entrevistada devera ser “em escolas normais” e, por isso, com situagdes 0 mais
normais possivel.

Os contributos de ambas as formadoras revelaram-se de grande importancia na

concepcao da formacéo para Sao Tomé e Principe.
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Tabela 10- Perfil de competéncias a atingir na formacé&o inicial para incluséo.

- Estarem conscientes de que a formagdo | - O grande desafio da formacéo é
ndo termina no final do curso, apenas | um ideal em que é preciso contar
comeca; com cada um e desenvolver
Competéncias mudangas de mentalidade nos
no final da L
pPerfil de formagéo - Serem futuros profissionais sensibilizados | formandos;
competéncias para a educagao inclusiva; - A questdo da mentalidade é o
a atingir mais complicado;
- Serem educadores de infancia e
professores com conhecimentos tedricos e | - Serem profissionais munidos de
alguma experiéncia para trabalhar com | valores, capazes de lidar com a
criancas com NEE, em colaboracdo com | nocao de diferencas na cultura;
outros profissionais da area;
- Serem profissionais que terao “ferramentas
e saberdo a quem recorrer para 0s ajudar
quando for necessario.
- O desconhecimento de casos reais pelos | - Dificuldades derivadas dos locais
formandos e, poucas experiéncias no | de pratica pedagogica que deveria
trabalho com estas criancas, | ser em escolas “ o mais normal
consequentemente, dificuldades no || possivel”.
Dificuldades | entendimento e pouca motivagdo para os
manifestadas , -
pelos conteldos; - A dificuldade do formando em
formandos compreender as dificuldades dos
- Maior preocupagdo em conhecer as | alunos.
caracteristicas dos alunos com NEE,
nomeadamente as diversas deficiéncias, e | - Algum elitismo e a existéncia de
ndo tanto as questfes relacionadas com a | ideias estereotipadas e atitudes dos
sua incluséo; formandos e que sdo contrarias as
gue a escola defende.
- O facto de nem sempre os formandos
concordarem com o processo de incluséo,
considerando a sua operacionalizacdo ser
nas condic¢des existentes actualmente;
- Dificuldades podem situar-se também a
nivel das atitudes, como da inexperiéncia;
. —
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4.4. ANALISE DOS PROGRAMAS

A andlise dos programas da disciplina de necessidades educativas especiais

para os cursos de formacao inicial de educadores e professores contemplou:

(1) A estrutura organizativa; (titulo, tipo da disciplina, nimero de horas e
0 ano de leccionacao);

(i) Os objectivos da disciplina;

(i) A metodologia de ensino; (actualidade bibliogréfica, referéncia a
trabalhos praticos, materiais usados na leccionacao, relacdo com a
pratica pedagdgica e avaliacéo);

(iv) Os conteudos; (informacéo legislativa, referéncia explicita a filosofia
de inclusdo, informacdo sobre problematicas distintas, conceitos
filosoficos implicitos, referéncias a atitudes em relacdo a

problemética de deficiéncia); (cf. quadro n.° 4).

4.4.1. Estrutura organizativa dos programas

Com esta categoria, pretendemos obter informacdes relativamente a organizacéo
dos programas da disciplina das necessidades educativas especiais no que respeita
titulos das disciplinas, nimero de horas e o0 ano de leccionag&do no curso respectivo.
Verificamos que nestas quatro instituicbes a pratica da inclusdo constitui uma
preocupacdo no contexto de formacdo de docentes embora, ao observarmos o
guadro n.° 11 deste trabalho, conseguimos apercebermo-nos de que os titulos séo
todos diferentes. Embora todos preconizem uma sensibilizacdo a problematica, em
cada uma das instituicbes ela possui titulos diferentes, o que no nosso entender,
traduz, de certa forma, a visdo de cada uma das instituicbes. Ao verificarmos o
referido quadro, pensamos que esta questdo pode estar relacionada com o ano de
leccionacéo que varia entre os anos 2001/2002 e 2009/2011 e que, nO NOSSO
entender, quanto mais recente, mais se vai aproximando de uma perspectiva de

inclusao.
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Os programas das quatro instituicbes sao convergentes no facto do cariz da
disciplina estar identificado como teoérico-pratico, o0 que pensamos ser muito
importante para que os formandos possam vir a estar munidos de mais instrumentos
para a sua pratica profissional. Outro factor que consideramos merecer alguma
atencao, prende-se com o facto de a disciplina ser semestral embora, em dois
casos, esta questdo ndo esteja explicita e apenas pelo total de horas possamos
considerar serem semestrais. (Universidade de Evora e Estadual de feira de
Santana), de Portugal e Brasil, respectivamente. Consideramos importante, salientar
qgue apenas um dos programas tem menos de 60 horas (22,5) e outro, estd mais
préximo das 60 horas (52,5), sendo ambos os programas de instituicdes de Portugal.

Tabela 11 — Categoria a analisar: estrutura organizativa dos programas

- Portugal Brasil
i i Universidade Universidade
ESE de Lisboa Universidade de . Estadual de Feira de
Evora Federal do Espirito
Santana
Titulo da Santo
disciplina Necessidades Necessidades Educagao especial e
. P ~ . Politicas
Educativas Especificas de Educacéo e Incluséo SO
., ~ Educacionais
Especiais Educacéo .
Inclusivas
N.° de horas de
leccionagéo 52,5 22,5 60 60
Semanal/anual Semestral Semestral Semestral Semestral
Ano de
leccionagéo 2001/2002 2009/2010 2007/2011 2005/2007
Tipo de
disciplina Tedrico - Pratico Teorico- pratico Teorico-pratico Tedrico-pratico
e —
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4.5.0BJECTIVOS DA DISCIPLINA

Com esta categoria, pretendemos obter informacdes sobre o que cada um

dos programas desta disciplina em analise propde almejar em relacdo aos futuros

docentes através dos respectivos cursos de formacéo inicial para a incluséo.

A andlise dos referidos programas permitiu verificar que dois dos programas

fazem referéncia claramente as questfes relacionadas com a incluséo entre outros,

gue é o caso das instituicdes brasileiras, enquanto, no que respeita as instituicbes

de formacédo de Portugal, consideramos relevante referir que convergem em termos

dos objectivos da disciplina no que respeita a sensibilizacdo dos formandos para

guestdes inerentes as criancas com NEEs, ao trabalho em equipa, com a familia e

com a comunidade em geral. Os objectivos divergem na medida em que uns dao

primazia a sensibilizacdo para a pratica da inclusdo e outros estdo direccionados

para uma perspectiva mais interventiva, (cf. quadro n.° 12). Considerando o objectivo

fundamental do presente trabalho, as divergéncias traduzem-se um enriquecimento.

Tabela 12 - Categoria a analisar: Objectivos da disciplina

Universidade Estadual

ESE de Lisboa

Universidade de Evora

Universidade Federal do

Espirito Santo

de Feira de Santana

- (i) Equacionar com os
alunos as  implicagdes
curriculares e atitudinais da
aceitacdo da diferenca na
escola;

(i) Disponibilizar
informac&o sobre factores
que influenciam 0
desenvolvimento das
criancas com NEE e
consequentes  estratégias
facilitadoras de
aprendizagem;

- (iii) Sensibilizar os futuros
docentes para o trabalho em
equipa com colegas, outros
técnicos e familias.

Dotar os futuros docentes
de um quadro de
referéncia conceptual e
instrumental para:

(i) O trabalho com
criancas com NEE;

- (ii) Com outros técnicos,
com as familias e com a
comunidade em geral.

(@ Disponibilizar
informacGes politico-
pedagdgicas que possam
desenvolver nos alunos a

capacidade critico-reflexivo de
compreender o sentido actual
da educagdo inclusiva, suas

perspectivas no ambito
escolar e ndo-escolar;
(i) Dotar os futuros

docentes de conhecimentos
de forma a serem capazes de
Problematizar o  curriculo
prescrito e praticado nos
saberes e praticas educativas;

- (iii) Proporcionar um quadro
conceptual referente a
incluséo e excluséo; a relagdo
entre Educacdo Fisica e
incluséo;

Equacionar com os alunos:

- () os pressupostos
filoséficos,  historicos e
legais da Educacédo
Inclusiva;

- (i) as consequentes
implicagdes conceituais
sobre necessidades

educacionais especiais:

- (iii) as politicas
educacionais inclusivas
desenvolvidas no contexto
educacional brasileiro.

Que formacdo de professores para a inclusédo em Sdo Tomé e Principe?

62



4.6. METODOLOGIA DE ENSINO NA LECCIONACAO

Com esta categoria pretendemos informacdes relativas aos suportes
bibliograficos utilizados como referéncias nos programas em andlise nomeadamente:
se constituem a actualidade no que respeita a problematica das Necessidades
educativas especiais; se faz ou ndo alguma referéncia a trabalhos praticos e
demonstra ter alguma relacdo com a prética pedagdgica; que tipo de materiais é que
sdo usados na leccionacdo e, como é que se processa a avaliacdo desta mesma
disciplina.

A andlise dos referidos programas permitiu-nos verificar que em relacdo a
actualidade bibliogréfica, embora, tivéssemos verificado que em termos de nimero
de obras referidas, podemos considerar de suficientes em qualquer deles embora
consideremos importante referir o facto de dois destes fazerem referéncia a nimeros
mais elevados, estando a volta dos 24 e 38, respectivamente em casos dos
programas das Universidades de Evora e a Federal do Espirito Santo sendo que o
gquadro n.° 12 demonstra que foram seleccionados 0s que consideramos
corresponderem mais a actualidade. Entretanto, consideramos ser de importante
realce, o facto de esta Ultima instituicdo referida dificultar de alguma forma a
identificacdo das obras porquanto, algumas constituem o corpo dos conteddos
apresentados com o ano em que foram disponibilizados nos sites ndo estando
explicito assim o ano da publicacdo. Ainda, em relacdo ao ano da publicacéo,
consideramos, ndo haver uma certa convergéncia, tendo a destacar o facto de um
dos programas indicar como referéncia mais actualizada, o que reporta o ano (2002)
sendo que outros, ano (2006-2007), (cf. quadro n.° 14) deste trabalho.

Uma certa relevancia, merece dois dos programas em analise pelo facto de nédo
fazerem de forma explicita, qualquer referéncia a Declaracdo de Salamanca ou
outras obras de caracter internacional que poderiam servir como um instrumento que
consideramos constituir referéncia basica das bibliografias no que concerne a este
dominio. Em relacéo a este facto, consideramos importante, referir, que dois destes
programas fazem referéncia a Declaracdo de Salamanca mas, de forma pouca clara
em relacéo a sua fonte, (cf. o quadro em anexo). Entretanto, consideramos merecer
uma certa relevancia, o facto de um dos programas nomeadamente, o da

L 4 e
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Universidade Federal do Espirito Santo dar grande énfase a fontes de consulta
baseadas em Sites da internet 0 que consideramos impulsionar a préatica de
investigacdo aos futuros docentes.

Quanto a referéncia a trabalhos praticos, a analise destes programas permitiu-
nos verificar que todos os programas o fazem embora, utilizando modalidades
diferenciadas.

Consideramos importante, referir, que, apenas um dos programas nao faz
claramente, referéncia a trabalhos de grupo embora, pela natureza dos trabalhos
referidos no programa consideramos que essa modalidade constitui o grupo de
metodologias. Trata-se sobretudo, da Universidade de Evora. Consideramos
merecer um certo destaque, o facto do programa dessa mesma instituicdo de
formacdo fazer referéncia a trabalho de projecto e estudos de caso como
metodologia a seguir, facto que pode contribuir em grande medida para alguma
competéncia dos formandos nesse sentido como futuros docentes.

Consideramos importante, salientar também outras metodologias como visita a
instituicdo de ensino e centros de atendimento especializado bem como os trabalhos
de grupo com base nas gravacfes em video como sao os casos dos programas da
Universidade Federal Feira de Santana e a ESSE de Lisboa respectivamente. No
qgue se refere a materiais usados na leccionacdo e, como é que se processa a
avaliacao desta mesma disciplina.

No que se refere a materiais usados na leccionacdo, o quadro permite-nos
verificar que, apenas um dos programas nao faz referéncia a textos de apoio como
materiais a usar na leccionacédo que é o caso da Universidade Espirito Santo sendo
gue, igualmente, apenas um dos programas nao faz referéncia a meios audiovisuais
como materiais usados na leccionacdo como € o caso da Universidade Feira de
Santana (cf. quadro n.° 14). De acordo ainda com o referido quadro, consideramos
relevante, o facto de um dos programas apresentar uma quantidade significativa de
materiais a usar na leccionagéo (Universidade Espirito Santo).

Em relagdo ao indicador “relacdo com a pratica pedagogica’, o quadro em
referéncia permitiu-nos verificar que todos o0s programas em analise contém
elementos a partir dos quais podemos certificar haver uma certa relagdo com a

pratica pedagdgica embora, as estratégias utilizadas sejam diferenciadas. Um certo
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destaque vai para o programa da universidade de Evora em que esta incluida entre
outras estratégias, a elaboracdo do PEI e PIT o que consideramos que permite um
contacto directo com a pratica nesse sentido ou seja, esta pratica permitira uma
integracao paulatina dos formandos nalgumas realidades da pratica de inclusao.

Em relagéo ao indicador “Avaliagéo”- apenas um dos programas em analise, ndo
faz referéncia aos trabalhos individuais e de grupos como metodologias usadas na
avaliacao.

Um assunto que consideramos merecer destaque, prende-se com o facto de o
programa da Universidade federal do Espirito Santo fazer ainda referéncia a auto —
avaliacdo, avaliacdo do professor e a presenca fisica do formando, entre outras
metodologias tornando-se assim, de certa forma, ndo clarificada a observancia de
duas avalia¢cBes ou seja (avaliacdo, avaliacdo do professor).

A andlise destes programas permitiu-nos aquisicdo de informacgdes, ndo s6é mas
também, algum despertar em relagdo a alguns pormenores que consideramos ser
muito importantes em termos de metodologias e que poderdo servir de base para a

construcdo de um programa de formacao de professores para S. Tomé e Principe.
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Tabela 13 - categoria a analisar: Metodologias de ensino a usar na leccionagao

13

N.°de obras
Ano de
Actualidade publicacao
bibliogréfica

1989;1991,1994; 1996;
1997; 1999; 2002

1997; 1998; 2003; 2005; 2006

1994 (disponivel em portal) em
2007 ; 2001 ; 2002 ; 2004 ; 2005 ;
2006

1994, 1995; 1997; 1999, 2002;
2003; 2004; 2005

Variedade de
autores

- Ainscow, M.; Porter, G.

Wang,
- Observatorio dos
Apoios educativos,
Lisboa,

- Ainscow, M.; Porter, G.,
Wang, M,;

- Bairrdo, J.;

- Correia, L. M.(org);

- Madureira, 1.& Leite, T.;
- Sim-Sim, 1.(org);

- Rodrigues, D.(org);

- Pacheco, J.(2007);

- Jesus, Denise Meyrelles de; et
all;

- Bauman, Zygmunt ;

- MEC- Ministério da Educacéo.
Declaragdo de Salamanca;

- Sassaki, Romeu Kazumi.

- Carvalho, Janete Magalhdes
(org);

- Ferrago, Carlos Eduardo (org.).

- Carvalho, Rosita Edler.
- Bueno, José G.S.;
- Declaracao de
Martin, Manuel B.;

- Bueno, salvador Toro;
- Sassaki,R.K.;

- Mazzota, .Marcos J. S.
- Fonseca, Vitor;

salamanca,

Referéncia a trabalhos praticos

Trabalhos de grupo.

- Trabalho de projecto;

- Estudos de caso;

- Debate e andlise de textos;
- Elaboracao de PEIl e PIT;

- Apoio pedagdégico/educativo

- Actividades em grupo;
- Discusséo livre de temas
emergentes e actuais;

- Tempestade de ideias

- Problematizagéo;

- Discussdo de tematicas
especificas;

- Producéo de textos;

- Seminarios.

Materiais usados na
leccionacéo

- Fontes Bibliogréficas;
- Meios audiovisuais;
- Textos de apoio;

- Acetatos;
- Videos;
- Textos de apoio

- Livros;

- Lousa;

- Retroprojector;

- Projector multimidia (Datashow);
- Videos e filmes;

- DVD player;

- Site especialmente elaborado
pelo professor.

- Fontes bibliogréaficas
- Politicas educativas
- Textos de apoio;




Relagcédo com a prética

- Trabalhos de grupo
baseados em gravacgfes

- Trabalho de projecto;

- Comentarios aos diversos filmes
e videos relacionados com o

- Seminérios;
- Visita & instituicdo de ensino e

pedagdgica e em video. - Estudos de caso; te”?"’“ . centros de atendimento
- Elaboracéo do PEIl e PIT; - Discusséo livre de temas. o
especializado.
- Um trabalho escrito sobre os
- Trabalho individual a | conteddos programaticos da
apresentar por escrito no | unidade curricular; - Presenca fisica de acordo com o
final da cadeira; - Um trabalho de grupo escrito | horario estipulado pela | - Actividades individuais e em
- Trabalho de grupo | sobre um tema; uma avaliagdo | instituicdo); grupo, tendo como referéncias
elaborado na sala | por exame: - Participagéo critico-reflexiva nas | principais:
baseado em andlise de | - Um exame escrito sobre os | actividades propostas; * A pontualidade
Avaliacdo um texto ou de uma | conteldos programaticos da | - Avaliagéo; * A demonstragéo do

determinada situacao
seguido de apresentacdo
oral, e entrega da sintese
escrita.

unidade curricular;

- Uma reflexdo individual
sobre um tema no ambito dos
contetdos programaticos.

- Avaliagdo do professor;

- Producédo de texto académico-
cientifico;

- Pesquisa de campo.

envolvimento e da apropriacdo de
conceitos bésicos, dos estudos
desenvolvidos na sua relagdo
teoria/pratica.
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4.7.CONTEUDOS A LECCIONAR NA FORMACAO DE PROFESSORES

Com esta categoria pretendemos obter informa¢cdes, nomeadamente, em termos
de informacdes legislativas, referéncia a filosofia de inclusédo, informacédo sobre
problematicas diferentes, referéncia a atitudes em relacdo a problematica de
deficiéncia e a materiais pedagogicos especificos.

A andlise dos referidos programas permitiu-nos verificar, (cf. quadro n.° 14) do
presente trabalho, o seguinte: Em relacdo a informacdo legislativa, todos os
programas em analise tiveram em consideracdo esta matéria, 0 que consideramos
ser de grande importéancia uma vez levar os formandos a compreenderem 0s
fundamentos basicos de algumas praticas exercidas nas escolas a favor desta
problematica.

Conforme se pode verificar através do quadro n.° 14 deste trabalho, todos os
programas fazem referéncia umas, de forma explicita, outras de forma implicita. Ou
seja, consideramos que em relacdo a esta matéria a diferenca esta na forma de as
abordar; Igualmente, em relacdo a referéncia explicita a filosofia de incluséo,
conforme se pode verificar, todos os programas em analise fazem referéncia a esta
matéria embora, a forma de os apresentar se distinga entre os programas sendo
gue, enquanto alguns programas estédo de forma muito especifica, noutros, sabemos
gue serdo abordados a nivel de outros conteados como é o caso da diferenciacao
curricular por exemplo, em relacdo & ESE de Lisboa, consideramos que durante a
sua abordagem, a lei n.°2/2008 ser4 mencionada embora ndo esteja claramente
apontada nos conteudos a abordar; relativamente a informacdo sobre as
probleméticas distintas, consideramos importante realcar o facto de apenas o
programa da universidade de Evora fazer referéncia & problematicas distintas
conforme se segue. Dominios (emocional/personalidade), comunicacdo, fala e
linguagem, autismo, saude fisica; sensorial (visdo, audicdo e surdocegueira); motor;
cognitivo e multideficiéncia (sensorial/ motor/ cognitivo), embora, (cf. quadro n.° 12),
consideramos que o numero de horas destinado a leccionagéo desta disciplina ndo
sejam tdo convergentes com o volume de conteldos apresentado no referido
programa.

Em relacdo aos conceitos filoséficos implicitos, a analise dos programas permitiu

verificar gue nem todos os programas em analise tém de forma implicita. Entretanto

L 4 e
L i -

Que formacé&o de professores para a inclusdo em Sao Tomé e Principe? 68



consideramos importante, destacar os programas desta disciplina das duas
instituicbes de Portugal em que esta questao se apresenta das seguintes formas:

(Escola perante a diversidade. A heterogeneidade, um fendmeno da escola
actual);

e (o paradigma psicomédico, sociolégico e organizacional).

Consideramos relevante referir que no que se refere aos indicadores (referéncias
a atitudes em relacdo a probleméatica de deficiéncia) e (materiais pedagogicos
especificos) ndo se verificou qualquer alusdo aos mesmos em nenhum dos
programas, facto que consideramos critico sobretudo, quando verificamos que um
dos programas transparece claramente possuir informacdes sobre problematicas
distintas e, sobretudo, porque sabemos que as atitudes a ter com criancas com NEE
neste caso a nivel de professores constituem instrumentos valiosos para a pratica de

inclusao.

Em relacdo a este ultimo programa, ndo temos informacfes que nos possam
esclarecer acerca do facto podendo estar implicitamente relacionado com a
abordagem de cada um dos dominios pelo que, consideramos pertinente que esta
matéria constitua o conjunto de objectos de atencdo durante a organizacdo do
programa de formagéo inicial de professores para o ensino basico em S.Tomé e

Principe.
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Tabela 14 - Conteudos aleccionar na formacao de professores

Informacao legislativa

- Niveis de adaptacéo curricular;

- Diferenciagéo pedagdgica;

- Planificacdo e gestdo participada do
curriculo.

- Enquadramento legislativo
nacional no atendimento as NEE.

Governo  Federal.
Presidéncia da Republica. Casa Civil.
Decreto n°5.296 de 2 de Dezembro de
2004;Brasil-GovernoFederal;
- Presidéncia da RepuUblica. Casa
Civil. Lei n°10.098, de 19 de
Dezembro de 2000;
- Brasil - Governo Federal,
Presidéncia da Republica. Casa Civil.
Lei n° 10.048, de 8 de Novembro de
2000.

- As Politicas educacionais
inclusivas no contexto do Sistema
Educacional Brasileiro;
- Politicas de atendimento ao
aluno com necessidades
educacionais especiais;
- Adaptacbes curriculares.
Documentos norteadores do
processo de inclusao.

Referéncia Explicita a
filosofia de incluséo

- Préticas de inclusao;

- Niveis de adaptagdo curricular,
diferenciacdo pedagodgica, planificagcao e
gestao participada do curriculo.

- Principios e componentes nas
préticas inclusivas

- Educagdo inclusiva: questionando
velhas concepgbes em busca de
novos caminhos que levam a
diversidade;

- Educagdo inclusiva: o0 que o
professor tem a ver com isso?

- Adaptagdes curriculares;
- Pressupostos filoséficos legais da
educacéo especial

Informac&o sobre as

problematicas distintas.

- Emocional/personalidade;

- Comunicacéo, fala e linguagem;
autismo;

- Saude fisica; sensorial (visao,
audicdo e surdocegueira), motor,
cognitivo e multideficiéncia
(sensorial/motor/cognitivo).

Conceitos filosoficos
implicitos

- Escola perante a diversidade.
- A heterogeneidade, um fenémeno da
escola actual.

- O paradigma psicomédico,
sociolégico e organizacional;

- Vida independente: historia,
movimento, lideranca,  conceito,
filosofia e fundamentos;

- Politicas educacionais inclusivas
no contexto do Sistema
Educacional Brasileiro.

Referéncias a atitudes
em relagcéo a
probleméatica de
deficiéncia

Referéncia a materiais
pedagdgicos
especificos




CAP.V

5. CONCLUSOES E PROPOSTA DE FORMACAO

5.1.CONCLUSOES

A andlise de conteudos das entrevistas as docentes santomenses permitiu-nos
concluir que, ndo obstante a educacdo de criancas com NEE nado estar a ser
implementada ainda de forma oficial em Sdo Tomé e Principe, algumas criancas
comecam a aparecer em algumas escolas, o que significa que a mentalidade das
familias, no que respeita a frequéncia da escola, est4 a conhecer alguma alteracao,
ainda que pouco notéria e esporadica, contribuindo assim para a melhoria da
educacédo das criancas com necessidades especiais e, consequentemente, para o
cumprimento dos Objectivos do Milénio.

Embora as docentes entrevistadas nao tivessem tido qualquer formacédo neste
dominio, reconhecem que o processo de inclusdo poderd desempenhar um papel
importante na resposta a uma Educacdo Para Todos, nomeadamente reduzindo a
exclusdo, e que a sua efectivacdo passa pela preparacdo dos docentes, nédo
esquecendo o papel da familia.

A falta de formacéo neste dominio leva a que certas decisdes e engajamentos
relativamente a educacao de criancas e jovens com NEE n&o sejam conhecidas
pelas docentes entrevistadas, conduzindo a dificuldades pedagdgicas sobretudo, no
que se refere a individualizacdo do ensino, a identificacdo das necessidades
especificas do aluno, a organizacdo e gestdao do tempo e do espacgo lectivo, ao
planeamento e avaliacdo dos contetudos adequados a estas criancas, bem como a
pratica da flexibilidade curricular bem como a identificagdo de meios didacticos

especificos.
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No que respeita a andlise das entrevistas as formadoras de educadores e
professores de uma instituicdo superior em Portugal e tendo em consideracéo as
gualificacbes académicas e a experiéncia destas formadoras no ambito da formacao
de docentes no dominio da educacéo especial, os resultados constituem-se como
uma grande valia e enriquecimento na concepcao e desenho da formacéo inicial de
professores para a inclusdo em Sdo Tomé e Principe. Dessa analise, salientam-se
conteudos de formacéo especificos, tempo necessario a abordagem da incluséo e o
desenvolvimento de formacéo atitudinal. Quanto ao desenvolvimento de atitudes nos
futuros profissionais, salientam-se as questdes de respeito e aceitacdo da diferenca
perante a diversidade, a sensibilizacdo para a importancia do trabalho em equipa e a
cooperacao com outros profissionais, com a comunidade e com a familia. Quanto a
conhecimentos especificos relevantes nos cursos de formacgédo de docentes para a
inclusdo, destaca-se 0 conhecimento das caracteristicas especificas das
necessidades educativas das criangcas em questdo, assim como dos factores que
podem condicionar o desenvolvimento individual. Um outro aspecto realcado prende-
se com as dificuldades que poderdo advir durante a formacao, resultantes de as
praticas pedagogicas ndo contemplarem situacfes de real contacto com criangas
portadoras de deficiéncia e carecerem de um acompanhamento efectivo aos
formandos. A inexperiéncia dos formandos relativamente a esta problemética,
derivada do escasso contacto com situacdes reais, as atitudes e ideias
estereotipadas que trazem sobre inclusdo, requer, na opinido das entrevistadas, que
a concepcao da formacgédo contemple uma profunda articulacdo entre os conteudos
tedricos e a pratica pedagdgica em diferentes contextos.

Sob o ponto de vista metodolégico da disciplina, as entrevistadas propéem uma
abordagem mista, incluindo promocédo de debates sobre questdes relacionadas com
educacéo de criancas com NEE e com a incluséao. Este tipo de abordagem permite
gue os formandos adquiram conhecimentos tedéricos e, em simultaneo, desenvolvam
competéncias que na pratica os possam ajudar a resolver situacfes concretas e a
trabalharem em equipa no atendimento educativo inclusivo.

Em sintese, da analise das entrevistas as formadoras ressalta que o perfil de
formacao para a inclusdo deve contemplar uma formacéao pedagdgica, deontoldgica

e ética, o desenvolvimento da sensibilidade e valores no respeito pela diferenca, a
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pratica de trabalho em equipa, o conhecimento de alguns distarbios de
desenvolvimento, a capacidade para adaptar o curriculo geral as necessidades do
aluno e a consequente oportunidade de contactar com materiais apropriados, ou
mesmo de elaborar alguns durante o periodo de formacéo inicial. De salientar ainda
gue as entrevistadas consideram como relevante que nas competéncias a
desenvolver, na formacdo inicial para a inclusdo, dever4d constar a
consciencializacdo por parte dos formandos de que a formacdo € um processo
continuado ao longo da vida profissional e que os formandos deverdo adquirir 0
hébito e o gosto pela pesquisa e pela actualizacdo permanente.

A andlise comparativa dos programas estudados proporcionou uma diversidade
de elementos que podem enriquecer a construcao de uma proposta de programa da
disciplina das NEEs para os cursos de formac&o inicial de docentes em Sdo Tomé e
Principe.

A existéncia de disciplinas nos quatro cursos de formacao inicial estudados sobre
a questdo das necessidades educativas especiais denota a preocupacao
relativamente a problematica e, consequentemente, com a pratica inclusiva. A
abordagem metodolégica é nas quatro instituices de cariz teérico-préatico. Os titulos
atribuidos as disciplinas variam, espelhando uma aproximacao maior a pratica de
inclusdo e reflectindo os objectivos seleccionados e as referéncias bibliogréficas
utilizadas. lgualmente as metodologias e o0s materiais a serem utilizados na
abordagem dos conteldos, e o tipo de avaliacdo a ser aplicado séo diferentes. N&o
obstante, o numero de horas em dois dos programas serem diferentes, todas as
disciplinas sdo semestrais.

A revisdo da literatura desta dissertacédo (Cap. | e Il) deixa-nos ver a evolucao da
oferta de oportunidades na educacdo de criancas e jovens com caracteristicas
especiais ao longo dos tempos. O momento actual, caracterizado por um movimento
em prol da inclusédo, teve como ponto de viragem a ruptura formal com a educacéao
especial, e que teve lugar na Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos 1990,
em Jomtien, e que foi reforcado na Conferéncia Mundial que gera a Declaracdo de
Salamanca em 1994, onde é postulada uma educacdo inclusiva, ou seja, a
igualdade de oportunidades, a integracao social e o progresso educativo para todos,

guaisquer gue sejam as suas caracteristicas e necessidades especificas.
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E neste contexto que a Republica de Sdo Tomé e Principe manifesta a vontade
politica de proporcionar uma educacédo gratuita e de qualidade a todos os cidadaos
santomenses, de modo a torna-los sujeitos activos e parte integrante do processo de
desenvolvimento do pais. Varios sdo 0s suportes legais que atestam este
desiderato, nomeadamente, a Constituicdo e a Lei de Bases do Sistema Educativo
do pais. Algumas medidas especificas foram entretanto tomadas, designadamente,
accoes de sensibilizacdo aos formandos nos cursos de formacao inicial para as
guestdes das necessidades educativas dos alunos e a promoc¢ao da construcéo de
uma Estratégia de Desenvolvimento para Educacdo Especial. E de acordo com a
referida Estratégia que foi equacionada a necessidade de serem repensados
conteudos e a orientagdo que preside a disciplina em questdo nos cursos de

formacdo inicial de professores e educadores.

5.2.PROPOSTA DE FORMACAO

5.2.1. Enquadramento da formagé&o:

A Lei de Bases do Sistema Educativo santomense, atraves dos seus art.s 30° e
31° determina que a qualificacdo para a docéncia é obtida através dos cursos de
formacao inicial. Em S&o Tomé e Principe, os cursos de formacao inicial de
professores sdo ministrados aos professores em duas instituicdes, o Instituto
Superior Politécnico de Sdo Tomé (ISP), que qualifica académica e
profissionalmente docentes para 0 ensino secundario e a escola de Formacao de
professores e Educadores (EFOPE), que qualifica académica e profissionalmente
docentes, para o Ensino Basico e para a Educacgdo pré-escolar, funcionando em
edificios distintos e com pessoal e recursos humanos e materiais proprios e com um
numero aproximado de formandos em 2009/2010 de 128 e 52 respectivamente.

A existéncia de profissionais docentes devidamente sensibilizados para lidar com
criangas com necessidades educativas especiais € condi¢do indispensavel para o
desenvolvimento da Educacdo Especial numa perspectiva inclusiva em Sdo Tomé e
principe. Com base na pesquisa desenvolvida no ambito desta dissertacédo, e de

L 4 e
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acordo com a Estratégia de Desenvolvimento para a Educag¢édo Especial (2010), o
cumprimento dos compromissos do Milénio por STP requer um investimento
concertado na formacdo de professores, e de um modo muito especial, na
gualificacdo dos docentes para trabalharem com criancas com necessidades
educativas especiais, muitas delas ainda fora do sistema escolar.

Neste momento, esta em curso a sensibilizacdo para a educacdo especial nos
cursos de formacdo inicial. Nos planos de estudo de cada um dos cursos de
formacéao inicial de professores, ministrados nas duas instituicbes mencionadas, o
ISP e a EFOPE, existe uma disciplina de sensibilizacdo dos formandos para as
guestdes das necessidades educativas dos alunos. Nao obstante, a analise dos
programas dessas disciplinas associada aos elementos recolhidos a partir da revisao
da literatura, da analise dos resultados das entrevistas aos docentes de Sdo Tomé e
Principe e aos especialistas de Portugal, bem como dos programas da disciplinas
das necessidades educativas especiais de quatro instituicbes de formacao de
educadores de infancia e professores de Brasil e Portugal, levam-nos a recomendar
gue sejam reequacionamos alguns dos contetudos e repensada a orientacdo que
preside as referidas disciplinas. Nesta perspectiva, consideramos relevante
apresentar uma proposta cuja formacao se fundamente nos principios e medidas

abaixo propostos:

5.2.2. Designacdo, duracdao e cariz da disciplina

De acordo com a nossa proposta, esta disciplina podera designar-se por
«Necessidades Educativas Especiais», tal como tem vindo a prevalecer em alguns
paises, incluindo S&o Tomé e Principe; igualmente se propde que a disciplina tenha
um cariz tedérico-pratico e que seja parte integrante do plano de estudos dos cursos
de formagé&o inicial para educadores de infancia e para professores da educacéo
basica; a carga horaria proposta é de 60 horas lectivas, durante um semestre, mais

concretamente, no 3° semestre do curso.
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5.2.3. Objectivos da disciplina

Numa légica de mudanca e de ruptura com as praticas segregadoras e de
adaptacdo da escola as novas exigéncias, esta disciplina, de acordo com a nossa
proposta, visa proporcionar um conjunto de instrumentos aos futuros docentes do
ensino basico, para que sejam capazes de detectar e atender criancas portadoras
de necessidades especiais no ensino regular, garantindo assim a implementacéo da
educacdo inclusiva, de forma a dar resposta aos desafios da igualdade de
oportunidades de sucesso a todo o cidadao santomense em idade escolar.

Os conteudos propostos, dado tratar-se de uma disciplina introdutéria nos cursos
de formacao inicial de professores e de educadores, deverdo ser o motor da
sensibilizacdo para a problemética das necessidades educacionais individuais, no
contexto de uma educacéo inclusiva, segundo a qual «todos os alunos, sempre que
possivel, devem aprender juntos independentemente de suas dificuldades ou
talentos, deficiéncias, origem socioecondmica ou cultural em escolas e salas de aula
nas quais todas necessidades sao satisfeitas» (Rodrigues, 2006, p. 167), e tendo em
atencdo um conjunto de principios acordados e engajamentos assumidos, quer a
nivel mundial e regional, quer a nivel nacional.

Pretende-se no decurso do desenvolvimento desta disciplina levar os futuros
professores a compreensdo da evolucdo dos conceitos de criangcas especiais ou
com necessidades educativas especiais, respondendo assim ao preceituado no
artigo 25° da Lei 2/2003 — Lei de Bases do Sistema Educativo, e proporcionar aos
formandos, um conjunto de referéncias no trabalho na sala de aula, com as familias,
em equipa com outros profissionais, o que podera facilitar a resolugcao conjunta de
problemas e a cooperag¢do com outros técnicos e com a comunidade em geral.

De um modo especifico, pretende-se que no decurso do desenvolvimento desta

disciplina os formandos:

(1) Compreendam a importancia da integracao da presente disciplina na
formacéo de professores e aprendam a encarar-se como sujeitos
interventivos no processo de inclusdo de alunos com diferentes

necessidades educativas, tomando consciéncia da sua propria forma
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de aprender, aplicando essa aprendizagem em contextos
especificos e reflectindo sobre o papel do educador e do professor

face a problematica das necessidades especificas de cada aluno;

(i) Conhecam a evolugdo dos conceitos inerentes a actual incluséo,
adquiram informacfes basicas sobre algumas caracteristicas
especificas de diferentes grupos de alunos com necessidades
educativas especiais, incluindo os factores que podem condicionar o
desenvolvimento individual, conhegcam alguns modelos, processos
de intervencgéo e estratégias de sala de aula facilitadoras da incluséo

de todas as criangas e, consequentemente, da sua aprendizagem,;

(iii) Saibam analisar as medidas politicas tendentes a educacéo
inclusiva no contexto de Sdo Tomé e Principe e a interpretar e
relacionar a legislacdo educacional, as politicas publicas, os saberes

e as praticas de ensino no contexto santomense.

5.2.4. Metodologia

No decorrer do desenvolvimento dos contetdos, propfe-se 0 recurso a uma
participagao activa dos formandos, privilegiando o estudo de casos, apresentacdes e
exposicoes orais e o debate de temas, a analise de textos, trabalhos individuais, a
auto-aprendizagem e o trabalho de grupo. De realcar a importancia do estudo de
situacOes observadas em directo nas praticas pedagdgicas ou registadas em video e
a recolha de informacdes junto das comunidades educativas. As visitas a diversas
escolas e contextos educativos e a reflexao sobre recomendacdes e compromissos
saidos de diferentes eventos de cariz internacional, regional ou nacional sao
oportunidades formativas que conduzirdo a valorizacdo de experiéncias pessoais

dos formandos.
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5.2.5. Recursos

Propde-se um particular relevo a utilizacdo das Tecnologias de Informacao e
Comunicacgdo, mas dadas as condi¢cBes particulares santomenses, € de salientar a
importancia da seleccéo de textos de apoio, de obras de referéncia e de documentos
de politica educativa nacional e de conclusdes e recomendacbes no ambito dos

Objectivos do Milénio, na perspectiva de Uma Educacéo para Todos.

5.2.6. Avaliacéo

A avaliacdo devera incorporar todos os temas abordados, através de um
pequeno trabalho escrito e apresentado oralmente, e a realizacdo de um teste final.
Sugerimos ainda que um certo relevo seja dado a andlise critica da atitude do
professor observado durante as visitas as salas de aula e a auto-avaliagdo dos
formandos durante a préatica pedagodgica, no que respeita ao trabalho educativo com

estas criancas.

5.2.7. Organizacao da disciplina

No sentido de potenciar a aprendizagem dos formandos, a disciplina devera
incluir momentos para aulas teérico-praticas, momentos para aulas pratica e
momentos para trabalho autbnomo. As horas praticas, cujo objectivo fundamental é
o de consolidagdo de conhecimentos tedricos, constituirdo obrigatoriamente uma
parte do processo avaliativo dos respectivos conteddos programaticos. Por isso,
considera-se relevante a criacdo de condi¢cbes para que, durante a leccionacao da
disciplina, as praticas pedagogicas sejam realizadas em instituicbes com pratica
comprovada de atendimento a estas criangas, sugerindo, de igual modo, a

diversificacdo de modo a que os formandos tenham oportunidades de lidar e

L 4 e
L i -
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observar o maior nimero possivel de alunos e, consequentemente, 0 maior numero
probleméticas. As horas do trabalho autbnomo que preconizamos consistirdo
sobretudo em trabalho de consulta, elaboracdo de relatérios etc. e terdo, de igual
modo, relevancia no processo avaliativo. Nesta perspectiva, apresentamos a

seguinte proposta de conteludos programaticos:

5.2.8. Linhas Programaticas

Propde-se que o desenvolvimento de contelddos gire a volta dos trés eixos

programaticos expostos no quadro n.° 15.

Tabela 15 - Eixos programéticos

Presenciais [ Trabalho |
Auténomo

Teorico-praticas Préticas

- A evolucdo das perspectivas filosoficas e das politicas
educativas na educagdo das criangas com necessidades 10 5 2
educativas especiais.

- Principais caracteristicas dos diferentes tipos de NEEs e
processos e metodologias referentes ao desenvolvimento
e as adaptacdes curriculares necessarias as necessidades
educativas dos alunos.

10 10 5

- Sinalizacao e identificacdo das necessidades especificas
e interpretacdo de planos individuais de intervencdo
educativa e experiéncias de colaboracdo com a familia e
com outros profissionais que trabalham com as criancas
em questéo.

10 5 3

Total 30 20 10
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Os eixos programéticos poderao ter o seguinte desenvolvimento:

()

(ii)

(i)

A evolucéo das perspectivas filoséficas e das politicas educativas na
educacdo das criancas com necessidades educativas especiais:
aspectos legais e histéricos que nortearam e norteiam a intervencao
neste dominio; conceito de necessidades educativas especiais; a
perspectiva inclusiva da educacéo; o papel do professor e da escola
na efectivacdo da inclusdo; eventos relacionados com a EPT, a
Declaragdo de Salamanca e suas implicacdes no ambito de
intervenc6es no dominio da educacao especial; a Educacdo Especial
em Sao Tomé e Principe - 0S compromissos nacionais sobre a

Educacao para Todos e a legislacdo que os rege.

Principais caracteristicas dos diferentes tipos de NEEs e processos e
metodologias referentes ao desenvolvimento e as adaptacdes
curriculares necessarias as necessidades educativas dos alunos
(com problemas de comunicacdo e linguagem; com problemas de
visdo, com problemas de audi¢cdo, com problemas motores e com
dificuldades de aprendizagem): Sinais de alerta; efeitos da perda da
visdo e da audicdo a nivel do rendimento escolar e da adaptacédo e

da integracao social; a intervencao precoce; adaptacdes curriculares.

Sinalizacdo e identificacdo das necessidades especificas e
interpretacéo de planos individuais de intervencéo educativa para 0s
alunos com necessidades educativas especiais e experiéncias de
colaboragédo com a familia e com outros profissionais que trabalham
com as criangas em questdo: os processos de referenciacdo e
sinalizacdo de criangcas com NEE e instrumentos de registo e recolha
de observacoes; ficha de sinalizacdo de risco de deficiéncia,
desenvolvimento do espirito participativo junto dos pais e dos

encarregados de educacao destas criancas; o trabalho em equipa e
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a promocéo de atitudes de aceitacao da diferenca perante a crianca

e a familia;

NOTA: A integragdo dos conhecimentos acima referidos e o desenvolvimento de
atitudes desejaveis perante a diferenca implicam uma grande articulacdo entre os
conteudos da disciplina e a pratica pedagogica dos cursos de formacao inicial; € no
contexto da pratica pedagoégica que os formandos poderdo ter contacto directo com

a realidade de uma escola inclusiva.
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Tabela 1 — Identificacdo dos Docentes de S&o Tomé

Ensino Basico

Ensino Basico

ano, surda/muda.

Pré-escolar Secundario
Nivel de Ensino (1° Ciclo) (2° Ciclo)
32 Classe/ 53classe/ 112 Classe/
3 Anos
Idade dos alunos 7 aos 9 anos 9 aos 12 anos 17 aos 22 Anos
Tempo de 5 Anos 33 Anos 27 Anos 2 Anos
experiéncia lectiva
Sim Sim Sim Sim
Experiéncia com Problemas Problemas Visual/miopia i 5
Alunos com NEE comportamentais, ; " ) t -, (apenas em situagéo
) comportamentais, comportamentais, e iArig)-
autismo, fala, este A de estagiaria): Surdez.
motor/fala. auditivo.




Tabela 2 — Conhecimento dos Objectivos do Milénio e Educacédo Para Todos pelos Docentes de Sdo Tomé

Conhecimento
s sobre os
objectivos do
Milénio

Universalizagao
do Ensino

E muito importante
porquanto, é dada
oportunidade a todas as
criangas de frequentarem a
escola.

E muito importante porque
permitiria que elas fossem
conhecidas e,
consequentemente, as
respectivas necessidades
seriam conhecidas.

E muito importante. Permitiria viver em
comunidade com outras criangas.

E muito importante porque
vai fazer com que todas as
criangas sem excepcao
possam atingir alguma
escolaridade.

N&o sei desse
compromisso. Tenho
ouvido dizer que todas as
criangas em idade de
escolaridade basica até 62
classe mas, a origem,
nunca soube.

Sei desse compromisso.
Todas as criangas, mesmo
as gque séo portadoras de
deficiéncia devem ter
oportunidades iguais para
frequentarem e concluirem
a escolaridade de 6
classes de qualidade.

Ouvi falar do compromisso mas. E bom
mas, so seria possivel se se resolvesse
alguns problemas sociais.

Realmente, tenho ouvido
que todas as criangas
devem ter a escolaridade
bésica obrigatdria mas ndo
conheco a origem da
decisdo. E bom mas, é
preciso que os professores
tenham uma preparacao
para que haja um trabalho
diferenciado.

Educacéo
inclusiva

Tem uma certa importancia
porque quando vé outras
realizarem, aprendem mais
rapidamente. Por isso,
considero ser de grande
importancia.

E importante porque
permite a convivéncia, a
interac¢cdo e uma
correccdo mais rapida das
deficiéncias. Por isso,
devem ser sempre
chamadas e nédo separa-
las.

E muito importante porque a inclusdo
diminui a excluséo e, como o factor
imitacao tem grande influéncia nas

criancas, elas fariam o que as outras
fizessem e diriam o que as outras

dissessem levéa-las ia a se desenvolverem
mais rapidamente. Deviam ter uma escola

especial mas estou a perceber que a

inclus@o é melhor. O mau seria estarem
todas numa mesma turma.

E importante. Mas para mim,
exige preparagdo das
pessoas (professores) para
que seja efectiva. Considero
que nao podera haver uma
educacao para todos se nao
houver uma inclusdo dessas
mesmas criangas.
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Tabela 3 — Dificuldades experimentadas com alunos com NEE

Enfrentei muitas dificuldades:
- Fazé-las aprender de forma
igual;

-Saber trabalhar com cada caso
especifico.

Senti falta de formacéo para
lidar com elas e leva-las a
aprender de forma igual.

Em aperceber-me de que
tinham necessidades especiais;
na adopcao de metodologias
para conduzi-las na turma,
conhecimento sobre meios
didacticos apropriados.

A minha maior dificuldade
esteve em conseguir manté-las
na turma o que inicialmente,
causou-me nervosismo.

Dificuldades em leva-las a
acompanhar a turma, em
dedicar-me a cada um deles de
forma despercebida dentro do
tempo normal de ensino.
Quando as turmas sao grandes,
geralmente vai-se atras dos
melhores.

Trabalhar com cada caso,
detectar que a crianca era surda;
trabalhar com cada caso sem que

se apercebam que tém um

tratamento diferenciado para
estimular as suas capacidades.

Essa questéo ndo constituiu
dificuldades para mim
porguanto, conto geralmente
com 0 espago exterior.

Talvez seja um elemento que
possa ajudar mas nesse
momento, ndo constituiu grande
obstaculo para o meu trabalho
com estas criangas.

N&o me apercebi dessa
dificuldade.

Tendo em conta que se
trabalhava muito no espago
exterior talvez naquele contexto
ndo me tenha apercebido dessa
dificuldade.

Talvez o tempo tenha que ser
revisto caso se efective a
inclusdo porque torna-se dificil
com o0 mesmo tempo lectivo
promover um atendimento
aceitavel as outras e as
portadoras.

E preciso ter em consideragéo
que nem todos conseguem
realizar as tarefas dentro do
mesmo espago de tempo. E

quando as turmas sao enormes
torna-se mais dificil ainda.

Sinto que o tempo lectivo
normal néo é suficiente uma vez
necessitarem de atencéo
individualizada sobretudo devido
ao factor turmas grandes. Tive
muitas dificuldades na gestao
do tempo de forma a dedicar-me
de forma individualizada a cada
um deles.

Os aspectos relacionados com o
tempo devem ser tomados em
consideracdo. Geralmente ha

uma certa pressédo no

cumprimento da programacéo e
estas criancgas séo esquecidas

ficando para tras.




E uma dificuldade evidente uma
Vez que comegamos a ouvir
falar da inclusdo muito
recentemente e sem qualquer
preparagdo, ndo podiamos
deixar de ter dificuldades neste
dominio.

A parte do curriculo, constitui
uma das maiores dificuldades
uma vez nao termos sido ainda
preparados nem orientados
nesse sentido.

E uma dificuldade com me
deparei e penso que todos nés
os docentes temos essa
dificuldade porquanto, ainda
existe uma Unica orientagao
curricular, muitas vezes, nao
sabemos se podemos alterar as
orientacdes que nos sdo
enviadas.

No lidar com o curriculo.
Geralmente, ha uma certa
pressao no seu cumprimento por
isso, talvez pensar-se em
encontrar uma metodologia como
por exemplo, a distribuicdo de
contetdos mais relevantes para
que elas nédo fiqguem prejudicadas.

Tive dificuldades porque ndo
sabia até onde é que devia
avaliar porquanto sabia que

tinha limitagdes na assimilagao.

Encontrei muitas dificuldades
neste dominio.

Muita dificuldade na
programacao
A tendéncia é programar-se
Pensando nos considerados
Melhores e outros ficam
esquecidos.

Realmente, encontrei muitas
dificuldades em perceber o que é
que elas conseguiam aprender. A

tendéncia ainda tem sido uma
programacéo Unica. A minha
maior dificuldade esteve na
comunicagao com elas.




Tabela 4 — Beneficios ganhos com o ensino de criangas com NEE

Verifica-se uma certa
convivéncia entre estas
criangas e as outras o que
.. . facilita muitas coisas. Tenho o
E_|mponapte: Inicialmente, um caso que foi levado a Dadas gs caracterlstllcas o]
f|cgm muito isoladas mas escola porque os irmaos Elas se relacionam de relacionamento f9| se
depois, sente-se qu~e ha uma batem nele. Assim, durante forma normal dando mas muito
certa evolugéo. muito tempo, tinha medo que lentamente.
alguém se aproximasse
dele. Depois de algum
tempo, ja deixava que 0s
colegas se aproximassem
dele.

A crian¢a sentiu-se mais
integrada num outro
ambiente em que sentem-
se elemento de um
determinado ambiente.

Apercebi-me que as outras
j& ajudavam a encontrar N&o cheguei a verificar
respostas as perguntas, a esse beneficio
localizar no manual as
informag6es necessarias

A partir de uma certa idade,
€ possivel que se verifique a
tendéncia para interajuda.

J& comegaram a deixa-las

. Nao Nao Nao
usar 0s mesmos brinquedos.




As outras criangas deixaram
de estar muito atenta as
suas diferencas porque

comecam a estar sempre
juntas a brincar e a realizar
actividades.

Deixaram de considera-las
de criangas com muitos
obstaculos para a
participa¢édo no grupo.

As outras criangas
deixaram de ver nelas
criangas que ndo podem
participar em brincadeira
nenhuma

Deixou de ter o sentimento
de diferenca em termos de
participagdo na
comunidade escolar.

Comecei a perceber que é
preciso estar atenta para
identificar os eventuais
€asos que possam surgir na
turma.

Ja consegui perceber que é
preciso estar sempre atenta
porque ha sempre uma
crianca diferente/ com
deficiéncia.

Figuei a perceber que é
possivel no grupo haver
criangas diferentes/ com
necessidades educativas
especiais na turma. Ja
consigo prever.

Ja sou capaz de
aperceber-me de que a
crianga é surda se
aparecer na turma porque
ja conheco algumas
caracteristicas delas.

Aprendi mais, ganhei alguma
experiéncia. Aprendi a estar
mais atenta a eventuais
casos gue possam surgir no

grupo

Ganhei uma certa
experiéncia em conviver com
elas. O grau de nervosismo
ao ter uma crianga diferente
na turma reduziu-se.

Ganhei experiéncia e
isso levou-me a ndo me
sentir assustada quando

aparece uma crianga

diferente na turma.

Melhorou a minha forma
de relacionar com elas.
Percebi que sao muito

meigos e que aprendem

desde que tenham alguma
oportunidade.




Tabela 5 — Apoio para o atendimento de criangas com NEE

. L . Sim, é o caso dos direitos da
Ouvi falar dos direitos da crianga . =
~ . 3 . crianca: a Convencéo dos
mas nao sei donde € que partiram. L .
direitos da criang¢a; a
Constituigdo.

Sei que existem documentos que
dizem que o direito a educagao é

N&o conheco.
igual para todos. Quais, ndo sei.

Sinto que tenho essa
Sim, necessito porque se ha

L . A necessidade.
Sim. E de grande importancia .
. . ] . o . Um professor de apoio
. . . ; Sim, sinto que tenho uma para mim. Para identificar o tipo . ~
diversidade de criangas no grupo, é . . . pode muitas vezes ndo
. . = grande necessidade. de necessidades educativas da .
preciso mais actualizagéo. A estar dentro da &rea / da
crianca Lo
disciplina.
Para saber se ele
aprendeu.
Acredito que para alguns casos, - - ~ Para casos ligeiros, considero
) L. - Materiais pedagogicos séo de . ..
sejam necessarios materiais ) gue ndo sao necessarios
e o extrema necessidade. Para - . ~
especificos. Dificuldades em . . materiais especiais mas para Para alguns casos, sao
) criangas diferentes, os
material supera-se desde que se

. . outros casos, devem existir
~ materiais devem ser especiais
tenha uma formacéo.

necessarios materiais
materiais especiais.

pedagdgicos especiais.




Tabela 6 — Colabora¢c&o com a Familia de criangas com NEE

Envolvimento da
Familia

As criangas estavam todas
inscritas.

Alguns casos séo
matriculados.

Estavam matriculados

Estavam matriculados

Colaboracao da familia

Geralmente, s6 quando sao
chamados e, alguns casos
mesmo convidando ndo
aparecem. SO quando
solicitados é que dao
alguma informacéo.

Os pais nunca recorrem
voluntariamente. SO
quando convidados.
Se quisermos alguma

informacao, temos que
solicitar. Ao contrario
também.

Vi-me aflita com um caso
de problemas
comportamentais. Nunca
consegui ter a presenca da
familia mesmo convidando
para ter uma ideia das
causas do seu problema.

Solicita apoio a escola

De livre e esponténea
vontade, ndo. Apenas em
situagdes em que séo
convocados é que
aparecem e ddo algumas
opinides. Tive apenas um
caso em que o pai era
muito solicito.
Procurava saber se ela
brincou, se participou em
actividades, se descansou.

Geralmente, nao.

Nunca

Quando convidados,
estando ja na escola, um
ou outro caso solicitava
algum apoio.

Geralmente ndo. Apenas
um dos casos solicitou
algum apoio para lidar

melhor com a situagdo do

filho.




Tabela 7 — Importancia da formacao para o atendimento de criangas com NEE

Importancia
Da
Formacéao

Para saber como
identificar e avaliar a
crianca com NEE

Para identificar e, evitar a
exclusdo no sistema de

ensino. Para aprender a
identificar.

Sinto que é muito
importante e tenho muita
necessidade

Para descobrir que a crianca tem

especiais e identificar o tipo de
necessidades e conseguir avaliar

necessidades educativas

com precisao

Para identificar o tipo de
necessidades.

E evitar a exclusédo
escolar.

Com a formacao saber

Para diminuir a exclusao
social.

E necessario aprender a
trabalhar com elas para serem
iguais na sociedade

Para que elas sejam
preparadas para a

sociedade e assim, serdo

encaradas de forma igual.

formados véo preparar os alunos

Se o0s professores estiverem

para se sentirem parte integrante
da sociedade.

Se houver formacéo, mais

dar oportunidade a elas
porque se conseguirem
progredir na escola.
Os pais, a sociedade
comegam a ver que elas
podem também ser como
qualquer cidadao.

Para saber como
trabalhar com criancas
com necessidades
educativas especiais

Para aprender mais sobre
elas, facilitando o meu
trabalho com elas

E necessério formar e ter
escolas especiais e sO
assim é que poderao
trabalhar devidamente com
criangas com
necessidades educativas
especiais.

Ha muita necessidade de
formacéo. Mais
seminarios, mesmo de
curta duragéo.

professores formados entéo, a
integracdo no grupo seria mais
facil e logo, a incluséo. Para saber
trabalhar com elas, identificar,
para avaliar com preciséo. Se
estivesse preparada, faria melhor.
Se houver formacéo, mais
professores terdo conhecimento
e, daf, maior facilidade de
inclusdo. Para identificar crianca
com NEE consigo mas, para
identificar o tipo de problema

Para aprender a
trabalhar melhor
podendo assim,
estimular mais as
capacidades dessas
mesmas criangas.

necessitaria de formacéo.
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Tabela 8 - Formadoras de Professores de Portugal

Mestrado em ciéncias da educagéo na area de
educacéo especial, e a frequéncia de um curso de
doutoramento em ciéncias da educacao, na
especialidade de tecnologias educativas.

Licenciatura em ciéncias da educacgédo na vertente educacao
especial; Mestrado com tese em educacao especial pela
faculdade de psicologia e ciéncias da educacgéo e actualmente
fazendo o doutoramento em deficiéncia mental.

- Tenho o Curso de Estudos Superiores Especializados
em Multideficiéncia; O curso Educacional Leadersship
program, com a duragéo de 9 meses na Parkins School
for the Blind, na area da multideficiéncia e
surdocegueira; varios cursos na area da educagao
especial e na intervengdo precoce em criangas com
deficiéncia visual.

Fiz o magistério primério, depois fiz o Curso de Especializagao
no Instituto Anténio da Costa Ferreira em funcionamento
intelectual deficitario

- Tenho prestado colaboragéo a varias instituicdes do
ensino superior em Portugal Continental ilhas da
Madeira e Acores, para leccionar contetidos curriculares
ligados a educagao de criangas e jovens com NEE,
nomeadamente na Multideficiéncia e surdocegueira.
Realizei também consultoria no Brasil, em instituicdes
do ensino especial. Actualmente desenvolvo actividade
profissional na escola Superior da Educacéo de Lisboa
onde lecciono disciplinas no curso de formag&o inicial e
de mestrado em Educacéo Especial. Comecei a
desenvolver ac¢des de formacao continua em 98/99, ha
cerca de 10 anos, e de formagéo especializada em
2004/05, hé cerca de cinco anos, e na formacao inicial
2006/07 hé cerca de trés anos. Em termos de formagéo
inicial a minha experiéncia é sé na ESE de Lisboa
leccionando a disciplina de Necessidades Educativas
Especiais nos cursos de Educacéo de Infancia e do
Ensino Basico, aos alunos do 4° ano de licenciatura, ha
3 anos.

Trabalhei com o 1° ciclo do ensino béasico. Sou professora na
ESE de Lisboa para os cursos de formacéo inicial desde
aproximadamente 1998, altura em que comecei também a
desenvolver accdes de formacao especializada e onde lecciono
também nos cursos de mestrado com alguma focalizacéo para
areas como Desenvolvimento e Avaliagdo em Educagéo
Especial; Avaliagcdo Educacional, Avaliacéo e Intervencdo em
Problemas de Cogni¢éo e Educacéo e Diversidade, entre
outras.

Em termos de formac&o inicial, a minha experiéncia é s6 na
ESE de Lisboa leccionando a disciplina de Necessidades
Educativas Especiais.




Formacéo de
Professores

Tabela 9 - Aspectos e conteudos de formacéo relevantes para a inclusédo de criangcas com NEE

Aspectos
relevantes na
formacéo para
a incluséo

Em termos gerais, é importante que os futuros profissionais tenham integrado no seu
curriculo na formacé&o inicial, unidades curriculares que promovam o desenvolvimento de
competéncias especificas quer a nivel da pratica pedagogica, quer das atitudes a ter para
com criangas com NEEs e suas familias. Considero importante nessas unidades curriculares
haver espaco para: i) analisar a problematica da diferen¢a na escola e as suas implicacbes a
nivel da organizacdo do espaco educativo e do grupo de criancas, das atitudes dos
profissionais, da adequacédo dos curriculos e de uma organizacéo flexivel, facilitadora de
uma diferenciacdo de estratégias e de recursos educativos; ii) Observar as caracteristicas
basicas das criangas com necessidades educativas especiais, considerando também os
factores que podem condicionar o seu desenvolvimento individual e algumas estratégias de
salas de actividades facilitadoras da sua aprendizagem; iii) Sensibilizar para a importancia
do trabalho em equipa que facilite a resolugdo conjunta de problemas e a coopera¢éo com
os outros profissionais e com a comunidade e a familia. Considero também necessario haver
espaco no seu curriculo para contactarem directamente com criangas com NEEs na sua
pratica pedagogica. Os conhecimentos devem basear-se na analise da informagéo teodrica,
mas também devem existir momentos mais ligados a pratica pedagdgica, como sejam a
realizacdo de visitas de estudo a varios locais, para que fiqguem com uma imagem mais
concreta da realidade.

Em relagdo ao tempo minimo e razoavel para trabalhar as competéncias relacionadas com a
educacao de criangas com NEE, ndo sei se podemos afirmar que existe um tempo minimo
para se trabalhar. No entanto, a minha experiéncia profissional diz-me que as unidades
curriculares a incluir no plano de estudos do curso devem ter pelo menos 40 horas na
unidade curricular de a&mbito mais geral e talvez um pouco menos nas outras mais
especificas ( como referi anteriormente penso ser importante haver pelo menos duas
unidades curriculares relacionadas com a incluséo de criangas com NEE.

Esta cadeira conheceu o maior tempo na
especializacdo e depois, na formacéo
inicial. Comecaram a ter uma cadeira das
NEEs para sensibilizar em relagéo a essa
questdo. Considero relevante  que
vivessem situacdes de praticas
pedagégicas em escolas onde haja
praticas inclusivas; maior tempo na
formac@o/  especializagcdo desde a
integracdo até a pratica. Portanto, mais
tempo e um maior acompanhamento; mais
tempo para uma vivéncia na pratica ou
seja, mais pratica pedagdgica e visitas de
estudo a varios locais e escolas e de
diversos escalfes. A minha experiéncia
profissional diz-me que as unidades
curriculares deviam ter mais tempo.

Conteldos e
Competéncias

Para a formagéo de professores considero ter em atencdo dois aspectos: i) a aquisicdo de
conhecimentos relacionados com a problematica das NEEs (aspectos mais ligados aos
contetdos curriculares); ii) a promocdo de atitudes de aceitacdo da diversidade e da

Como especialista, formadora considero
que sao fundamentais: as atitudes, a
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a desenvolver

diferenca. Quanto ao primeiro aspecto considero essencial existirem unidades curriculares
gue analisem conteldos relacionados com a inclusdo e a educacéo de criangas com NEE,
como seja a escola perante a diversidade, os processos de referenciacdo e avaliagcdo da
crianga com necessidades educativas especiais e praticas de inclusdo. Mais
especificamente que os formandos conhegcam um pouco da histéria da educagdo especial,
percebam como chegamos ao processo de inclusédo e o que se entende por escola inclusiva;
conhegcam a natureza e ambito do conceito de necessidades educativas especiais; saibam
como fazer o despiste e a referenciacdo destas criangas aos servicos competentes, assim
como utilizar algumas estratégias que possam ser mais adequadas as caracteristicas das
criancas com NEE com quem trabalham. E importante perceberem qual o seu papel na
elaboragdo de um plano Educativo Individual, quais as medidas educativas e modalidades
especificas de educagdo que existem e conhecam algumas estratégias de intervengdo
educativa especificas. Isto é, fiqguem com conhecimentos gerais neste dominio que lhes
permita desenvolver um trabalho de qualidade com todas as criangas. Considero também
muito Util a abordagem de contetdos relacionados com as tecnologias de apoio que podem
ajudar as criangcas com NEE a terem uma melhor e maior participacdo na vida na
comunidade ( incluindo a escolar), assim como com 0s sistemas aumentativos e alternativos
de comunicagcdo. Quanto ao segundo ponto creio ser essencial que ao longo do curso
existam varias unidades curriculares que ajudem os futuros educadores de infancia a
desenvolver atitudes de aceitagdo da diferenca e da diversidade. Ter atitudes positivas é
fundamental para conseguir pér em pratica os conhecimentos adquiridos. Considero néo ser
suficiente contribuir apenas para a aquisicdo de conhecimentos tedricos, técnicos, €
igualmente importante contribuir para o desenvolvimento de competéncias humanas.

consciéncia, a capacidade de reflexdo
perante uma situacao em relagdo ao qual,
podemos reagir e, até em termos éticos
face a uma crianca diferente; desenvolver
0 processo de diferenciar - por mais que
tenha uma formacdo pedagdgica, a
capacidade de diferenciacéo é
extremamente importante. As praticas sédo
fundamentais: deviam ter com uma maior
incidéncia os  seguintes  conteddos:
Desenvolvimento normal mas também o
desenvolvimento atipico; causas e, como
agir em situacdo de desenvolvimento
atipico; agir mais em fungéo de situacdes
concretas através de muita pratica; Algum
conhecimento em termos didacticos -
como é que se ensina, como €& que
aprendem e que dificuldades é que ha na
aprendizagem em criancas comuns.
Assim, podem passar a olhar com mais
naturalidade, dai sim, € possivel construir
uma escola inclusiva; Técnicas de trabalho
em grupo, trabalho com familias, com a
comunidade e, como resolver problemas,
como falar com os pais, com a
comunidade; ser capaz de partilhar as
dificuldades e encontrar solugBes ou seja,
uma intervencdo mais partilhada entre
profissionais e os demais envolventes na
educacdo da crianga.
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Metodologia e
organizacao
da formagao

para a
inclusédo

Tabela 10 - Metodologia e Organizacao da formacé&o para a inclusao de criangcas com NEE

Metodologia de
abordagem

Realizacdo de visitas de estudo a diversos contextos educativos onde existam
boas préticas e onde estejam a ser utilizadas tecnologias de apoio pode ser uma
estratégia igualmente muito Util. Solicitar aos alunos que fagam pequenos Como
se depreende da resposta a questdo anterior considero vital desenvolver
abordagens mistas, onde existam momentos que permitam a aquisicdo de
conhecimentos tedricos e periodos em que seja possivel observar na prética
como se pode promover uma escola inclusiva, como se pode trabalhar com todas
as criangas inseridas no mesmo contexto educativo. E importante que os alunos
possam experienciar/vivenciar situagdes que envolvam o trabalho directo com
criangas com NEE em contextos inclusivos.

A nivel da abordagem tedrica é importante instigar os alunos a saberem procurar
informacao relacionada com a temética (em livros ou na Internet); assim como a
realizarem trabalhos escritos individualmente e em grupo.

Em termos de pratica julgo ser necessario criar momentos em que os alunos
possam relatar as suas experiéncias e analisa-las. A observagdo e analise de
situacdes em video pode ser uma estratégia igualmente bastante util, bem como a
realizacdo de alguns materiais especificos. De uma forma um pouco mais
especifica diria que € importante criar oportunidades para que os alunos possam
observar o trabalho desenvolvido quer pelos colegas do ensino regular quer pelos
da educacéo especial (Qquando existem). Considero importante nos momentos de
estagio ser solicitado aos alunos a realizacdo de algumas tarefas relacionadas
com a educacgdo das criancas com NEE. Como referi anteriormente a estudos
relacionados com as criangas com NEE e a sua inclusdo em contextos regulares
de educacao também pode ser uma metodologia Util. A criagdo de oportunidades
para que os alunos debatam assuntos relacionados com a inclusédo e a educagéo
de criangas com NEE pode ser outra estratégia igualmente importante a
desenvolver. No geral estas metodologias, e outras que se venham a
desenvolver, devem permitir que os alunos adquiram conhecimentos teéricos,
mas desenvolvam também competéncias que na pratica os possam ajudar a
saber como resolver situa¢gfes concretas e a trabalharem em equipa.

Em relagdo a ESE, penso que alguma tentativa
tem sido feita no sentido de melhorar essa
guestdo mas, o facto da pratica pedagogica estar
muito centrada ainda nos tipos de deficiéncia
dificulta esse processo: a matematica o0s
problemas séo estes e a solucéo é esta. Ensinar
0s alunos médios € o mais facil. Importa que
saiam percebendo que qualquer crianca é
educavel. Se sairem com ideia de que séo
responsaveis pela educacéo de todos seria muito
importante. Ndo tém que saber tudo, todos os
tipos de problema mas, perceberem que ha
criancas diferentes. Muitos problemas, néo
acreditam que € possivel aprender logo, atitude
nessa matéria é fundamental. Por isso, uma
abordagem mais acentuada na pratica nédo
prejudicando a componente tedrica seria muito
importante. Por exemplo: Contextos de
segregacdo e inclusdo: promover debates, sob
dilemas - o que é que devem ensinar, como
avaliar em termos pessoais e pedagdgico.
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Organizacéo da
formacéo para a
incluséo

Na minha modesta opinido considero importante ter em atencdo dois aspectos: a
organizagédo do plano curricular e a articulagéo entre os docentes que ministram o
curso. Na organizacdo do plano curricular do curso devem existir unidades
curriculares que abordem claramente e de uma forma especifica contelidos
relacionados com a problematica das NEEs. Considero importante que essas
unidades curriculares sejam integradas no plano curricular nos dois Ultimos anos
do curso. Num primeiro momento é (til existir uma unidade curricular de ambito
mais geral, que analise contetidos relacionados com a inclusdo e num segundo
momento haver outra unidade curricular que seja mais especificas, que permita
analisar alguns contetdos de uma forma mais aprofundada. Dado o actual avanco
tecnoldgico e o facto de muitas criancas com NEE necessitarem de tecnologias
de apoio para poderem comunicar e ter uma maior participacdo nas actividades
que sd@o desenvolvidas nos contextos regulares de ensino, julgo ser util no
curriculo dos educadores de infancia, ainda na formacao inicial, haver espaco
para analisarem contetados relacionados com o0s Sistemas Alternativos e
Aumentativos de Comunicagdo e as tecnologias de apoio. Criar oportunidades
dos alunos do curso de educagdo de infancia poderem escolher unidades
curriculares que abordem esta tematica € uma possibilidade a considerar na
organizagdo da formagdo. Pode haver unidades curriculares que sejam
obrigatdrias e outras que sejam facultativas. Ainda relacionado com a organizagao
do plano curricular é essencial integrar no curriculo a realizagdo de pequenos
estagios em estabelecimentos de educagdo onde existam boas praticas no
trabalho que desenvolvem com criangcas com NEE. O segundo aspecto a
considerar relaciona-se com a articulagdo entre os docentes que ministram as
diversas unidades que compdem o curso, para que na pratica educativa dos
alunos também seja dada alguma relevancia a educagdo das criangas com NEE.
Considero ainda importante na formacao inicial dos educadores de infancia dar-
Ihes ferramentas que lhes permitam trabalhar com criangas com NEE com
caracteristicas diversas.

Na minha opinido os cursos de formacdo inicial de
professores deviam ser organizados a partir de
uma forte articulagdo dos contetdos tedricos com
a pratica. A componente saber fazer devia estar
muito mais presente pondo-os a trabalhar em
funcdo de situacdes concretas ou seja, uma
didactica mais activa.

A pratica pedagégica é fundamental. E muito
importante o local, promover oportunidades de
verem diferentes contextos: oportunidades de
visitas de estudo, de observacdo para
perceberem as hipoteses; andlises de estudo de
caso para perceber os contextos e debater uma
estratégia de formagdo que pode resultar numa
pratica supervisionada por alguém que orienta
para forma de olhar diferente.

Relativamente aos dominios teéricos, na minha
opinido considero que a formacdo pedagégica,
deontologica e ética é fundamental para uma
educacdo inclusiva; Curriculos e diferenciacdo
curricular, um conhecimento abrangente normal;
alguns distdrbios de desenvolvimento. Que haja
uma dimensdo de analise sociolégica, ver os
aspectos sociologicos: valores e atitudes; a
defesa de uma escola que se quer que responda
a todos porque séo todos diferentes.
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Elaboracéo e uso de
materiais
pedagdgicos

Tabela 11 - Elaboracéo e uso de materiais pedagoégicos no ensino de crian¢ca com NEEs

Importancia de
producéo de
materiais
especificos

E fundamental que os alunos tenham oportunidade aprenderem a
elaborar materiais que possam facilitar o processo de inclusédo das
criangcas com NEE, nomeadamente quando se abordam questes
mais relacionadas com a perspectiva inclusiva e as estratégias de
intervengdo a usar na educagao de criancas com NEE. Um exemplo
concreto € a adaptacao de historias em formato digital e com
simbolos pictogréaficos para a comunicacao. Estas historias
possibilitam que mais criangas com NEE possam compreender
melhor o seu contetdo, participem na histdria de uma forma mais
activa e desenvolvam comportamentos emergentes de leitura e de
escrita que de outra forma seria muito mais dificil. A construgdo de
materiais que sirva para sensibilizar a comunidade para a
problemética da inclusdo é uma outra possibilidade a este nivel. Em
sintese, considero que a construcao de materiais deve ser
analisada ndo apenas do ponto de vista das praticas educativas
propriamente ditas, mas também do ponto de vista da
sensibilizacdo da comunidade educativa para a incluséo.

Penso ser importante a produc¢do de materiais
proxima dos outros. Penso que devem ter contacto e
conhecimento de materiais como Braille, uso desses
mesmos materiais, materiais para a surdez, sobre a
linguagem gestual, saber onde pode recorrer e para
qué, o qué; tem que ser capaz de fazer um programa

especifico, curriculo equilibrado em relagdo aos

outros, gerir o curriculo de forma equilibrada. Os
programas, o que podem fazer é adaptacéo isso sim,
tem que ser capaz pois tém que aprender e é muito
importante para que possam facilitar o processo de
inclusdo. Mas a produg&o propriamente dita
considero que devem ser os especialistas a produzir.
Objectivo fundamental da produgdo de materiais € de
criar condi¢des para que todos aprendam.

Objectivos da
producao de
materiais

Sensibilizar a comunidade educativa para a incluso.

O objectivo fundamental da producéo de materiais é
de criar condic¢des para que todos aprendam
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Perfil de
competéncias a
atingir

Tabela 12 - Perfil de competéncias a atingir na formacao inicial paraincluséo

Competéncias no
final da formacao

Creio ser dificil responder a esta questdo, dado que nem sempre
temos nos cursos de formacdao inicial o desejavel. Porém, se
conseguirmos articular os conteddos tedricos com a pratica e se
existirem pelo menos duas unidades curriculares relacionadas com
esta problematica, com pelo menos 40 horas lectivas, no final do
curso teremos educadores de infancia com alguns conhecimentos
tedricos e alguma experiéncia para trabalhar com criangcas com
NEE em colaboragdo com outros profissionais da area. Penso ser
possivel sensibilizar estes futuros profissionais para a educacgdo
inclusiva e ajuda-los a terem ferramentas que lhes permita saber a
guem recorrer para os ajudar quando for necessério. A formagdo
ndo termina aqui, apenas comeca.

O grande desafio é de um ideal. A finalidade é
receber a todos e, assim temos que ir trabalhando
porque essa questao tem a ver sobretudo com a
mentalidade e isso € que é mais complicado. Os
valores, as diferencas, na cultura, s6 quando se
conseguir alguma coisa nesse sentido entéo,
podemos considerar que esta questéo esta tendo
resposta.

Dificuldades
manifestadas pelos
formandos

As maiores dificuldades encontradas dizem respeito ao facto de
terem poucas experiéncias no trabalho com estas criangas. Nessas
circunstancias por vezes fica dificil motivar os alunos para estes
conteudos curriculares. Por outro lado, frequentemente, a sua maior
preocupacao € conhecer as caracteristicas dos alunos com NEE,
nomeadamente as diversas deficiéncias e ndo tanto as questdes
relacionadas com a sua inclusdo. Quando os alunos nao conhecem
casos reais tém mais dificuldade em entender alguns dos
conteldos que se estdo a analisar. Outra dificuldade diz respeito ao
facto de nem sempre concordarem com o processo de incluséo,
consideram ser dificil operacionalizd-lo com as condi¢Ges
existentes. Em sintese algumas dificuldades podem situar-se a
nivel da sua inexperiéncia, mas também a nivel das atitudes.

Algumas ideias estereotipadas, penso ser o mais
dificil. Quando trazem j& certas atitudes que sao
contrarias as que a escola defende. Ndo sdo muitos
mas ainda aparecem alguns muito elitistas. E essa
provavelmente, a maior dificuldade. Outra questdo
prende-se com o desenvolver no aluno a capacidade
de compreensdo, de se preocupar mais com O0s
alunos. Ainda estdo a pensar no que €, como € que é
ser professor e ndo tdo preocupados como é que 0s
alunos aprendem. Tem que haver esses contactos;
ndo concordo com a ida dos alunos pra escolas de
elite. A préatica devia ser em todas, as mais normais
possiveis.
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PROGRAMAS DA DISCIPLINA DE NEEs DOS CURSOS DE FORMACAO DE PROFESSORES
Tabela 13 — Estrutura organizativa dos programas da disciplina das NEE

Org./Estrutura

ESSE de Lisboa

Universidade de Evora

Universidade Federal do
Espirito Santo

Universidade estadual de
Feira de Santana

Titulo da disciplina.

Necessidades Educativas Especiais

Necessidades Especificas de

Educacao e Incluséo

Educacdao especial e Politicas
Educacionais Inclusivas

Educacéo
N.° de horas de 52,5 22,5 60 60
leccionacédo
Ano de leccionagéo 2001/2002 2009/2010 2007/2011 2005/2007

Tipo de disciplina

Tedrico - Prético

Tedrico- pratico

Tedrico-pratico

Tedrico-pratico

Objectivos da
disciplina

- Analisar a probleméatica da diferenca na
Escola e as suas implica¢cdes a nivel de
atitudes dos professores, da adequacao
dos curriculos e de uma organizacdo
escolar mais flexivel, facilitadora de uma
diferenciacdo de estratégias e de recursos

- Proporcionar aos futuros
professores e educadores um
quadro de referéncia conceptual
e instrumental no trabalho com
criangas com NEE, assim como
com as familias, outros

- Desenvolver a capacidade
critico-reflexivo de compreender o
sentido actual da educacgdo
inclusiva, suas perspectivas no
ambito escolar e néo-escolar, e
sua presenca transformadora no

- Reflectir acerca dos
pressupostos filosoficos,
historicos e legais da Educagdo
Inclusiva, bem como  as
implicacdes conceituais sobre
NEE.
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educativos.

- Transmitir uma informagdo basica sobre
a crianga com necessidades educativas
especiais, particularmente no que diz
respeito aos factores que podem
condicionar o seu desenvolvimento
individual e as estratégias de sala de aula
facilitadoras da sua aprendizagem.

- Sensibilizar os professores para a
importancia do trabalho em equipa na
escola que facilite a resolugdo conjunta de
problemas e a cooperagdo com outros
técnicos, pais e comunidade.

profissionais e com a comunidade
em geral.

Mais particularmente:

- Compreender o conceito de
necessidades especificas de
educacao;

- Conhecer modelos e processos
de intervencdo em necessidades
especificas de educacdo a nivel
nacional;

- Conhecer os modelos e
processos de intervencdo em
necessidades especificas de
educacao;

- Desenvolver uma perspectiva
sistémica face a compreensao da
crianca com necessidades
especificas de educacdo, a sua
insercdo e inter-relagdo com o
meio, aos métodos de
intervengdo e aos recursos
disponibilizados;

- Aprofundar  conhecimentos
sobre algumas perturbacdes do
desenvolvimento com vista a uma

melhor compreensao e
adaptacgéo da intervencgéo
educativa; aprofundar

sobre a
avaliacdo de

conhecimentos
identificacdo e

movimento educacional, fazendo
uma conexdo de conhecimentos
entre os saberes e praticas de
ensino, pedagégico e de
legislagcao educacional e politicas
publicas.

- Problematizar o curriculo
prescrito e praticado nos saberes
e préticas educativas; 0s
conceitos de inclusdo e exclusao,

acessibilidade, diversidade,
pluralidade, igualdade e
diferenca;

- Os processos de inclusdo e
exclusdo na rede regular de
ensino e classes especiais;

- A relacéo entre Educacéo Fisica
e inclusao;

- As possibilidades educacionais
da Educacéo Fisica adaptada.

- Analisar as
educacionais
desenvolvidas no
educacional brasileiro.

politicas
inclusivas
contexto
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necessidades
educacao;

especificas de

- Reflectir sobre o papel do
professor face a problematica das
necessidades especificas de
duracéo.

Metodologia de

Ensino

Exposicéo de temas; trabalhos de grupo
com base em textos de apoio e
De gravacg@es em video.

- Exposicéo de temas com
suporte de (acetatos, estudos de
caso, ou videos), trabalho de
projecto, estudo de caso, debate
e analise de textos

- Aulas expositivas dialogadas;

- Actividades em grupo;

- Discussdo livre de temas
emergentes e actuais inter-
relacionados ao quotidiano do
mundo do aluno e do profissional
docente;

- Tempestade de ideias

- Estudo e discussdo de uma
bibliografia basica que permita a
construcdo de conceitos e a sua
respectiva;

- Articulacéo a
investigativa das
educacionais inclusivas;
- Leitura e discussao de textos;

- Aulas expositivas;

- Problematizagéo e discusséo de
tematicas especificas;

- Orientacéo individual de leitura

- Producéo de textos;

- Seminarios;

pratica
politicas

- Visita a instituicdo de ensino e
centros de atendimento
especializado
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Tabela 14 — Metodologia de leccionacéo da disciplina das NEE

I =

ESSE de Lisboa

Universidade de Evora

Universidade Federal do
Espirito Santo

Universidade estadual de Feira de
Santana

Actualidade
bibliogréfica

- Departamento da Educacao
Basica, 2002, Relatério do
Observatoério dos Apoios
Educativos, Lisboa,
Ministério da Educacao;

- Ainscow, M.; Porter, G.,

- Wang, M., 1997, Caminhos
para Escolas Inclusivas,
Lisboa, Instituto de Inovagéo

Educacional.

- Ainscow, M.; Porter, G.,

- Wang, M., 1997. Caminhos
para  Escolas Inclusivas,
Lisboa, Instituto de Inovagdo
Educacional;

- Bairrdo, J., 1998. Os alunos
com Necessidades Educativas
Especiais. Subsidios para o
Sistema de Educacdo. Lisboa:
Conselho Nacional de
Educacao;

- Correia, L. M.(org), 2003.
Educacao especial e Incluséo.
Editora; -
Madureira, |1.& Leite, T., 2003,

Necessidades

Porto: Porto
Educativas
Especiais, Lisboa,
Universidade aberta;
I.(org).

- Sim-Sim, (2005).

- Rodrigues, David. A Educacéo

Fisica perante a Educacéo
Inclusiva: reflexdes conceptuais e
metodoldgicas. Disponivel

em:http://www.rc.unesp.br/ib/efisic

a/sobama/sobamaorg/EFelnclusao

davidrodrigues.pdf. Acesso em 27
Fev. 2007,

- Jesus, Denise Meyrelles de; et all.

Pesquisa e Educacdo Especial:

mapeando  producgdes.  Vitoria:
Edufes, 2006;
- Bauman, Zygmunt. Vidas

desperdicadas. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar, 2005;

- MEC- Ministério da Educacéo.
Declaragéo de Salamanca.
Disponivel em:
http//portal.mec.gov.br/seesp/arquiv

os/pdf/Salamanca.pdf. Acesso em

- Carvalho, Rosita Edler. Educagao
Inclusiva: com os pingos nos “is”. Porto
Alegre: Mediacéo, 2004.
José G.S.

necessidades

- Bueno, criangcas com

educativas especiais,
politica educacional e a formacdo de
professores: generalistas ou
especialistas? In: revista Brasileira de
educacao especial (5), 1999.

- Declaracdo de Salamanca, Principios,
politicas e pratica em educacao especial:
1994.

Martin, Manuel B.; Bueno, salvador Toro.
Deficiéncia visual: aspectos
psicoevolutivos e Educativos. Sdo Paulo:

Santos Livraria e Editora, 2005.
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http://www.rc.unesp.br/ib/efísica/sobama/sobamaorg/EFeInclusaodavidrodrigues.pdf

Necessidades Educativas
dificuldades da
crianga ou da escola? Texto
Editora;

- Rodrigues, D.(org) (2006)

Educacéo-doze

Especiais:

Inclusdo e
olhares sobre a educagéo
inclusiva. S. Paulo: Summus
Editorial.

27fev.2007.

- Sassaki, Romeu Kazumi. Vida
independente: Histéria, movimento,
lideranca, conceito, filosofia e
fundamentos. Sado Paulo: RNR,
2003.p.12-16;

- Carvalho, Janete Magalhaes (org).
Diferentes perspectivas da
profissdo docente na actualidade.
Vitéria: EDUFES, 2002.206p.

- Ferrago, Carlos Eduardo (org.).
Cotidiano escolar, formacdo de
professores(as) e curriculo. V. 6.
Séo Paulo: Cortez, 2005. 176p.
(Série,

Cultura, Meméria e

Curriculo).

Referéncia a

- Trabalhos de grupo com

- Trabalho de projecto,

estudos de caso, debate e

- Actividades em grupo;

- Discussao livre de temas

- Problematizacéo e discusséo de

trabalhos base em textos de apoio e andlise de textos emergentes e actuais inter- tematicas especificas;
praticos gravagdes em video. _ Elaboracdo de PEIl e PIT e relacionados ao quotidiano do - Producéo de textos;
) o ) mundo do aluno e do profissional - Seminarios.
apoio pedagdgicoleducativo. docente de Educacao Fisica
- Tempestade de ideias
Materiais ;eict)g;e(jeb;blggrjf:g:?oz - Acetatos/ videos, textos de | - Lousa; - Textos de apoio, fontes bibliograficas e
usados na P apoio; - Retroprojector; politicas educativas

audiovisuais;
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leccionacgéo

- Projector multimidia (Datashow),
videos e filmes;

- DVD player, livros;

- Site especialmente elaborado pelo

professor.

Relagdo com
a pratica
pedagdgica

- Trabalhos de grupo com
base em gravacdes em

video.

- Trabalho de projecto,
estudos de caso
- Elaboracéo do PEI e PIT.

- Comentéarios aos diversos filmes e
videos relacionados com o tema;

- Discusséao livre de temas.

- Seminarios;

- Visita & instituicdo de ensino e centros de
atendimento especializado.

Avaliacéo

- Trabalho individual sobre
um dos temas do programa,
a apresentar por escrito no
final da cadeira;

- Trabalho de grupo
elaborado na sala (analise de
um texto ou de um caso
dado) a

oralmente, sendo entregue a

apresentar

sintese escrita.

- Um trabalho escrito sobre os
contetdos programaticos da
unidade curricular;

- Um trabalho de grupo escrito
sobre um tema,;

- Uma avaliagdo por exame:

- Um exame escrito sobre os
contelidos programaticos da
unidade curricular;

- Uma reflexdo individual
sobre um tema no ambito dos

conteudos programaticos.

- Presenca fisica (de acordo com o
horério estipulado pela UFES);

- Participagdo critico-reflexiva nas
actividades propostas, cujas
apresentacdes serdo no formato de
texto e/ou oralmente;

- Auto-avaliagéo;

- Avaliacdo do professor, producdo
de texto académico-cientifico;

- Pesquisa de campo.

aluno

pontualidade,

teoria/pratica.

- Actividades individuais e em grupo, nas

envolvimento
apropriacdo de conceitos basicos, dos

estudos desenvolvidos, na sua relagédo

devera demonstrar:




Tabela 15 - Conteudos da disciplina (NEE)

Conteuidos

Informacgéo
legislativa

- Niveis de adaptagéo
curricular;
diferenciacéo
pedagdgica,
planificacdo e gestdo
participada do

curriculo.

- Enquadramento legislativo

nacional no atendimento as NEE.

- Brasii - Governo Federal.
Presidéncia da Republica. Casa Civil.
- Decreto n°5.296 de 2 de Dezembro
de 2004;Brasil-GovernoFederal.
Presidéncia da Republica. Casa Civil.
Lei n°10.098, de 19 de Dezembro de
2000;

- Brasil - Governo Federal.
Presidéncia da Republica. Casa Civil.
Lei n® 10.048, de 8 de Novembro de

2000.

- As Politicas educacionais inclusivas
no contexto do Sistema Educacional
Brasileiro;

- Politicas de atendimento ao aluno

com necessidades educacionais

especiais;
- Adaptacdes curriculares.
Documentos norteadores do

processo de incluséo;

Referéncia
Explicita a

filosofia de
inclusao

- Préticas de incluséo;

- Niveis de adaptagéo
curricular,
diferenciacéo
pedagdgica,
planificacdo e gestdo
participada do

curriculo.

- Principios e componentes nas

praticas inclusivas

- Educacgéo inclusiva: questionando

velhas concepcdes em busca de

novos caminhos que levam a
diversidade;
- Educagdo inclusiva: o que o

professor tem a ver com isso?
Educacéo e Inclusdo: Movimentos da

Educacao Inclusiva.

- Adaptacdes curriculares, politicas
educacionais inclusivas no contexto

do Sistema Educacional Brasileiro.
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Informacgéo sobre
as problemaéaticas
distintas.

- Emocional/personalidade;
comunicacao, fala e linguagem;

- Autismo;

- Saude fisica;
- Sensorial (visdo, audicdo e
surdocegueira), motor, cognitivo e
multideficiéncia

(sensorial/motor/cognitivo).

Conceitos
filosoficos
implicitos

- Escola perante a
diversidade.
- A heterogeneidade,
um fendmeno da
escola actual.

- O paradigma psicomédico,

socioldgico e organizacional;

- Vida
movimento, lideranca,

filosofia e fundamentos;

independente:

histéria,
conceito,

- Pressupostos filosoficos legais da

educacao especial.

Referéncias a
atitudes em relacéo
a problematica de
deficiéncia

Referéncia a
materiais
pedagdgicos
especificos

109



