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RESUMEN

La propuesta de innovacion presentada se enmarca dentro de la teoria del
aprendizaje dialégico y se centra en la aplicacion de tertulias dialdgicas y
grupos interactivos en un contexto de educacion no presencial. Para ello, se
realiza una revision desde los modelos tedricos precedentes hasta las actuales
Actuaciones Educativas de Exito (AEE) que se desarrollan habitualmente en
las Comunidades de Aprendizaje (CdA). A su vez, se recoge una aproximacion
a las CdA con oferta de ensefianza secundaria y como éstas han abordado la
situaciéon de no presencialidad. Finalmente, se realiza una propuesta de
intervencién mediante grupos interactivos y tertulias dialégicas virtuales en los
ambitos cientifico-matematicos del Programa de Mejora del Aprendizaje y el
Rendimiento (PMAR) y se discuten los retos del aprendizaje dialégico en un
contexto virtual.

Palabras clave: Aprendizaje dialégico, grupos interactivos, tertulias

dialégicas, Comunidades de Aprendizaje, educacion no presencial.

ABSTRACT

The innovation proposal presented is framed within the theory of dialogic
learning, and focuses on the application of dialogical gatherings and interactive
groups in a context of distance education. In order to achieve this, a review is
made from the previous theoretical models to the current Successful
Educational Actions (SEAs) that are usually carried out in schools called
Learning Communities (LC). At the same time, an approach to LC with a
secondary education offer is collected. Also how these LC have addressed the
situation of non-attendance is presented. Finally, an intervention proposal is
made, through virtual interactive groups and dialogical gatherings in the
scientific-mathematical areas of the Program for Improving Learning and
Performance (PMAR, acronym in Spanish legislation), and the challenges of
dialogical learning in a virtual context are discussed.

Keywords: Dialogical learning, interactive groups, dialogical gatherings,

learning communities, distance education.
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1. INTRODUCCION Y JUSTIFICACION

La irrupcion de la Covid-19 a nivel mundial, y particularmente en Espafia, ha
supuesto una readaptacion forzosa de los procesos de ensefianza y
aprendizaje en todos los contextos, particularmente en el de la ensefianza
secundaria, en lo que algunos autores han definido como “ensefianza remota
de urgencia” (Hodges, Moore, Lockee, Trust, & Bond, 2020). De un dia para
otro, las estrategias didacticas y las metodologias tradicionales de la
educacion presencial se han visto anuladas por el cierre de los centros
escolares producido entre el 11 y el 13 de marzo de 2020 y que, salvo
excepciones, ha supuesto el no retorno a las aulas durante el presente curso
lectivo para la mayoria del alumnado.

Actualmente, principios de junio de 2020, todavia no hay unas directrices
claras del formato que tendra que adoptar la educacién secundaria durante el
curso que viene, aunque todo parece indicar que, al menos durante unos
meses 0 afios, no se pueda retornar con normalidad a las aulas. De hecho,
desde la Administracion estatal, se esta acufando el concepto “nueva
normalidad™ para referirse al periodo indefinido en el que tendremos que
mantener medidas de seguridad y distanciamiento interpersonal para evitar la
propagacion del virus Cov-SARS-02 causante de la pandemia por Covid-19.

Con estos antecedentes, y con la vista puesta en adaptarse a esa “nueva
normalidad” en el ambito de la educacién secundaria, se considera muy
oportuno plantear estrategias de intervencion educativa que permitan continuar
con éxito los procesos de ensefianza y aprendizaje en el caso de que éstos
tengan que desarrollarse de manera no presencial.

Para ello partiremos de las evidencias cientificas en educacion referidas al
aprendizaje por interacciones (Mercer, Neil; Hargreaves, Linda; Garcia-Carrion,

2016; “Serve and Return,” n.d.) y de los resultados obtenidos a través de

! https://www.mscbs.gob.es/profesionales/saludPublica/ccayes/alertasActual/nCov-
China/planDesescalada.htm. Pagina web del Ministerio de Sanidad, consultada el 3 de junio de
2020.
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metodologias contrastadas como las recogidas en el proyecto Includ-ED (Valls
Carol, Prados Gallardo, & Aguilera-Jiménez, 2014) y trataremos de adaptar dos
de ellas (Tertulias Dialdgicas y Grupos Interactivos) a un contexto de educacion
a distancia. Para poder desarrollar las propuestas de intervencion hasta un
grado de detalle adecuado, nos centraremos en el Ambito Cientifico y
Matematico del Programa de Mejora del Aprendizaje y del Rendimiento,
poniendo unos ejemplos de intervencién concretos basados en las dos

metodologias mencionadas.

Sobre el titulo del trabajo, “Aprendizajes de Ida y Vuelta”, pretendemos hacer
referencia al aprendizaje compartido, dialégico e interactivo que se puede
experimentar en un contexto de educacion no presencial, a través del uso de

herramientas digitales.
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2. OBJETIVOS

2.1. Altas expectativas

El objetivo ultimo de esta propuesta de innovacion es la de lograr el éxito
educativo de todo el alumnado, incidiendo tanto en la mejora de resultados
académicos como en la mejora de la convivencia, haciendo especial énfasis en
la reduccion de las desigualdades socioeducativas.

Este planteamiento de expectativas elevadas es el que subyace dentro del
espiritu de las Comunidades de Aprendizaje. Para llevarlo a cabo, o al menos
caminar hacia esa meta, es necesario un trabajo a largo plazo que excede el
alcance de esta propuesta de intervencion. Sin embargo, podemos considerar
gue este trabajo se alinea con ese objetivo y concreta, a través de casos

practicos, intervenciones didacticas que permiten avanzar en esa direccion.

2.2. Objetivos generales

El objetivo general de la propuesta es adaptar dos de las Actuaciones
Educativas de Exito (Grupos Interactivos y Tertulias Dialégicas) a un contexto
de educacion a distancia, garantizando el cumplimiento de los siete principios

del aprendizaje dialégico y procurando la plena inclusién del alumnado.

2.3. Objetivos especificos

Como objetivos especificos podriamos destacar:

- Lograr una comunicacion eficaz con el alumnado, impidiendo que ningun
alumn@ sea o se sienta excluido del grupo o del proceso de aprendizaje.

- Crear un protocolo de intervencion que sirva de base a una adaptacion
metodoldgica tanto de los grupos interactivos como de las tertulias dialégicas.

- Determinar las herramientas digitales mas idoneas y accesibles para la
puesta en practica de las metodologias, teniendo en cuenta el criterio de

maxima facilidad de acceso para el alumnado. Es decir, basandonos en el
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principio de equidad, en primera instancia, elegiremos las herramientas
digitales a utilizar en funcidon de su accesibilidad desde la mayor parte de
dispositivos tecnologicos existentes en los hogares del alumnado. Al mismo
tiempo solicitando desde los centros suministro de los recursos tecnoldgicos
necesarios a las administraciones educativas.

- Favorecer la adquisicion de las competencias clave, haciendo especial
hincapié en Aprender a aprender y en la Competencia Digital basica, ambas

dos fundamentales para poder llevar a cabo el aprendizaje a distancia.

2.4. Aportaciones esperadas

Esperamos extraer conclusiones que sirvan para afrontar con éxito futuras
situaciones de educacion a distancia. De forma complementaria, pretendemos
validar algunas de las herramientas digitales mas efectivas en el proceso

ensefanza aprendizaje, vistas desde el prisma de la equidad.
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3. MARCO TEORICO

El corpus tedrico en el que se enmarca la propuesta de innovacion es el de
las Comunidades de Aprendizaje y el del aprendizaje dialdgico. Para llegar
hasta el mismo, se hace necesario revisar algunos autores y teorias que sirven

de base conceptual para el mismo.

3.1. Modelo cognitivo social de Vygotsky

Para enmarcar los antecedentes tedricos del aprendizaje dialégico es
necesario recurrir al modelo cognitivo-social de Vygotsky y el concepto de la
Zona de Desarrollo Proximo, que es aquella a la que puede acceder
cognitivamente el alumno con la ayuda de un adulto o de otros compafieros
mas avanzados. En este sentido, el autor advierte que sélo cuando |@s nif@s
estan en interaccion con personas de su entorno y en cooperacion con algun
semejante mas capaz, se despiertan una serie de procesos evolutivos internos
relacionados con el aprendizaje (Vygotsky, 1978).

La zona de desarrollo préximo, tal como se ha descrito antes, incluye las
interacciones con todas las personas del entorno: personas adultas,

profesorado y compafieros de aula (Valls Carol, Soler, & Flecha Garcia, 2008).

Los didlogos entre los nifios y los adultos que entran en el aula como
facilitadores de estas interacciones en pequefios grupos, hacen que, al modo
freireano de “pedagogia de la pregunta’, los estudiantes razonen sus
argumentos y sus respuestas, aumentando la conciencia de los propios

aprendizajes y, por tanto, la metacognicion.

3.2. John Taylor Gatto y la urgencia de reconectar con la comunidad

Durante las dltimas décadas del siglo XX y desde otra perspectiva muy
diferenciada y con un mensaje radical contra la educacion tradicional, aparece

la figura del estadounidense John T. Gatto. Este autor contrapone el concepto
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de “escolarizacion”, al que asocia la mayor parte de los defectos del sistema
educativo, al concepto de “educacion”, que desborda los limites de las aulas y
en el que la participacion del nifio o adolescente en la comunidad juega un
papel integral.

En su discurso de aceptacion del titulo de Maestro del afio 1990 de la ciudad

de New York, Gatto nos dejaba frases como éstas:

[...] ninguna reforma a gran escala va a funcionar de forma que permita
recuperar a nuestros jévenes ya dafiados ni a nuestra sociedad enferma hasta
que impongamos abiertamente la idea de que la escuela debe incluir a la
familia como motor principal de la educacién.

[...] La forma de devolver la salud a la educacion es que nuestras escuelas se
liberen del dominio absoluto de las instituciones sobre la vida familiar, es
promocionar durante el tiempo de escolarizacion confluencias de padres e hijos

que fortalezcan los lazos familiares. (Gatto, 1990)

El autor viene a reforzar la idea de que la educacién debe librarse del corsé
de la educacion tradicional, incorporando a la familia al proceso de aprendizaje
e involucrando a la comunidad en la formacion del alumnado. En cierta medida,
estos conceptos aluden al modelo cognitivo social propuesto por Vygotsky. Sin
embargo, John T. Gatto también apuesta por el desarrollo individual de las
nifias y nifios, criticando la estandarizacion de la escuela y como ésta anula la

auto-confianza de aquell@s.

3.3. El proyecto INCLUD-ED y las Actuaciones Educativas de Exito

Si ponemos el foco en la Unién Europea y en las iniciativas de investigacion
sobre la educacion realizadas ya en el siglo XXI, nos encontramos con el
proyecto INCLUD-ED. Strategies for Inclusion and Social Cohesion in Europe
from Education(“Strategies for inclusion and social cohesion in Europe from
education | INCLUD-ED Project | FP6 | CORDIS | European Commission,” n.d.).

Este proyecto, integrado dentro del VII Programa Marco de Investigacion de la
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Union Europea, tuvo una duracion de cinco afos (entre 2006 y 2011) y fue
desarrollado por un equipo de mas de cien investigadores e investigadoras de
catorce paises europeos (Valls Carol et al., 2014).

Una de las principales contribuciones de INCLUD-ED consiste en la
identificacion de actuaciones educativas de éxito (Ojala & Padrés, 2012) que,

como explican dichos autores:

Las actuaciones educativas de éxito pueden ser transferidas a diferentes
contextos geogréaficos, niveles educativos y entornos socioeconémicos Yy
culturales. La transferencia no significa una copia literal o la aplicacién acritica
de una receta. Nos referimos a la transferencia de las caracteristicas mas
relevantes de la actuacion, recreandola con los recursos y condiciones

concretas de un centro o contexto.

Conviene diferenciar, en este punto, las Actuaciones Educativas de Exito de
las Buenas Practicas, dado que en estas Ultimas no siempre se demuestran
cientificamente los buenos resultados y no se asegura su transferibilidad.

En INCLUD-ED se realizaron un total de 26 estudios de caso en centros
educativos europeos que consiguieron resultados exitosos, y se observa que el
denominador comin de dichas Actuaciones Educativas de Exito se debe,
principalmente, a actuaciones inclusivas y a la participacién de las familias —
especialmente parientes femeninos - y las comunidades locales (Valls Carol et
al., 2014).

Las Actuaciones Educativas de Exito, segin se refleja en la plataforma web
de la red espafiola de Comunidades de aprendizaje (“Actuaciones de Exito —
Comunidades de Aprendizaje,” n.d.) son las siguientes:

Grupos interactivos: Se trata de una forma de organizacion en el aula que da

los mejores resultados respecto al aprendizaje y la convivencia.

Tertulias Dialogicas: Practica a desarrollar en el aula u otros espacios cuyo

fin es la construccién colectiva de significado y conocimiento. En funcion de su
contenido las tertulias dialdgicas se pueden dividir en literarias, pedagogicas o

curriculares.
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Formacion de familiares: Consiste en que la oferta formativa del centro se

abra no solamente a alumnado y profesorado, sino también a familias. Esta
formacion esta basada asimismo en actuaciones concretas que han
demostrado éxito educativo.

Participacion educativa de la comunidad: La implicacion de familias y otros

miembros de la comunidad educativa se realiza tanto en la participacion en el
resto de Actuaciones Educativas de Exito como en la toma de decisiones
trabajando en comisiones mixtas que incluyen profesorado, familias y
alumnado.

Modelo dial6gico de prevenciéon vy resolucién de conflictos: Se trata de un

modelo basado en el dialogo y en la implicacion de la comunidad. Frente a
modelos anteriores basados en la autoridad o la mediacion, este modelo
propone la resolucién a través del didlogo y la busqueda de consensos.

Formacién dial6gica del profesorado: Hace referencia a la formacion en las

bases cientificas, tedricas y evidencias avaladas por la comunidad cientifica
internacional y se instrumentaliza principalmente en tertulias pedagdgicas
dialégicas.

Cabe afadir en este punto que, en la plataforma web latinoamericana
(“Comunidades de Aprendizaje | Actuaciones Educativas de Exito,” n.d.), se

aflade la Biblioteca Tutorizada como una séptima actuacion de éxito, en este

caso, como extension del tiempo de aprendizaje.

3.4. El aprendizaje dialégico

La linea tedrica conceptual que subyace tras los resultados del proyecto
Includ-ED se podria integrar dentro del concepto de aprendizaje dialdgico, que
a su vez, es el que inspira el titulo de este Trabajo Fin de Master. Se trata de
una concepcion del aprendizaje en base a interacciones y se desglosa en siete
principios recogidos en el libro Aprendizaje dialogico en la Sociedad de la
Informacion (Aubert, 2009, pag. 165-234) que pasamos a detallar aqui:
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3.4.1. Diélogo igualitario

En contraposicion al concepto de comunicacion autoritaria o  dialogo
persuasivo, surge el concepto de dialogo igualitario como base democratica de
las relaciones e interacciones en las que se produce el aprendizaje. Un didlogo
es igualitario cuando se consideran las diferentes aportaciones en funcion de la
validez de sus argumentos, en lugar de ser valoradas por las posiciones de

poder de quienes las realizan (Aubert, 2009).

3.4.2. Inteligencia cultural

Entender y aprovechar la inteligencia cultural, presente en todas las
personas, para acelerar los aprendizajes. Después de hacer una extensa
revision de la literatura cientifica que aborda la inteligencia, las autoras del libro
hacen una conceptualizacion de la inteligencia cultural como aquella que
comprende la inteligencia académica, la inteligencia practica y la inteligencia
comunicativa. Teniendo en cuenta la importancia de cada una de ellas, se
persigue el objetivo de fomentar de forma prioritaria la inteligencia académica
para todas y todos, toda vez que las habilidades académicas (y los titulos que

ésta facilita) siguen siendo un criterio de seleccion social. (Aubert, 2009)

3.4.3. Transformacién

Frente a una concepcidn segregacionista de la educacion, mediante la cual
se tiende a perpetuar los estamentos sociales, el aprendizaje dial6gico aspira a
la transformacion igualitaria de la sociedad. Si bien estas lineas argumentales
han sufrido diversas criticas desde el postmodernismo y las teorias de la
reproduccion, dichas criticas nunca han aportado propuestas alternativas, o
dicho de otro modo, su lenguaje de critica no ha ido nunca acompafado de un
lenguaje de la posibilidad (Giroux, 1990). El optimismo pedagdgico y la utopia,
gue conducen a la ilusion y a la persecucion de suefios, constituyen una de las

piedras angulares de una educacion transformadora. (Aubert, 2009)
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3.4.4. Dimension instrumental

Uno de los principales objetivos del aprendizaje dialégico es la obtencion de
una buena preparacion académica, y para obtenerla, es necesario enfatizar la
dimension instrumental del aprendizaje. Una vez desmentida cientificamente la
vinculacién entre cultura o nivel socioecondmico y motivacién o inteligencia, la
reduccion de los contenidos instrumentales en lo que se ha denominado como
curriculum de la felicidad, “desempodera” al alumnado y fomenta el absentismo
y fracaso escolar.

Teniendo en cuenta que todos y todas tienen de entrada una disposicién
favorable para el aprendizaje, y que las aspiraciones tanto de estudiantes como
de sus familias son siempre altas, es necesario promover el acceso a la
dimension instrumental del aprendizaje. Para ello, una de las herramientas
dialégicas mas potentes son los Grupos Interactivos. Estos facilitan y aceleran
el aprendizaje a través de la interaccion en pequefias agrupaciones
heterogéneas dentro del aula con intervencion de personas voluntarias
externas y en las que se desarrollan habilidades tanto académicas como
practicas y comunicativas.

Desde otro enfoque, se trataria de pasar de la igualdad de oportunidades
(que ya asumimos como justa y necesaria) a la igualdad de resultados,
concepto que tiene mas que ver con la equidad y con facilitar una pedagogia

“de acceso” a los contenidos instrumentales (Aubert, 2009).

3.4.5. Creacion de sentido

En la medida en que los modelos de autoridad se han visto cuestionados y
superados a lo largo de las ultimas décadas, la creacion de sentido en diversos
ambitos de la vida ha ido creciendo en importancia. En la sociedad de la
informacion, los proyectos sociales y educativos que movilizan mas motivacion
son los que colaboran en la creacion de sentido (Aubert, 2009, p.218).
Entendiendo que la componente multicultural de la sociedad en la que nos

insertamos, este sentido pasa, entre otras cosas, por incorporar de forma
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igualitaria las diferencias culturales y linglisticas. Al integrar las culturas de
forma igualitaria, el sentido de la educacion y de los aprendizajes aumenta.

Para lograrlo, es prioritario que en los centros educativos se creen espacios
de interaccion dialdgica entre todos los agentes educativos (Aubert, 2009,
p.222).

3.4.6. Solidaridad

Si el aprendizaje dialogico pretende la superacion de las desigualdades
sociales, la solidaridad debe ser uno de sus elementos fundamentales.
Esta solidaridad se debe llevar a cabo a distintos niveles, desde el individual al
de centro educativo, pasando por el de aula. En el caso del nivel centro
educativo, a través de las bibliotecas escolares y las aulas digitales tutorizadas,
éstos pueden sobrepasar el alcance de las propias familias y convertirse en
puntos de dinamizacion social del vecindario. A nivel de aula, la inclusién de
todos los niflos y nifias supone una medida solidaria que favorece el

aprendizaje y mejora la convivencia. (Aubert, 2009)

3.4.7. lgualdad de diferencias

Este principio se basa en el cambio de concepcion de la diversidad. Si se
pasa de entenderla como un problema a un factor de excelencia, al igual que
ocurre en Harvard (Aubert, 2009, pag. 230), produce un efecto positivo en el
aprendizaje. Y dado que el profesorado constituye un perfil excesivamente
homogéneo, se precisa recurrir a otros perfiles que contribuyan a representar
las diferencias culturales y sociales en el centro educativo. La mejor manera de
acabar con prejuicios racistas e insolidarios es integrar la diversidad cultural
dentro de espacios de dialogo. Esta forma es mas efectiva que la realizacién de
semanas culturales sobre multiculturalidad o el abordaje de estos temas desde
la accion tutorial. (Aubert, 2009, p.228)
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3.5. Puestaen practica de las teorias dialégicas: Las Comunidades

de Aprendizaje

Todos los aspectos tedricos del aprendizaje dialdgico y las Actuaciones
Educativas de Exito se llevan a la practica, principalmente?, en los centros
educativos denominados Comunidades de Aprendizaje (o CdA).

Es cierto que el concepto de comunidad de aprendizaje puede encontrarse
en diversos ambitos, no Unicamente educativos. Pero, en el caso que nos
ocupa, nos referimos a las Comunidades de Aprendizaje educativas, que tienen
lugar en centros educativos que abarquen cualquiera de los niveles educativos.
Principalmente desde educacion infantil hasta secundaria, pero también en
otros ambitos formativos como la educacién de personas adultas, la educacién
especial o la formacién profesional.

En el mundo iberoamericano, las CdA funcionan en varios paises con
presencia de multiples centros educativos.

Para aproximarse a la red de CdA de Sudamérica es recomendable visitar la

plataforma https://www.comunidaddeaprendizaje.com.es/ donde se recogen de

forma muy sintética y accesible los principios teoricos y las actuaciones
practicas basadas en el aprendizaje dialogico.
En el caso de Espafia, todas las CdA en funcionamiento se encuentran

referenciadas en la plataforma https://comunidadesdeaprendizaje.net/ en la que

todos estos centros comparten informacion, recursos o novedades de interés.
En esta plataforma podemos encontrar, entre otras cosas, el listado de CdA en
funcionamiento en Espafia a dia de hoy® con un total de 225 centros

educativos, de los cuales 27 imparten educacion secundaria.

2 Actualmente existen multitud de centros educativos que, sin haber abordado una

transformacion integral hacia comunidades de aprendizaje, ponen en practica algunas de las
Actuaciones Educativas de Exito. Las tertulias dialdgicas son, por lo general, las actuaciones
mas extendidas en todo tipo de centros.

% https://comunidadesdeaprendizaje.net/centros-en-funcionamiento/caracteristicas/ consultada
el 19 de mayo de 2020
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4. ESTADO DE LA CUESTION

El presente capitulo se desglosa en tres apartados. El primero de ellos trata
de aproximarse de una forma global a la situacion de la ensefianza secundaria
en las Comunidades de Aprendizaje en funcionamiento en Espafia. El segundo
trata de recoger algunas de las experiencias de Grupos Interactivos o Tertulias
Dialdgicas realizadas en contextos de educacion presencial. Y el tercer
apartado se centra en las experiencias realizadas en el marco de la educacion
a distancia impuesta por el confinamiento por Covid-19.

Para recabar la informacién expuesta en este capitulo se han llevado a cabo,
ademas de las revisiones de literatura cientifica resefiadas y la basqueda por
paginas web de diversos centros, la propuesta de entrevista a siete centros de
enseflanza secundaria en territorio espafol en los que se realizaban Grupos
Interactivos o Tertulias Dial6gicas. Se han recibido las respuestas de cuatro
centros, que sirven para completar el apartado, y que se encuentran recogidas

en su totalidad en el Anexo 1.

4.1. Laensefianza secundaria en el marco de las Comunidades de
Aprendizaje
Como indicabamos en el punto anterior (pag. 12), existen 27 CdA que
imparten educacion secundaria en Espafia, de las cuales quince se encuentran
en Andalucia, siete en Euskadi y las otras cinco se reparten entre Comunidad
Valenciana, Extremadura, Catalufia y Castilla y Ledn. El resto de regiones,
como es el caso de La Rioja, no cuentan con CdA en ningun centro de

ensefanza secundaria.
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Comunidades de Aprendizaje en Espafa
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llustraciéon 1. Comunidades de Aprendizaje en Espafia, por ciclos educativos.
Elaboracion propia. Fuente:
https://comunidadesdeaprendizaje.net/centros-en-funcionamiento/caracteristicas/
Consultada el 24 de mayo de 2020

Como se puede observar en la llustracion 1, la implantacion de las
Comunidades de Aprendizaje en Espafia se realiza principalmente en los ciclos
de educacion infantil y primaria, siendo muy poco frecuente su implantacion en
secundaria. Esta situacion tiene una correlacion con el menor volumen de
investigacion cientifica publicada en torno a la aplicacion de las Actuaciones
Educativas de Exito o AEE (ver apartado 3.3) en el ambito de la Ensefianza
Secundaria.

Sin embargo, aunque la practica de dichas AEE se realice habitualmente en
el marco de un centro transformado en CdA, las practicas metodoldgicas de
Tertulias Dialogicas y Grupos Interactivos, por citar dos de ellas, se pueden

desarrollar sin que el centro educativo haya realizado esa transformacién
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integral. Poniendo un ejemplo, en el centro Escolapias* de Vitoria-Gasteiz
desarrollan Tertulias Dialégicas en Secundaria y en el centro Montserrat
FUHEM?® de Madrid trabajan con Grupos Interactivos. En ambos casos se trata
de centros que utilizan Actuaciones Educativas de Exito sin haber realizado
una transformacion integral en Comunidad de Aprendizaje.

4.2. Experiencias dialogicas en secundaria. Contexto presencial.

En este apartado, y en el siguiente, se incorporan las aportaciones de los

centros entrevistados (ver Anejo 1) en “cursiva y entrecomillado”.

4.2.1. Tertulias dialégicas presenciales (literarias o curriculares)

En el IES Artabe de Bilbao se realizan tertulias de caracter curricular® sobre
textos con base cientifica “en las materias de biologia y geologia y geografia e
historia”. Sin embargo, en el Centro Escolapias de Vitoria-Gasteiz se limitan a
aplicar esta metodologia en el ambito de las letras, como nos indican en la
entrevista cumplimentada desde el centro:

“Las tertulias dialégicas las realizamos en los 4 cursos de Secundaria en la
asignatura de LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA. Todas ellas en
castellano (en Primaria se realizan también en euskera).

Y tenemos dentro del curriculum organizados 3 libros clasicos (Robinson
Crusoe, El lazarillo de Tormes, Frankenstein, Diario de Anna Frank, por ponerte
algunos ejemplos) en cada curso para realizar dichas tertulias [...]”

En el IES San Juan Bosco de Lorca las tertulias curriculares se desarrollan
“Solamente en Geografia-Historia, Biologia y Fisica y Quimica en 1°y 2°ESO”

mientras que las de caracter dialégico se aplican “en Valores Eticos, Filosofia y

* En la web del centro se ofertan tanto grupos interactivos como tertulias dialégicas. Sin
embargo, los grupos interactivos se llevan a cabo sélo en los ciclos de infantil y primaria.
Fuentes: https://www.escolapiasvitoria.com/innovacion Web consultada el 7 de junio de 2020 y
Anejo 1 de este trabajo.

® Fuente: https://colegiomontserrat.fuhem.es/noticias/644-grupos-interactivos-en-4-eso.html
Web consultada el 7 de junio de 2020.

® Fuente: http://artabe.eus/comunidades-de-aprendizaje/tertulias-curriculares/

Web consultada el 7 de junio de 2020
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Lengua. Desde 1° ESO a 2° de Bachillerato”. En el caso del IES La Paz de

Granada “se realizan tertulias dialogicas de 1° a 4° ESO y también en FP”.

4.2.2. Grupos interactivos presenciales

En el IES Artabe de Bilbao:
“En todos los grupos en las materias de lengua castellana, euskera y
matematicas y en algunos grupos y cursos en inglés, geografia e historia
y biologia y geologia.”

En el IES San Juan Bosco de Lorca:
“Los Gl se hacian en 1°ESO y 2°ESO en Matematicas, Lengua, Inglés,
Biologia, Fisica y Quimica, Geografia Historia y Francés.”

En el IES La Paz de Granada:
“Se realizan grupos interactivos de 1° a 4° ESO y también en FP. Si en

alguna clase no hay suficientes alumnas/os se juntan dos o mas para
realizar los grupos interactivos.

Para el voluntariado no se ha conseguido involucrar a las familias, por lo
que la mayor parte proviene de estudiantado universitario, asociaciones
de mayores o antiguos alumnos (ademas del profesorado disponible).”

4.3. Experiencias dialdgicas en contexto de educacién a distancia

La respuesta de los centros a la situacion de confinamiento sobrevenida ha
generado diferentes escenarios influenciados en gran medida por dos factores:
la existencia 0 no de una infraestructura digital previa, y el contexto

socioeconémico del alumnado.

4.3.1. Tertulias dialogicas virtuales (literarias o curriculares)

En el centro educativo Escolapias de Vitoria-Gasteiz:

“Hemos seguido realizando las Tertulias Dialogicas igual que si hubiéramos
estado en clase, lo Unico que en vez de moderar un@ alumn@ dicha tertulia, lo
haciamos los profesores. Hemos utilizado el Google Meet para conectarnos y

poder realizar las tertulias.”
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En la misma linea se pronuncian desde el IES San Juan Bosco de Lorca:
“Si (hemos adaptado las tertulias al contexto digital), a través de
videoconferencia (Meet)”

En los casos del IES Artabe de Bilbao nos indican que no han podido
continuar con las tertulias dado que “solo una pequefia parte de nuestro
alumnado cuenta con ordenador o Tablet” mientras que en el IES La Paz de
Granada nos refieren que la no continuidad de las tertulias no tiene tanto que
ver con la falta de medios tecnolégicos como con la desmotivacion a participar

del propio alumnado.

4.3.2. Grupos interactivos virtuales
De entre los centros educativos que han respondido a la encuesta, el Unico
gue ha continuado realizando los grupos interactivos en formato virtual ha sido
el IES San Juan Bosco, Lorca (Murcia) que ha realizado Grupos Interactivos
online en 1°ESO en Francés’.
“Si (hemos adaptado los grupos interactivos al contexto digital), a través
de videoconferencia (Meet)”
“En los GlI, el solucionar las tareas en grupo les resultaba mucho mas
llevadero y facil. Se han reforzado todos de todos. Nos comentaba una
madre, que el Gl online le daba vida a su hijo y que le encantaba verlo
trabajar en grupo porque resolvian las tareas mucho mejor. Estaban muy
motivados y desde la primera sesion de Gl a la vuelta de las vacaciones,

13 de abril hasta hoy, no he dejado de hacerlos porque me lo piden
ellos.”

En el resto de centros encuestados no se han llevado a cabo los grupos
interactivos en formato virtual por las razones expuestas en el anterior sub-

apartado.

4.3.3. Jornada sobre Actuaciones Educativas de Exito online

" http://www.iessanjuanbosco.es/cda/wordpress/grupos-interactivos-en-confinamiento-se-puede/ Web
consultada el 7 de junio de 2020.
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Dada la directa relacion de la jornada con el propdsito de este TFM, se crea
este sub-apartado que incluye una resefia de la jornada indicando los puntos
destacados de la misma.

aeNbe
CANTABRIA

ASOCIACIEN POR UINA EDUCACION
BASADA EN EVIDENCIAS

Transformar las dificultades en posibilidades:
Actuaciones Educativas de Exito online

llustracion 2. Fragmento de la Jornada Virtual celebrada el 2 de junio de 2020.

Con la declarativa intencionalidad marcada por el titulo de la Jornada:
“Transformar las dificultades en posibilidades: Actuaciones Educativas de Exito
online” el 2 de junio de 2020 el colectivo pedagdgico Adarra® organizé una
jornada de caracter eminentemente practico en la que logré recoger varias de
las AEE que se estaban realizando en diversas zonas del territorio espafiol. Las
experiencias presentadas se estaban realizando principalmente en Centros de
Ensefianza Infantil y Primaria, y la AEE mas extendida habia sido la Tertulia
Dialégica. Sin embargo, también se explicaron experiencias de Grupos
Interactivos, Biblioteca Tutorizada, Formacién Dial6gica del profesorado y
Modelo de Prevencion y Resolucién de conflictos.

En el caso de las Tertulias Dialdgicas, que se realizaron sobre la asignatura
de Mdusica en el caso del CEIP Belaskoenea de Iran, todo el soporte
tecnoldgico pivotd en torno a la suite de Google. Sin embargo, en otros casos

como el CEIP Palancia de Algimia de Alfara, las herramientas de

8 https://www.youtube.com/watch?v=LVRtdCEVOhI&feature=youtu.be Web consultada el 18 de
!;unio de 2020
https://adarra.org/ Web consultada el 7 de junio de 2020
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comunicacion, sobre las que se organizaron los Grupos Interactivos, fueron
Jitsi o Zoom.

Como denominador comun a todas las experiencias, se recalco la
importancia de respetar los siete principios del Aprendizaje Dialdgico (ver
apartado 3.4) y de abordar un periodo de formacion aprendizaje de las propias
herramientas tecnoldgicas tanto por parte del profesorado como de las familias.

No se expusieron, mas que a modo de comentarios por el chat, las
dificultades de llegar al conjunto del alumnado en entornos sociales
desfavorecidos donde el alumnado no cuenta con los recursos tecnolégicos
para poder mantener la continuidad escolar en modalidad no presencial.

A modo de conclusiones, y siguiendo con el espiritu del titulo de la jornada,
cabe destacar los siguientes aspectos positivos:

- Varias familias acceden por primera vez a las AEE e incluso participan en
ellas, rompiendo una barrera que existia para ellas en el centro
educativo.

- El alumnado mejora su estado emocional al poder ver e interactuar con
sus comparfer@s después del cierre de los centros.

- El alumnado recobra la motivacion y el interés, en Grupos Interactivos, al
sentirse capaces de realizar una tarea grupal en un medio al que no esta

acostumbrado.
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5. PROPUESTA DE INTERVENCION DIDACTICA

Se presentan a continuacion dos propuestas de innovacion que surgen como
resultado de trasladar dos metodologias ampliamente estudiadas, y avaladas
por la comunidad cientifica, a un contexto educativo de no presencialidad.
Concretamente, la propuesta explora las posibilidades de desarrollar Tertulias
Dialdgicas (de tipo curricular) y Grupos Interactivos en asignaturas o ambitos

cientificos y tecnolégicos de la ESO en el marco de la educacién a distancia.

5.1. Metodologia

Como acabamos de indicar, la forma de intervenir propuesta consiste en la
aplicacion de dos de las Actuaciones Educativas de Exito descritas
anteriormente en el marco tedrico (ver apartado 3.3). Concretamente las
tertulias dialégicas de tipologia curricular y los grupos interactivos.

Ambas metodologias se basan en los principios del aprendizaje dial6gico
(ver apartado 3.4) y tienen por objetivo dltimo la mejora de los resultados
académicos y de la convivencia. En funcion de la materia a tratar, se aplicardn
las tertulias dialégicas curriculares (para la construccion y asimilacion de
contenidos de forma compartida) o los grupos interactivos (que aumentan el
namero de interacciones entre el alumnado).

En los siguientes apartados, dedicados a estas dos actuaciones, se explica y
desarrolla su metodologia, se exponen ejemplos curriculares adaptados al
marco educativo propuesto (Asignaturas de caracter cientifico tecnolégico en
ESO en general y en los programas de PMAR en particular). Posteriormente, y
como propuesta de innovacion “en si” se proponen formatos para trasladar
estas actuaciones a un contexto virtual. Finalmente se desarrollan las

estrategias de evaluacién asociadas a dicha propuesta de innovacion.
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5.2. Ambito de aplicacion

El alcance de estas metodologias no se limita a la educacién secundaria,
dado que su implantacion se ha realizado desde ciclos de educacion infantil
hasta bachillerato y formacion profesional. Sin embargo, los contenidos que se
han de abordar en la educacion secundaria y el nivel competencial que se
pretende alcanzar, nos ayudaran a centrar la implementacion tanto de las
tertulias dialogicas de tipo curricular, como de los grupos interactivos. Para
concretar todavia mas las propuestas de intervencidén, centraremos éstas
dentro del Ambito Cientifico Mateméatico del Programa de Mejora del
Aprendizaje y el Rendimiento (PMAR), que se desarrolla durante los cursos de
2°y 3° de la ESO.

5.2.1. Contexto PMAR

Los Programas de Mejora del Aprendizaje y del Rendimiento (PMAR) son
activados con la aprobacion de la Ley Organica para la Mejora de la Calidad
Educativa (LOMCE) de 9 de diciembre de 2013 (Amer Fernandez & Mir Gual,
2018). Se desarrollan en los cursos de 2°y 3° de la ESO (denominados 1°y 2°
de PMAR) y se aplican en grupos reducidos de alumnado (maximo 15
alumn@s por aula). Estos programas se enmarcan dentro de la atencion a la
diversidad, y presentan caracteristicas similares a los Programas de
Diversificacion Curricular de la anterior ley educativa (LOE). Se trata de un
sistema de agrupacion del alumnado por niveles (streaming) cuya eficacia
plantea al menos ciertas dudas (Amer Fernandez & Mir Gual, 2018; Valdés
Fernandez, 2019; Valls i Carol, 2009).

Los contenidos de las principales asignaturas instrumentales se engloban
dentro de un “Ambito” en funcién de su area de conocimiento. De esta manera
los cursos de PMAR contienen 3 ambitos:

- Ambito Lingtiistico y Social

- Ambito Matematico y Cientifico

- Ambito de Lenguas Extranjeras
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Dentro del Ambito Matematico y Cientifico, el primer curso de PMAR
(2°ESO) incluye los aspectos basicos del curriculo correspondiente a las

materias de Matematicas y Fisica y Quimica.

1°PMAR 2°ESO
AMBITO MATEMATICO Y CIENTIFICO MATEMATICAS - 4H
(ASPECTOS BASICOS) - 8H FiSICA Y QUIMICA - 4H

Tabla 1. Ambito 1°PMAR y materias correspondientes 2°ESO

Y en el caso del segundo curso de PMAR (3°ESO), el Ambito Matematico y
Cientifico incluye los aspectos béasicos del curriculo correspondiente a las

materias de Matemaéticas, Fisica y Quimica, y Biologia y Geologia.

2°PMAR 3°ESO

MATEMATICAS (APLIC.) - 4H
FISICA Y QUIMICA - 3H
BIOLOGIA Y GEOLOGIA - 3H

AMBITO MATEMATICO Y CIENTIFICO
(ASPECTOS BASICOS) - 10H

Tabla 2. Ambito 2°PMAR y materias correspondientes 3° ESO

Y si analizamos los contenidos de los diferentes &mbitos tenemos:

BLOQUES DE CONTENIDOS
AMBITO CIENTIFICO Y MATEMATICO 1°PMAR (2°ESO)

[ PROCESOS, METODOS Y ACTITUDES EN MATEMATICAS
I NUMEROS Y ALGEBRA

1 GEOMETRIA

v FUNCIONES

Y, ESTADISTICA Y PROBABILIDAD

VI LA ACTIVIDAD CIENTIFICA

VI LA MATERIA

Vil LOS CAMBIOS

IX EL MOVIMIENTO Y LAS FUERZAS

X LA ENERGIA

Tabla 3. Bloques de contenidos Ambito CM - 1°PMAR
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BLOQUES DE CONTENIDOS
AMBITO CIENTIFICO Y MATEMATICO 2°PMAR (3°ESO)

I PROCESOS, METODOS Y ACTITUDES EN MATEMATICAS
Il NUMEROS Y ALGEBRA

11 GEOMETRIA

\Y FUNCIONES

Vv ESTADISTICA Y PROBABILIDAD

VI LAS PERSONAS Y LA SALUD

Vi LAS PERSONAS Y EL MEDIO AMBIENTE

VIl LA ACTIVIDAD CIENTIFICA

IX LA MATERIA

X LOS CAMBIOS

Tabla 4. Blogues de contenidos Ambito CM - °PMAR

Como podemos observar en las tablas anteriores, los bloques de contenido
en ambos cursos son similares, si bien la profundizacién en los mismos se
incrementa segun avanzamos Curso.

Si atendemos a lo establecido en la Resolucion 9 de mayo de 2019, de la
Direccion General de Educacion de la C.A. de La Rioja, que dicta instrucciones
para el desarrollo del PMAR, en su Anexo 1, podemos extraer
recomendaciones generales (“El modelo de ensefianza no puede centrarse
Unicamente en la explicacién del docente, sino que habra de poner el énfasis
en la participacion y la implicacion del alumnado.”) que inciden en la linea del
aprendizaje dialégico. También si atendemos a lo establecido en las
instrucciones para el Ambito cientifico y matematico (“‘cabe proponer la
realizacion de trabajos que abarquen y conecten entre si, en la medida de lo
posible, las materias del ambito.”) observamos que las Tertulias Dialogicas de
caracter curricular pueden ser una herramienta idénea a la hora de conectar
conceptos de campos como matematicas, fisica y quimica o biologia, como
veremos en la propuesta del apartado siguiente (complementada con el Anejo
2).

TFM: APRENDIZAJES DE IDA'Y VUELTA — CURSO 2019/2020

Autor: Alvaro Foncea Roman / Tutor: Javier Rico Azagra Pagina 24



UNIVERSIDAD Master universitario de Profesorado, especialidad
DE LA RIOJA Tecnologia.

5.3. Tertulias Dialégicas

5.3.1. ¢Qué es una tertulia dialogica?

La lectura dialogica es el proceso intersubjetivo de leer y comprender un
texto sobre el que las personas profundizan en sus interpretaciones,
reflexionan criticamente sobre el mismo y el contexto, e intensifican su
comprension lectora a través de la interaccion con otros agentes. (Valls Carol
et al., 2008, p.73)

Como hemos indicado en el apartado correspondiente del marco teérico
(pag. 6) las Tertulias Dialégicas son una de las Actuaciones Educativas de
Exito (AEES) avalas por la investigacion cientifica. Principalmente se destacan
las Tertulias Literarias Dialdgicas, en las que el objeto de lectura es un clasico
de la literatura universal (desde Cervantes hasta Virginia Woolf, pasando por
Doris Lessing o Saramago), pero también existen las Tertulias Pedagogicas
Dialégicas (cuyo objeto es profundizar en las teorias de ensefianza y
aprendizaje). Y en tercer lugar, las Tertulias Dialégicas con contenido
curricular. Es en este subtipo en el que nos vamos a apoyar en esta propuesta

de intervencion.

5.3.2. ¢Qué es una tertulia dialdgica de tipo curricular?

Como su propio nombre indica, es una tertulia basada en el aprendizaje
dialégico y cuyo contenido forma parte o esté relacionado con el temario de la
asignatura o ambito en el que se aplique.

Para organizarla, el primer paso es la eleccion de la temética a tratar, que
vendra dada por el curriculum de la asignatura, y del texto concreto, que
requerira del conocimiento y la experiencia del profesor/a. Este debe
seleccionar del texto las paginas, capitulos o parrafos mas interesantes para la
integracion y debate sobre los contenidos curriculares. Una vez seleccionadas,
la metodologia viene a ser la misma que en el resto de subtipologias de

Tertulias Dialogicas, como nos indican las autoras (Valls Carol et al., 2008):
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Las personas leen en casa las paginas acordadas, sefalan el parrafo o parrafos
gue mas les han gustado o que quieran resaltar por algin motivo. Una vez en la
tertulia, respetando el turno de palabra las personas leen su parrafo y explican por
gué lo han elegido e inmediatamente se abre un turno de palabras para que los

demas participantes expresen su opinion.

El objetivo general principal de esta metodologia consiste en la creacion de
pensamiento critico y colectivo, acompafado a su vez de objetivos generales
secundarios como son la creacibn de empatia, solidaridad, respeto y
conocimiento del resto de las personas participantes. También la mejora de la
competencia linguistica.

Los objetivos especificos son los de integrar los conceptos propios del
contenido de la asignatura, a la vez que los relacionamos con algo concreto o
significativo dentro del contexto cotidiano del alumnado.

A diferencia de las tertulias literarias dialégicas, donde el proceso de
participacion y debate puede dar lugar a soluciones e ideas abiertas, en el caso
de las tertulias curriculares, es el profesorado el que tiene que velar por que las
conclusiones sean correctas desde el punto de vista cientifico o tecnoldgico de

la materia impartida.

5.3.3. Ejemplos de tertulias dialégicas curriculares de ambito cientifico
tecnolégico

Existen multitud de textos que pueden servir de base a esta metodologia,
como por ejemplo los planteados sobre la figura de cientificos como Newton o
Copérnico. Dependiendo de la tematica o el nivel, el profesorado debe realizar
un trabajo de seleccion que asegure el rigor cientifico del texto base, pero no
tiene por qué venir exclusivamente de revistas cientificas, siendo las
publicaciones divulgativas mas adecuadas para segun qué niveles. Dado que
el muestrario ofrecido en la red es infinito, solamente corresponde al profesor/a
el trabajo de seleccion y validacion del texto a tratar desde un punto de vista

cientifico tecnoldgico.
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5.3.4. Tertulias Dialogicas Curriculares en un contexto educativo no

presencial

Con la situacién sobrevenida por la Covid19, no ha quedado otra solucién
gue reinventarse y tratar de aplicar estrategias y metodologias de ensefianza
aprendizaje a traves de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion.
Las famosas TICs. Estas incluso constituyen en si, en el caso de La Rioja, una
asignatura de libre configuracion en 1°y 4° de la ESO.

En el caso de que se tratara de intervenir en estas asignaturas, la estrategia
de intervencién no podria ser mas significativa, dado que la aplicacién del
propio contenido posibilitaria las tertulias. Pero como en el caso que nos ocupa
nos vamos a centrar en los Ambitos Cientificos y Matematicos del programa de
PMAR, a desarrollar en los cursos de 2°y 3° de la ESO, en los que no existe
oferta de TICs dentro de las asignaturas del curso, éstas seran incorporadas de

forma transversal.

5.3.5. Ejemplo practico de aplicacion: Tertulias Curriculares sobre Covid-19
Antes de la intervencion didactica en si, es pertinente llevar a cabo dos
acciones previas si queremos garantizar el éxito de la iniciativa. Por un lado,
una asamblea con las familias del alumnado, explicando los objetivos que se
pretenden alcanzar y consensuando los mejores horarios para desarrollar la
tertulia. Por otro lado, una sesion de formacién y familiarizacién en el manejo

de las herramientas digitales a utilizar para poder participar en las tertulias.

ANTES DE LA TERTULIA
Seleccion del texto a tratar: “El martillo y la danza”.

Acceso al texto: https://medium.com/tomas-pueyo/coronavirus-el-martillo-y-la-danza-
32abc4dd4ebb

TFM: APRENDIZAJES DE IDA'Y VUELTA — CURSO 2019/2020

Autor: Alvaro Foncea Roman / Tutor: Javier Rico Azagra Pagina 27



https://medium.com/tomas-pueyo/coronavirus-el-martillo-y-la-danza-32abc4dd4ebb
https://medium.com/tomas-pueyo/coronavirus-el-martillo-y-la-danza-32abc4dd4ebb

UNIVERSIDAD Master universitario de Profesorado, especialidad
DE LA RIOJA Tecnologia.

No hacer nada

Mitigacion
El Martillo La Danza
X 3-7 semanas B Permanente Fuente: Tom .

Hoy

llustracion 3. Portada del articulo "El Martillo y la Danza"

- Coordinacion con otr@ profesor/a para desdoblar la gestién de la tertulia:
Una persona se ocuparia de la moderacion de la tertulia en si, mientras la otra
se encargaria de los controles técnicos: dar acceso, silenciar microfonos,
gestionar el chat.

- Comprobacion de lectura del texto asignado al alumnado. Se puede
solicitar al alumnado que seleccione la frase que mas le ha llamado la atencion
y que escriba y envie al profesor/a una breve reflexion sobre la misma. Esta
comprobacién, también puede realizarse a posteriori, como evaluacion

comprensiva del texto, mediante alguna herramienta de test.

DURANTE LA TERTULIA

Diez minutos antes del inicio de la tertulia, I@s dos profesores/as inician la
sesion de la herramienta web (Jitsi) y evalian la conexion. Previamente se han
repartido los roles de moderacion didactica y moderacion técnica.
Se ruega al alumnado y /o familias estar presente en la sala cinco minutos
antes del comienzo de la tertulia, por lo que la profesora que lleva el control
técnico va dando acceso a la sala mientras se establece un dialogo distendido
y de micros abiertos.
Cuando empieza la tertulia, el profesor/a responsable de la moderacién

didactica inicia el siguiente protocolo:
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- Bienvenida al grupo.

- Presentacion de la tertulia (compartiendo pantalla con alguna imagen que nos
permita adentrarnos en la tematica — Ver Anejo 2 -)

- Da pie voluntariamente a la lectura comun de algun fragmento del texto
seleccionado. A medida que se va desarrollando la tertulia, la persona
encargada de la moderacion didactica, solicita aportaciones y réplicas a las
personas que han participado menos hasta el momento, fomentando en todo
caso el dialogo igualitario (ver apartado 3.4.1).

- Cuando el tema de conversacion se va agotando, el moderador didactico se
encarga de cerrar confirmando o corrigiendo los aspectos tratados en base a
las evidencias cientificas. Mientras tanto la moderacién técnica se encarga de
gestionar la parte técnica de los micréfonos y los eventuales problemas de
acceso y conexion.

- Cuando la sesion va por los 40-45 minutos, se empieza una ronda de cierre
en la que se vayan poniendo en comun las conclusiones que cada persona ha
ido sacando de la lectura compartida. Si existen discrepancias, el moderador/a
debera reafirmar la postura cientifica al respecto.

- Una vez cerrada la tertulia y antes de la despedida, el profesor/a recuerda y
facilita al alumnado un test de autoevaluacion que deberd cumplimentar y
entregar antes del dia siguiente.

- Cuando se termina la tertulia, se deja un breve momento de micros abiertos

para que la gente pueda despedirse.

DESPUES DE LA TERTULIA

Al finalizar cada sesion, el alumnado se debe descargar el test que le facilite
la revision y reflexién sobre los contenidos abordados durante la tertulia.

Por otra parte, el/la profesor/a cumplimentara la rabrica de participaciéon del

conjunto del alumnado.

TFM: APRENDIZAJES DE IDA'Y VUELTA — CURSO 2019/2020

Autor: Alvaro Foncea Roman / Tutor: Javier Rico Azagra Pagina 29



UNIVERSIDAD Master universitario de Profesorado, especialidad

DE LA RIOJA Tecnologia.
RUBRICA DE EVALUACION - TERTULIA CURRICULAR FECHA: | 01/01/2020
TEXTO: |EL MARTILLO Y LA DANZA (SESION 1) CURSO: 32 £SO
Rabrica de caracter competencial - actitudinal MATERIAS MATES/BIO

A rellenar por el/la profesor/a moderador/a de la tertulia.
Cada casilla se debe rellenar con uno de estos tres valores: 0,1, 2, donde:

0: No/Nada
1: Algo/A medias
2: 81
o - - i
<r:: £ _::é g 2| o % % g o S| 8| &
S|Z|l8|5|E|8|S|s5|&| 8| ¢8| | E
SlI3|S|lallH]d|S]lL| =] 2] 2|
Elalumno/a L2 3 4|5 e Z | 8] & | 20| 12° 12| 13
0 ¢Ha preparado la tertulia? tlo]l2]z]o]aflo]o]z]: 2 0 1
o ;Ha participada? B ENETES EREDNESENEE 1 1 1
o ¢;Harespetado el turno de palabra? zlz|lz|2lilz]d|la]lz]| 2 1 2 z
o ;Ha intervenido con respeto? 1|2 |2]2]o]la]le]o]z2|=2 2 2 1
o ;Ha argumentado sus intervenciones? 1 | 2]ojla]w] ] 2|4 2 0 1
o (Utiliza expresiones correctas? -AEIEARFIEEERE IR AR AN 2 1 2
(PUNTUACION MAXIMA 12 PTOS) 9lelio[nnlzls 12(10f[10] 6 | 8

llustracion 4. Fragmento de rdbrica de evaluacién. Se encuentra completa en el Anejo 2. A
rellenar por el profesorado, en base a la observacion realizada durante la tertulia.

5.4. Grupos Interactivos

5.4.1. ¢Qué son los grupos interactivos?

Se trata de una metodologia que se ha demostrado como actuacién
educativa de éxito en la que predominan los actos comunicativos dialogicos [...]
lo que consigue potenciar la solidaridad y la autoestima de todos y todas, los
mejores argumentos y, en consecuencia, una mejora en los resultados
académicos (Mercer, Neil; Hargreaves, Linda; Garcia-Carrion, 2016, p.50;
Oliver & Gatt, 2010).

Los grupos interactivos y los grupos cooperativos, en tanto que metodologia
didactica, comparten algunas caracteristicas en comun. La forma de organizar
el alumnado en el aula por grupos de tres a seis alumnos/as y la composicion
heterogénea de estos mismos grupos (Ainscow et al., 2004; Valls Carol et al.,
2008, p. 82). Otra caracteristica de los grupos interactivos, que puede ser

compartida por los cooperativos, es que se programan cuatro actividades
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diferentes sobre el tema curricular que corresponda, y los grupos van rotando
cada 15 minutos para poder realizarlas todas durante una sesion de una hora.

Sin embargo, a diferencia de los grupos cooperativos, en los grupos
interactivos se incluye una persona voluntaria a cada uno de ellos. El papel que
desempefia esta persona es de dinamizacion, permitiendo y alentando la
cooperacion entre los distintos componentes del grupo a través de
interacciones dialégicas basadas en un dialogo igualitario (Oliver & Gatt, 2010).
No se trata, por tanto, de un papel de resolucion o de “profesor particular’ dado
que dicha persona no tiene por qué tener conocimientos curriculares de la
materia. El valor que aporta la persona voluntaria es la de referente externo,
gue aumenta las expectativas de la actividad mediante su presencia, y
garantiza el buen trato dentro del grupo.

Otra de las aportaciones relevantes de esta metodologia es la capacidad de
promover la inclusion para todo tipo de alumnado, especialmente para aquel
perteneciente a colectivos sociales desfavorecidos o minorias étnicas (Valls &
Kyriakides, 2013). De esta manera, la diversidad cultural y social del alumnado
contribuye a aumentar la inteligencia cultural del grupo y el respeto y la puesta

en valor de culturas diferentes a la predominante.

5.4.2. Ejemplos de trabajo en grupos interactivos en el &mbito cientifico
tecnolégico

Dependiendo de la tematica a impartir, la tematica de trabajo puede ser
bastante diferenciada. Si nos acotamos al @mbito cientifico matemético de
PMAR (2°-3° de la ESO), podemos poner como ejemplo la fabricacion de una
brajula, en la que la propia actividad se relaciona directamente con los
estandares de aprendizaje evaluables, y consiste en desarrollar las habilidades
manipulativas para reforzar los contenidos teéricos previamente importados.

O desde un acercamiento mas teorico, la realizacion de un trabajo
cooperativo sobre el sistema solar consistente en la preparacion y ejecucion de

una presentacion sobre el tema. En este caso, ademas de la integracién de los
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propios contenidos curriculares, se fomentarian las interacciones y la

competencia linguistica.

5.4.3. Grupos Interactivos en un contexto educativo no presencial

La traslacion de esta metodologia a un entorno virtual se presenta compleja
a priori. Pero, como hemos podido comprobar a través de las encuestas
realizadas (ver sub-apartado 4.3.2), si que ha habido alguna iniciativa para
ponerlas en marchar durante el periodo de confinamiento por Covid-19.

A los requerimientos necesarios para realizar los grupos interactivos de
modo presencial (destacando principalmente la participacion de voluntari@s),
se suman unas competencias basicas digitales que deben disponer todas las
personas participantes en los grupos (profesorado, voluntari@s y alumnado).
Este requisito digital, que también forma parte de la adquisicion de las
competencias clave, es necesario garantizarlo por los medios que sean
oportunos desde las administraciones educativas.

En todo caso, las pautas a tener en cuenta son las siguientes:

o Configurar los grupos de forma heterogénea

o Preparar las actividades a realizar en la sesion.

o Preparar las salas virtuales donde se reuniran los equipos.

o Pasar las actividades a las personas voluntarias, teniendo una
reunion previa de preparacion de 5-10 minutos.

o Cambios cada 15-20 minutos. L@s alumn@s “se quedan” en la
sala. Cambia la persona voluntaria.

o Reunion posterior con voluntariado: Evaluacion del alumnado y de

la actividad en si.

5.4.4. Ejemplo practico de aplicacion: Grupos interactivos virtuales sobre
funciones lineales y cuadraticas (nivel 2°PMAR-3°ESO)
Manteniendo la estructura temporal de la metodologia en formato presencial

(sesion de una hora, dividida en cuatro actividades de 15 minutos), los grupos
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interactivos virtuales dividen también al alumnado en grupos heterogéneos de
tres a seis personas.

En esta hipotesis de intervencion nos encontrariamos con clases de numero
reducido de estudiantes, como las de PMAR cuyo nimero maximo es quince,
pero el planteamiento serviria también para grupos de hasta veinticuatro
alumn@s.

Las actividades propuestas a realizar se basan en los contenidos impartidos
o abordados mediante otras metodologias, y estan enfocadas en facilitar la
interaccion entre el alumnado para resolver la misma.

El desarrollo de esta propuesta de ejemplo se encuentra en el Anejo 3.
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5.5. Evaluacion de las propuestas

En este apartado nos centramos exclusivamente en una propuesta de
evaluacion para la modalidad no presencial de ambas herramientas
metodologicas (Tertulias Dialogicas y Grupos Interactivos).

La docencia online requiere de una alta inversion de tiempo en la evaluacion
del trabajo del alumnado, puesto que muchas veces ha de realizarse de forma
individual. Para paliar esta componente se propone la incorporaciéon de
herramientas de autoevaluacién y coevaluacion.

Para ello podemos partir del trabajo publicado en la Revista Eureka en la
gue se plantea una metodologia de evaluacién en este sentido (Jiménez-
Valverde & Llitjés, 2006), y que es de gran utilidad no sélo para el profesorado,
sino también para el alumnado.

En todo caso, dicha fuente nos puede servir como base, pero siempre
debera ser adaptada a la casuistica de la materia y el alumnado que

corresponda.
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6. DISCUSION

6.1. Sobre la planificacién educativa en tiempos de emergencia

El contexto sobrevenido en el que se ha desarrollado este trabajo ha sido el
derivado de una emergencia sanitaria, y durante el mismo se han ido
improvisando medidas politicas y metodologias didacticas sobre la marcha.
Todo ello ha dado lugar a una “ensefianza remota de emergencia” (Hodges et
al., 2020) que nos puede haber servido para sobrellevar el final de curso
2019/2020, pero que no se corresponde con una estrategia de aprendizaje
virtual planificada. En este contexto sin certezas ni fundamentos metodolégicos
contrastados es en el que se enmarca el presente trabajo. Se ha trabajado con
propuestas de innovacién sobre una base tedrica de gran consistencia (la que
rodea las teorias del aprendizaje dialégico y las Comunidades de Aprendizaje)
pero que, al igual que la mayoria, no se habian planteado en un formato de
ensefianza virtual.

Debido a la imperiosa necesidad de tener en cuenta esta modalidad de
aprendizaje a distancia, revisando todos esos aspectos que conforman la
docencia (curriculos, competencias, estandares, etc.), se torna prioritario que
las administraciones educativas establezcan, para el curso 2020/2021 tanto las
pautas generales de intervencion como la infraestructura digital que ha de
servir de soporte técnico para poder incluir a la totalidad del alumnado.

La prioridad educativa que suponia la inclusion de todas las nifias, nifios
y adolescentes se vuelve mas trascendente cuando no contamos con el
elemento igualador del centro educativo.

Por otra parte, seria necesario que la puesta en marcha de esa
infraestructura digital se vea acompafada con los correspondientes recursos
de formacion y dispositivos, tanto para el profesorado, como para alumnado y
familias que lo necesiten.

Otro tema a tener en cuenta de cara a la eleccion de esa plataforma digital
seria la finalidad empresarial de la empresa que la suministre o le de soporte.

Si no queremos favorecer monopolios tecnolégicos de empresas con dudosa
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ética en su modelo laboral y tributario, seria recomendable explorar soluciones
tecnoldgicas de empresas con codigo ético y construidas sobre la base de lo

gue se conoce como software libre.

6.2. El alumnado como eje central (todavia més) de la educacién

Durante estos meses de confinamiento, hemos visto crecer las
desigualdades por medio de la brecha digital o lo que algunos autores,
profundizando un poco mas, han desglosado en las tres brechas: de acceso,
de uso y escolar (Fernandez Enguita, 2020).

Viendo cémo el entorno educativo virtual perjudica principalmente al
alumnado de entornos socioeconémicos mas desfavorecidos (COTEC
Fundacién, 2020, pag. 8), se torna necesario redoblar los esfuerzos en el
concepto de equidad, promoviendo las medidas necesarias de atencion a la
diversidad para que las nifias, nifios y adolescentes tengan una igualdad de
oportunidades real.

Por otra parte, en un contexto de dispersién fisica, también se hace
necesaria una accion tutorial mas atenta, y una creacion de lazos mas fuerte,
dado que puede haber alumn@s que tengan problemas de convivencia en los
hogares en los que se encuentran confinad@s. En este sentido, existen
iniciativas como “Relationship Mapping”, que buscan que toda nifia y nifio de
una comunidad educativa tenga al menos una relacién positiva y estable con
un adulto de la escuela (Roca Campos, 2020). En esta misma linea, las
intervenciones dialégicas virtuales demuestran una alta efectividad en la mejora
de la situacion emocional de adolescentes en confinamiento. Como indicaban

desde el IES San Juan Bosco de Lorca:

“Durante la situacion de alerta, las tertulias online han contribuido a hacerles
sentir mas seguros, compartiendo esas sesiones en donde volvian a estar
unidos. Retomar una actividad que ya hacian antes de la alerta, les permitia
recuperar algo de su anterior vida "normal”, lo cual les resultaba gratificante.
Ese espacio de interaccion con sus comparferos también les hacia més
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llevadera la cuarentena, les proporcionaba un rato de evasion, y les ayudaba a
relajarse.

En los GlI, el solucionar las tareas en grupo les resultaba mucho mas llevadero
y fécil. Se han reforzado todos de todos. Nos comentaba una madre, que el Gl
online le daba vida a su hijo y que le encantaba verlo trabajar en grupo porque
resolvian las tareas mucho mejor. Estaban muy motivados y desde la primera
sesion de Gl a la vuelta de las vacaciones, 13 de abril hasta hoy, no he dejado
de hacerlos porque me lo piden ellos.”

6.3. Sobre las estrategias de aprendizaje dialdgico virtual

Las actuaciones educativas de éxito pueden ser transferidas a diferentes
contextos geograficos, niveles educativos y entornos socioeconémicos Yy
culturales. La transferencia no significa una copia literal o la aplicacién acritica
de una receta. Nos referimos a la transferencia de las caracteristicas mas
relevantes de la actuacion, recreandola con los recursos y condiciones
concretas de un centro o contexto. (“Strategies for inclusion and social
cohesion in Europe from education | INCLUD-ED Project | FP6 | CORDIS |

European Commission,” n.d.)

De esta descripcion anterior se puede extraer, como punto fuerte, la
universalidad de las Actuaciones Educativas de Exito, y a su vez, también se
deja entrever su talén de Aquiles. Y es que el éxito (valga la redundancia) de
las mismas, pivota en gran parte sobre la concrecion de las mismas en el
centro... o en el entorno virtual de aprendizaje.

La presente propuesta de innovacion pretende explorar y proponer
estrategias concretas para la adaptacion de Grupos Interactivos y Tertulias
Dialogicas en un formato de educacion a distancia. Y en este aspecto radica su
aportacion al &mbito de la innovacion educativa.

Por un lado, la propuesta parte de una base tedrica ampliamente
contrastada, con lo que parte con ventaja con respecto a otras propuestas que
puedan carecer de fundamentos tedricos consolidados. Sin embargo, por otro

lado, la propuesta se enmarca dentro de lo que se ha denominado “ensefianza
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remota de emergencia” (Hodges et al., 2020) en la que no existia un marco
general con pautas de intervencion o una plataforma digital concreta sobre la
gue apoyarse. En este sentido, la propuesta tiene que entenderse como una
aproximacion abierta de las metodologias propuestas, que deberan adaptarse
a un marco comun accesible para el conjunto de la comunidad educativa.

Para finalizar esta discusion sobre la adaptabilidad virtual de metodologias
basadas en el aprendizaje dialogico, diremos que el esfuerzo principal para su
consecucion debe ser el mismo: lograr la incorporacion de las familias al
proceso de ensefianza-aprendizaje. Esta participacion representa quizas, la
mayor potencialidad de estas metodologias (si se consigue incorporar a las
familias) y a su vez, el mayor desafio (de lograr una implicacion efectiva de las
mismas). Sin olvidar otras barreras ciertas como son la cultura escolar en la
gue el profesorado domina el discurso dentro del aula o alumnado que no esta
acostumbrado a interactuar entre si.(Rocio Garcia-Carrion, Garazi Lépez de
Aguileta, 2020)
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7. CONCLUSIONES

Mediante el presente trabajo considero haber avanzado en el camino hacia
el objetivo dltimo planteado en el apartado 2.1 que es el de conseguir una
mejora en el aprendizaje y en la convivencia del alumnado a través de las
interacciones dialdgicas entre si, con el profesorado y con otras personas
voluntarias que se integren en el proceso de ensefianza aprendizaje.

Este avance hacia este objetivo ultimo se ha plasmado en la elaboracion de
unas propuestas de innovacion basadas en el aprendizaje dialégico: Tertulias
Dialégicas y Grupos Interactivos en un contexto virtual de ensefanza
aprendizaje.

La elaboracion de este TFM, que partia de una base tedrica robusta y bien
definida, ha estado trufada de varios cambios de planteamiento en su
concrecion final a medida que pasaban las semanas y los meses del Estado de
Alarma. Finalmente, la propuesta de intervencion didactica se ha concretado en
el entorno virtual, lo que ha supuesto un continuo replanteamiento de la validez
de la misma en tanto que el contexto de educacion a distancia en la ensefianza
secundaria se encontraba practicamente sin explorar.

Personalmente, la elaboraciéon de este trabajo ha supuesto dos grandes
aportaciones teorico-didacticas. Por un lado, una profundizacion en las bases
tedricas del aprendizaje dialégico y en las Comunidades de Aprendizaje. Y por
otro lado, una incursién en el inmenso terreno por explorar de los procesos de

enseflanza y aprendizaje virtuales.
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«En cuestiones de cultura y de saber, solo se pierde lo que se guarda;

solo se gana lo que se da».

Antonio Machado
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ANEXOS

Anexo 1 — Entrevistas CdA Secundaria
Anexo 2 — Tertulia Cientifica

Anexo 3 — Grupos Interactivos
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