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Resumo

A educacdo inclusiva para alunos surdos, tem a possibilidade de oferecer a esses alunos
condicBes favordveis para um aprendizado pleno, superando os paradigmas antigos,
discriminatorios que foram excludentes baseando-se no oralismo e na comunicagdo em sala
de aula. Isso significa novas possibilidades de propor procedimentos e projetos de maior
adequacdo ao surdo, com a inclusdo do curriculo bilingue a formacdo adequada de
professores, 0 envolvimento dos intérpretes educacionais, maior presenca de educadores
surdos sinalizadores, a integracdo de interlocucdo entre surdos e ouvintes e por fim uma
reorganizacdo da gestdo da escola buscando atingir todas as suas dimensdes que a envolve.
Este estudo teve como objetivo compreender como se da o processo pedagdgico de inclusao
dos alunos com deficiéncia auditiva em sala de aula e a importancia da atuagdo dos interprete
de LIBRAS como mediador do ensino e aprendizagem de alunos surdos da escola de ensino
médio integral do municipio de Pedreira no Estado do Maranh&o. Deste modo elaborando a
discussdo em torno das questbes norteadoras da pesquisa que consistiu em saber,
considerando as politicas de Educacdo Inclusiva, de que forma esse processo se efetiva e a
importancia da atuacdo do interprete de Libras na aquisicdo do conhecimento do aluno surdo
na instituicdo da rede de ensino. Seguiu-se a metodologia do estudo de caso e adotou-se a
pesquisa qualitativa para obter informacdes que tornassem possivel uma melhor compreenséo
do fendbmeno. Na coleta de dados, utilizou-se os instrumentos de analise dos documentos,
observacdes em sala de aula e a entrevista com 0s sujeitos ligados com o processo de inclusao
na escola. Para obter um resultado, mas criterioso sobre o assunto, foi vivenciada em sala de
aula, usando a técnica de observacdo ndo participante, com intuito de verificar as estratégias
utilizadas, pelos docentes, para a inclusdo dos alunos surdos no ambiente escolar e o papel do
interprete de Libras para o0 apoio ao ensino-aprendizagem. O método utilizado para analise da
pesquisa, foi analise de contetdo, onde buscou-se sua categorizacdo dos textos integrados
com os objetivos. Os resultados obtidos apontam que a escola publica de ensino regular ainda
ndo estd preparada para receber o aluno surdo. Embora as leis assegurem, sem restricdes, o
acesso de todos ao ensino, ainda € pouco diante de tudo o que precisa ser modificado e
adaptado a fim de que esse aluno permaneca na escola, recebendo uma educacdo de
qualidade. Quanto a importancia do interprete de libras, a pesquisa mostrou que ainda é
preciso avancar nas melhorias criando um novo perfil para esse ator que torna-se crucial para
haver a incluséo do surdos verdadeiramente nas escolas.

Palavras-chaves: Inclusdo dos Surdos. Ensino Médio. Interprete de Libras. Ensino-
Aprendizado
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Abstract

The inclusive education for deaf students has the possibility to offer these students favorable
conditions for full learning, overcoming the old paradigms, discriminatory that were
exclusionary based on oralism and communication in the classroom. This means new
possibilities to propose procedures and projects of greater suitability to the deaf, with the
inclusion of bilingual curriculum the appropriate training of teachers, the involvement of
educational interpreters, greater presence of deaf educators signaling, the integration of
interlocution between deaf and hearing and finally a reorganization of the management of the
school seeking to achieve all its dimensions that involves it. This study aimed to understand
how the pedagogical process of inclusion of students with hearing impairment in the
classroom and the importance of the performance of interpreters of LIBRAS as a mediator of
teaching and learning of deaf students of the full high school Pedreira in the state of
Maranh&o. Thus elaborating the discussion around the guiding questions of the research that
consisted in knowing, considering the policies of Inclusive Education, how this process is
effective and the importance of the performance of the interpreter of Libras in the acquisition
of knowledge of deaf students in the institution of the educational network. It followed the
methodology of the case study and adopted qualitative research to obtain information that
would make possible a better understanding of the phenomenon. In data collection, it was
used the instruments of document analysis, observations in the classroom and the interview
with the subjects linked to the process of inclusion in school. To obtain a result, but careful
about the subject, was experienced in the classroom, using the technique of non-participation
observation, in order to verify the strategies used by teachers for the inclusion of deaf students
in the school environment and the role of the interpreter of Libras to support teaching and
learning. The method used for research analysis, was content analysis, where it sought its
categorization of texts integrated with the objectives. The results obtained indicate that the
public school of regular education is not yet prepared to receive the deaf student. Although
the laws ensure, without restriction, access to education for all, it is still little before
everything that needs to be modified and adapted so that this student remains in school,
receiving a quality education. When the importance of the interpreter of pounds, the research
showed that it is still necessary to advance in the improvements creating a new profile for this
actor that becomes special to have the inclusion of the deaf truly in the schools.

Keywords: Inclusion of the Deaf. High School. Interpreter of Pounds. Teaching-Learning
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PARTE | - INTRODUCAO
Capitulo |

O contexto Introdutorio, Justificativa, Motivacdes, Problematica e
Estrutura do Trabalho

Nesse topico do trabalho, a pesquisa buscou mencionar os motivos da investigacao
do estudo, destacando sua importancia diante ao tema exibido, fornecendo os precedentes
justificaveis. Com isso se buscou erguer um contexto com embasamento na revisao da
literatura, em que se apresenta a evolugdo da tematica, bem como sua problematizacédo e a
importancia do mesmo, voltado para o campo da educacdo do municipio de Pedreiras no

Estado do Maranhdo, como objeto de investigacéao.

1.1 Contexto introdutério

Tem- se ouvido ha alguns anos, com certa frequéncia o uso do termo inclusdo, em
especial a de pessoas com deficiéncias, seja essa inclusdo digital, na inclusdo social, na
inclusdo no mercado de trabalho e em especial na educacdo, dentre outros. Para inicio de
discussdo se faz necessario, antes de qualquer coisa, deliberar o que avocamos hoje de
inclusdo, integracdo e educacdo inclusiva, pois, por multiplas vezes nos equivocamos crendo
que as trés denominagdes correspondem a mesma coisa, por isso, € de extrema importancia
avaliarmos os empregos de cada uma.

Inclusdo é uma politica social que visa incluir todos que estdo a margem da sociedade.
Assim incluir é compreender, respeitar, conviver com a diversidade e aceitar as diferencas
individuais sem discriminar ou excluir o outro do convivio social por ser diferente. Integrar é
inserir o aluno na sala de aula, e educacéo inclusiva, € atender todos os alunos, sem distincao,
no sistema escolar, independente da classe social, cor, condi¢Ges psicolégicas e fisicas, mas,
ndo basta integrar os alunos com deficiéncia, ou seja, ndo basta que sejam feitas adaptacGes
para aceitar um determinado grupo de alunos. Isso €é relativamente facil de fazer e vem
acontecendo, 0 que se precisa fazer € uma reestruturacdo do sistema educacional, de modo
que este promova a todos os alunos, condigdes de pleno acesso ao desenvolvimento e

participagdo fazendo-os assim construtores de sua propria histéria com autonomia.
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J& que na atual Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva que conforme Brasil (2008, p. 10) sugere que “a Educagdo Especial é uma
modalidade de ensino que percorre todos os niveis, etapas e modalidades de ensino”.

Segundo Brasil (2008, p. 10) a Politica precitada o (AEE) atendimento educacional
especializado “tem como objetivo ofertar acesso e excluir toda e qualquer barreira que impega
o desenvolvimento do educando com deficiéncia, considerando suas necessidades especificas
para a plena participacdo dos mesmos no meio social”.

A inclusdo dos discentes com necessidades educativas especiais no meio escolar é uma
maneira de mudar a sociedade, e assim fazé-la mais equitativa e igualitaria, progredindo no
que se refere a valorizacdo e respeito do individuo. Acredita-se que s6 a partir de um
entendimento social que envolva escola, comunidade e familia é que se é capaz de fazer
acontecer verdadeiramente a inclusao.

Diante do exposto o processo de inclusdo do aluno com surdez ndo deve ocorrer
somente no espago educativo, mas em todo contexto social, na inser¢do no mundo do
trabalho, nos espacos religiosos, nos programas de televisao, nas boates, nos clubes, ou seja,
em todos 0s espagos que s&o comuns a todos.

Diante disso percebe-se que as barreiras identificadas no processo de ensino dos
alunos com surdez, dar-se-4 por meios das dificuldades encontradas na aprendizagem de sua
lingua materna LIBRAS, haja vista que o educador na maioria dos casos ndo dispde
conhecimento da LIBRAS para esses alunos, onde os mesmos ndo tém conhecimento da
Lingua Brasileira de Sinais-LIBRAS, acarretando ai um grau de dificuldade maior para o
trabalho do professor intérprete.

Conforme destacam Lacerda e Goes (2000), as funcGes a serem desempenhadas pelo
intérprete de Libras vém sendo ressignificadas, uma vez que seu saber e seu fazer sdo
perpassados por certas peculiaridades da area educacional e ndo somente pelo dominio e pela
fluéncia de Libras.

Ao tratarem das especificidades da atuacdo desse profissional, Lacerda e Goes (2000),
Quadros (2003), Tuxi (2009), Martins (2008) e Albres (2015) apontam que a funcdo
primordial do intérprete de libras educacional é intermediar as relacdes estabelecidas entre o
aluno surdo e os demais sujeitos presentes nesse contexto. Buscando elementos para discutir
sobre a insercdo do intérprete de Libras na educacdo, reunimos os estudos das autoras
mencionadas sob dois enfoques: o primeiro trata das questGes de &mbito pedagdgico e o

segundo abarca pontos acerca da competéncia linguistica.
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Reportando-se ao primeiro enfoque, Lacerda e Goes (2002) e Martins (2008) e Albres
(2015) abordam, entre outros aspectos, a deturpacdo das relacBes didatico-pedagdgicas entre
intérprete de Libras e aluno surdo e intérprete de Libras e professor regente. Segundo as
autoras, em muitos casos, ocorre uma transferéncia da responsabilidade de ensinar ao aluno
surdo para o intérprete de Libras, o qual, no anseio de apresentar resultados de seu trabalho,
assume essa fungédo. Diante de tal configuracéo, o estudante surdo acaba por ndo compreender
o trabalho do intérprete de Libras, situando-o como o responsavel pelo seu processo de
aprendizado, reportando-se a ele para sanar eventuais davidas e tratando-o como uma espécie
de tutor do seu aprendizado.

Desta forma o trabalho terd como fonte de pesquisa a regido do Médio Mearim que é
composta por 09 cidades: Bernardo do Mearim, Esperantindpolis, Igarapé, Grande, Lima
Campos, Pedreiras, Pocdo de Pedras, Sdo Raimundo da Doca Bezerra, S&o Roberto dentre os
municipios precitados, assim foi escolhida a cidade Pedreiras pela sua importancia dentro do
desenvolvimento da regido, também outro motivo da escolha se deu pelo fato de que o

pesquisador e o objeto de pesquisa estdo contidos proximo a sua localizacao.
1.2 Justificativa

Entende-se que a historia de vida que retrata a cada um de nds é construida com base
na historia da humanidade. Vivenciamos situacfes e problemas diversos e complexos em
meio as relacdes de diferencas significativas. O que aprendemos ontem nos da condi¢do de
aprendermos hoje de forma diferente. A maneira como conduzimos nossa aprendizagem
depende muito da visdo que temos nas relagdes que vivemos.

Para Moura (1996) as relacdes entre as pessoas com deficiéncia e as que ndo possuem
deficiéncia é fato questionavel, pois vivemos complexidades de comportamentos, atitudes e
valores que nos diferenciam. E Obvia a evidéncia de uma deficiéncia fisica, por exemplo,
guando vemos uma pessoa que utiliza a cadeira de rodas, mas por outro lado ndo € evidente a
surdez. A pessoa Surda tem uma forma especial de ver, perceber, estabelecer relacdes e
valores que devem ser utilizados na educagcdo de Surdos, integrada na sua educacdo em
conjunto com os valores culturais da sociedade ouvinte, que em seu todo vdo formar sua
sociedade. Em contrapartida Bueno (1996) comenta que percebemos a necessidade de
aceitacdo das diferentes formas de cultura para que possamos buscar um lugar de direitos

coletivos na determinagao propria de grupos.



20

E fundamental refletir que estamos inseridos em um meio social que marca o
individuo em suas diferencas e dessas surgem preconceitos, que muitas das vezes nos
impedem de avancar e de realizar de fato uma mudanc¢a. Lacerda (2006) comenta que
abordagem do preconceito linguistico é notéria entre a maioria dos profissionais da educacéo,
quando se trata da Lingua Brasileira de Sinais, pois que, por ndo terem o conhecimento acerca
das peculiaridades da surdez e principalmente como 0s sujeitos Surdos se comunicam esses
profissionais criam esteredtipos que prejudicam o desenvolvimento da crianca ou jovem
Surdo em seu processo de aprendizagem, acarretando um atraso de linguagem e trazendo
consequéncias emocionais, sociais e cognitivas com defasagem na escolarizagéo.

Deste modo, faz-se necessario a construcdo de projetos educacionais, inseridos na
gestdo publica e no plano pedagdgico das escolas que possam atender as necessidades dos
alunos Surdos, permitindo o acesso, de direito, a uma educacdo de qualidade. Assim, este
trabalho buscou-se conhecer a realidade do municipio de Pedreiras no Estado do Maranhédo —

Brasil.

1.3  Motivacoes

No dia a dia das escolas, a presenca do aluno surdo — ou com deficiéncia no geral —
tem escancarado as limitacGes de um sistema de ensino que pode até estar de portas abertas,
mas que ndo oferece garantias de que elas ndo voltardo a se fechar. No ultimo ano, por
exemplo, cerca de 710.000 criangas com deficiéncia foram matriculadas no primeiro ciclo do
ensino fundamental. Nas séries seguintes, os nimeros caem significativamente, registrando
248.000 matriculas nos anos finais da etapa e somente 75.000 no ensino médio.

As estatisticas apontam que a permanéncia desse publico no sistema formal de
educacdo ainda é fragil. Desencorajadas e desacreditadas, muitas criancas e adolescentes com
deficiéncia e com isso, abandonam os estudos, 0 que suscita outras preocupacOes: qual é a
qualidade da educacédo que recebem? Eles apenas ocupam seus espacos em sala de aula, ou de
fato aprendem e participam do cotidiano escolar?

O cenario mostra que os desafios sdo bem complexos. E a boa noticia é que praticas
exemplares de inclusdo multiplicam-se pelo pais, sobretudo na rede publica, onde a chegada
dos estudantes com deficiéncia tem inquietado e estimulado educadores e gestores.

E como professora interprete a mais de 05 anos no ensino publico, o estudo voltado
para este tema, acaba mostrando a verdadeira realidade da minha regido, j& que muitas

indagacdes levantadas por mim, durante muito tempo ndo tinha respostas. Este trabalho
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resultou de elevar minhas motivacdes para realmente entender de forma cientifica as
discussdes sobre invisibilidade, acesso, presenca e permanéncia de alunos com deficiéncia na
rede regular colocando em énfase 0 aluno com surdez, aja vista este ser meu objeto de estudo
provocam em mim uma reflexdo ainda maior sobre o modelo de educacdo que 0 meu
municipio tem praticado.

O que se entende falando de uma forma geral e local € que por falta de informacéo e
formacdo o sistema puablico de ensino ainda esta engatinhando no que se diz respeito a
inclusdo e permanéncia desse alunado na sala regular, ja que para que se tenha um
atendimento que tenha eficacia todos tém que falar a mesma lingua como escola, aluno e

principalmente a familia

1.4 Problematica

O programa das deficiéncias nas regides brasileiras, de acordo com as pesquisas feitas
pelo censo em 2010, nos faz compreender que o desenvolvimento desse publico ndo depende
sO de limitacdo funcional, mas, também é essencialmente. As pessoas com deficiéncia
apresentaram taxas de alfabetizacdo menores do que a populacdo total em todas as regioes
brasileiras. A equiparacdo de oportunidades para todos € um dos elementos da base de direitos
humanos. Por isso, tanto as diferencas entre as regides como entre pessoas com e sem

deficiéncia sdo uma grande preocupacao de todos os niveis de governo.

0,0
Brasil Norte Nordeste Sudeste Sul Centro-Oeste

Figura: 1 Proporcdo de pessoas com deficiéncia auditiva, segundo as Grandes Regides 2013
Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacdo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional de Saude
2013.

A deficiéncia auditiva foi mais frequente para as pessoas sem instrucdo ou com
fundamental incompleto (1,8%) e no grupo de 60 anos ou mais de idade (5,2%). A deficiéncia

auditiva foi a Unica que apresentou resultados estatisticamente diferenciados por cor ou raga: a
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proporc¢do para os brancos (1,4%) foi superior a observada para os pretos e pardos (0,9% em
ambos).

Conforme a constituicdo de 1988, em seu artigo 205, assinala que a educacéo inclusiva
nasce da ideia de que é direito de todos terem acesso ao ambiente escolar, onde, todos os
educandos, sem exce¢do, aprendam juntos, de forma igualitaria, sendo respeitadas suas
necessidades e limitacdes educativas especiais. De acordo com o decreto 5.626/2005, surdo é
o individuo que, por perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais usando a lingua de sinais LIBRAS. Segundo o Ministério da Educagdo —
MEC deficiente auditivo é a diminuicdo da capacidade normal dos sons.

No Brasil, de acordo com os dados do ultimo censo de 2010 realizado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatisticas — IBGE, que mesmo acontece de 10 em 10 anos, foram
declarados possuir com pelo menos uma deficiéncia 45.623.910 de pessoas, que equivale
23,9% da populagdo brasileira, tém algum tipo de deficiéncia visual, auditiva, motora e
mental ou intelectual. Sendo assim 25.800.681 (26,5%) s&o do sexo feminino e 19.805.367
(21,2%) sdo do sexo masculino. Dessa porcentagem 38.473.702 pessoas habitam em areas
urbanas e 7.132.347 vivem no campo. S&o os tipos de deficiéncia neste contexto os dados
revelam que 18,6 das pessoas tem deficiéncia, 7% sdo de individuos com deficiéncia com
deficiéncia motora, 1,40% sdo sujeitos com DI.

Nesse contexto faz-se necessario falarmos das pessoas com autismo deficiéncia essa
gue tem acometido muitas criancas, no Brasil sdo 2 milhdes de pessoas com TEA (Transtorno
do Espectro Autista). E por fim a 5,1% possuem deficiéncia auditiva que equivale a 9.731.834
sendo que esse percentual 1.0000 é de jovens de até 19 anos. Fazendo um comparativo com 0
censo demografico de 2000, tinhamos 5.750,805 pessoas surdas no Brasil, havendo um
crescimento de 40% dessa populacéo no Pais.

As garantias de direitos das pessoas com deficiéncia sdo asseguradas a todos. Segundo
0 Censo (2010, p. 8) “A deficiéncia ela pode acometer pessoas de qualquer idade, alguns
individuos ja nascem, outros ao longo da vida por diversos motivos adquirem”. Os
significativos percentuais revelam que ouve um aumento de deficiéncia auditiva e mental,
mas nos homens do que nas mulheres.

Diante disso compreende-se que as regides e estados tem que promover condi¢cdes de
vidas distintas para sua populacdo. Ainda de acordo com os dados do altimo censo afirma que
a regido nordeste tem o maior indice de deficiéncia com 26, 63% esse percentual se manteve

desde o censo de 2000.
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Seguindo esta perspectiva, os dados afirmam que o quadro de deficientes nos estados
brasileiros considerados terem pelo menos um tipo de deficiéncia, pesquisadas censo 2010- no
quesito proporcdo e residente. Segundo os dados do referido censo no Maranhdo séo
declarados mais de um milhdo e meio de pessoas com deficiéncia que equivale (1.641.404)
com o percentual de 24,97% da populacdo maranhense que equivale a 287.038 pessoas com
deficiéncia, sendo que desse numero 138.166 sdo pessoas cegas, 51.507 é de surdos, outro
numero expressivo 91.751 sdo de pessoas com deficiéncia motora, e por fim 5.506 sdo dos DI
(Deficiente Intelectual).

A educagédo tem sido considerada, em todas as na¢6es do mundo e durante toda a
histéria da humanidade, como um fim e um meio para o desenvolvimento do individuo e da
propria humanidade. Todo homem, mulher, jovem e crianca tém direito a educacao,
treinamento e informacédo durante todas as fases de suas vidas, ndo havendo limites de idade
para suas reivindica¢fes. O direito & educacdo é inalienavel e universal, sendo tambeém
considerado um direito que viabiliza a realizacdo de outros direitos, pois ele prepara as
pessoas com deficiéncia para o trabalho e para a obtencdo de renda que lhes garantam viver
com independéncia e dignidade.

O censo Escolar/INEP 2018 mostra que a educacdo especial no estado do Maranhao
tem 40.162 estudantes Matriculas na educacdo especial na rede estadual e municipal de
ensino.

Dessa forma faz-se necessario refletirmos sobre a educacdo dos surdos que segundo
Quadros (1993) a instrucdo do deficiente auditivo, na perspectiva das politicas publicas,
objetiva assegurarem o acesso e continuidade do aprendente surdo dentro do ensino médio.
Diante do esbo¢o questiona-se: como se dar o processo pedagdgico do ensino aprendizagem
do aprendente surdo? E qual a importancia da atuacdo do interprete de LIBRAS na aquisicdo

do conhecimento do aluno surdo?

1.5 Estrutura do trabalho de pesquisa

Este trabalho foi divido em trés partes, sendo que a primeira parte contempla a
introducdo, divididos em itens para melhor compreensdo do leitor. Sendo a segunda parte
formada por capitulos que complementam a fundamentacdo tedrica e a terceira para por

capitulos formados pelos estudos empiricos.
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Deste modo, o capitulo I, introducdo do trabalho, mostra o contexto da Inclusdo de
Alunos surdos no Brasil e a integracdo do Interprete de Libras em sala de aula, como também
sua justificativa, motivacgdes, e problematica,

No capitulo 11, mostra um breve contexto da educacio dos surdos no Brasil. E um
tema que merece toda discusséo, tendo em vista que a demanda de pessoas que sofrem com as
dificuldades é significativa. A surdez é uma limitagdo que passa a ser um problema quando
ndo ha métodos para adaptar a comunicacdo a ela. Dentro da educacdo isso € comum. Como
consequéncia, a vida escolar se torna um verdadeiro sofrimento para os deficientes auditivos,
uma vez que ha poucos recursos de acessibilidade que os permitem estar incluidos em salas de
aulas e no contato com materiais de apoio.

Assim no Capitulo 11, mostra estudos sobre os Tradutores da Lingua de Sinais na
Educacdo, pois entende-se que durante varias décadas os intérpretes/tradutores de Lingua
Brasileira de Sinais, LIBRAS, tiveram sua formacéo baseada na experiéncia desenvolvida por
familiares de surdos ou participantes de comunidades religiosas interessadas na causa. Tendo
em vista a crescente participacdo da comunidade surda na sociedade, comecgou-se a questionar
a validade deste tipo de intérprete/tradutor.

Na educacéo o tradutor de linguas de sinais, deve ter contato com o planejamento de
aula com intuito de preparacdo para a interpretacdo do contetdo da disciplina. Caso haja
duvidas do conteldo, elas deverdo ser sanadas com antecedéncia para que nao se prejudique o
processo cognitivo do aluno surdo.

Complementando os estudos no Capitulo IV, onde mostra-se as discussdes dos
autores sobre as Praticas Pedagdgicas em Sala de Aula com Deficientes Auditivos, assim faz-
se um contexto dos métodos pedagdgicos do ensino e aprendizagem para os deficientes
auditivos, bem como entender as praticas pedagdgicas com a parceria entre professor e
tradutor intérprete de lingua de sinais (tils).

Entende-se que a distancia que as criangas surdas se encontram das criangas ouvintes é
revelador da urgéncia de encontrar vias alternativas para sua realizagdo educativa; as duas
reflexdes a seguir fornecem perspectivas que poderdo comecar a quebrar as barreiras até aqui
existente e abrir caminho & investigacdo para propor novos programas curriculares para as
criancas surdas.

No Capitulo V, mostra-se a Metodologia da Investigacdo Cientifica, onde foi
abordado os métodos cientificos, que proporcionaram a coleta de dados e analise da pesquisa
e a realizacdo de uma meticulosa investigacdo sobre o tema, de modo que o resultado foi

alcancado de modo satisfatorio.
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J& na parte final do trabalho é composto o Capitulo VI, apresentando os resultados e
discursdo da pesquisa, essa com o intuito de refletir a respeito da inclusdo educacional dos
alunos surdos, dentro do contexto da educacao do ensino médio do municipio de Pedreiras —
MA, fez-se necessario levantar alguns questionamentos que estdo envolvidos ao universo
pesquisado.

Os elementos que trazem os esclarecimentos sobre essa questdo foram fornecidos
pelos depoimentos dos participantes, cujos resultados encontram-se sistematizados neste
Capitulo, como também sua discussdo. Assim, mais que descrever em detalhes a pesquisa, a
intencdo é comentar os dados por ela evidenciados e, por serem sobremaneira relevantes, cabe
uma discussao sobre os resultados.

E complementando os resultados finais, no Capitulo VII, faz-se a conclusao final e
apresenta-se linhas futuras de investigacao, isto é, buscou-se gerar um texto conclusivo da
pesquisa, direcionando ao leitor possiveis linhas futuras de investigacdes. Com isso, foi
possivel perceber diante dos dados, que o processo de inclusdo educacional no Brasil, embora
esteja estruturada sob a influéncia de Leis e Decretos legais e decisfes ja estabelecidas pelos
Orgdos centrais federais e estaduais, ndo se consolida na pratica da escola publica do ensino

médio no tocante ao aluno surdo.



PARTE 1l

FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Capitulo 11

O CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO DE SURDOS NO
BRASIL

Este capitulo mostra um breve contexto da educagdo dos surdos no Brasil. E um tema
que merece toda discussdo, tendo em vista que a demanda de pessoas que sofrem com as
dificuldades é significativa. A surdez € uma limitacdo que passa a ser um problema quando
ndo hd métodos para adaptar a comunicacdo a ela. Dentro da educacdo isso € comum. Como
consequéncia, a vida escolar se torna um verdadeiro sofrimento para os deficientes auditivos,
uma vez que ha poucos recursos de acessibilidade que os permitem estar incluidos em salas de

aulas e no contato com materiais de apoio.

2.1 O contexto historico das politicas publicas de atendimento aos alunos com
necessidades especiais educacéo no brasil

As politicas de educacdo brasileira tém sua trajetoria marcada por avangos
significativos ao longo da histéria. Segundo Ball (1997) afirma que nenhuma politica é
neutra, pois se insere em um campo de representacdes codificadas e decodificadas,
engendradas, em determinado contexto histérico e espaco geografico, de uma forma complexa
e multifacetada, mediante conflitos, lutas e correlagdes de forcas.

As politicas publicas voltadas para o acolhimento de sujeitos com necessidades
especiais tém estado presentes quase sempre em um campo muito contestado. Em 1961, com
a primeira LDB (Lei 4024/61) j& se dava énfase no sentido de conceber a educacdo como
direito de todos e de recomendar a agregacdo da educagédo especial ao sistema nacional de
educacdo. Ja a Lei 5692/71 que alterou a mencionada Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional também reafirmou a obrigacdo de se conferir um tratamento adequado aos

educandos com necessidades especiais.
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A Constituicdo de 1988 em seu artigo 208, considerada Lei Maior Brasileira,
determinou que o atendimento educacional especializado, aos portadores de deficiéncia, na
rede regular de ensino, é dever do Estado. Mas foi s6 depois da LDBEN (9394/96) é que a
educacéo especial passa a ser objeto de muitos debates, principalmente no que se refere ao seu
artigo 58 onde conta que “essa modalidade de educacdo deve ser posta a disposicdo, de
preferéncia, na rede regular de ensino para os estudantes portadores de necessidades
especiais”. Recomenda também que deve contar com: uma assisténcia especializada para o
atendimento adequado aos educandos especiais em classes, unidades escolares ou servicos
especializados quando, nao for possivel, a inclusdo em classes regulares.

Buscando atender as especificidades impostas pela nova LDB, comegou-se a procurar
a maneira mais adequada de comunicacdo, atingido no ano de 2002, com a legalizacdo da
LIBRAS e, a partir dai nasce novas discussdes, sobretudo, por parte dos surdos oralizados e
de profissionais que trabalhavam com os estudantes surdos, que ndo se percebiam inclusos
numa comunidade surda, e que a partir de entdo, passam a encarar a nova lingua como objeto
hostil para o sistema educacional.

Dizeu & Caporali (2005) comentam que o problema ainda a ser vencido desde a
concepgdo da LIBRAS é que muitos profissionais ainda ndo entendem a mesma como uma
linguagem vendo-a apenas como uma maneira de comunicacgdo para aqueles surdos que ndo
conseguem desenvolver a forma oralista de comunicacdo, existindo por parte destes
profissionais, a predominancia da visdo oralista. Este fator acaba contribuindo de maneira
negativa no metodo de adaptacdo social do surdo, indo, portanto, na contramao do que busca
a LDB, pois, para a maior parte dos surdos, o desenvolvimento deste formato de
entendimento ndo é possivel por causa de sua limitac&o.

Assim os autores como, Souza & Macédo (2002) mostram que a partir das novas
concepcdes determinadas por marcos legislativo, a vigorar a ideia de que a inclusdo do aluno
surdo na rede de ensino regular possui um papel determinante para o desenvolvimento, ndo
apenas educativo mais de todo o contexto sociocultural do individuo uma vez que o
comprometimento da perda da capacidade auditiva acarreta enormes dificuldades de
socializagdo com pessoas ouvintes carecendo, entdo, de intervengdes pedagogicas, familiares
e sociais, para que o processo de integragdo ocorra de forma agradavel ao portador da
dificuldade levando-o a uma socializagdo completa com o mundo que o rodeia.

Sa (2006) comenta que essa ideia de inclusdo imposta pela legislacdo, ndo é vista por
todos como uma proposta redentora uma vez que possui contrapontos que devem ser

analisados com especial atencdo visando de uma forma geral, a melhor opg¢édo daquilo que
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pode ser considerado a verdadeira integracdo do aluno portador de surdez no conjunto da
comunidade. A ideia predominante ainda hoje, no entanto, é que constitui um ato de
discriminacdo colocar os alunos surdos, ou portadores de outras deficiéncias, em salas de
aulas de escolas especiais. Esta ideia é vista ainda como um ato de atentado a modernidade,
ou ao avanco tecnoldgico e, de outro lado, a inclusdo de alunos “deficientes” juntamente com
alunos “normais” ¢ um ato de solidariedade e um grande avango educacional ignorando o fato
de que apesar a aproximacao fisica o aluno surdo afastado pela restricdo de comunicacédo vez
que, os alunos ndo surdos possuem apenas 0 conhecimento da lingua oral e a eles ndo sdo
oferecidos o ensinamento da LIBRAS.

Propiciar a incluséo dos alunos portadores de surdez num ambiente onde a maioria dos
alunos sdo ouvintes, ai fica a indagacdo, isso é inclusdo ou exclusdo? Como fica a
socializagdo destes, uma vez que sua forma de comunicacdo é gestual-visual e a do aluno
ouvinte é oral-auditiva? E o desenvolvimento da aprendizagem deste dentro da sala de aula
comum pode ser satisfatério? Sdo estas questdes, propostas por Sa (2006), que devemos
analisar com muito cuidado, para ndo cometermos erros que possam prejudicar o

desenvolvimento do aluno portador de surdez.

2.2 Breve histérico sobre a LIBRAS no Brasil

A educacdo dos de surdos teve inicio no brasil quando o professor francés surdo
Ernest Huet, que foi convidado por D. Pedro 11, e desenvolveu um programa que tinha como
base o uso do alfabeto manual e a Lingua gestual oriunda da Franga. Exp6s documentos com
relevancia para ensinar os surdos onde os mesmos eram educados por linguagem escrita
articulada e falada, datilologia e sinais, mas ainda ndo havia uma estruturacdo para a
efetivacdo da escola especial.

Segundo Strobel (2008) pediu-se entdo ao imperador D. Pedro 1l um estabelecimento
para fundar uma unidade escolar para a educagdo dos individuos surdos. Em 26 de setembro
de 1857 é fundado o “Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, onde hoje se chama “Instituto
Nacional de Educacdo dos Surdos” INES, localizado na cidade do Rio de Janeiro”. Ele servia
também como um asilo somente para meninos surdos de todo o Brasil, segundo. Quanto a
legislacdo de fundacédo do INES, Doria (1958) detalha:

[...] quando a Lei n° 839, de 26 de setembro de 1857, denominou-o ‘Imperial Instituto
de Surdos-Mudos’ (...), o artigo 19 do Decreto n® 6.892 de 19-03-1908, mandava
considerar-se o dia 26 de setembro como a data de fundacdo do Instituto, o que foi
ratificado pelos posteriores regulamentos, todos eles aprovados por decretos. Inclusive
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0 Regimento de 1949, baixado pelo Decreto n° 26.974, de 28-7-49 e o atual, aprovado
pelo Decreto n® 38.738, de 30-1-56, (pub. No D. ° de 31-1-56), referindo a
denominacdo de ‘Instituto Nacional de Surdos Mudos’ (...) Tal institui¢do viu seu
nome modificado recentemente pela Lei n° 3.198, de 6-7-57 (pub. No D. ° de 8-7- 57),
para ‘Instituto Nacional de Educagdo de Surdos’ [...]. (Doria, 1958, p. 171).

O referido instituto da sua fundacdo até o ano de 1911 tinha como filosofia
educacional a linguagem gesto visual a lingua dos sinais, mais a partir desse mesmo ano
passou a usar o oralismo puro, obedecendo a regra determinada no Congresso Internacional

de Surdo-mudo realizado em Mildo Italia em 1880.

Ainda que seja uma tradicdo mencionar seu carater decisivo, o Congresso de Mildo, de
1880-onde os diretores das escolas para surdos mais recomendadas da Europa
propuseram acabar com o gestualismo e dar espaco a palavra pura e viva, a palavra
falada ndo foi a primeira oportunidade em que se decidiam politicas e praticas
similares. Essa decisdo ja era aceita em grande parte do mundo. (Akliar, 1998, p. 16).
O ndo conhecimento e a falta de vivencia com os surdos ocasionam danos na cultura
da comunidade surda, a decadéncia da Lingua gestual onde resulta ao ndo acesso dos surdos
as informac0es sociais. Cultura surda, é a forma de o individuo surdo compreender o que esta
em sua volta e de transforma-lo a fim de ser acessivel e pertencente da mesma organizando-a
com as suas apreensdes visuais, que colaboram para a elucidacdo das identidades e das

“almas” das comunidades surdas. Perlin (2004) comenta que:

[...] as comunidades surdas sdo construidas dentro das representacdes possiveis da
cultura surda, elas moldam-se de acordo com a maior ou menor receptividade cultural
assumida pelo sujeito. E dentro dessa receptividade cultural, também surge aquela luta
politica ou consciéncia o posicional pela qual o individuo representa a si mesmo, e
defende da homogeneizacdo, dos aspectos que o tornam corpo menos habitavel, da
sensacgdo de invalidez, de inclusdo entre os deficientes, de menos valia social. (Perlin,

2004, pp.77-78).

A educacdo dos surdos no Brasil teve como base trés filosofias educacionais
importantes dessa forma, mantinha o olhar para o aspecto educacional um ponto crucial para
entendermos melhor como se iniciou a educacdo dos surdos. O oralismo ¢ a filosofia que foi
criada e desenvolvida pelo célebre Alexander Grehan Bell que tem como base o oralismo
puro que visa o ensino da lingua falada a partir de métodos como: verbo tonal, leitura dos
labios dentre outros. No Brasil, ha muitos adeptos ao modelo oralista, s6 instruem seus
aprendente através da lingua portuguesa e nunca aceitam a Lingua gestual. Assim Goldfeld

(2002) fala que:
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O oralismo compreende a surdez como uma deficiéncia que precisa ser minimizada
através do incentivo auditivo. Esse incentivo permitiria o aprendizado da lingua
portuguesa e induziria o pequeno surdo a interagir com a comunidade ouvinte,
ampliando uma individualidade como a de um pequeno ouvinte. Isto é, a finalidade do

oralismo é praticar uma reabilitacdo da crianga surda em dire¢do 4 normalidade, a “ndo
surdez”. (Goldfeld, 2002, p. 34).

Outro modelo de educacdo é a Comunicacdo total onde em 1970 com o declinio do
oralismo, aqui no Brasil passa a ser utilizada como filosofia educacional, e seu objetivo € o
desenvolvimento de todas as habilidades e competéncia da comunicagdo do aluno surdo, pois
a mesma utiliza de todas as formas possiveis para o ensino aprendizagem do discente tais
como: a fala, a audicdo, os sinais, leitura, escrita, imagens e outros recursos. Segundo
Goldfeld (2004, p. 39) “A comunicacdo total, em oposi¢do ao oralismo, acredita que somente
o0 aprendizado da lingua oralizavel ndo assegura o pleno desenvolvimento da criancga surda. ”

E por fim o bilinguismo que em 1980 até os dias atuais e usados como forma de
ensino na educacao dos alunos surdos. Dessa forma, a cultura surda apresenta a lingua gestual
oficial e que a mesma lhe seja instruida, a partir da educacao infantil, como L1(LIBRAS), e
ratificando o fato de que a lingua oral auditiva deve ser ensinada, como segunda lingua L2.
(PORTUGUES). Os adeptos ao bilinguismo dizem que a lingua de sinais pode ser adquirida,
preferencialmente, pela vivencia com outros Surdos mais velhos, que conhecam a lingua

gestual visual.

2.3 O histérico da politica pablica de inclusdo do aluno Surdo

A educacdo é, por exceléncia, essencial para potencializar o desenvolvimento
sociocultural e econdmico do Brasil, mas, acima de tudo, somente por meio dela é que as
pessoas podem se desenvolver integralmente, seja intelectual, cultural, psiquica ou
afetivamente. Uma consideravel parte da populacdo brasileira, infelizmente, esta privada da
educacdo escolar. Referente aos surdos, esse indice ainda é maior. Além disso, em ambito
nacional, o quadro historico educacional privilegia principalmente as pessoas com condicOes
sOcias econdmicas favoraveis, ou seja, nem todas as pessoas tém as mesmas oportunidades.

Corroborando esse pensamento, Alencar (1985) afirma que:

[...] criancas de nivel socioeconémico baixo, com privacao cultural, com ambiente
fisico pouco estimulado, com pouco contato materno e conforme o contexto cultural
de suas familias apresentam dificuldades no desenvolvimento social, da personalidade
e das habilidades cognitivas, ocorrendo o fracasso na escola. (Alencar, 1985, p. 34).


https://monografias.brasilescola.uol.com.br/pedagogia/o-processo-ensino-aprendizagem-inclusao-aluno-surdo-no-ensino-regular.htm#capitulo_3.1
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Em contrapartida, Costa (1984) afirma em seus estudos, que € evidente o bom
rendimento escolar de estudantes pertencentes a classes econdémicas mais favorecidas, ou seja,
aquelas familias mais estruturadas financeiramente proporcionam melhores condi¢es de
estudos do que aquelas menos favorecidas.

Diante disso é preciso pensar as Politicas Pablicas no que tange as Politicas
Educacionais como sendo um fator que merece investimentos para se combater a exclusdo
social. Em Brasil (1988) comenta que sendo assim cabe aqui ressaltar que a sociedade e ao
Estado decorre do dever constitucional elencado no caput do Art. 227, que versa:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao adolescente, com
absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade, e a convivéncia
familiar e comunitéria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressao. (Brasil, 1988, art. 227).

Decreto n° 3.298/99 que regulamenta a lei n°® 7.853, de 24 de outubro de 1989, dispde
sobre a Politica Nacional para integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as
normas de protecéo, e das outras providéncias. A Lei Federal n°® 10.172 de 09 de janeiro de
2001, aprova o Plano Nacional de Educacéo e da outras providéncias.

E de suma importancia a participacdo dos pais na Educacéo e também na exigéncia do
cumprimento das Politicas Publicas existentes. No contexto da realidade brasileira é preciso
encontrar métodos que auxiliem e que se enquadrem as nossas necessidades e possibilidades
dos familiares de pessoas surdas.

Frente a essa realidade, torna-se salutar que sejam empreendidas politicas sociais
sérias, que resolvam os problemas e todos os seus efeitos, até mesmo, os de ordem
psicoldgica, que afetam as pessoas envolvidas. Isto se houver necessidade, como no caso da
prole que sofre a discriminag&o social.

GoOes (1996) comenta que os surdos sdo extremamente prejudicados em seu
desenvolvimento, visto que, a medida que d&o inicio ao aprendizado da LIBRAS, este ocorre
constantemente de forma tardia, ocasionando nesse processo prejuizos imensuraveis devido as
situacOes peculiares inerentes a estes sujeitos e a aquisicdo de sua lingua materna. Muitas
criancas com deficiéncia chegam a escola apresentando uma defasagem de idade importante,
se comparadas as criangas ouvintes.

Brasil (2007) coloca que a LIBRAS é 0 meio de comunicacdo da pessoa surda, sua

forma de manifestar o pensamento, emogdes, além do desenvolvimento psicolédgico. O acesso
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a essa lingua o mais cedo possivel, é a grande possibilidade que esta tem de desenvolver-se
integralmente. O surdo tem direito a um intérprete de LIBRAS, para que seja feita a traducéo
e interpretacdo de todo o contetdo ministrado em sala de aula.

Brasil (2004) coloca que segundo o Programa Nacional de Apoio a Educacdo de
Surdos existem algumas caracteristicas fundamentais para atuar como intérprete de LIBRAS.
Conforme o documento, para realizar uma boa interpretacdo em LIBRAS, se faz necessario
adquirir trés habilidades distintas: habilidade linguistica com termos do portugués, ter amplo
conhecimento dos sinais da

J& em Brasil (2007) fala que a LIBRAS e da estrutura da Lingua de Sinais, além de
habilidade mental e motora. Na atualidade, a inclusdo de surdos se da no campo da
comunicacdo, da inclusdo tecnoldgica e principalmente por meio da educacdo que insere o
surdo na sociedade, utilizando-se de diversificadas alternativas de ensino que proporcionam a
interacdo interpessoal. Nesse sentido, o Site Acessibilidade Brasil, oferece importantes
ferramentas para ocorrer a inclusdo, além de disponibilizar um dicionario Online da LIBRAS,
tem o intuito de realizar a divulgacdo, a expansdo e a capacitacdo das pessoas envolvidas,
sejam estas surdas ou ouvintes. Segundo o site, o objetivo desse importante canal é

proporcionar meios para ocorrer & comunicagdo entre pessoas surdas e ouvintes.

2.4 Evolucdo historica sobre a Educacéo de Surdos no Plano Nacional da Educacéo

MEC apresenta projeto de lei do PNE para o Congresso Nacional (4.4) manter e
aprofundar programa nacional de acessibilidade nas escolas publicas para adequacao
arquitetdnica, oferta de transporte acessivel, disponibilizacdo de material didatico acessivel e
recursos de tecnologia assertiva, e oferta da educacgéo bilingue em lingua portuguesa e Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS. O texto do PNE na camara dos deputados — dep. federal
VANHONI que atendeu a FENEIS (4.6) garantir a oferta de educacao bilingue, em Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua
Portuguesa como segunda lingua, aos (as) alunos (as) surdos e deficientes auditivos de 0
(zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas, nos
termos do art. 22 do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da
Convencédo Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a adocdo do Sistema
Braille de leitura para cegos e surdos-cegos.

O texto alterado na Comisséo de Assuntos Econdmicos do SENADO coloca no item,
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"(4.6) garantir a oferta de educacdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais —

LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como

segunda lingua, aos alunos surdos e deficientes auditivos de O (zero) a 17 (dezessete)

anos, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do

Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convencédo Sobre

os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a adogdo do Sistema Braille de

leitura para cegos e surdos-cegos.” (Decreto, n. 5.626, 2005).

Texto de “consenso” do MEC ¢ o senador VITAL DO REGO acatou (Comissdo da
Constituicdo, Justica e Cidadania "4.6) garantir a oferta de educacdo bilingue, em Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua
Portuguesa como segunda lingua, aos alunos surdos e deficientes auditivos de O (zero) a 17
(dezessete) anos, em escolas e classes bilingues inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto
n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convencdo Sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, bem como a adocdo do Sistema Braille de leitura para cegos e
surdos-cegos."

No texto do Senador Vital Régo, a diferenciacdo entre escola bilingue, classe bilingue
e escola inclusiva se desfez o que significa dizer que qualquer escola podera ter a adjetivacéo
de “bilingue”, apenas pelo fato de ter intérpretes de Libras e falantes de portugués e de Libras
no mesmo espac¢o. Contudo, estas ndo serdo, de fato, escolas bilingues! Néo serdo escolas
diferenciadas que definam politicas linguisticas, também necessariamente diferenciadas, para
surdos (cuja lingua de instrucdo deve ser diretamente a Libras) e deficientes auditivos.

A luta do MEC pelas escolas inclusivas (escolas comuns que atendem todos os tipos
de pessoas com deficiéncia nas salas de aula regulares e com apoio nas salas de atendimento
educacional especializado durante algumas horas por semana no contra turno) nao resolve a
nossa necessidade por um ambiente linguistico natural para a aquisicdo de nossa lingua de
sinais!

No art. 24, § 2, letras “b” e “c” e art. 30, § 4 30, mostras que a atual Politica de
Educacao Inclusiva do MEC tem incentivado os gestores estaduais e municipais da educacéo
a aderirem a dupla matricula, que agrega uma transferéncia de recurso a mais as secretarias.
Esta acdo, mais lucrativa para o municipio e estado, € péssima para os estudantes surdos, por
perderem o direito de terem preservados o0s espacos linguisticos e culturais de suas
comunidades (escolas especificas e bilingues). Tal manejo é um atentando a violacdo dos
Direitos Humanos garantidos pela Convencdo sobre Direitos das Pessoas com Deficiéncia. A
verba destinada a dupla matricula deve ser canalizada para a educacédo integral nas escolas

bilingues.
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Busca-se que volte & redacdo dada pelo Relator Angelo Vanhoni da Camara dos
Deputados. Onde em sei tem 4.6, fala sobre a oferta de educacdo bilingue, em Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua
Portuguesa como segunda lingua, aos (as) alunos (as) surdos e deficientes auditivos de 0
(zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas, nos
termos do art. 22 do Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da
Convencédo Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a adocdo do Sistema
Braille de leitura para cegos e surdos-cegos.

Na convencéo internacional sobre os direitos das pessoas com deficiéncia a elaboracao
e implementagdo de legislagdo e politicas para executar a presente Convencdo e em outros
processos de tomada de decisdo relativos as pessoas com deficiéncia, os Estados Partes
deverdo estreitamente consultar e ativamente envolver pessoas com deficiéncia, inclusive
criancas com deficiéncia, por intermédio de suas organizagdes representativas. (Art. 4, inciso
3) afirmamos que nenhum outro segmento de deficiéncia e ou gestores e autoridades publicas
podem nos impor a educacdo que ndo foi decidida por nés. Reiteramos o lema da Convencéo
sobre Direitos das Pessoas com Deficiéncia: “NADA SOBRE NOS SEM NOS”

2.4.1 A histéria da educacao do surdo no contexto maranhense

Culturalmente o0 modo de compreender a deficiéncia, e de tratar as pessoas com
deficiéncia tem mudado no decorrer dos séculos, haja vista que ndo é a limitacdo dessas
pessoas que dificulta a sua existéncia, mas, a visao e a atitude da sociedade e dos sujeitos
diante de sua condicao.

No Maranhdo, a implantacdo da educacdo especial foi distinta das demais localidades
brasileiras, no entanto conforme, Coelho (2006, pag. 32) afirma “que no inicio dos anos 60
comegou a assisténcia as pessoas com deficiéncias. ” Onde mostra um panorama da educacao
especial no Maranhdo. A referida educagdo se iniciou em 1962 com uma turma para
atendimento de pessoas com D.lI (Deficientes Mentais) e auditivos, numa instituicao
particular.

No estado em 1964 foi criada uma classe para cegos a atual escola do CEMA com
iSso, cinco anos depois com a portaria de n° 423/69, foi criado o projeto de educacdo de
excepcionais, garantindo os programas de atendimento aos deficientes.

No Maranhdo a educacdo especial € dividida em quatro periodos, onde o primeiro se
deu de 1854 a 1950 com a fundacdo do Instituto Imperial dos meninos cegos, a assinatura do
decreto de n® 1320 que mudou 0 nome do instituto para cegos. O fim desse periodo os
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deficientes mentais passam a ter atendimento em institui¢do de ensino regular, financiado pelo
governo estadual.

No segundo periodo ocorreu de 1961 a 1971 a LDB de 61 traz no seu artigo 88 a
garantia de direitos dos “deficientes” ao ensino, porém, nesta lei ndo da direitos ao servigo de
apoio especializado. Ja no terceiro periodo que vai de 1971 a 1982 a lei 7.044/82 vem alterar a
lei de n® 5.692/71 que determina a aquisi¢do das habilidades e competéncias como forma de
potencializar seu autoconhecimento e prepara-lo para desempenhar seu protagonismo e exerce
sua cidadania.

E por fim, no quarto periodo que durou de 1986 a 1993 marcados pelo decreto
93.61/93 onde muda a sigla CENESP para Secretaria de Educacdo Especial (SEEP).

Nesse periodo também altera a nomenclatura “educa¢do de excepcionais” por
“discentes com necessidades especiais” havendo outra mudanga em 2017 para “alunos com
necessidades educativas. ”

Um marco importante nesse contexto foi a criagdo do Centro de Apoio as pessoas com
surdez prof.2 Maria da Gldria Costa Arcangele - CAS, fundado por meio da lei 286, em agosto
de 2006, o referido centro atende surdos prestando atendimento especifico, faz diagndsticos e
também avalia os alunos do sistema estadual de ensino. O CAS oferece cursos para docentes
interpretes professores surdos e outros que atuam nesta area. Diante disso o objetivo dessa
instituicdo é disponibilizar curso de LIBRAS, portugués para surdos, capacitar profissionais
para atender os deficientes auditivos, garantir a0s mesmos recursos para o0 seu acesso efetivo

no contexto educacional.

2.5 A educacio especial em geral e o ‘estado da arte’ no Brasil e no Estado do Maranhéo

Conforme a Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional (LDB) no seu artigo 58
compreende-se por educacdo Especial, é uma &rea do conhecimento e também uma
modalidade de ensino ofertada pelos governantes preferencialmente no ensino regular, para
discentes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e
superdotacdo em escolas comuns ou em escolas especializadas como instituicdes que atendem
pessoas com deficiéncia. Essa modalidade objetiva o desempenho global das habilidades e
competéncias dos educandos, com cooperacdo, incentivo a autonomia, espirito critico desses
individuos para pertencerem efetivamente do mundo cultural, social, das artes, desportes e do

mercado de trabalho.
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A historia da educacdo especial no Brasil teve inicio no século XIX, quando os
iniciou-se servi¢cos de atendimentos voltados ao pablico dessa modalidade, motivados por
praticas norte-americanas e europeias, foram posteriormente disseminados por alguns
brasileiros que se disponibilizava a organizar e a realizar a¢0es destacadas e peculiares para
atender a pessoas publico alvo da educacao especial.

Em meados do seculo XX, com a criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos,
mais tarde por meio do Decreto n® 1320, a escola foi denominada Instituto Benjamin
Constante. Em 1857, foi fundado no Rio de janeiro o Imperial Instituto dos Surdos e Mudos,
hoje, Instituto Nacional de Surdos — INES.

Rocha (2010) comenta que o INES foi fundado ha 152 anos e a presenca de narrativas
ligadas a memoria faz parte da cultura institucional. A marca de sua longa histéria é muito
forte na instituicdo, embora, contraditoriamente, a atengdo com a memoria oral seja mais
relevante do que com a memoria escrita. Muito se perdeu de fontes documentais matérias, por
diversas razbes que ndo cabem aqui serem discutidas.

Ressalta-se que, durante todo o império, os atendimentos eram oferecidos as pessoas
com deficiéncia mais em asilos do que no espaco educacional. Tratava-se de situacdes
organizadas com outros propositos, que ndo eram educacionais.

Essa modalidade de ensino foi reconhecida pelo poder publico em 1957 com a
instituicdo das "Campanhas", que eram voltadas exclusivamente para assistir a cada uma das
deficiéncias. Em 1972 foi constituido pelo Ministério de Educacéo e Cultura — MEC o Grupo-
Tarefa de Educacdo Especial e juntamente com o especialista James Gallagher, que veio ao
Brasil a convite desse Grupo, foi apresentada a primeira proposta de estruturacao da educagéo
especial brasileira, tendo sido criado um 6rgdo central para geri-la, sediado no proprio
Ministério e denominado Centro Nacional de Educacdo Especial - CENESP. Esse Centro,
hoje, é a Secretaria de Educacdo Especial - SEESP, que manteve basicamente as mesmas
competéncias e estrutura organizacional de seu antecessor, no MEC. Atualmente no Brasil a
Educacdo Especial tem sido definida na perspectiva abrangente, que perpassa a concepcao de
atendimento especializado tal como era sua caracteristica nos anos anteriores. De acordo com
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB n°® 9394/96 a educacdo especial e definida

como:

Perceber-se por educacdo especial, para as implicacBes desta normativa, a
modalidade de educacéo escolar ofertada, de preferéncia, na rede regular de ensino,
para colegiais com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacédo. (LDB n. 9394, 1996, art. 58).
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Glat (1998) comenta que essa modalidade é um elemento integrante e indistinto do
sistema educacional, que acontece de forma transversal, em todos os niveis de ensino, nos
estabelecimentos escolares, onde a organizagdo e a praxe educativa devem considerar as
diversidades dos discentes, a exigir classificagdes nos atos didaticos que atentam para as
necessidades educacionais de todos.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
conceitua a mesma e define o publico alvo dessa modalidade, onde a partir do Decreto n°.
6.571/2008 (revogada pelo Decreto n° 7.611/2009) que versa sobre o AEE- Atendimento
Educacional Especializado complementar ao ensino regular para discente publico alvo da
educacédo especial. De acordo com o Art. 1° 8§ 1°: ” Para fins deste Decreto, considera-se
publico-alvo da educacdo especial as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades ou superdota¢do”.

Percebe-se a mudanca de paradigmas, mudanca de olhares, de renovacao e restauragéo
do sistema educacional num processo que podera contribuir para a formacdo de um novo tipo
de sociedade através da renovacao da mentalidade humana, sendo este, um fator determinante
na viabilizagcdo deste novo educar. Esse paradigma de inclusdo leva a refletir sobre questdes
referentes ao acesso e a qualidade na educacdo, chamando atencdo dos sistemas de ensino
para a nova organizacdo fisica dos espacos educacionais afim de que estes possam ser
acessiveis a todos. Visando estabelecer parametros em busca de uma escola para todos,

partindo do principio de que:

[...] todas as diferencas humanas sdo normais e de que a aprendizagem deve, portanto,
se ajustar as necessidades de cada crianca, em vez de cada crianca se adaptar aos
supostos principios quanto ao ritmo e a natureza do processo. (Brasil, 1994, p. 24).

A nova politica de inclusdo da pessoa surda, tem como escopo o de assegurar a
inclusdo escolar, promovendo 0 acesso a aprendizagem no ensino comum. No contra turno,
deveréo ser oferecidos a este aluno, o atendimento educacional especializado, em salas que
devem estar preparadas fisica e psicologicamente, com recursos didaticos, e profissionais
certificado para receber alunos com dificuldade de aprendizagem, alunos cegos, deficientes

fisicos e intelectuais, superdotados, entre outros, que necessitem desse servico.



Capitulo 111

TRADUTORES DA LINGUA DE SINAIS NA EDUCACAO

No referido capitulo, serd abordado a trajetoria dos tradutores da lingua de sinais
dentro do contexto educacional, pois durante varias décadas os intérpretes ou tradutores de
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, apresentaram sua formacao assentada na experiéncia
desenvolvida por possuirem em seu nucleo familiar membro surdo, ou, por desenvolverem
ainda, trabalhos em comunidades religiosas interessadas na causa. Em vista a crescente
demanda, de pessoas surdas na sociedade, deu inicio ao questionamento da importancia deste
tipo de profissional, o intérprete de LIBRAS.

3.1 Histdria do profissional tradutor e intérprete de lingua de sinais — LIBRAS.

Com um enfoque de profissdo, a constituicdo do interprete e do tradutor da lingua de
sinais se desenvolveu a partir de atuacdo de voluntarios, que desenvolviam atividades de
carater laboral, na medida em que as pessoas surdas passaram a ser vista como possuidoras de
direitos, conquistando assim, o0 seu exercicio de cidadania. A participacdo das pessoas surdas
nos debates sociais foi o primeiro passo para a entrada da profissionalizagédo dos interpretes e
tradutores da lingua de sinais. Serdo apresentadas, no decorrer do capitulo, as passagens
histéricas mais relevantes a respeito da construcdo da profissdo de tradutor e intérprete da
lingua de sinais na Suécia e nos Estados Unidos.

De acordo com o que Quadros (2004), discorre sobre a Suécia e 0s tradutores e
intérpretes de lingua de sinais:

a) no final do século XIX (Suécia, 1875), em acdes religiosas, havia a existéncia de
intérpretes de lingua de sinais sueca;

b) no ano de 1938, o parlamento sueco designou cinco colocacdes de orientadores para
surdos que, de inicio, ndo estaria atendendo a demanda da comunidade surda;

c) em 1947, adentraram na funcao de intérprete, mais 20 pessoas;

d) em 1968, por uma resolugdo do Parlamento, a comunidade dos surdos teria direito e
ser acompanhado por um profissional intérprete, livre de tributos, frente a imposicdes
da Associagdo Nacional de Surdos. Neste ano, a0 mesmo tempo foi instituido o
primeiro curso de treinamento de intérprete na Suécia, disposto pela Associacdo
Nacional de Surdos, junto a Comissdo Nacional de Educacdo e a Comissdo Nacional
para Mercado de Trabalho;

e) em 1981, foi designado que, cada conselho municipal necessitaria ter uma unidade
com a presenca de intérpretes. (Quadros, 2004, pp. 13-14).
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Também Quadros (2004) fala que nos Estados Unidos, conforme fatos historicos que:

a) em 1815, Laurent Clerc (surdo francés), que encontrar-se nos EUA para fomentar a
educacdo de surdos, tinha como intérprete Thomas Gallaudet;

b) ao longo dos anos, habitualmente parentes, vizinhos, amigos e religiosos,
intercediam a comunicagdo para surdos, como voluntarios, empregando uma
comunicacdo muito limitada;

c) em 1964, uma organizagdo nacional de intérpretes para surdos (atual RID) foi
fundada, estabelecendo alguns pré-requisitos para a a¢do do intérprete.;

d) em 1972, o RID deu inicio a selecdo de intérpretes, proporcionando um registro
posterior a uma avaliacdo. O RID disp0e, até os dias de hoje, as seguintes funcdes:
nomear 0s intérpretes, certificar os intérpretes que se encontram qualificados; manter
um registro atualizado; requerer o codigo de ética e proporcionar subsidios a respeito
de formacdo e aperfeicoamento de intérpretes. (Quadros, 2004, p. 14).

Outro componente essencial neste processo € o reconhecimento da lingua de sinais —
LIBRAS, em cada pais. A medida que a LIBRAS - lingua de sinais passou a ser reconhecida
pelos paises enquanto lingua de fato, as pessoas surdas passaram a ter acesso a ela enquanto
direito linguistico e com garantia. Assim sendo, as instituicGes de ensino tiveram, de forma
obrigatoria, de garantir a acessibilidade desse contingente no seu espaco, por meio do
profissional intérprete de lingua de sinais. No decorrer do capitulo, serd exposto um panorama
significativo sobre a constru¢do de um novo profissional, o intérprete de Lingua de sinais no

Brasil, que, de acordo Quadros (2004), faz as seguintes anotacdes:

a) a presenca de intérpretes de lingua de sinais, em trabalhos religiosos, teve inicio por
volta dos anos 80;

b) o | Encontro Nacional de Intérpretes de Lingua de Sinais, disposto pela FENEIS, no
ano de 1988, proporcionou o intercambio, pela primeira vez, entre alguns interpretes
brasileiros, com a avaliagdo a respeito da ética do profissional intérprete;
c) o Il Encontro Nacional de Intérpretes de Lingua de Sinais, preparado do mesmo
modo pela FENEIS, no ano de 1992, gerou a interacdo entre os intérpretes brasileiros
debatendo sobre suas experiéncias, seguida por debates e votacdo do regimento interno
do Departamento Nacional de Intérpretes, instituido mediante a aprovacdo do mesmo;
d) entre os anos de 1993 a 1994, alguns encontros estaduais foram efetivados;

e) foram compostas, com inicio na década de 90, agregado aos escritérios regionais da
FENEIS, unidades de intérpretes. A FENEIS, além da matriz no estado do Rio de
Janeiro, no ano de 2002, sedia escritdrios nos estados de Brasilia, Belo Horizonte,
Porto Alegre, Tedfilo Otoni, Recife e Sdo Paulo;

f) a pagina dos intérpretes de lingua de sinais, foi disponibilizada em meados e 2000,
por meio do site www.interpretels.hpg.com.br, com a abertura de um espago para que
0s houvesse a participacdo dos intérpretes, através de uma lista de debates via e-mail.
Essa lista é acessivel a todos os intérpretes, podendo ser acessada por meio da pagina
especifica para os interessados;

g) foi legitimada, em 24 de abril do ano de 2002, a lei federal que constitui a Lingua
Brasileira de Sinais, ficando como a lingua oficial das comunidades surdas brasileiras.
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Tal regulamento exprime um fundamental avango no processo de reconhecimento e
formacéo do profissional intérprete da Lingua de Sinais no Brasil, bem como, o0 acesso
as oportunidades no mercado de trabalho, com respaldo pela questdo legal. (Quadros,
2004, pp. 14-15).

3.2 Profissional tradutor intérprete da lingua de LIBRAS (TILS)

Cabral e Cérdula (2017) comentam que o entendimento entre docentes e educandos
surdos s6 ocorre de forma plena quando o aluno primeiro adquire a Libras como L1 e segundo
adquire o portugués como L2. Quando isso ndo acontece, a funcdo do intérprete € vital na
manutencdo do entendimento entre ambos. A profissdo de Tradutor e Intérprete da LIBRAS
foi aprovada no dia 1° de setembro de 2010 pela Lei n® 12.319. O recente ato vem suscitando
novas discussdes acerca dos parametros para o exercicio de tal funcdo, como a formacao,
atuacdo, sindicalizacdo e valorizacdo dessa atividade, tendo em vista que o intérprete,
conforme Quadros (2004),

[...] absorve a mensagem produzida na lingua fonte e estabelece preferéncias lexicais,
estruturais, semantica e pragmatica na lingua almejada, e que precisam se aproximar o
mais adequadamente da informacdo oferecida na lingua fonte. Dessa maneira, 0
intérprete, a0 mesmo tempo, necessita ter nocao técnica para que suas opgdes estejam
adequadas tecnicamente. Assim sendo, a acao de interpretar abrange métodos bastante
complexo. (Quadros, 2004, p. 27).

A interpretacdo em lingua de sinais no Brasil é uma atividade recente, com menos de
duas décadas de desenvolvimento. Assim sendo, o despreparo técnico e profissional, por si s0,
seria suficiente para suscitar projetos de pesquisas que fornecam subsidios tedricos para o
exercicio de uma pratica profissional consciente e produtiva para aqueles que dela necessitam,
a comunidade de pessoas surdas e as pessoas ouvintes, nos diversos cenarios de interacdo na
sociedade.

Segundo Quadros (2004, p. 11) Tradutor-intérprete é “Pessoa que traduz e interpreta o
que foi dito e/ ou escrito. Tradutor-intérprete de lingua de sinais - Pessoa que traduz e
interpreta a lingua de sinais para a lingua falada e vice-versa em quaisquer modalidades que
se apresentar (oral ou escrita).” Assim, o autor completa sua colocacdo ao dizer que a
interpretacdo e a traducdo simultanea sdo o processo do entendimento de uma lingua para
outra, de uma forma simultanea, ou seja, ocorrendo ao mesmo tempo. Isso significa que, €
preciso que o tradutor-intérprete escute/veja a expressao de uma lingua (lingua fonte), faca o
processamento e transcreva para a outra lingua (lingua alvo) no tempo da enunciagdo. A

traducgdo-interpretacdo consecutiva, segundo o autor, € o método de traducdo interpretagdo de
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uma lingua para outra que ocorre de forma consecutiva, ou seja, o tradutor-intérprete
escuta/observa o enunciado em uma lingua (lingua fonte), confere a informacdo e, em

seguida, faz a passagem para a outra lingua (lingua alvo).

3.2.1 Intérprete educacional

Algumas pessoas acreditam que ser intérprete educacional significa apenas traduzir o
que os professores falam em sala de aula e que nédo é preciso planejar suas atuacGes e preparar
as aulas. De fato, elaborar atividades é responsabilidade do professor, mas o TILS deve ter
contato com o planejamento para se preparar para a interpretacdo na aula. Caso haja davidas
do conteudo, elas deverdo ser sanadas com antecedéncia para que ndo se prejudique o
processo cognitivo do aluno surdo. Ndo sabendo como mediar a explicacdo do professor, é

preciso entender para interpretar.
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Figura 2. Atuacdo do intérprete educacional em sala de aula
Fonte: http://www.fernandazago.com.br/2020/01/atuacao-do-interprete-educacional-na.html

O intérprete educacional é o profissional que atua como o tradutor de lingua de sinais
na educacao, fazendo uma ponte entre o educador e o educando. Atualmente, € uma profissdo
mais requisitada na area da educagdo. Na verdade, essa demanda também € absorvida em
outros paises, como nos Estados Unidos, que em 1989, contava com uma estimativa de 2200
intérpretes de LIBRAS - lingua de sinais, atuando nos niveis da educacdo fundamental e no
ensino secundario. Deste modo, Stewart (1998) comenta que:

(...) atualmente, mais de um ter¢co dos graduados nos cursos de formacdo de
intérpretes sdo empregados em escolas publicas. Mais da metade dos intérpretes estdo
atuando na area da educacéo. (Stewart, D. et al, 1998, p. 23).
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Levando em consideracdo a realidade brasileira, na qual as instituicdes de ensino
publicas e privadas contam com um percentual de surdos com matricula ativa em diferentes
niveis de escolarizacdo, e para atender as exigéncias legais que determinam o0 acesso e a
permanéncia do aluno na escola observando-se suas especificidades, seria impossivel fazer
esse atendimento sem a presenca de intérpretes de lingua de sinais. Deste modo, faz-se
necessario, na area de educacdo, a instituicdo de ensino ter em seu quadro de funcionario, o
intérprete de lingua de sinais.

Barbosa Junior (2011) comenta que o intérprete da lingua de sinais para atuar na area
da educacdo precisara ter uma particularidade para intervir nas relac@es entre os professores e
os alunos surdos, bem como, com os alunos ouvintes. Porém, as atribui¢fes e obrigacfes
destes profissionais ndo sdo tdo simples de serem estabelecidas. Existem, de ordem ética,
diversas dificuldades que passam a existir em decorréncia do tipo de intervencao
desenvolvida dentro da sala de aula. E comum, e com frequéncia, a funcdo do intérprete em
sala de aula termina sendo trocado com a funcdo do professor. Os alunos surdos em sala de
aula conduzem questbes direcionadas ao intérprete, interpretam e puxam debates em relacdo
aos topicos que foram abordados com o intérprete de LIBRAS, e ndo com o professor. Esses
alunos surdos precisam ser acompanhados com o auxilio do intérprete da Lingua de Sinais,
profissional fluente na lingua falada/sinalizada do seu pais, qualificado para desenvolver essa
funcéo.

Esse profissional precisa realizar a interpretacdo de uma lingua falada para a sinalizada
e vice-versa. De acordo com Quadros (2004, p. 27), o tradutor intérprete de Lingua de Sinais
¢ o “profissional que possui uma influéncia na Lingua de Sinais e que é capacitado para
exercer 0 cargo de intérprete da Libras. O intérprete da Lingua de Sinais, no Brasil, para

desenvolver essa funcao, precisa ter dominio em LIBRAS e na lingua portuguesa”.
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Figura 3. Comunicacéo entre alunos surdos, intérprete e professores na escola
Fonte:https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/17/14/0-papel-do-intrprete-de-libras-no-processo-de-ensino-
aprendizagem-do-a-aluno-a-surdo-a
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Assim, o autor Quadros (2004) expbe de forma enfatica os pressupostos desse

profissional que deve:

Produzir a interpretacdo da lingua falada para a lingua indicada e vice-versa, em
observancia as seguintes normas éticas: a) credibilidade (sigilo profissional); b)
neutralidade (o intérprete precisa ser imparcial e ndo intervir com juizos préprios); c)
compostura (o intérprete carece de delimitar sua relacdo no decorrer de seu
atendimento); d) afastamento profissional (o intérprete deve separar sua vida
profissional da pessoal); €) autenticidade (a interpretacdo necessita ser confiavel, o
profissional ndo deve modificar a informacdo recebida, para ajudar ou por opinides
proprias referentes a determinados objetos, a finalidade da interpretacdo é repassar
aquilo que foi produzido realmente). (Quadros, 2004, p. 28).

Barbosa Junior (2011) comenta que esses sdao alguns requisitos ligados ao intérprete;
por essa razdo, o professor, ao questionar, precisa estar ciente de tais interpostos
interpretativo, ou seja, se 0 que ele esta explicitando esta sendo realmente transmitido ao
aluno surdo. O intérprete deve ser competente para exercer sua funcdo sem que haja

desconfianga quanto ao profissionalismo.

O intérprete precisa poder negociar conteidos com o professor, revelar suas duvidas,
as questbes do aprendiz e por vezes mediar a relacdo com o aluno, para que o
conhecimento que se almeja seja construido. O incdmodo do professor frente a
presenca do intérprete pode leva-lo a ignorar o aluno surdo, atribuindo ao intérprete o
sucesso ou insucesso desse aluno. (Lacerda, 2002, p. 123).

Assim, Lacerda (2002) fala que em algum momento o intérprete tiver ddvidas ou ndo
estiver entendendo o contetdo que o professor esta ensinando, deve solicitar ao professor a
repeticdo/explicacdo desse conteudo para que o aluno surdo ndo fique prejudicado em sua
aprendizagem. Ja o autor, Quadro (2004) explica que, para isso acontecer, o intérprete deve
ter responsabilidade e dialogo aberto com os professores, além de humildade para assumir que
ndo entendeu. Para os autores, Lacerda, Sanchez e Teodoro (2006) essa tarefa de interpretar
multiplas disciplinas € exaustivo e dificil, pois para cada contetdo o interprete tera que buscar
sinais para enriquecer seu vocabulério, contextualizando e transmitindo o conhecimento de
forma fidedigna. Lacerda (2006) ainda coloca que o professor regente ndo podera em nenhum
momento ignorar a presenca do intérprete em sala de aula, pois o seu trabalho estende-se além
de uma simples traducdo, ja que é por meio dele que acontece o elo de comunicacao entre
professor e aluno surdo e, portanto, o processo de ensino-aprendizagem. O fato é que Lacerda

(2011) mostra que:
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O trabalho do intérprete ndo pode ser visto apenas como um trabalho linguistico;

também é necessario considerar a esfera cultural e social na qual o discurso esta sendo

anunciado, sendo fundamental conhecer o funcionamento e os diversos usos da

linguagem. (Lacerda, 2011, p. 21).

A atuacdo do intérprete é de suma importancia, pois sem a sua presenga se torna
impossivel para o (a) aluno (a) surdo (a) adquirir conhecimentos e absorver contetdos
ministrados na aula pelo professor ouvinte. Assim, afirmam Lacerda et al. (2011, p. 5), “o
objetivo principal ndo é apenas traduzir, mas buscar, juntamente com o professor, meios
diferenciados de ensino para que o aluno surdo possa ser favorecido por uma aprendizagem
especificamente elaborada e pensada, e, consequentemente, eficiente”.

Para Lacerda (2002) cada profissional deve reconhecer seu papel nesse processo de
inclusdo escolar, pois tem uma funcéo diferenciada do (a) professor (a) e ndo deve de maneira
alguma ocupar o lugar do (a) professor (a), ou seja, jamais substitui-lo (a) na sua auséncia. A
funcdo do professor (a) ndo € tdo somente ensinar, mas a do intérprete é apenas interpretar.

Assim, Lacerda et al. (2011) afirmam que:

€ necessario que haja uma mudanca de postura por parte do professor, que também
tem o dever, como educador, de auxiliar o intérprete da Lingua de Sinais em suas
praticas. Se o professor ndo assumir praticas que favorecam a atuacao do intérprete
da Lingua de Sinais, consequentemente, a compreensdo do aluno surdo ficara
comprometida. (Lacerda et al., 2011, p. 18).

Para Quadros (2004) as aulas séo elaboradas pelo professor, e o intérprete pode opinar
sugerindo atividades e/ou trabalhos que possam facilitar a compreensdo do assunto em
questdo para o (a) aluno (a) surdo (a). A parceria entre o professor e o intérprete promove 0
aumento do desempenho do (a) aluno (a) surdo (a). Se o (a) professor (a) tiver no¢bes bésicas
da Libras, promovera ainda mais o processo de incluséo.

Apesar dos constantes desafios encarados pela comunidade surda e pelos falantes da
Libras, o Congresso Nacional decretou e sancionou a Lei n°® 12.319, de 1° de setembro de
2010, regulamentando a profissdo de tradutor e intérprete da Libras.

Conforme relatado em Brasil (2010) que o:

O tradutor e intérprete terd competéncia para realizar interpretacdo das duas linguas de
maneira simultanea ou consecutiva e proficiéncia em traducdo e interpretacdo da
Libras e da lingua portuguesa. A formacdo profissional do tradutor e intérprete de
Libras - lingua portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada por meio de: | - cursos
de educacdo profissional reconhecidos pelo sistema que os credenciou; Il - Cursos de
extensdo universitaria; 1l - cursos de formagdo continuada promovidos por
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instituicbes de ensino superior e instituicdes credenciadas por Secretarias de
Educacdo. Arts. 2° e 4°. (Brasil, 2010, p. 1).

A profissdo do intérprete, apesar da existéncia da lei, ndo é regulamentada pelo
Ministério do Trabalho; portanto, em tese, qualquer pessoa podera exercé-la. Segundo Blanco
et al. (2005, p. 32), “as diferentes maneiras de contratar os intérpretes de lingua de sinais estdo
relacionadas a ndo regulamentacdo da profissdo e ao fato de ndo existir uma instituicdo que
acolha e responda os interesses da categoria”. Nao basta apenas que as escolas e faculdades
coloquem a Libras como mais uma disciplina para os alunos; todavia, € necessario que haja
adequacdo curricular eficaz e apoio para os profissionais da area.

Dessa forma, facilitard aos surdos e ouvintes a comunicacao, a fim de tornar o ensino
apropriado a particularidade de cada aluno. A legislacdo ainda faz menc¢do a formagéo de
docente por meio do uso da Libras como uma disciplina em curso normal ou superior. Porém
isso é insuficiente diante das necessidades especiais dentro da incluséo.

Conforme em Brasil (2003) no Brasil, a legislacdo que trata da inclusdo de surdos em
instituicdes de ensino regulares estabelece que se deva oferecer, sempre que necessario, um
intérprete de Lingua Brasileira de Sinais/Lingua Portuguesa, e recomenda flexibilidade na
correcdo da escrita nas provas, de modo a valorizar o contetido semantico.

Deste modo Martins (2007) comenta que:

[...] os intérpretes vém procurando construir, a partir de sua inscricdo na educacdo,

entre e com os surdos, seu lugar na triangulacao "professor ouvinte, ILS [intérprete de

lingua de sinais] e aluno surdo™ - um espaco no entre que a propria traducdo instaura.

(Martins, 2007, p.178).

Ao intérprete é delegada, pelo professor responsavel pela turma, a responsabilidade de
repassar o conteudo do ensino que serd oferecido nas atividades de aula do dia. O professor,
muitas vezes, faz consulta ao intérprete relacionado ao aluno surdo sobre seu
desenvolvimento, supondo, sendo ele, o intérprete, o profissional mais indicado para da um
parecer sobre o aprendizado e envolvimento do aluno surdo com as atividades expostas em
sala de aula. Mas, se o intérprete passar a assumir as fun¢des do professor com a turma que o
aluno surdo esta inserido, 0 mesmo acaba sendo sobrecarregado, desempenhando outras
funcbes dentro do processo educacional, confundindo o papel do professor e o papel do
intérprete, esse que estd sendo ainda constituido. Ressalta-se que, se o intérprete estiver
atuando na educacdo infantil ou no ensino fundamental, a sua empreitada se torna mais dificil,

pois as criangas mais novas apresentam dificuldades para compreender que o intérprete, que
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estd passando o contetdo, ndo é o professor responsavel pela turma, sua competéncia é
intermediar a interlocucdo entre ele, o aluno surdo, e o professor.

Diante desse desafio, e de algumas experiéncias, se tém instigado a criacdo de um
novo codigo de ética, especifico, para os intérpretes de LIBRAS que atuam na area da
educacdo. Em alguns casos, é permitido ao intérprete apresentar um feedback sobre a
metodologia de aprendizagem que o professor estd desenvolvendo em sala de aula, por
exemplo. E com a existéncia dessa possibilidade se pode prever que o intérprete passe a
assumir a posicao de tutor, com a supervisao do professor responsavel pela turma, lembrando
que, em outras conjunturas mediantes multiplas interpretacfes, esse posicionamento nao seria
consentido. Porém, para que esse posicionamento ndo ocasionasse diversos problemas era
preciso que, os futuros interprete-tutores deveriam ser preparados para atuar nas diversas
areas a educacdo. Mas, se fossem conferidas aos intérpretes as responsabilidades do professor,
0S mesmos precisariam ter formacao superior na area, além de ser considerados apenas como
intérprete, entretanto, como assumir a funcdo do professor, se 0s mesmos estavam sendo
assentados apenas como interprete?

De acordo com o que foi exibido em http://www.deafmall.net/deaflinx/ edcoe.html
(2002), ja houve tal discusséo nos Estados Unidos, sendo apontado como antiético a exigéncia
de que o intérprete deva assumir as funcdes que ndo sejam peculiares da sua atuagdo enquanto
intérprete para os alunos surdos, tendo como fun¢do o professor responsavel pela turma:
tutorar os alunos (em qualquer circunstancia); apresentar informacdes a respeito do
desenvolvimento dos alunos; acompanhar os alunos; disciplinar os alunos e realizar atividades
gerais extraclasse.

Portanto, conforme o que o site http://www.deafmall.net/deaflinx/useterp2.html
(2002), expds, sdo apresentados alguns elementos a respeito do que o intérprete de lingua de
sinais dentro de sala de aula deve levar em consideracdo: o professor responsavel pela turma,
em sala de aula é a figura que tem autoridade absoluta; atender as questdes éticas, 0s
intérpretes precisam manter-se neutros, garantindo o direito dos alunos preservando as
informacdes confidenciais; os intérpretes tém o direito de serem assessorados pelo professor
por meio da revisdo e da elaboracdo dos contetdos, garantindo a qualidade da sua atuagdo
durante o desenvolvimento das aulas; durante as aulas € preciso que haja intervalos para que o
intérprete tenha um descanso, pois isso garante uma melhor performance e evita futuros
problemas de salde para o intérprete; e preciso ter em mente que o intérprete é apenas um dos

recursos que garante a acessibilidade aos alunos surdos.



47

Os alunos surdos que fazem parte da turma e participam das aulas pelo método visual,
precisam de tempo para prestar atencdo no intérprete, olhar para as anotac@es que o professor
coloca no quadro e olhar para os materiais que estdo sendo utilizado na disciplina.
Igualmente, deve ser discutido de que modo serdo realizadas as anotagdes referentes ao
contetdo que serd dado, uma vez que o aluno surdo precisard manter sua atencdo na
explicacdo do contetdo e ndo terd tempo para anota-la. Outro aspecto importante € que se
garanta o entrosamento do aluno surdo com os alunos ouvintes e com o professor no
desenvolvimento da aula, por meio de perguntas e respostas, e isso exige tempo para que a
interacdo se dé. A iluminacdo dentro de sala de aula deve ser também considerada quando
houver aula que se utilizara de sessdes de video e 0 uso de retroprojetor como recursos, pois
os alunos surdos precisam visualizar o intérprete.

Quadros (2004) considera ser antiético exigir que o intérprete tutore os alunos surdos
em qualquer circunstancia ou realize atividades que ndo facam parte de suas atribuicdes. A

autora também destaca algumas de suas atribui¢des observando preceitos éticos:

a) credibilidade (sigilo profissional);

b) neutralidade (o intérprete precisa ser imparcial e ndo intervir com juizos proprios);
c) compostura (o intérprete carece de delimitar sua relacdo no decorrer de seu
atendimento);

d) afastamento profissional (o intérprete deve separar sua vida profissional da
pessoal); e) autenticidade (a interpretacdo necessita ser confiavel, o profissional nédo
deve modificar a informacéo recebida, para ajudar ou por opinides proprias referentes
a determinados objetos, a finalidade da interpretagdo é repassar aquilo que foi
produzido realmente). (Quadros, 2004, p. 28).

Para que a atuacdo profissional seja adequada, é necessaria mais informacéo a respeito
das atribuicBes dos intérpretes educacionais. Eles precisam conhecer o seu verdadeiro papel
na escola para ndo ficarem alheios aos problemas cognitivos dos surdos em meio ao total
despreparo do corpo docente quanto a elaboracdo das atividades e a metodologia de ensino.
Lacerda (2004) destaca:

Em relacdo ao papel do intérprete em sala de aula, se verifica que ele assume uma
série de funcbes (ensinar lingua de sinais, atender a demandas pessoais do aluno,
cuidados com o aparelho auditivo, atuar frente ao comportamento do aluno,
estabelecer uma posicdo adequada em sala de aula, atuar como EDUCADOR frente a
dificuldades de aprendizagem do aluno) que o aproximam muito de um educador. [...]
ele deva integrar a equipe educacional, todavia isso a distancia de seu papel tradicional
de intérprete gerando polémicas. (Lacerda, 2004, p. 3).
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O intérprete deve ter bem claro a dicotomia entre uma interpretacdo meramente
automatica, ou seja, o professor fala e ele interpreta, de uma significativa onde o ensino-
aprendizagem € levado em consideracao e isso envolve muito mais a sua atuacao em sala de

aula e que o forca a encarar varios desafios.

3.1.2 Os Desafios dos TILS Educacionais

O primeiro e um dos maiores desafios que enfrentam os TILS é a aceitacdo da equipe
escolar em ter um novo profissional em seu quadro docente. Muitas escolas apenas o aceitam
pelo simples fato de cumprirem a lei, para evitarem conflitos que acabam com a imagem da
instituicdo. Assim delegam ao TILS a tutela dos alunos surdos.

O intérprete deve seguir as orientacfes do Decreto 5626/2005, que exige a certificacdo
de proficiéncia em Libras para atuar como TILS. O professor deve buscar informagdes para
ndo prejudicar o aluno. As universidades devem oferecer a disciplina de Libras para que os
futuros professores possam ter 0 conhecimento necessario para atuar nas escolas. O projeto
pedagdgico da escola deve ser adaptado para o atendimento especializado, adequando o
curriculo e as metodologias que facilitem o aprendizado do aluno surdo. E relevante ser
flexivel na correcdo das provas, uma vez que sdo feitas na lingua portuguesa e os surdos ndo
tém dominio necessario, pois sua lingua materna é a Libras.

Outro desafio é a falta de sinais especificos para os conteudos. Nas disciplinas de
quimica, fisica e biologia, por exemplo, enfrentamos os maiores problemas pela falta de
acesso aos conteudos especificos em Libras, dificultando a criacdo de sinais para serem
usados nas aulas. Isso se reflete no aprendizado e faz com que os surdos tenham mais
dificuldade nessas disciplinas e, em alguns casos, continuem defasados se comparados aos
alunos ouvintes.

Assim os TILS devem ter habilidades linguisticas compativeis para conseguirem
adequar a explicagdo destes contetdos, 0 que muitas vezes acontece sem o apoio do professor
regente e acaba deixando o aluno surdo um passo atrds da turma. Muitos surdos chegam as
escolas com grande defasagem cognitiva e recai sobre o intérprete o resgate desse atraso. A
falta de conceitos e de contato com as informagdes nos periodos certos de sua aprendizagem
faz com que os surdos percam muitas informacdes.

A falta de conhecimento e de dominio da Libras também é fator relevante para que
isso aconteca. Alunos surdos filhos de pais ouvintes, ndo usuarios da lingua de sinais, sempre
apresentam mais dificuldades devido a auséncia de estimulos na familia. Por outro lado, 0s

surdos filhos de pais surdos também tém dificuldade devido a falta de conhecimento da
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familia. Assim, a educacdo dos surdos é como uma faca de dois gumes, e geralmente recaira
sobre a escola a responsabilidade de educa-los. Mas, se o trabalho néo for feito em conjunto,
possivelmente nada serd aproveitado. O certo a fazer é encarar a realidade e chamar as
familias para, em conjunto, resolver os problemas apresentados e para que ndo fique apenas
com os intérpretes a funcdo de educar os alunos surdos que se tornam limitados, devido a falta

de apoio e de informagao em casa.

3.2.3 A formacdo de professor de libras: a importancia das letras e da pedagogia bilingue

No mundo, ha diversos graus de formacgdo de intérpretes de LIBRAS, indo deste o
nivel secundario ao nivel de mestrado. E possivel localizar pessoas se especializando para que
se tornem profissionais mais qualificados para responder a essa demanda. Essa alteracdo em
niveis de qualificagdo reproduz o desenvolvimento sociocultural de uma parte da sociedade, a
comunidade surda. A Lei Federal 12.319/2010 no Art. 4°, versa que, onde se expde que a
formacéo profissional do tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, em nivel médio,

precisa ser alcancada por meio de:

I - Cursos reconhecidos pelo Sistema credenciado, de educacao profissional;

Il - Cursos de extensdo universitaria; e

Il - Cursos ofertados por unidades de ensino superior e estabelecimentos
credenciados por Secretarias de Educacdo, de formacdo continuada. (Lei n. 12.319,
2010).

Para se pensar em formacdo de intérpretes, € preciso, portanto, estd atento a
participacdo da comunidade surda no meio da sociedade. Dependendo dessa participacéo, a
comunidade surda ficara mais envolvida na formacao dos intérpretes, implicando no sucesso,
ou ndo, dessa implementacdo. Em paises como Dinamarca, Finlandia e Suécia, se tém
identificados determinadas configuracdes no desenvolvimento de intérpretes que devem ser

respeitados. Hansen (1991) expde 0s seguintes aspectos:

=

a receptividade da lingua de sinais na sociedade e na educacédo do individuo surdo;

2. 0 direito dos individuos surdos como o da maioria da sociedade, com acesso as
oportunidades sociais, vocacionais e educacionais;

3. o direito legalizado do individuo surdo ao acesso a servigos, de profissionais
intérpretes, sem onus;

4. o reconhecimento do profissional qualificado, intérprete de lingua de sinais,
possibilitando geracdo de emprego e carreira,;

5. aequivaléncia entre a quantidade de intérprete solicitados em relacdo a demanda
posta;

6. aabertura de cursos de concepcao de intérprete com adestramento e ensino formal,

e,
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7. as atitudes dos individuos surdos e ouvintes quao a obrigagdo de servigos de
intérprete. (Hansen, 1991, p. 122).

Brasil (2005) mostra que com a publicacdo do Decreto 5.626, ficam determinados
oficialmente niveis de formagao e atribuigdes. O capitulo V do Decreto, intitulado “Da
formacdo do tradutor e intérprete de LIBRAS — Lingua Portuguesa”, determina que a
formacéo do TILSP deve efetivar-se por meio de curso superior de Traducéo e Interpretagdo
com habilitagdo em LIBRAS/Lingua Portuguesa.

Os TILSP que lutaram para a oficializacdo dessa profissdo desejaram que esta fosse
mais qualificada, no entanto, contraria ao que diz o Decreto n® 5.626/2005, a Lei Federal n°
12.319, que foi sancionada em 1° de setembro de 2010 e que reconhece e regulamenta a
profissdo do TILSP definindo a atuacdo deste profissional, determina em seu artigo quarto

que:

Art. 4°. A concepgdo profissional do intérprete e tradutor de Libras - Lingua
Portuguesa, em nivel médio, carece de ser efetivada mediante:

I - Cursos reconhecidos pelo Sistema credenciado, de educagao profissional;

Il - Cursos de extensdo universitaria; e

1l - Cursos ofertados por unidades de ensino superior e estabelecimentos
credenciados por Secretarias de Educacdo, de formacdo continuada. (Decreto, n.
5.626, 2005).

3.2.4 O papel do intérprete escolar

O intérprete educacional, como é conhecido, € o profissional que atua como intérprete
de lingua de sinais — LIBRAS, na area da educacdo, sendo uma das profissbes mais
requisitadas atualmente. Essa demanda, na realidade, é observada também em outros paises,
coo e o caso dos Estados Unidos, que em 1989, se estimava que 2200 intérpretes de lingua de
sinais estivessem atuando nos niveis da educacdo infantil e no ensino fundamental. Segundo
Stewart et al (1998),

(...) atualmente, mais de um terco dos diplomados nos cursos de formacdo de
intérpretes sdo servidores em unidades escolares publicas. Mais da metade dos
intérpretes estdo dispostos na area da educacdo. (Stewart, D. et al., 1998, p. 23).
Levando em consideracdo a realidade brasileira atualmente, na qual as escolas
publicas e privadas tém pessoas surdas matriculadas, em diversos niveis de escolarizagdo,
acatar as exigéncias legais na area da educacdo, nas quais decidem que O acesso e a

permanéncia do aluno surdo na escola devem levar em consideragdo as suas especificidades,
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seria impossivel sem a presenga de intérpretes de LIBRAS. Assim sendo, é de extrema
necessidade se investir na especializacdo do intérprete de lingua de sinais da area da
educacéo.

O cumprimento da interpretacdo da lingua falada para a lingua sinalizada e vice-versa,
segundo Quadros (2004), deve se observar os seguintes preceitos éticos: Confiabilidade;
Imparcialidade; Discrigdo; Distancia profissional e Fidelidade.

Vale ressaltar que, se o intérprete da lingua de sinais atua na educacéo infantil ou no
ensino fundamental, mais dificil serd o seu desempenho, pois, as criangas menores apresentam
uma maior dificuldade em entender o papel do intérprete, como sendo o profissional que esta
intermediando a relagéo entre o professor, os alunos ouvintes e ela.

Situacdes como essa podem levantar outros problemas que surgem em relacdo as
funcbes dos intérpretes dentro de sala de aula. Por exemplo, o fato de o intérprete interagir
com o professor responsavel pela turma, pode criar um constrangimento ético, ao expor
anotagdes a respeito dos alunos ouvintes durante os intervalos. O cédigo de ética, especifico,
do intérprete antevé que o mesmo atue com discri¢cdo e conserve o sigilo profissional, ndo
tecendo comentarios, ndo partilhe informacdes que foram discutidas durante sua atuacao.
Deste modo, o codigo de ética dessa especialidade necessitaria também antever que ao
intérprete de LIBRAS, fosse permitido apenas e atentar a assuntos pertinentes a linguagem da
crianca atendida, a interpretacdo em si e ao método de interpretacdo quando estes forem
relacionados para a metodologia de ensino-aprendizagem do colegial surdo.

Outro parecer a ser acatado na performance do intérprete em sala de aula é a condicao
educacional. O intérprete de lingua de sinais podera atuar na educacdo infantil, na educacéo
fundamental, no ensino médio, no grau universitario e no grau de pos-graduacdo. Obviamente
que, em cada nivel de ensino, devem-se levar em consideracdo diferentes fatores. E
importante ressaltar que, na atuacao nos niveis iniciais, o intérprete estara diante de criancas, e
por isso devera dispensar uma maior atencao para esse segmento.

A crianca surda esta propicia a estabelecer uma conexdo com quem esta lhe dirigindo
o olhar. Nesse caso, 0 intérprete é aquele que esta estabelecendo essa relagdo. Além disso, 0
intérprete necessita ter afinidade para atuar com criangas pequenas. Diferentemente do
adolescente e do adulto, que tem uma reacdo mais amigavel com a presenca do intérprete. Nos
niveis subsequentes o intérprete precisa de ter conhecimentos cada vez mais especificos e com
mais consisténcia, para poder alcancar as explanagdes, que devem ser compativeis com o grau

de exigéncia dos niveis, cada vez mais avancados da escolarizacéo.



Capitulo IV

PRATICAS PEDAGOGICAS EM SALA DE AULA COM
DEFICIENTES AUDITIVOS

Este capitulo estara apresentando um contexto dos métodos pedagdgicos do ensino e
aprendizagem para os deficientes auditivos, bem como entender as praticas pedagdgicas com
a parceria entre professor e tradutor intérprete de lingua de sinais (tils).

Entende-se que a distancia que as criancas surdas se encontram das criangas ouvintes é
revelador da urgéncia de encontrar vias alternativas para sua realizagdo educativa; as duas
reflexdes a seguir fornecem perspectivas que poderdo comecar a quebrar as barreiras até aqui
existente e abrir caminho a investigacdo para propor novos programas curriculares para as

criangas surdas.

4.1 Professores com suas representagdes, metodologias e praticas efetivas para o
ensino-aprendizagem

Partindo de uma perspectiva historica enquadradora, 0 que pretendemos com nosso
trabalho é, sobre tudo, contribuir para analisar e necessaria sobre o papel do deficiente
auditivo, professor de alunos surdos, o quadro das atuais perspectivas educativas de educacao
de criancas surdas.

Sabemos que a situacao existente € dificil e requer para os referidos profissionais, mas
segundo Brasil (2005), os grandes desafios para os professores de surdos sdo superar as
dificuldades que esses alunos apresentam no aprendizado e uso de linguas orais (no caso o
portugués). Sabe-se que quanto mais cedo tenha sido privado de audi¢do, maiores serdo as
dificuldades.

A escola comum também tem seu papel, devendo viabilizar a escolariza¢do do aluno
surdo em um turno e em outro turno deve ter o atendimento educacional especializado para
esse aluno. Esse atendimento especializado é elaborado e desenvolvido, em conjunto, por
professores de matérias comuns, professores de LIBRAS e professores de lingua portuguesa
para surdos. Nele, sdo planejados e definidos conteudo curricular e elaboragdo de plano de

ensino.


https://monografias.brasilescola.uol.com.br/pedagogia/o-processo-ensino-aprendizagem-inclusao-aluno-surdo-no-ensino-regular.htm#capitulo_5
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Brasil (2007) fala que no decorrer do atendimento educacional especializado, feito em
LIBRAS, os alunos se interessam mais, criticam, fazem perguntas, analisam, fazem
associacfes com suas experiéncias, constroem conhecimento. Deve haver o processo de
ensino aprendizagem amparado com a necessidade, o conflito interno, a inquieta¢éo do aluno,
no qual, o professor tem papel fundamental.

Rosa (2007) comenta que cabe ao professor provocar, desestabilizar, e estabilizar
posteriormente o aluno, instigar davida, desafia-lo e, para isso, requer que o professor tenha
dominio de contetdo de ensino e do desenvolvimento cognitivo dos alunos. Precisa saber
como pensa seu aluno. Precisa fazer com que o aluno elabore suas prdprias respostas. E 0s
professores devem ter seus objetivos bem claros em suas mentes.

Ao planejarmos as praticas didaticas pedagogicas para o ensino do aprendente surdos,
antes de tudo devemos refletir sobre algumas questdes. A educacgdo de discentes surdos é um
tema muito debatido nas escolas regulares de ensino, ja que na maioria das vezes 0s mesmos
ndo dispdem das mesmas condicGes de aprendizagem dos alunos ouvintes, mesmo que estes
possuam suas funcdes cognitivas normais, ou seja, semelhante a dos demais alunos, o
problema é que na maioria dos casos o surdo nao tem conhecimento da sua lingua materna L1
(LIBRAS) e muito menos do portugués.

Em suas pesquisas Zanata (2010) fez um levantamento literario sobre estratégias
didaticas para se desenvolver na sala de aula com alunos com deficiéncia auditiva que serdo

destacadas aqui:

Se pensar na adaptacdo do ambiente escolar para a aprendizagem de alunos surdos. O
professor deve planejar suas aulas sempre pensando na interacdo e aprendizagem de
seu aluno. O professor deve criar um ambiente favoravel para o aprendizado de seu
aluno surdo. Pensar em atividades em que o aluno surdo iré realizar em conjunto com
os demais alunos. Levar para o ambiente educacional método visual como videos,
desenhos etc. Atividades em pares. O professor deve centralizar suas praticas de

ensino-aprendizagem nas capacidades de seus alunos. (Zanata, 2010, p. 67).

Dessa forma ndo podemos deixar de mencionar também o ensino da LIBRAS pois
sera através dela que o surdo conseguird se comunicar e ter contato efetivo com o mundo
externo, mas infelizmente em alguns nédo € isso que acontece, e com isso 0s individuos surdos
passam por inumeros problemas para fazer parte da do contexto educacional regular, pois
muitos educandos com surdez poderdo ser lesados pela falta de préticas pedagogicas, para que
isso ndo ocorra, é preciso busque uma didatica que venha desenvolver sua capacidade
cognitiva, socio afetivo, linguistico, politico-social e cultural e ndo ter perdas consideraveis no

seu ensino aprendizagem.
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Incluir o surdo é muito mais do que coloca-lo em uma sala de aula no meio de todos o0s
outros. E possibilitar o aprender, é valorizar e estimular o aprendizado de sua primeira lingua,
a LIBRAS, é compreender que a lingua portuguesa para este aluno sera a segunda lingua em
modalidade escrita e inclui-los é usar o bilinguismo com recursos didaticos visuais, formacéao
continuada de profissionais, trocas sociais e linguisticas. E desenvolver um individuo para que
ele ndo se torne dependente, como muitos pensam, mas sim possuidor de caracteristicas
Unicas, com uma forma diferente, mas com todas potencialidades a se desenvolver se assim
Ihe permitir mostra-las, impulsionando um ensino escolar aos estudantes para além dos
limites de seu proprio mundo, de encoraja-los a ver através da lingua e da cultura de outros

povos. Para Montoan, (2003) coloca que:

Ensinar atendendo as diferencas dos alunos, mas sem diferenciar o ensino para cada
um, depende, entre outras condigdes, de se abandonar um ensino transmissivo e de se
adotar uma pedagogia ativa, dialdgica, interativa, integradora, que se contrapde a toda
e qualquer visdo unidirecional, de transferéncia unitaria, individualizada e hierarquica
do saber. (Montoan, 2003, p. 37).

Na perspectiva de inclusdo, é fundamental reconhecer o desafio de construir uma
escola inclusiva e que respeite as peculiaridades de cada aluno. Em face dessas
transformacoes, faz-se necessario uma politica educacional que contemple os profissionais da
educacdo como um todo, mudando as praticas pedagogicas e quebrando as barreiras da sala de

aula, no intuito de que toda a comunidade possa estar presente nesse contexto.
4.2 O papel do professor na perspectiva da pedagogia da diferenca

Os professores que recebem em sua classe um aluno surdo e precisam buscar
informacdes sobre quais mecanismos contribuem para sua aprendizagem. Como o aluno surdo
possui uma lingua materna propria a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), a legislacéo
garante a ele o direito a um intérprete que possa auxilia-lo no processo de comunicagdo em
sala de aula.

Nessa perspectiva cabera ao professor proceder a um resgate dos conteddos ja
construidos por esses alunos, para que, a partir dai, possa desenvolver sua pratica. O resgate
da base de contetdos aprendidos pelos alunos surdos deverd também os conduzis a uma

reflexdo sobre esses conteddos.
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Figura 4. Deficiéncia auditiva na Escola
https://www.estudesemfronteiras.com/novo/news/deficiencia-auditiva-na-escola/6

A lingua de sinais facilita a comunicacdo e melhora a interacdo entre ouvinte e surdo.
Ao educador especial que tem um aluno surdo na sala de aula, a lingua de sinais sera de
fundamental ajuda para a transmiss@o do contetdo programatico das matérias.

Nesta perspectiva devemos refletir sobre o papel do professor é ser regente de classe, e
ndo especialista em deficiéncia, mas, é importante que o mesmo tem algum conhecimento na
area, mas, o que precisa ficar claro que essa responsabilidade é da equipe de atendimento
especializado. N&o pode haver confusdo. Uma crianca surda, por exemplo, aprende com o
especialista em LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) e leitura labial. Pistas visuais imitando
as formas da boca na producdo dos fonemas eram constantemente trabalhadas. Considerava-
se que as criangas pudessem imitar as figuras e, dessa forma, fossem estimuladas a repetir

reproduzindo os sons.
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Figura 5. Pagina do livro — Alfabetizacdo pelo método fonico
Fonte: https://pt.slideshare.net/InezKwiecinski/mtodo-fnico-excelente


https://www.estudesemfronteiras.com/novo/news/deficiencia-auditiva-na-escola/6
https://pt.slideshare.net/InezKwiecinski/mtodo-fnico-excelente

56

Para ser alfabetizada em lingua portuguesa para surdos, conhecida como L2, a crianga
é entendida por um professor de lingua portuguesa capacitado para isso. A funcdo do regente
é trabalhar os contetdos, que no caso de ensinar os discentes surdos adaptados com matérias
visuais, mas, parceria com os profissionais é mais produtiva. Se na turma tem um aluno surdo
e o professor regente vai dar uma aula sobre o Egito, o especialista mostre ao aprendente antes
fotos, gravuras, e videos sobre o assunto. O professor de L2 d& o significado de novos
vocabulos, como piramide e farad. Na hora da aula, o material de apoio visual, texto e leitura

labial facilitam a compreenséao do contetdo.

4.3 Professores especializados (suas representacfes, metodologias e préticas efetivas /
ensino-aprendizagem)

No contexto escolar, o professor precisa ter a consciéncia que o trabalho com esse
aluno com surdez requer textos de facil compreensdo, experiéncias vividas por ele no dia a
dia, tudo isso apresentado em LIBRAS, ja que € a lingua natural dos surdos. Na maioria das
vezes, a realidade é frustrante para o aluno surdo, pois ele fica distante das atividades que sdo
desenvolvidas em sala de aula, o que, na maioria das vezes, € provocado pela falta de preparo
do professor; os problemas de comportamento e de socializagdo passam a ser compreensiveis,
ja que o docente demonstrard inseguranca frente ao aprendizado desse aluno especial. Assim

conforme Kirk e Gallagher (1996) colocam que:

As criancas com deficiéncia auditiva apresentam alguns dos problemas mais dificeis e
desafiantes para a educacdo especial. A perda auditiva interfere tanto na recepcao da
linguagem quanto na sua producdo. Pelo fato de a linguagem interferir em
praticamente todas as dimens6es do desenvolvimento, a incapacidade de ouvir e falar
é uma deficiéncia critica, que pode dificultar o ajustamento social e académico. (Kirk
e Gallagher, 1996, p. 230).

Com um aluno surdo em sala de aula, o professor tem grandes desafios e um trabalho
muito dificil. Esse mesmo aluno, que perdeu sua audicao, tera linguagem e modo de produzir
prejudicados. Mesmo que essa linguagem possua dimensdes com interferéncia, a capacidade

de ouvir e de falar podera dificultar seu ajuste social e académico.

Conforme Fernandes (2006) diz que:

Aprender o portugués decorrerd do significado que essa lingua assume nas praticas
sociais para as criancas e jovens surdos. E esse valor s6 podera ser conhecido por meio
da lingua de sinais; (...) todo texto proposto para a leitura deve ser apresentado tal
como ele é, ou como ele circula socialmente. Fim ao ritual de passar o texto no quadro
com letra cursiva (...). Apenas utilizar textos no formato original (em transparéncia,
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multimidia, xérox ou originais); (...) o professor deve estar ciente de que o

conhecimento mais amplo ou reduzido do que seja 0 portugués dependera da selecdao

dos textos que ele trouxer para a sala de aula. (Fernandes, 2006, p. 6).

O professor com dominio da lingua de sinais terd, na mediacao, clareza e defini¢do dos
processos de associacdo e contrastes entre as duas linguas. Esse professor tem um papel
fundamental na mediacdo da leitura de texto pelos alunos. Ele que podera construir pontes de
significado entre o conhecimento prévio que o aluno traz e o conhecimento veiculado pelo
texto.

E necessario oferecer ao aluno surdo formas de aprendizado da lingua portuguesa, ndo
ressaltando a diferenca no funcionamento linguistico, mas dando ao aluno oportunidades para
que se desenvolva social, politica, emocional e culturalmente. A escola, a familia e a
sociedade precisam saber da importancia que a lingua de sinais tem no sistema linguistico,
propiciando ao aluno surdo aprendizado, conhecimentos e praticas que traduzam e
transformem a sua realidade.

Guerreiro (2019) comenta que:

“Ha muita diferenca entre as criangas que se desenvolvem em salas ditas especiais ¢ as

que tém a oportunidade de viver a inclusdo. Elas aprendem muito mais e melhor,

sejam as que tém deficiéncia ou ndo, em contextos inclusivos”, explica a

especialista. “Quando, por exemplo, uma professora prepara uma aula com mais

recursos visuais para atender criancas com surdez, todas as outras também se

beneficiam”, exemplifica. (Guerreiro, 2019, p. 56).

Outro aspecto importante a ressaltar é o aluno surdo e sua aprendizagem que de acordo
com Lima et al. (2006), a inclusdo da crianca surda tem como objetivo a socializacéao e,
também, a aceitacdo dessa crianca por parte do grupo de alunos ouvintes, apesar da
necessidade de comunicacdo diferenciada. As autoras destacam a importancia da mediacao do
professor na preparacao dos alunos ouvintes para receberem o aluno com surdez.

A conscientizagdo é a base de todo o processo de inclusdo bem-sucedido. Lembrando
que vocé, enquanto um profissional da area da educacdo ou de &reas como a saude e
assisténcia social, que tenha participacdo direta ou indireta na inclusdo de pessoas surdas, em
estabelecimentos publicos, pode colaborar de maneira decisiva para o sucesso dessa inclusao.

Esse, como qualquer outra pessoa, necessita sentir-se seguro e acolhido, para que
possa desenvolver sua aprendizagem de maneira promissora. Caso ele faca uso da Lingua de
Sinais, é de extrema importancia que ndo somente o professor, mas outros profissionais da
escola e, também, os alunos ouvintes conhecam pelo menos os sinais basicos para estabelecer

a comunicacao.
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Segundo Redondo & Carvalho (2000), a crianca Surda mantém contato com 0 mundo
a sua volta por meio de sinais e expressdes faciais, alertando que esse meio de comunicacédo
deve ser entendido pelos pais e professores e que 0s mesmos devem estimular essa crianca a
expressar seus desejos e necessidades.

A crianca Surda ndo deve ser tratada como incapazes muitos pais ou mesmo
professores, por ndo compreenderem a questéo da surdez como uma condicéo diferente de ser,
acaba agindo de maneira pouco natural durante o processo de comunicacao; usando palavras
soltas ou tentando complementar a mensagem com algum gesto, na tentativa de poupar essa
crianga, achando que ela ndo possui a capacidade de entendimento necessaria, para
estabelecer um contato natural.

Lembre-se que os Surdos, assim como 0s ouvintes, sO irdo desenvolver suas
capacidades se forem estimulados. Portanto, é necessario que vocé se aproxime mesmo que,
ainda, ndo conheca a Lingua de Sinais. Sempre, que for se comunicar com um Surdo, procure
falar de frente e devagar, para que ele possa visualizar seu rosto e suas expressdes, pois essa
atitude pode facilitar a leitura labial e também a compreensdo do sentido da sua mensagem.

Se for necessario, utilize recursos visuais, mostre objetos e figuras coloridas, que o
ajudem na compreensdo do contexto e do significado do que vocé esta dizendo.
O aprendizado da lingua portuguesa é um dos maiores desafios encontrados pelo aluno Surdo
e, por isso mesmo, o professor deve recorrer a varios recursos, que o estimulem a vencer essa
barreira. Este deve estar atento ao fato de que o Surdo possui grande percepcdo visual,
portanto, como destacam Redondo & Carvalho (2000), devem ser exploradas atividades

relacionadas a esta capacidade, como:

Jogos, desenhos, brincadeiras de faz de conta e histérias infantis.
Essas atividades podem auxiliar tanto na aquisicdo da linguagem, quanto na
aprendizagem de conceitos e regras proprias da lingua  oral.
Incentive 0 Surdo a se expressar perante a sala, promovendo atividades em grupo e
oportunizando a troca de experiéncias com 0s colegas. Proporcione o contato desse
aluno com diversos tipos de texto, explore jornais e revistas, que possam ajudar na
contextualizacdo de assuntos abordados em sala. Como ja citado, o foco desse livro € a
Lingua de Sinais, dessa forma, ndo pretendemos esgotar, aqui, as questdes, que
envolvem a aprendizagem da Lingua portuguesa ou das demais disciplinas pelos
alunos Surdos; apenas introduzimos o assunto, para que vocé enquanto profissional
atuante tenha informac@es sobre as limitacdes desses alunos e possa buscar meios de
auxiliad-lo. (Redondo & Carvalho, 2000, p. 121).

A partir desse momento, vamos falar sobre como se da a aprendizagem do aluno com

surdez, que frequenta a sala de aula de escolas da rede regular de ensino.
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De acordo com Lima et al. (2006), a inclusdo da crianga surda tem como objetivo a
socializacdo e, também, a aceitacdo dessa crianca por parte do grupo de alunos ouvintes,
apesar da necessidade de comunicacdo diferenciada. As autoras destacam a importancia da
mediacdo do professor na preparacao dos alunos ouvintes para receberem o aluno com surdez.

A conscientizagdo € a base de todo o processo de inclusdo bem-sucedido. Lembrando
que vocé, enquanto um profissional da area da educacdo ou de areas como a salde e
assisténcia social, que tenha participacdo direta ou indireta na inclusdo de pessoas surdas, em
estabelecimentos publicos, pode colaborar de maneira decisiva para o sucesso dessa inclusao.

Esse, como qualquer outra pessoa, necessita sentir-se seguro e acolhido, para que
possa desenvolver sua aprendizagem de maneira promissora. Caso ele faga uso da Lingua de
Sinais, é de extrema importancia que ndo somente o professor, mas outros profissionais da
escola e, tambeém, os alunos ouvintes conhecam pelo menos os sinais basicos para estabelecer
a comunicacao.

Segundo Redondo & Carvalho (2000), a crianca Surda mantém contato com o mundo
a sua volta por meio de sinais e expressdes faciais, alertando que esse meio de comunicagédo
deve ser entendido pelos pais e professores e que 0s mesmos devem estimular essa crianca a
expressar seus desejos e necessidades.

A crianca Surda ndo deve ser tratada como incapazes muitos pais ou mesmo
professores, por ndo compreenderem a questéo da surdez como uma condigéo diferente de ser,
acaba agindo de maneira pouco natural durante o processo de comunicacao; usando palavras
soltas ou tentando complementar a mensagem com algum gesto, na tentativa de poupar essa
crianga, achando que ela ndo possui a capacidade de entendimento necessaria, para
estabelecer um contato natural.

Os Surdos, assim como os ouvintes, s6 irdo desenvolver suas capacidades se forem
estimulados. Portanto, € necessario que haja uma aproximacdo mesmo que, ainda, néo
conheca a Lingua de Sinais.

Para realizara a comunicagdo com um Surdo, deve-se procurar falar de frente e
devagar, para gque ele possa visualizar o rosto e as expressoes, pois essa atitude pode facilitar a
leitura labial e também a compreensdo do sentido da mensagem. Se for necessario, utilizar
recursos Vvisuais, mostrando objetos e figuras coloridas, que o ajudem na compreensdo do
contexto e do significado do que esta dizendo.

O aprendizado da lingua portuguesa € um dos maiores desafios encontrados pelo aluno
Surdo e, por isso mesmo, o professor deve recorrer a varios recursos, que o estimulem a

vencer essa barreira. Este deve estar atento ao fato de que o Surdo possui grande percepcao
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visual, portanto, como destacam Redondo & Carvalho (2000), devem ser exploradas
atividades relacionadas a esta capacidade, como: jogos, desenhos, brincadeiras de faz de conta
e historias infantis.

Autores como Redondo & Carvalho (2000) colocam alguns pontos sobre esse assunto,

comentando que:

a) Essas atividades podem auxiliar tanto na aquisicdo da linguagem, quanto na
aprendizagem de conceitos e regras préprias da lingua oral.

b) Incentive o Surdo a se expressar perante a sala, promovendo atividades em grupo e
oportunizando a troca de experiéncias com os colegas.

c) Proporcione o contato desse aluno com diversos tipos de texto, explore jornais e
revistas, que possam ajudar na contextualizagéo de assuntos abordados em sala.

d) Como ja citado, o foco desse estudo € a Lingua de Sinais, dessa forma, nédo
pretendemos esgotar, aqui, as questdes, que envolvem a aprendizagem da Lingua
portuguesa ou das demais disciplinas pelos alunos Surdos; apenas introduzimos o
assunto, para que vocé enguanto profissional atuante tenha informacdes sobre as
limitacBes desses alunos e possa buscar meios de auxilia-lo. (Redondo & Carvalho,
2000).

4.4 Praticas pedagogicas e parceria entre professor e tradutor intérprete de lingua de
sinais (TILS)

Fernandes (2012), diz que a Universidade de Gallaudet tornou-se referéncia na
pesquisa desta abordagem, porém em outros paises como Inglaterra e Suécia optaram por
utilizar as duas linguas (lingua escrita e sinais) em momentos distintos tornando-se o ponto de
partida para a criacdo da abordagem bilingue na educacéo dos Surdos.

Assim de acordo Fernandes (2012) focalizando-se apenas a situacdo linguistica,

“a de educacdo bilingue para Surdos pode ser definida como uma proposta
educacional que compreende, em sua realizacdo, a utilizacdo de duas linguas na
comunicagdo e no ensino dos Surdos: a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a lingua
portuguesa.” (Fernandes, 2012, p. 104).

Apesar muitas conquistas e do discurso em defesa da proposta bilingue a educacéo de
Surdos ainda € pensada pelo viés da deficiéncia, notadamente percebido no imaginario do
professor, e materializado no seu fazer pedagdgico: a preocupacdo evidente entre 0s
professores é com a aprendizagem/ensino do portugués, persistindo crengas e praticas oralista.

Segundo Quadros (2005), também ha o pensamento de que:

[..] uma lingua leva ao ndao uso da outra e, neste caso ‘subtrai’. Assim, nao ¢
incentivado o ensino de linguas com qualidade, ndo é trazida para dentro do espaco
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escolar a multiplicidade linguistica brasileira [..] se 0 aluno ndo consegue assimilar um
curriculo em portugués organizado de uma determinada forma, ele € visto como néo
capaz. Este ainda € o modelo de escola inclusiva que temos em nosso pais. (Quadros,
2005, p. 1).

Um modelo de educacdo bilingue para surdos, todos os estudos de investigacdo 0s
resultados obtidos pela maioria das criangas e jovens nos Ultimos anos apresentam reflexdes
semelhantes que podemos resumir nas seguintes colocacfes de Moura, Vergamini e Campos

(2008) comentam que:

O baixo rendimento nas escolas onde estavam a ser submetidos a programas oralista;
Relativo sucesso académico das criancas filhas de pais surdos; Constatacdo de
resultados de sucesso em letramento nos paises que aplicam programas baseados em
metodologias de aceitagdo da lingua das criangas surdas. (Moura, Vergamini e
Campos, 2008, p. 8).

A primeira reflexd@o liga-se aos aspectos focados anteriormente que tem a ver com 0
esperar que a crian¢a surda adquira uma lingua através de conteldos sensoriais que para eles
ndo funciona, esperando ainda que aprenda os conteudos programaticos que lhes sdo
transmitidos como o recurso a uma linguagem que ndo adquiriu e & qual ndo tem,
definitivamente, acesso.

A necessidade de uma nova proposta educativa acontece exatamente quando existem
métodos que ndo produzem resultados educacionais e sociais desejados. A distancia que as
criancgas surdas se encontram das criangas ouvintes é revelador da urgéncia de encontrar vias
alternativas para sua realizacdo educativa; as duas reflexdes a seguir fornecem perspectivas
que poderdo comecar a quebrar as barreiras até aqui existente e abrir caminho a investigacao
para propor novos programas curriculares para as criangas surdas.

Fernandes (2012, p. 66) corrobora ao dizer sobre o movimento de inclusdo
educacional que “ha um total desconhecimento sobre a singularidade linguistica dos alunos
Surdos por parte dos professores do ensino regular”. Além de desconhecerem a maneira como
se agrupam e vivem. Diante do exposto evidenciam-se 0s encontros e desencontros no
percurso educacional das pessoas Surdas e as relagdes de poder dentro da escola em relagdo as
linguas envolvidas na educacéo de Surdos.

A relacéo entre professor e aluno surdo para com o intérprete, € possivel perceber que
este profissional necessita inicialmente de ser aceito pelo aluno surdo e até mesmo pelo
educador. Acredita-se que pelo aluno surdo por ser um primeiro contato, onde este ainda esta
em fase de adaptacdo. E pelo professor por ter um novo profissional ao seu lado, podendo
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surgir um desconforto, receio ao ensinar, acreditando que este possa estar avaliando-o ou por
acreditar que o TILS esteja dando dicas ou as respostas dos conteldos através da

interpretacéo.
4.4 Praticas pedagogicas para a educacao de Surdos

Como a lingua de sinais é uma das experiéncias visuais mais intimamente ligadas a
identificacdo dos grupos surdos, sempre foi e ainda é alvo de manifestacdo de tensdo entre 0s
grupos envolvidos manifestando a delimitacdo de fronteiras. Historicamente vemos que a
educacdo de surdos esteve voltada para as questBes linguisticas. No caso do Brasil, a
educacao de surdos esta permeada pela discussdo do ensino do portugués (oral e/ou escrito) e
0 uso da lingua de sinais. Obviamente que tais discussdes estdo contextualizadas politica,
cultural e socialmente.

A educacdo de surdos imprime visbes do oralismo, da comunicacdo total, do
bilinguismo. Oralismo no sentido clinico-terapéutico para tratar a falta de audi¢do dos surdos
e fazé-los falar trazendo como consequéncia a proibi¢do da lingua de sinais e a tentativa de
desintegracdo do Ser Surdo. Comunicacdo total no sentido da instaura¢do da ‘nova ordem’
diante do fracasso do oralismo e juntamente como o movimento na area dos estudos da
linguagem com foco na énfase da comunicacdo: o importante € comunicar seja la como for.
Bilinguismo como uma quebra de paradigma rompendo com o clinico-terapéutico e abrindo
um campo com enfoque social, cultural, politico. A partir do bilinguismo se retomou a
discussdo da “educacdo” na educacdo de surdos.

As pesquisas sobre a aquisicdo da linguagem avancaram muito a partir dos anos 60.
Os estudos envolvendo a andlise do processo de aquisicdo de varias criangas comegaram a
indicar a universalidade desse processo onde autores como Fletcher & Garman (1986);
Ingram (1989); Slobin (1986) foram os protagonistas para estes estudos. Assim Stoke et al
(1976) comenta que o estudo da Lingua de Sinais Americana - ASL - comecou exatamente
neste mesmo periodo atraves de uma descricdo realizada por Willian Stokoe, publicada em
1965 pela primeira vez. Esse trabalho representou uma revolugdo social e linguistica. Onde a
partir dessa obra, varias outras pesquisas foram publicadas apresentando perspectivas
completamente diferentes do estatuto das linguas de sinais onde autores como: Bellugi &
Klima, (1972); Siple (1978); Lillo e Martin (1986), culminando no seu reconhecimento
linguistico nas investigacGes da Teoria da Gramatica com Chomsky (1995) ao observar que o

termo “articulatério” ndo se restringe a modalidade das linguas faladas, mas expressa uma
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forma geral da linguagem ser representada no nivel de interface articulatorio perceptual
incluindo, portanto, as linguas sinalizadas.

A aquisicdo da linguagem em criancas surdas deve acontecer através de uma lingua
visual-espacial. No caso do Brasil, através da lingua de sinais brasileira. Isso independe de
propostas pedagdgicas (desenvolvimento da cidadania, alfabetizacdo, aquisi¢cdo do portugués,
aquisicdo de conhecimentos, etc.), pois é algo que deve ser pressuposto.

Diante do fato das criancas surdas virem para a escola sem uma lingua adquirida, a
escola precisa estar atenta a programas que garantam o acesso a lingua de sinais brasileira
mediante a intera¢do social e cultural com pessoas surdas. O processo educacional ocorre
mediante interacdo linguistica e deve ocorrer, portanto, na lingua de sinais brasileira. Se a
crianca chega na escola sem linguagem, é fundamental que o trabalho seja direcionado para a
retomada do processo de aquisi¢do da linguagem através de uma lingua visual-espacial.

Onde a aquisicdo da linguagem é essencial, pois através dela, mediante as relacoes
sociais, se constituird os modos de ser e de agir, ou seja, a constituicdo do sujeito. Como
mencionado por Goées (2000, p. 31) que “a producado de significados em relacdo ao mundo da
cultura e a si proprios € um processo necessariamente mediado pelo outro, € efeito das

relacdes sociais vivenciadas (...) através da linguagem. ”

4.4.1 O Letramento com as criangas surdas

Quando se reflete sobre a lingua que a crianga surda usa, a lingua de sinais brasileira, e
0 contexto escolar, também se pensam em letramento. As criangas surdas tém sido
alfabetizadas através de um processo similar as criancas ouvintes que dispdem do portugués
como lingua materna. Os professores desconhecem a experiéncia visual surda e suas formas
de pensamento que sdo expressas através de uma lingua visual-espacial: a lingua de sinais.
Vimos até aqui que as criangas surdas adquirem a linguagem passando pelos mesmos
processos observados na aquisicdo de criangas ouvintes adquirindo uma lingua falada.

Ferreiro e Teberosky (1985) comentam que em relacdo a aquisicdo da leitura e escrita,
as criancas passam pelos diferentes niveis desse processo mediante interacdo com a escrita
construindo hipéteses e estabelecendo relagfes de significacdo que parecem ser comuns a
todas as criancas. Esse mesmo processo deve acontecer com as criangas surdas. Entretanto, as
criancas surdas devem estabelecer visualmente relac@es de significacdo com a escrita.

Considerando a escrita de sinais, forma escrita que é formada por unidades que
correspondem as configuragdes de méo, os movimentos e as expressoes facial gramatical em

diferentes pontos de articulagdo que formam palavras mediante algumas combinacGes, o
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processo de letramento vai se desenvolver em criangas surdas mediante a interacdo com a
escrita da lingua de sinais, ou seja, com grafemas, com silabas e com palavras que
representam diretamente a lingua de sinais brasileira. No entanto, essa escrita nao é alfabética,
mas ideografica.

Assim, a crianca surda ndo precisara chegar no nivel alfabético para ser considerada
alfabetizada. Pesquisas que analisam a aquisicdo de uma segunda lingua escrita alfabética em
alunos alfabetizados em uma escrita ideografica teriam que ser consideradas em estudos

futuros em relagéo ao processo de alfabetizacdo de surdos no portugués.

4.4.2 A parceria do professor e do tradutor e intérprete de LIBRAS diante praticas
pedagbgicas exercidas em sala de aula regular

A inclusdo vem tomando forca cada vez mais, a realidade é inegével e deve acontecer.
Nessa perspectiva a Educacdo encontra-se num “duelo” muito particular entre dois
profissionais que atuam diretamente com os surdos. Nesse contexto inclusivo existem trés
personagens: os alunos surdos, o intérprete de Libras e o professor. E importante que sejam
definidas com clareza as func¢des que cada um destes exerce nesse processo.

O primeiro personagem € o aluno surdo. Esse possui lingua e cultura diferente daquela
que o professor esta acostumado a lidar. Também, por lei, tem o direito de ser incluido em
sala e escola de ensino comum. Todavia, a discussdo nao se ateara nesse personagem, embora
seja o principal.

O segundo personagem € o intérprete de Libras. Esse servird de canal comunicativo
entre os surdos e as pessoas que lhes cercam. Mas que papel ele exerce em sala de aula?
Como devera ser sua postura em sala de aula? Ha éticas que limitem ou lhes dé direitos?
Quem é ele, enfim, na sala de aula? Na escola?

Seu papel em sala de aula é servir como tradutor entre pessoas que compartilham
linguas e culturas diferentes como em qualquer contexto tradutério que vivenciou ou
vivenciara. Ele realiza uma atividade humana e que exige dele estratégias mentais na arte de
transferir o contexto, a mensagem de um codigo linguistico para outro.

O terceiro personagem é o professor. Esse sera 0 modelo pedagdgico para os alunos e
sua preocupacdo é voltada para o contetdo, a disciplina, o saber, o conhecimento. Como
devera ser seu relacionamento com o aluno surdo? Além de ser o modelo pedagogico em sala
de aula, que mais pode fazer pelo primeiro personagem neste teatro escolar? A primeira
pergunta sugere-se que seu relacionamento com o aluno surdo seja 0 mesmo que tem com 0S

ouvintes. Nesse contexto, ele utilizard o profissional intérprete em momentos que sua
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projecado seja para a turma inteira. O atendimento que o professor faz individualmente a cada
aluno ouvinte sera importante do mesmo modo ao aluno surdo. Para isso, o educador precisa
aprender e conhecer a lingua desse aluno, que se referindo ao surdo € a Libras.

O professor nesse contexto inclusivo exercera nas atividades educacionais as mesmas
funcbes que exerce comumente, as Funcdes Pedagogicas, sem qualquer temor. Embora
definidas as func¢des de cada profissional observa-se certa situacdo aflitiva entre eles e tais
necessitam ser sanadas. O professor normalmente tem muitas davidas ou mesmo desconfianca
na traducdo que o intérprete realiza, acreditando ser improvavel a concretizacdo da
interpretacdo pelo simples fato de o intérprete ndo haver feito pedagogia, magistério ou ndo
ter intimidade com os contetdos escolar.

O intérprete, muitas vezes, vai além de sua interpretacdo, interferindo naquilo para
qual ndo foi Ihe dado autoridade. Muitos intérpretes séo selecionados para trabalharem nas
escolas de todo o pais, porém, nem todos estdo em condi¢cdes profissionais para atuarem.
Outro problema advindo do professor é a desconfianga se o intérprete na hora da prova esta
ajudando (dando “cola”) ao aluno surdo. Por sua vez, o intérprete mantém uma postura

inadequada, a ponto de gerar certo incomodo nédo s6 no professor como na turma.
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PARTE 111l

ESTUDOS EMPIRICOS

Capitulo V

METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

Neste Capitulo serdo abordados os métodos cientificos, que proporcionaram a coleta
de dados e a realizagdo de uma meticulosa investigacdo sobre o tema, de modo que o
resultado foi alcancado de forma satisfatoria.

5.1 Introducéo

Dentre os tipos de conhecimento existentes, o mais estudado e difundido € o
conhecimento cientifico, o qual se apresenta, para Fachin (2003), como o resultado de uma
investigacdo que segue uma metodologia baseada na realidade de fatos e fenémenos, capaz de
analisar, descobrir, concluir, criar e resolver novos e antigos problemas. E o conhecimento
real e sistematico, proximo ao exato, procurando conhecer além do fendmeno em si, as causas
e leis.

Por meio da classificagdo, comparagdo, aplicacdo dos métodos, andlise e sintese, o
pesquisador extrai do contexto social, ou do universo, principios e leis que estruturam um
conhecimento rigorosamente valido e universal. Nesse, sdo feitos questionamentos e
procuradas explicacbes sobre os fatos, através de procedimentos que possam levar ao
resultado com comprovacdo. Ndo é considerado algo pronto, acabado e definitivo, busca
constantemente explicacdes, solucBes, revisdes e reavaliagdes de seus resultados, pois,
segundo Cervo e Bervian (2002), a ciéncia é um processo em construcao.

H4, portanto, no conhecimento cientifico, a busca por uma estruturacdo de fases e
sistemas que organizam tanto o conhecimento, como a forma de se alcancar o resultado. E
essa fase e estrutura que a seguir sera abordada neste Capitulo, visando fornecer melhor
compreensdo acerca do método de pesquisa.

Partindo-se do pressuposto de que a organizacdo da investigacdo, em termos
metodoldgicos, se encontra alicercada na concepgdo de Bessa (2005, p. 82) o “conhecimento
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como construgdo em processo sobre um real também processo. ” A pesquisa aqui adotada
segue 0 modelo epistemoldgico-metodolégico baseado no referencial de estudo de caso,
definido por Yin (2001, p. 23) como “uma pesquisa empirica que investiga um fendmeno
contemporaneo em seu contexto natural, em situacdes em que as fronteiras entre o contexto e
o fendmeno ndo sdo claramente evidentes, utilizando multiplas fontes de evidéncia”.

Para Gil (2010) torna-se pertinente ressaltar que o estudo de caso ndo tem o propdsito
de proporcionar o conhecimento preciso das caracteristicas de uma populacdo, mas sim o de
proporcionar uma visao global do problema ou de identificar possiveis fatores que o
influenciam ou s&o por ele influenciados, conforme argumenta.

De acordo com Stake (2009), o estudo de caso necessita ser efetuado em um processo
de impregnacédo e investigacdo, em que o investigador precisa embeber-se das minucias de
uma instituicdo a fim de conhecer seus costumes e praticas, seus pontos fortes e fracos, tal
como fazem os que vivem seu dia a dia. Essa imerséo, segundo o autor, aguca as intuicfes do
pesquisador e fornece muitas pistas para entender o objeto estudado. Com base nessa
abordagem, tomou-se como caso o0 processo de incluséo educacional do aluno surdo na escola
de ensino médio, estudando-o dentro um sistema delimitado, ou seja, o contexto onde se
desenrolou a investigacdo foi a escola estadual da rede publica de ensino medio, localizada no
municipio de Pedreiras no Estado do Maranh&o.

No ambito do estudo de caso, este estudo caracteriza-se como pesquisa qualitativa,
pois se enquadra nas peculiaridades deste tipo, conforme descrito por Liidke e André (2013).
Esse método é empregado para os estudos considerados subjetivos, abrangendo, geralmente, a
realidade social, seu sistema de valores e simbolos, espaco em que 0s sujeitos e grupos estao
inseridos e conforme Minayo (2010, p. 245) em contextos que “apresentam condigdes
histdricas, socioeconémicas e culturais especificas.

Minayo (2010) comenta que na abordagem da pesquisa qualitativa procuram-se
processos, comportamentos, atos e interpretagdes, investigando sujeitos e as suas historias,
tendo como objetivo especifico, precisamente, a captacdo e reconstrucdo de significados,
sendo um modo ndo estruturado de captar informacdo, mas flexivel numa direcdo holistica.
Visto que envolve valores culturais e as representacdes de determinado grupo sobre temas
especificos, nesse tipo de pesquisa privilegiam-se os fatos que estdo proximos do sujeito e que
repercutem na sua vida, procurando-se entendé-los a partir da prépria interpretacdo que este
faz da sua vivéncia cotidiana.

A escolha pela pesquisa qualitativa justifica-se pelo fato desta permitir um contato

direto com a situacdo a ser estudada e que sofre influéncia em relacdo ao contexto no qual se
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insere, 0 que torna importante os dados da realidade que os participantes do estudo ajudam a
fornecer. Mediante essa metodologia, pude elucidar um universo de significados, aspiracdes,
crencas, valores e atitudes, relacionados a percepcdo dos integrantes, tendo em vista que a

pesquisa qualitativa viabiliza a investigagcdo como fonte direta de dados no espa¢o natural.

5.2 LAcus da Pesquisa

Com base em dados documentais, este item descreve o0 contexto da pesquisa,
apresentando informac@es bésicas sobre o Estado do Maranhdo e especial o municipio de
Pedreiras que esta localizado na Regido do Médio Mearim, onde a pesquisa esta inserida e € o

centro dos registros pesquisados.

5.2.1 Maranhao

Conhecido por possuir a maior abundancia no ecossistema como rios, floresta
amazbnica, praias, mangues, cerrado, cachoeiras e lagoas com &guas transparentes,
considerados a vigésima sétima das unidades federativas na distribuicdo do estado brasileiro,
sua localizacdo no mapa, situa-se ao Nordeste do pais, interagindo com trés estados brasileiros
Tocantins (sul e sudoeste), Para (oeste) e Piaui (leste). Temos a cidade de S&o Luis,
considerada sua capital, o estado contempla uma area de aproximadamente de 331 mil kmz,
onde sdo distribuidos em 217 municipios, é considerado como o segundo maior estado da
regido Nordeste, no Brasil é considerado o oitavo. Avaliando o seu Produto Interno Bruto —
PIB é considerado como o quarto estado brasileiro com riqueza da regido do Nordeste do pais
e também considerado na escala brasileira o décimo sétimo com grandes riquezas no Brasil.

O Maranhdo possui sua representacdo populacional em torno de 7.114.598 (IBGE
2020) habitantes e é considerado o décimo primeiro estado mais populoso. Sua capital é
considerada a maior cidade em populacdo. Além de Sdo Luis, o estado possui outros
municipios com populacdo a cima de cem mil habitantes, considerados como: Imperatriz, Sdo
José de Ribamar, Caxias, Timon, Paco de Lumiar, Codd, Bacabal e Acailandia. Também é
considerado um estado que esta entre 0s que possuem o menor IDH do pais com
aproximadamente 0,68 pontos.

O estado possui como atividades econdmicas a industria de transformacdo de
aluminio, a celulose, a madeireira e alimenticia, também esta inserido as atividades de

Servigos, o extrativismo vegetal e agricultura, destacando-se a soja.
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Figura 6 - Mapa do Brasil com a localizacdo do Estado do Maranhao
Fonte: LOXOSCELES. In: WIKIPEDIA: a enciclopédia livre. Wikimedia, 2017.
Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Loxosceles>. Acesso em: 12 abr. 2019.

Histéria

Os primeiros europeus a chegarem a area que hoje corresponde ao Estado do
Maranhao foram os espanhéis, em 1500.

Os portugueses tentaram retomar o territério 35 anos depois, mas fracassaram. Em
1612, um grupo de 500 franceses muda a Franca Equinocial. O combate ao povoado por parte
dos portugueses durou até 1515.

No periodo houve vérias tréguas, mas os portugueses retomaram a area em definitivo.
Em 1612, a Coroa instituia o Estado do Maranhdo e Grdo-Para. O objetivo era melhorar a
defesa da costa e 0s contatos com a metrépole.

A vigilancia ndo evitou uma nova investida estrangeira. Dessa vez, em 1641, 0s
holandeses chegaram a regido e ocuparam a ilha de Sdo Luiz. O nome era uma homenagem a

Luiz XI11. A permanéncia dos holandeses durou trés anos.
5.2.2 Municipio de pedreiras

O municipio maranhense de Pedreiras € a cidade-polo da Regido de Planejamento do
Médio Mearim, possuindo uma area de 534,514 km2 e uma populagédo, conforme estimativa
do IBGE de 2018, de 39.267 habitantes, foi avaliada pelo IDEB e constatou-se que ele esta
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entre as piores medias na avaliacdo referente ao ano de 2017, com média de 4.5 cuja meta
seria 4.9.

O municipio foi fundado em areas de fazendas escravistas e dos indios Guajaras que
habitavam a regido. Em meados do século XX foi um dos maiores polos produtores de arroz,
batata e macaxeira do interior do estado do Maranhao.

Pedreiras é centro regional de abastecimento de 16 cidades na regido do Mearim e
concentra 0s 6rgdos regionais como Detran, Justica Estadual e do Trabalho, Ministério
Publico, Defensoria publica, Caema, Funasa, OAB (Subsecdo de Pedreiras) e Secretaria da
fazenda estadual e outros.

e v PEDREIRAS-MA

-

Figura 7. Foto aérea da cidade de Pedreiras — MA
Fonte: file:///C:/Users/Marcos%20Borges/Downloads/Book%20Polo%20Pedreiras.pdf

Tal vocacdo comercial e de agronegocios resultaram em empreendimentos no ramo do
comércio varejista, atacadista, de transporte e distribuicdo de géneros alimenticios. Na regido
existe grande extrativismo de produtos da palmeira de babacu. Na regido temos industrias que
processam este Oleo e também fazem sabdo e produtos de limpeza. A producdo rural esta
voltada para a criacdo de bovinos, caprinos e extrativismo vegetal. Em volta da cultura do
arroz, o comércio se fortaleceu.

Pedreiras tem clima quente com muitas chuvas no conhecido "inverno maranhense".
Sofre com os impactos das enchentes que anualmente acometem o municipio no decorrer da
estacdo chuvosa, quando ocorre o processo de escoamento de varios afluentes do rio Mearim,
contribuindo para a elevagdo do seu nivel e, consequentemente, causando alagamento de

diversas areas urbanas do municipio.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Unidades_federativas_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Maranh%C3%A3o
file:///C:/Users/Marcos%20Borges/Downloads/Book%20Polo%20Pedreiras.pdf
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Ressalta-se que este é um dos principais fatores que interferem no desenvolvimento
desta cidade, pois a ocorréncia de inunda¢6es no centro urbano acarreta inimeros transtornos
socioecondmicos, sendo esta cidade atingida pelas cheias do rio Mearim em intervalos anuais

e intensidade diversificada.
5.2.3 Centro Educa Mais Olindina Nunes Freire

CEM Olindina Nunes Freire esta localizada em Rua Palmeirinha, SN, Engenho. CEP:
65725-000. Pedreiras - Maranhdo O telefone da escola é (99) 3642-0001 e o e-mail
é iaciariarios@hotmail.com. A escola estadual possui 531 alunos (segundo dados do Censo
Escolar de 2019) em Ensino Médio.

Escola publica e urbana com Funcionamento integral, com prédio proprio, agua da
rede publica, energia elétrica da rede publica, rede de esgoto, esgoto sanitario por fossa, coleta
de lixo periddica e destinacdo do lixo: queima, tendo em sua estrutura: Sala de diretoria, sala
de professores, laboratdrio de informatica, sala de ciéncias, cozinha, patio coberto e péatio
descoberto, com recursos: Videos, DVD, Retro retroprojetor, projetor multimidia - Datashow,
07 salas existentes, 2 equipamentos de TV, 2 parabolicas, 3 impressoras, 2 aparelhos de som,
11 computadores na escola, 3 para uso administrativo, 8 para uso dos alunos, 90 funcionarios,
acesso a internet e banda larga, oferece alimentagdo escolar para os alunos e possui
modalidade do ensino: ensino medio e EJA - ensino medio.

Conforme o site https://www.educamaisbrasil.com.br/escolas/centro-de-ensino-de-
tempo-integral-olindina-nunes-freire, visitado em 13 de abril de 2020, mostra que o0
desempenho da escola, no Enem 2019 com 20% dos alunos da Escola centro de ensino de
tempo integral Olindina Nunes Freire participaram da prova, sendo que area de conhecimento
com melhor rendimento foi Redacdo, que compreende as disciplinas Redacéo.

A escola teve tem a média Inferior a cidade de Pedreiras. A escola teve média de
472.13 na area de Ciéncias Humanas, que compreende as disciplinas de Geografia, Historia,
Filosofia e Sociologia. E uma média maior 15.28% do que a média brasileira. E média de
483.64 na area de Ciéncias Naturais, que compreende as disciplinas de Fisica, Quimica e

Biologia. E uma média maior 2.10% do que a média brasileira.


https://www.educamaisbrasil.com.br/escolas/centro-de-ensino-de-tempo-integral-olindina-nunes-freire
https://www.educamaisbrasil.com.br/escolas/centro-de-ensino-de-tempo-integral-olindina-nunes-freire
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Fonte: https://www.maxsramom.com/2018/03/cei-centro-de-educacao-integral.html

As escolas em tempo integral j4 sdo uma realidade em 17 municipios do Maranhéo e
em Pedreiras o Centro de Ensino Integral Olindina Nunes Freire, também ofertar esse modelo
de educacdo aos estudantes ndo sé do municipio, mas também de cidades vizinhas.

5.3 Questdes de Investigacdes

Bunge (1980) fala que o estudo esta orientado por uma visdo de epistemologia que
considera que as condicGes de cientificidade sdo decorrentes da postura gnosioldgica,
essencialmente reflexdes criticas sobre a ciéncia, sua organizacao, formacéo, funcionamento e
produtos intelectuais. Ja Lalande (1993) comenta que o estudo critico da ciéncia destina-se a
determinar a sua origem ldgica, o seu valor e a sua importancia objetiva.

Qualquer trabalho de investigacdo comega sempre pela definicdo ou contextualizagdo
do problema para o qual se pretende encontrar uma solucéo ou resposta. Definir o problema ¢,
pois, comunicar em que se deseja trabalhar e quais 0s objetivos desse trabalho. Pode-se,
assim, afirmar que o objetivo fundamental do diagnostico ou da analise da realidade, é
conhecer a situacdo problema para transformé-la. Destes objetivos depreende ndo apenas
saber o0 que causa determinada situacdo social concreta, mas que esse conhecimento nos sirva

para atuar de uma forma mais eficaz. Para Martins e Thedphilo (2007 p. 22) a “elaboracéo de


https://www.maxsramom.com/2018/03/cei-centro-de-educacao-integral.html
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uma pesquisa se inicia pelo problema e é a busca de solucdo para o problema que orienta toda
a légica da investigacdo.”

Assim, diante do contexto apresentado na Introducdo do trabalho, faz-se necessario
refletirmos sobre a educacao dos surdos no ensino integral de Pedreiras — Ma. Onde Quadros
(1993) comenta que a instrucdo do deficiente auditivo, na perspectiva das politicas publicas,
objetiva assegurarem 0 acesso e continuidade do aprendente surdo dentro do ensino médio.
Diante de todo o processo mostrado na problematica apresentada. Questiona-se de um modo
geral: como se dar o processo pedagdgico do ensino aprendizagem do aprendente surdo? E
qual a importancia da atuacdo do interprete de LIBRAS na aquisi¢cdo do conhecimento do
aluno surdo?

Assim estas questdes levaram o investigador a buscar um entendimento mais criterioso
diante das questbes levantadas, deste modo foram montadas quatro indagacOes especificas

para 0 municipio em estudo, onde destaca-se:

1. Como se da o processo de inclusdo do discente com deficiéncia auditiva na sala regular
de ensino médio?

2. Qual a Importancia da atuacéo do interprete de LIBRAS do ensino médio na aquisi¢do do
conhecimento do aluno surdo na LIBRAS como L1 e o Portugués como L2?

3. Como identificar os entraves encontrados na comunicagdo do professor e o aluno surdo
no processo de aprendizagem dos conteddos ministrados na sala do ensino medio?

4. Acescola do ensino médio cumpre as normas definidas pelos documentos oficiais?

O processo da pesquisa sera desenvolvido com base na questdo elaborada e foi

cuidadosamente formulada para que seu objetivo seja alcancado da maneira logica.

5.4 Objetivos

5.4.1 Geral

Analisar como se da o processo pedagogico de inclusdo dos alunos com deficiéncia
auditiva em sala de aula e a importancia da atuacéo dos interprete de LIBRAS como mediador
do ensino e aprendizagem de alunos surdos da escola de ensino médio integral do municipio

de Pedreira no Estado do Maranhéo.
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5.4.2. Especificos:

a)  Analisar as dificuldades na comunicagdo do professor e aluno no processo de incluséo e
ensino aprendizagem do aprendente surdo no ensino medio dos municipios pedreiras;

b)  Entender como se da as praticas pedagogicas de ensino no uso da Lingua Brasileira de
Sinais como L1 e o Portugués como L2;

c) Awvaliar as escolas quanto ao cumprimento das leis que regem o ensino da LIBRAS
como forma de comunicagéo em sala de aula.

d) Conhecer a importancia da atuacdo do interprete de LIBRAS na aquisicdo do
conhecimento do aluno surdo na LIBRAS como L1 e o Portugués como L2?

e) Analisar através dos resultados coletados os avangos e desafios encontrados na

educacdo dos alunos surdos do ensino médio de Pedreiras - MA.

5.5 Hipotese

Com bases legais na constituicdo federal de 1988, a frequéncia dos alunos com algum
tipo de deficiéncia aumentou no ensino regular, e com isso o problema de escolas e
professores despreparados para atendé-los. Principalmente com o aluno surdo, que depende da
lingua brasileira de sinais LIBRAS, para o ensino aprendizagem. Além do intérprete que é a
ponte de comunicacdo entre o surdo e o ouvinte, (e por vezes esse profissional ndo esta
inserido na escola) dando possibilidades de comunicacdo entre professor e aluno surdo.

A maioria das escolas ndo apresenta as condi¢fes minimas de comunicacdo entre a
comunidade escolar e o aluno surdo, visto que se faz necessario considerar a lingua materna
do surdo que é LIBRAS, a qual ele precisa domina-la por completo, para posteriormente ser
trabalhado na lingua portuguesa que seria para o surdo, uma segunda lingua.

A pratica inclusiva do surdo no ensino médio so tera éxito se acontecerem mudancas
na adequacdo e organizacdo do trabalho pedagdgico com envolvimento de todos e
principalmente a escola oferecendo a seus pares o conhecimento em LIBRAS. Desse modo 0
aluno, além de ter garantido seus direitos, podera desenvolver sua aprendizagem significativa.

Como ja foi comentada no contexto da fundamentacdo teorica, a inser¢do no espaco
escolar do Interprete de Libras produz mudancas no trabalho pedagdgico em sela de aula,
demandando transformacgdes também na propria maneira como esse profissional concebe o
trabalho de interpretagdo e a si proprio como intérprete numa instituicdo que tem um carater
teleoldgico, ou seja, é responsavel pela apropriacdo de conhecimentos por parte das novas

geracOes. A escola tem um compromisso com o aprendizado do aluno e, atuando nesse
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contexto, o intérprete também tem. Assim, é importante discutir o que cabe a esse profissional
diante dessa responsabilidade da escola.

Nessa perspectiva, a formacao do intérprete educacional necessita levar em conta essas
atribuicOes, a fim de conferir a esse novo profissional que adentra na escola os conhecimentos
pertinentes a acdo da interpretacdo da lingua de sinais e ao trabalho pedagdgico. Atualmente,
a abordagem de questBes pedagdgicas ndo esta prevista nos programas de formacdo de
intérpretes. O Decreto n° 5.626/2005 indica a formacao desse profissional numa perspectiva
generalista, com um enfoque muito maior nas questbes linguisticas e na

traducdo/interpretacéo.

5.6 Caracteristica da Pesquisa

Na concepcao de Marconi e Lakatos (2009), toda pesquisa implica o levantamento de
dados de variadas fontes, quaisquer que sejam 0s métodos ou técnicas empregadas. Nas
investigacOes de pesquisa empirica, cuja principal finalidade é o delineamento ou analise das
caracteristicas de fatos ou fendbmenos, a avaliagdo de programas, ou o isolamento de variaveis
principais ou chave, empregam-se recursos que podem compreender a analise de registros, a
observacao de acontecimentos, as entrevistas estruturadas e ndo estruturadas, como ocorre no
estudo de caso.

Appolinario (2006) comenta que na coleta de informacdo a propdsito de fenbmenos
humanos, o pesquisador pode, segundo a natureza do fendbmeno e de suas preocupacdes de
pesquisa, encontrar dados observando o fendémeno, ou ainda interrogar pessoas que o0
conhecem. Portanto, para efeitos do estudo aqui realizado, os dados foram coletados, junto
aos participantes, por meio de entrevistas aliadas a observacdo realizada pela pesquisadora e
analisados documentos.

Assim, para este trabalho optou-se a realizar um estudo de caso, pois pela falta de
pouca atuacao da rede publica com os atendimentos aos deficientes auditivos no ensino médio
de Pedreiras - MA. Deste modo, Yin (2001, p. 32) comenta que é definido como “uma
investigacdo empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da
vida real, especialmente quando os limites entre o fendbmeno e o contexto ndo estdo
claramente definidos.” Assim para Fachin (2006) a sua principal caracteristica é o estudo
aprofundado, levando-se em consideracdo a compreensdo como um todo do assunto
investigado. Refere-se ao levantamento de determinado caso ou grupo humano, sob todos os

seus aspectos, porém, se restringe ao caso que estuda. Marconi e Lakatos (2011) comentam
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que o estudo de caso retne o maior nimero de informacbes detalhadas, valendo-se de
diferentes técnicas de pesquisa, que visam apreender uma determinada situacdo e descrever a
complexidade de um fato.

Para Gil (2008), o estudo de caso é caracterizado pela investigacdo profunda e
exaustiva de um ou de poucos objetos, de maneira a permitir o seu conhecimento amplo e
detalhado, o que mediante os outros tipos de delineamentos é mais dificil de atingir.

Por estar sujeito a interpretacdo dos pesquisadores, a questdo do rigor e da qualidade
nos estudos de caso qualitativos é alvo de discussdes na literatura. Conforme Godoy (2010)
passa pelo entendimento do significado que se atribui aos conceitos de fidedignidade,
validade e generalizagéo neste tipo de pesquisa.

De acordo com Yin (2010), os construtos sdo considerados validos quando o
pesquisador utiliza quatro principios basicos: empregar multiplas fontes de evidéncia, ou seja,
realizar a triangulacéo; criar uma base de dados do estudo de caso; manter o encadeamento de
evidéncias; e ter cuidado no uso de dados de fontes eletronicas.

Denzin (1970) comenta que a triangulacdo, método utilizado para esta pesquisa, sendo
definida como a combinacdo de metodologias no estudo de fendmenos similares. Por meio da
combinagdo de diferentes métodos e investigadores no mesmo estudo, 0s observadores
podem, parcialmente, superar as deficiéncias que emanam de um Unico investigador ou
método.

Assim Denzin e Lincoln (2006) comentam que a triangulacdo € um caminho seguro
para a validacio da pesquisa. E a alternativa para se empreender multiplas praticas
metodoldgicas, perspectivas e observadores em uma mesma pesquisa, 0 que garante rigor,
riqueza e complexidade ao estudo. Assim Yin (2010) fala que o uso de multiplas fontes de
evidencia na pesquisa de estudo de caso permite que o pesquisador aborde uma variacdo
maior de aspectos histéricos e comportamentais, desenvolvendo linhas convergentes de
investigagdo. Dessa forma, qualquer conclusdo do estudo de caso é mais convincente, e
precisa ser fundamentada em diversas fontes diferentes de informagao.

De acordo com Yin (2010), as fontes mais comumente utilizadas nos estudos de caso
sdo: documentacdo, registro em arquivos, entrevistas, observacdo direta, observacdo

participante e artefatos fisicos.
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5.7 Instrumentos de coleta e anélise de dados

A coleta de dados (ou trabalho de campo) é a etapa em que 0s pesquisadores entram
em contato com os entrevistados para registrar dados no instrumento definido para a pesquisa.

A fase seguinte a coleta de dados é a preparacdo e digitacdo dos dados. Preparar 0s
dados significa critica-los e organiza-los segundo algum padréo, antes de serem analisados e
transformados em informacdes Uteis.

E por fim analises de dados € a atividade de transformar um conjunto de dados com o
objetivo de poder verificad-los melhor dando-lhes a0 mesmo tempo uma razéo de ser e uma

andlise racional. E analisar os dados de um problema e identifica-los.

5.7.1 Instrumentos de coleta de dados

Para utilizacdo desta pesquisa foi utilizado o inquérito por Entrevista, onde Marconi e
Lakatos (2009) definem a entrevista como:

Um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacdes a

respeito de determinado assunto, mediante uma conversagao de natureza profissional.

E um procedimento utilizado na investigacdo social, para a coleta de dados ou para

ajuda no diagnostico ou no tratamento de um problema social. (Marconi e Lakatos,

2009, p. 197).

E, pois, um procedimento de coleta de dados envolvendo o encontro de duas pessoas —
entrevistador e entrevistado — e que pode ser realizado face a face ou a distancia (telefone,
chat etc.). Appollinario (2006) informa que, basicamente, ha trés tipos de entrevistas, a saber:
semiestruturadas, estruturadas e ndo estruturadas.

No detalhamento de cada um dos tipos, Appolinario (2006) esclarece que, nas
entrevistas estruturadas, o pesquisador segue um roteiro de perguntas previamente
estipuladas, ndo estando livre para adapta-las ou mesmo coletar informacgdes ndo solicitadas.
Nas entrevistas semiestruturadas héd, igualmente, um roteiro pré-estabelecido, mas também um
espaco para a elucidacdo de elementos que surgem de forma imprevista ou informacoes
espontaneas dadas pelo entrevistado. Por fim, nas entrevistas ndo estruturadas, como o proprio
nome diz, ndo ha roteiro preestabelecido, sendo que o entrevistador tem a liberdade de
explorar o tema em um contexto de conversacao informal.

Os autores Laville & Dionne, (1999, p. 183) comentam que a coleta de testemunhos,
abordagem propria das ciéncias humanas, exige que o pesquisador se dirija a pessoas que
querem responder as perguntas, que tém a competéncia para fazé-lo e o fazem com

honestidade. “O recurso ao testemunho permite a exploracdo dos conhecimentos das pessoas,
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mas também de suas representagdes, crengas, valores, sentimentos, opinides...” Para tanto, o
pesquisador deve demonstrar habilidade a fim de levar seu interlocutor ao essencial,
preservando-lhe a espontaneidade e o carater pessoal de suas respostas.

No contexto do presente estudo de caso, ap6s o pedido de autorizagdo para realizagdo
da pesquisa (Apéndice E e F) ter sido autorizado, deu-se inicio ao inquérito por entrevista que
seguiu um roteiro pré-estabelecido, no formato estruturado, para cada grupo de participantes:
coordenadora pedagogica; professora de sala aula, interprete de LIBRAS e os alunos surdos.

Deste modo, utilizando outra técnica de levantamentos de dados optou-se na utilizacao
da observacdo “é uma técnica de coleta de dados que, para conseguir informagdes, utiliza os
sentidos na obtencdo de determinados aspectos da realidade. N&o consiste apenas em ver e
ouvir, mas também examinar fatos ou fenomenos que se deseja estudar” (Marconi & Lakatos,
2009, p. 193). Nos termos de Appolinario (2006), trata-se de entrar em contato diretamente
com o fendmeno estudado, utilizando, para isso, 0s 6rgdos dos sentidos como ferramentas
essenciais para a exploracdo de uma determinada realidade.

A observacéo revela-se, de acordo com Laville e Dionne (1999, p. 176), como um
privilegiado modo de contato com o real, pois “¢ observando que nos situamos, orientamos
nossos deslocamentos, reconhecemos as pessoas, emitimos juizos sobre elas”. Prosseguem as
autoras afirmando que para ser qualificada de cientifica, a observacdo deve respeitar certos
critérios, satisfazer certas exigéncias, ou seja, ndo deve ser uma busca ocasional, pelo
contrario, deve ser posta a servico de um objeto de pesquisa, questdo ou hipdtese, claramente
explicitado. Esse método deve ser rigoroso em suas modalidades e submetido a criticas nos
planos da confiabilidade e da validade. Assim, ha diversas modalidades de observacéo,
podendo ser classificadas, de maneira geral, segundo os seguintes critérios: meios; métodos;
participacao do observador; contexto da observacao.

Nesta pesquisa, a observacédo foi realizada diretamente nas salas de aulas do primeiro
ano em 2019 e depois na sala do terceiro ano também em 2019, enquanto o fendmeno ocorria,
registrando-se todos os comportamentos dos sujeitos, uma vez que nédo se sabia previamente
quais caracteristicas comportamentais seriam ou ndo relevantes para o estudo em gquestéo.
Segundo a participacdo do observador, atendeu aos critérios da observacdo ndo participante,
definida por Appolinario (2006) como sendo o tipo de observacao na qual o pesquisador ndo
interage com 0s sujeitos observados. Nessa modalidade, a pesquisadora adotou realizar a
observacdo ndo oculta, ou seja, deixou-se perceber pelos observados, porém comportando-se

como um ente externo a situacdo observada. Considerando-se que a observagao ocorreu no
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ambiente natural do sujeito, de forma ndo controlada, segundo o contexto da observacéo,
configurou-se como observacdo naturalista.

Optou-se pela observacdo como recurso complementar, com o intuito de aprofundar os
dados produzidos no inquérito por entrevista, bem como de estabelecer uma relagcdo mais
direta com aquele ambiente escolar. A observacdo contemplou além da estrutura fisica da
escola, a rotina da sala de aula, de modo a perceber 0 ambiente e as pessoas, buscando, nesse
contexto, as acdes que revelassem a proposta de inclusdo para o aluno surdo, a prética
pedagogica adotada pela professora, a interacdo entre ela e esse aluno, entre ele e seus pares.
Priorizou-se, igualmente, observar o aluno surdo durante o recreio, para perceber as possiveis
interacdes entre ele e os outros alunos fora da sala de aula, como também com as demais
pessoas que fazem parte do cotidiano escolar. Para essa etapa, elaborou-se uma grelha de
observacao (Apéndice D), onde foram registradas as informacdes.

E finalizando a coleta de dados, também se buscou realiza uma analise dos
documentos da escola. As instituicdes escolares constituem independentemente de suas
origens ou natureza, uma amostra significativa do que realmente acontece no contexto
educacional de um determinado pais. Juntamente com seus atores, as instituicdes escolares
produzem diversos tipos de documentos e registros de carater administrativo, pedagogico e
historico, exigidos pela administracdo e pelo cotidiano burocratico, que perpassam inclusive
seu &mbito pedagogico. Desse modo, as escolas apresentam-se como espagos portadores de
fontes de informacdes fundamentais para a formulacéo de pesquisas, interpretacdes e analises
sobre elas proprias, as quais permitem a compreensdo do processo de ensino, da cultura

escolar.

5.7.2 Procedimentos de coleta de dados

No més de junho de 2019, fez-se o primeiro contato com a diretora da Escola para
explicar a proposta da pesquisa e, desta forma, conseguir sua autorizacdo para efetivagdo do
estudo. Na ocasido, apresentou-se o Projeto de Pesquisa e, dada a permissdo para sua
realizacdo, efetuou-se o contato com os profissionais definidos como sujeitos deste estudo.
Assim, marcou-se uma reunido com o corpo docente na qual se procedeu a exposicdo da
tematica da pesquisa, explicando-se 0 objetivo do estudo que consistia em compreender a
forma como ocorre o processo de inclusdo educacional de alunos surdos no ensino médio.
Para tanto, solicitou-se a colaboracdo de toda a equipe que atua com alunos com a deficiéncia
auditiva. A participacdo efetivou-se ap0s assinatura no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).
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As entrevistas, algumas realizadas antes das aulas e outras durante os intervalos,
especificamente durante o recreio dos alunos, acontecendo na sala da coordenacdo e com
duracdo aproximada, cada uma delas, de 20 minutos, foram gravadas e posteriormente
transcritas. Nesse procedimento, seguindo os roteiros elaborados para esse fim, tomou-se 0
cuidado de conservar a fala original dos respondentes.

Antes das entrevistas, buscou-se criar um clima de confianga e de seguranca que
permitisse aos entrevistados sentirem-se a vontade para fornecer as informacdes.
Considerando-se ser esse um momento importante da pesquisa, a criacdo de uma relacéo de
confianga tornou-se fundamental para o processo de questionamento sobre o fenbmeno a
respeito do qual se desejava obter informagdes.

Apos a coleta de dados aconteceu andlise e a interpretacdo das informacdes obtidas
durante a pesquisa. Desse modo, os dados obtidos foram tratados sob o enfoque da anélise de

contetdo, definida por Bardin (2011) como:

Um conjunto de técnicas de analise de comunicacbes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicGes de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens.
(Bardin, 2011, p. 41).

Pretendeu-se com a analise de conteudo para avaliar dados, segundo Bardin (2011),
estabelecer relacGes de correspondéncia entre as estruturas psicoldgicas ou sociologicas dos
enunciados proferidos pelos sujeitos, levando em consideracdo a influéncia matua entre

pensamento e linguagem dos participantes.

5.7.3 Analise de dados da pesquisa

Conforme os autores Freitas, Cunha & Moscarola (1997) a analise de conteudo,
atualmente, pode ser definida como um conjunto de instrumentos metodolégicos, em
constante aperfeicoamento, que se presta a analisar diferentes fontes de contetido (verbais ou
ndo-verbais). Quanto a interpretacdo, a analise de conteudo transita entre dois polos: o rigor
da objetividade e a fecundidade da subjetividade. E uma técnica refinada, que exige do
pesquisador, disciplina, dedicacdo, paciéncia e tempo. Faz-se necessario também, certo grau
de intuicdo, imaginacdo e criatividade, sobretudo na definicdo das categorias de analise.
Jamais esquecendo, do rigor e da ética, que sao fatores essenciais.

A conducdo da analise dos dados abrange varias etapas, a fim de que se possa conferir
significacdo aos dados coletados Alves-Mazzotti & Gewandsznajder (1998); Creswell (2007);
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Flick (2009) e Minayo (2001). No que tange as diferentes fases inerentes a analise de
conteido, autores diferenciam no uso de terminologias, entretanto, apresentam certas
semelhantes. Tendo em vista tamanha diversidade, mas ainda assim, aproximacao
terminoldgica, optou-se por tomar como balizador, deste estudo, as etapas da tecnica
propostas por Bardin (2011), uma vez que, é a obra mais citada em estudos qualitativos na
area de educacéo.

A primeira fase, pré-analise, é desenvolvida para sistematizar as ideias iniciais
colocadas pelo quadro referencial tedrico e estabelecer indicadores para a interpretacdo das
informac0es coletadas. A fase compreende a leitura geral do material eleito para a analise, no
caso de analise de entrevistas, estas ja deverdo estar transcritas. De forma geral, efetua-se a
organizacdo do material a ser investigada, tal sistematizacdo serve para que o analista possa
conduzir as operacdes sucessivas de analise.

Concluida a primeira fase, acima descrita, parte-se para a exploracdo do material, que
constitui a segunda fase. A exploracdo do material consiste na construcdo das operacgdes de
codificacdo, considerando-se os recortes dos textos em unidades de registros, a definicdo de
regras de contagem e a classificacdo e agregacao das informacGes em categorias simbolicas
ou tematicas. Bardin (1977) define codificacdo como a transformacao, por meio de recorte,
agregacdo e enumeragcdo, com base em regras precisas sobre as informagdes textuais,
representativas das caracteristicas do contetdo.

A terceira fase compreende o tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacgéo,
consiste em captar os conteldos manifestos e latentes contidos em todo o material coletado
(entrevistas, documentos e observacdo). A andlise comparativa € realizada através da
justaposicdo das diversas categorias existentes em cada analise, ressaltando os aspectos
considerados semelhantes e os que foram concebidos como diferentes.

Torna-se importante ressaltar que para fins desta pesquisa, adotou-se a sequéncia de
passos, para realizacdo da analise de conteudo preconizada por Bardin (1977), tendo em vista
sua ampla utilizacdo e popularidade nas pesquisas em administragdo, entretanto, ressalta-se
que outros autores também propdem formas de analise de conteddo semelhantes a proposta
por Bardin (1977), e que se forem seguidas com rigor, poderdo conduzir a resultados
proficuos e confiaveis.

A interpretacdo possibilitou dar sentido as respostas obtidas, relacionando-as aos
conhecimentos obtidos anteriormente na fundamentacdo teodrica. Buscou-se, nesse sentido,
atribuir significado aos resultados, tendo como referéncia os objetivos da pesquisa, aos quais

se subordina o processo interpretativo das informacdes. Ao final, os dados obtidos foram
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discutidos e os resultados apresentados em forma de conclusGes cabiveis para responder a

questdo norteadora da investigacdo, com os respectivos objetivos.

5.8 Dimensdo e Critérios de Selecdo da Amostra

Antes de executar uma pesquisa de campo, primeiro € preciso definir o universo a ser
estudado. O universo de uma pesquisa sdo todas aquelas pessoas que possuem caracteristicas
necessarias para responder as perguntas. Assim, a amostra pode ser definida dentro do

universo como “os individuos que responderam a pesquisa”

5.8.1 Critérios da Amostra

Como utilizamos apenas uma pequena parcela do universo em estudo, a diferenca
entre as coletas pode apresentar variagdes. A Unica forma de evitar esse fendmeno seria
entrevistando todo mundo, como acontece no censo.

Entretanto, muitas vezes 0s custos e prazos sao proibitivos, o que nos leva a aceitar
uma pequena margem de erro nos dados coletados em beneficio de agilidade na coleta e um
custo de aplicacdo infinitamente inferior.

Para este trabalho foi realizada a pesquisa de levantamento que é um tipo de pesquisa
que se realiza para a obtencdo de dados ou informacdes sobre caracteristicas ou opinides de
um grupo de pessoas, selecionado, em termos estatisticos, como representante de uma
populacéo.

Deste modo, optou-se a realiza uma pesquisa de levantamento, que visa descrever a
distribuicdo das caracteristicas ou de fendmenos que ocorrem naturalmente em grupos da
populacdo. Entende-se que pesquisas de levantamento também se caracterizam por usarem
um conjunto predeterminado de questdes para todos os respondentes.

Neste sentido, foram utilizadas respostas orais, escritas que constituiram os principais
dados obtidos neste levantamento.

Quanto ao levantamento das amostras da populacédo, foi utilizada ao do tipo survey.
Isto €, coletar dados e informacBes a partir de caracteristicas e opinides de grupos de
individuos. Sendo esta obtida dos dados de opinides de um determinado grupo de pessoas
utilizando de instrumentos de pesquisa. Quanto a amostragem foi trabalhada a ndo
probabilisticas.

J4, para selecionar as amostras foram necessarios considerar algumas categorias de

sujeitos envolvidos no processo da inclusdo de alunos que apresentam algum caso especial e
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neste contexto da pesquisa envolvendo diretamente alunos surdos dentro da populagéo em
estudo. Neste sentido, entende-se que a populacdo é o conjunto de pessoas que tém pelo
menos uma caracteristica comum dentro do processo. E como nem sempre € possivel estudar
todas as pessoas de um conjunto, elegeu-se uma amostra dessa populacdo pela sua
responsabilidade dentro do contexto problematico na escola.

Assim para obtermos as amostras da escola do ensino médio selecionada, optamos por
buscar dentro do municipio somente a instituicdo que possuissem em sua matricula alunos
com deficiéncia auditiva. E neste caso em pesquisa interna realizada no inicio de 2019 com a
Secretaria de Educacédo de Pedreiras, que apenas o Centro de Ensino Integral Olindina Nunes
Freire, escola do ensino médio, detinha alunos matriculados em anos sequenciais.

Na concepcao historico-critica, Saviani (2001), aponta que o papel do professor e do
coordenador pedagogico nesse processo de inclusdo é fundamental, uma vez que, ele é o
mediador do processo ensino/aprendizagem. Deste modo, optamos para essa amostragem dos
sujeitos: A direcdo escolar, o coordenador pedagogico, professores e alunos, distribuidos

como mostra a Tabela 1.

Tabela 01

Campo da amostra — populacéo total dos entrevistados/sexo
SUJEITOS Total Sexo Mas Sexo Fem.
Coordenadores Pedagdgicos 01 00 01
Diretor 01 00 01
Professores 10 05 05
Interprete de LIBRAS 03 00 03
Alunos 03 02 01
Total 18 07 11
% da amostra 100% 38% 62%

Nota: controle do pesquisador

Para selecdo dos professores optamos por pesquisar somente docentes que estdo
envolvidos com a disciplina da lingua portuguesa, pois entende-se que essa é a segunda lingua
do aprendizado do aluno surdo.

Entende-se que essa situacdo configura o bilinguismo dos surdos brasileiros: aprender
a lingua de sinais, como primeira lingua, preferencialmente de zero a trés anos, seguida do
aprendizado do portugués, como segunda lingua. Dito isso, fica claro que os surdos podem ser
considerados bilingues ao dominarem duas linguas legitimamente brasileiras, posto que
ambas expressem valores, crengas e modos de percepcdo da realidade de pessoas que

compartilham elementos culturais nacionais. Ocorre que uma das linguas — 0 portugués — é a
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lingua oficial e majoritaria — enquanto que a outra — a Libras — é uma lingua minoritéria,
utilizada por um grupo restrito de pessoas.

Conforme o site https://novaescola.org.br/conteudo/1533/0-desafio-de-ensinar-lingua-
portuguesa-a-alunos-surdos, visitado em 17 de abril de 2020, fala que ensinar uma lingua
escrita para quem desconhece a oralidade é um desafio para todos os professores com alunos
surdos em suas turmas. As principais dificuldades ndo decorrem da surdez em si, mas da falta
de conhecimento da Lingua Portuguesa falada. Hoje, boa parte desses estudantes comunica-se
com a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), uma lingua visual-espacial, que possui estrutura

propria.
5.9 Etica na pesquisa académica

O objeto de estudo da Educacdo Inclusiva, envolve geralmente seres humanos, tais
como alunos, professores, coordenadores ou a instituicdo social como, por exemplo, escolas
de pesquisa. Para obter informagdes junto a esses informantes ou instituicdes, o pesquisador
invade mundos e vidas, vasculhando praticas sociais publicas ou privadas e, as vezes, a
intimidade conceptual e emocional das pessoas. De posse dessas informacdes, o pesquisador,
dependendo da forma como as trata, analisa e divulga, pode tanto contribuir para o beneficio
das comunidades ou sujeitos quanto para prejudicar a imagem publica de ambos, podendo,
inclusive, pdr em risco a integridade fisica de pessoas.

N&o ha pesquisa nem pesquisadores neutros. Por tras de uma pesquisa ha interesses
que nem sempre coincidem com os dos sujeitos investigados. Embora a questdo ética
atravesse todas as abordagens metodoldgicas de pesquisa, ela € mais evidente nas abordagens
qualitativas, pois estas buscam mais que as outras, perscrutarem a intimidade da vida privada
dos informantes ou de pequenos grupos. Por isso, torna-se imperativo que o pesquisador se
interrogue permanentemente sobre porque investiga, para que investiga como investiga e o
que e como divulgar os resultados da pesquisa.

E, além disso, que os sujeitos investigados sejam informados antes e durante todo o
processo de pesquisa sobre as reais intengdes, finalidades e procedimentos do pesquisador.

A ética na pesquisa nao se restringe a relagdo entre pesquisador e 0S sujeitos ou 0s
participantes da pesquisa. Segundo Gauthier (1987), a ética perpassa todo o processo
investigativo. Diz respeito desde a simples escolha do tema ou da amostra, ou ainda, dos

instrumentos de coleta de informag0es. Estas opgdes exigem do pesquisador um compromisso
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com a verdade e um profundo respeito aos sujeitos que nele confiam. Da mesma forma, a
analise das informacdes e a producdo das conclusdes exigem do pesquisador cuidado ético.

Antes de iniciar a pesquisa de campo, as hormas éticas recomendam gue 0 pesquisador
informe aos participantes sobre as finalidades da pesquisa, os procedimentos de coleta de
informacgdes e como estas serdo utilizadas e divulgadas pelo pesquisador. Dessa forma,
conforme Bogdan e Biklen (1994, p.75) os sujeitos podem aderir “voluntariamente aos
projetos de investigacdo, cientes da natureza do estudo e dos perigos e das obrigacdes nele
envolvidos.”

O consentimento dos sujeitos pode ser formalmente estabelecido mediante um
contrato assinado por ambas as partes, no qual sdo descritos, de partida, os objetivos e
finalidades da pesquisa e o direito a realizacdo da pesquisa de campo e ao uso de imagens e
depoimentos. Este contrato, segundo Portelli (1997) serve para proteger tanto os entrevistados
guanto o entrevistador de processos judiciais ou acusagdes de uso indevido de imagens (no
caso de videos ou fotografias) e de outros documentos ou depoimentos.

Dentro desse contexto, essa pesquisa buscou O Manual da APA, apresentado pelo
ILUSES e aprovado pelo Instituto de Educacao Jodo de Deus, onde contém as regras gerais de

estilo e formatagéo de trabalhos académicos, baseada nas regras da American Psychological
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Também foram utilizados os sistemas de plagios conhecido no setor académico
brasileiro — Plagius 2.4 e o CopySpider freeware - Detectores de Plagio que analisam textos a

procura de partes deste na Internet.



Capitulo VI

APRESENTACAO DOS RESULTADOS E DISCURSAO DA
PESQUISA

Com o intuito de refletir a respeito da inclusdo educacional dos estudantes surdos,
dentro da conjuntura da educacdo do ensino medio do municipio de Pedreiras — MA, fez-se
necessario levantar alguns questionamentos que estao envolvidos ao universo pesquisado.

Os elementos que trazem os esclarecimentos sobre essa questdo foram fornecidos
pelos depoimentos dos participantes, cujos resultados encontram-se sistematizados neste
Capitulo, como também sua discussdo. Assim, mais que descrever em detalhes a investigacao,
a intencdo é comentar os dados por ela evidenciados e, por serem sobremaneira relevantes,
cabe uma discussdo sobre os resultados. Este Capitulo, portanto, traz a configuracdo dos
resultados com base nos dados obtidos na observacdo, documentacdo, assim como na analise
e interpretacdo das entrevistas aplicadas aos participantes que exercem diferentes atividades e

atribuigOes na Escola pesquisada.

6.1 Introducéo

Para a materializacdo de qualquer investigacdo é necessario proceder a recolha de
informacdo, buscando uma modelagem de forma ética e credivel para validar o estudo
pesquisado. A metodologia de recolha de informacdo baseou-se na concretizagdo de
entrevistas a uma classe de sujeitos envolvidos diretamente com o método de Inclusdo de
surdos na escola pesquisada, bem como dados levantados durante observacdes feitas em uma
sala de aula e analise dos documentos que envolvem o tema de estudo.

A concretizacdo das entrevistas semi-diretivas efetivou-se através do registro em audio
e posteriormente procedeu-se a sua transcricdo. De modo a serem confirmadas as respostas e
devidamente validadas, os entrevistados, num momento posterior, fez a revisao textual com
sua confirmacao de resposta.

Assim, estdo apresentados os resultados através da formatacdo em tabelas, organizados

em categorias das analises de contetidos estabelecidos.



88

6.2 Resultados e discussido dos dados levantados pela “ documentaciao da escola, Leis e
Decretos Federal e Estadual ”

Foi possivel verificar durante a fundamentacdo tedrica e por meio das analises dos
apontamentos oficiais que buscam orientar o ensino dos discentes com necessidades
educativas especiais, uma indefini¢cdo acentuada a respeito, sobre o lugar e o principal papel
das instituicbes diante ao movimento da inclusdo escolar dos estudantes com alguma
deficiéncia. Com isso, essa questdo tem buscado a mobilizacdo de instituicdes que
constantemente buscam a reconfigurar suas atuagfes dentro desse contexto.

Deste modo, sdo observados que algumas instituicdes no pais, inclusive no municipio
de Pedreiras - MA, sejam publicas ou privadas, que por forca do crescente movimento da
inclusdo escolar, acabam deflagrando dentro da sua gestdo escolar, uma acdo de
reorganizacdo de seus métodos pedagdgicos, e dessa maneira, buscam implantar alguns
servicos especificos que se ocupam da inclusdo dos educando com deficiéncia, na
metodologia de ensino e aprendizado.

Encontrado na Lei 9.394, de 20.12.1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, no cap. V, onde define a didatica especial como ‘modalidade de educagdo escolar
ofertada de preferéncia na rede regular de educacdo, para pessoas portadoras (pessoas com) de
necessidades especiais” (art. 58). A oferta de ensino especial é “dever constitucional do
Estado” (art. 58, § 3°). Além disso, a LDB prevé “curriculos, métodos e técnicas, recursos
educativos e organizagdo especificos” para o suporte adequado de Necessidades Educativas
Especiais (art. 59, I) e “[...] professores de ensino regular capacitado para a integracdo desses
educando nas classes comuns”.

Fica claro, portanto, que a ténica da nova LDB, no que se refere a educacdo especial, €
a insercdo do aluno portador (pessoas com) de Necessidades Educativas Especiais (N.E.E.) a
classe comum, sendo, para isso, a necessaria qualificagdo dos educadores, criagdo de
programas e projetos contidos no Plano Politico e Pedagdgico da escola e estratégias da
gestdo escolar voltada ndo so para programas especializados, assim como para a educagdo
regular.

Além disso, a progressiva conscientizacdo social em relacdo as minorias acaba por
pressionar as instituicdes e as forca a estarem preparadas para atender todos os individuos,
cujos direitos estdo assegurados independentemente de serem diferentes. Neste sentido, a
Declaracdo de Salamanca e Linha de A¢do Sobre Necessidades Educativas Especiais (1994,

pp. 17-18) declaram: “o principio fundamental desta Linha de Acdo ¢ que as escolas devem
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acolher todas as criancas, independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras”.

Padilha (2003, p. 25) comenta que é "imprescindivel organizar as prioridades e as
acOes escolares e educacionais para construir projetos e politicas emancipadoras permitindo
desvelar a realidade” [...], respeitando e considerando "a diferenca, a diversidade cultural e o
multiculturalismo presente na educacéo e na sociedade”.

E no projeto pedagdgico, que as instituicdes de ensino se posicionam em analogia ao
seu compromisso em levar um ensino de qualidade para todos os seus alunos, com deficiéncia
ou ndo. Sendo assim, o sistema escolar precisa assumir 0 compromisso de propiciar agdes que
favorecam o aprendizado dos educandos de modo geral, e das pessoas com deficiéncia, em
especial, aquelas com necessidades educacionais especificas, fazer adaptacdes curriculares
optando por préaticas heterogenias e inclusivas.

Neste sentido, quando buscou-se verificar o porqué que o Centro Educa Mais Olindina
Nunes Freire que é objeto de estudo dessa pesquisa, € uma escola de tempo integral ha trés
anos, porém, e no decorrer da pesquisa sobre o PPP da escola, percebeu-se que a escola ndo
estd atualizada para o referido modelo. Segundo a equipe pedagodgica da escola o Projeto
Politico Pedagogico esta sendo ajustado para contemplar os estudantes com deficiéncia e com
necessidades educativas especiais.

Perante o exibido, na referida escola existe em seu corpo discente, estudantes com
deficiéncia e necessidades educativas especiais, fica entdo a preocupacédo de que, dessa forma,
se a unidade escolar ndo tem em seu PPP um tdpico para atender esses educando, entende-se 0
porqué dos profissionais da referida unidade, ndo tém formagcdo especifica para atuarem em
sala de aula, especialmente, com educandos com deficiéncia auditiva da escola, pois essa

formacéo ndo esta contida no Projeto Politico Pedagogico da escola pesquisada.
6.3 Resultados e discussiao das “entrevistas com os sujeitos selecionados”

Discorrer a respeito da inclusédo, os objetivos que a informam e o0s desafios
enfrentados, envolveu conhecer sobre as problematicas e as experiéncias dos participantes no
sentido de visualizar o contexto de inclusdo do educando surdo na escola pesquisada. Assim,
as informag0es obtidas por meio das entrevistas foram organizadas em duas partes.

Na primeira delas, delineia-se o perfil dos entrevistados através de dados de
identificacdo, enquanto a segunda parte, na intengdo de melhor abranger o conteudo inerente

das falas dos sujeitos nesta pesquisa, assenta-se em categorias distintas, como topicos ligados
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aos objetivos da pesquisa, um guia para a analise dos resultados. As questfes que constituem
a segunda parte do roteiro das entrevistas tiveram como finalidade recolher dados sobre as
representacfes dos entrevistados no tocante ao método de inclusdo educacional em geral,
cujos resultados foram discutidos conforme as respostas reunidas nos dois grupos definidos, o
primeiro, com a Diretoria e a Coordenagdo depois os Educadores, e por final dos Educandos

Surdos.

6.3.1 Perfil dos entrevistados - Professores

No segundo grupo de questdes das entrevistas realizadas, conforme referido na
introducdo do capitulo 6.4 pretendeu-se recolher os dados dos envolvidos na presente
pesquisa. Assim nas figuras 10 e 11 demonstram o perfil dos professores selecionados para as

entrevistas.

Faixa Etaria dos Professores

10

o N B OO

E M professores
T T - T T T

até 20 anos 21até25 26a30 31a40 41a50 acima50
anos anos anos anos anos

Figura 10. Controle da Faixa Etaria dos Professores
Fonte: controle da pesquisa

Na figura 10 mostra que a média da faixa etaria dos professores selecionados estava
em torno de 31 a 40 anos isto é, 60% dos entrevistados, onde 30% estavam na faixa acima de

50 anos e 10% entre 26 a 30 anos.
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Tempo na fungao de professor

7

6

5

4

3

) M professores
1
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até 01 ano 02 até 05 anos 6a 10 anos acima de 10
anpos

Figura 11. Controle do tempo na funcéo de professor
Fonte: controle da pesquisa

Na figura 11 mostra que o perfil dos docentes em tempo de servi¢os na fungdo esta
equilibrado entre sénior e o master, isto € 46% na faixa de 6 a 10 anos e 46% na faixa acima
de 10 anos, isto mostra que os entrevistados ja possuem experiéncias necessarias na funcéo e

deste modo, suas falas apresentam maior consciéncia a respeito do tema em pesquisa.

M Fisica

B Quimica

B matematica

W interprete libras
M histéria

M letras

m biologia

Figura 12. Controle do tempo na fungéo de professor
Fonte: controle da pesquisa

Na figura 12 mostra que os docentes selecionados corresponderam em matérias de
maior grau de dificuldades para o estudante surdo, sendo que conforme as entrevistas dos
professores de matematica neste caso, 30% dos pesquisados, relatam suas dificuldades e

angustias sobre esse assunto.
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6.3.2 Avaliacao do diretor e coordenacdo pedagogica da escola

Nas figuras 13, 14, 15, 16 e 17 estdo apresentados os resultados textuais das respostas
do coordenador pedagogico e o gestor da escola pesquisada, no que consideramos diante das
categorias em conformidade com o0s objetivos da pesquisa realizadas nas entrevistas, entre
elas, a funcdo do tutor coordenador pedagdgico e o gestor frente a inclusdo escolar do
deficiente auditivo, suas politicas de inclusdo adotadas dentro da escola de suas atuaces,
como também conhecer seus sentimentos em afinidade a metodologia de inclusdo escolar que
envolve suas gestdes. As entrevistas foram descritas na sua integra respostas conforme

mostra-se a seguir nas analises e discussdes apresentados na sequencia.

COORDENADOR e GESTOR ESCOLAR

A comunicacgdo do professor e aluno no pr de inclusdo e ino aprendizagem do aprendente surdo
CENTRO EDUCAR MAIS - OLIDINA NUNES FREIRE
Descri¢do da Pergunta COORDENADOR GESTOR
1- Como se dé a comunicagdo dos professores em de forma limitada uma vez que o professor ndo
sala de aula com os alunos surdos? através da ajuda dos interpretes fala libras

ndo - o estado ndo possui um plano de
2- Os professores foram preparados para atender
osalunos surdos | )} sim—como? () ndo-—

- . " formacao para os professores. O pouco
ndo - ainda em fase de construgdo essa

ergunta
porgue? pere dos professores e interpretes que se

conhecimento que possuem foi por iniciativas

disponibiliza a ensinar e aprender Libras.

na medida do possicel, a participago & ativa, os
professores e pai se reunem através dos

3 - Como acontece a participacdo dos professores
com a comunicagdo com os pais para tratar da vida
escolar de seu filho com deficiéncia?

através de reunides pedagdgicas que sdo

programadas mensalmente . L o
plantes pedagdgicos periodicamente

Figura 13. 1° Categoria — A comunicacdo do professor e aluno no processo de incluséo do

ensino-aprendizagem do aprendente surdo.
Fonte: controle da pesquisa

Conforme mostra a Figura 10, a categoria dividida entre os objetivos proposto pela
pesquisa, buscou-se avaliar o didlogo dos docentes com o0s educandos surdos buscando
entender como se da essa aprendizagem em sala de aula. Deste modo, foram divididos em trés
perguntas para consolidar o questionamento e fazer sua analise final. Assim, na questdo
primeira avaliou como acontece dentro da classe escolar esse entendimento dos educadores
com os colegiais surdos, aonde o coordenador e o gestor deixa claro que é construido através
da ajuda do interprete de libras, mas poderia ser melhor caso, o docente ndo tivesse tantas
limitacBes de aprendizado na lingua de libras. Assim na questdo segunda quando buscou-se
conhecer a realidade desta aprendizagem dos professores para o acolhimento aos educandos
surdos, ficou claro que 100% dos entrevistados apontam um fator negativo para essa questdo,
ja que a instituicdo escolar ainda se encontra em inclusdo em estado de implantacdo, também
considera esse atraso por o Estado ndo possuir um plano de formacdo para os professores. Ja

na ultima questdo sobre a comunicacéo e interacdo entre professor e pais de alunos surdos, 0s
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entrevistados apontam que essa comunicagdo e envolvimento comegam através de reunides
pedagdgicas que sdo programadas de forma periddica, para tratar dos assuntos pertinentes a
propdsito da inclusao de individuos surdos na escola.

Apos analisar as argumentacdes dos entrevistados para estas e muitas outras perguntas
que poderiam ser feitas dentro desse contexto de comunicacdo ndo é uma tarefa facil de
respostas para os gestores (coordenador e gestor escolar), pois entende-ser que cada educador
deve escolher um melhor método de comunicacdo que satisfaca a influéncia matua entre
aluno professor e busque atender aos seus objetivos didaticos de forma consistente e
motivadora, a comecar de observagdes construidas diariamente para a performance do
desenvolvimento dos colegiais.

Frente a essas perguntas e respostas colhidas, pode-se pensar que essa comunicagédo
poderia de fato esta acontecendo em plena satisfacdo dentro de sala de aula com a incluséo de
duas estratégias basicas a serem construida durante a fase de implantacdo da inclusdo dos
alunos na escola: 1) Uma diz respeito quanto a concepcdo dos professores, pois muitos dos
educadores colocam-se contra o ensino inclusivo, aonde deixam claro suas insatisfacdes de
apoio governamental, onde esse distanciamento e comprometimento coloca esse processo ja
fadado ao fracasso, pelo motivo que os professores ndo encontram-se preparados ou
capacitados para atender o programa de excluséo de alunos surdos.

Segundo Lourenco. (2010. pp. 36-38), comenta que o método de “formacdo
continuada deve ser visto sempre como uma possibilidade, uma alternativa para esses
professores”. Entende-se dentro desse contexto de formacdo continuada, seja uma ferramenta
de gestdo escolar de excelente mecanismo de modernizacdo e conhecimento para 0S
professores, buscando a formacao desejada a respeito das politicas publicas que envolvem a
inclusdo dos alunos surdos nas unidades escolares e com isso, possam de fato conceder sua
atualizacdo na ampliacdo das novas competéncias desejadas para essa adequacgdo aos métodos

pedagogicos necessarios para atendimento aos colegiais surdos.

As praticas pedagogicas de ensino no uso da Lingua Brasileira de Sinais como L1 e o Portugués como L2
Descrigdo da Pergunta COORDENADOR GESTOR

4 - Fale sobre o processo para implantar a inclusio
de surdos na escola, no que se refere ao ingresso |A escola oferece uma eletiva de libras e os
desses alunos, quais medidas organizacionais e nos da gestio estamos fazendo um curso

pedagdgicas sdo adotadas visando sua inclusdo?

a escola possui uma equipe capacitada formada
de interprete e instrutores de libras para
receber os estudantes surdos

infelismente ainda se trata de uma area
5- A escola possui algum tipo de servigo de apoio ; ; extremamente desassistida na escola apesar de
. a escola tem interprete e intrutores de B
pedagdgico para dar suporte aos alunos ? surdos? b haver uma supervisac estadual voltada para
ibras
Quais? diversidades temos dificuldade ate mesmo para
as formacoes dos professores

Figura 14. 2° Categoria — As praticas pedagogicas de ensino no uso da lingua brasileira de

sinais L1 e L2)
Fonte: controle da pesquisa
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Na categoria que busca-se conhecer as metodologias pedagogicas de ensino da lingua
brasileira de sinais como L1 e o portugués L2, foram alinhadas como duas perguntas
pertinentes em busca de avaliar a evolucao desse processo dentro da escola pesquisada.

Assim, na questdo quarta, foram levantadas informagGes sobre os entendimentos dos
entrevistados a respeito do processo de implantacdo e inclusdo dos alunos surdos dentro da
escola, principalmente referindo-se no seu ingresso, e nas medidas organizacionais
pedagdgicas que sdo adotadas visando sua inclusdo na escola. Onde na visdo do gestor escolar

diz que:

A escola possui uma equipe capacitada, formada por interpretes e instrutores de Libras
para receber os estudantes surdos que ingressam na escola e sdo acompanhados até
mesmo em sala de aula. (gestor escolar — escola pesquisada).

Conforme a percepcdo dos entrevistados 0 método pedagdgico com os estudantes
surdos inicia-se com a presenca dos interpretes de Libras no apoio as aulas, onde também sao
realizadas eletivas de ensino de libras para melhorar o entendimento entre os envolvidos na
educacéo dentro da escola.

Outro fato considerado nesta questdo é a auséncia de planejamento por parte do
Governo Estadual para apoio as instituicOes escolares que estdo iniciando sua fase de
inclusdo, ja que sdo considerados pelos entrevistados, base de apoio para que os aprendizados
pedagdgicos com uso da lingua de sinais signifiquem de fato uma realidade dentro da escola.

Para o gestor da escola comenta que:

Infelizmente ainda se trata de uma area extremamente desassistida na escola apesar de
haver uma superviséo estadual voltada para diversidades temos dificuldade ate mesmo
para as formacdes dos professores. (gestor escolar — escola pesquisada).

Goes (2000), Quadros (2005), Fernandes e Rios (1998), Salles et al.(2002) e Correia e
Fernandes (2005) sdo unanimes ao destacar que o bilinguismo é uma sugestdo de educagdo
que leva em consideragdo a Libras como a primeira lingua dos surdos que necessita ser
aprendida o mais cedo possivel, e a Lingua Portuguesa escrita como lingua de acesso ao
conhecimento, que precisa ser ensinada a partir da Libras, baseando-se em técnicas de ensino
de segundas linguas.

Segundo Silva (2008), uma educacéo bilingue de surdos deve inserir em seu curriculo
a lingua de sinais e a escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua em sua totalidade,

incluindo métodos de ensino focados na caracteristica visual e na cultura dos surdos.
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Na unidade escolar pesquisada apesar de ndo possuir diretrizes especificas do Estado e
apoio direto para a inclusdo de educandos surdos de modo consistente, a equipe gestora busca
através de seus préprios recursos manterem um suporte basico no atendimento aos alunos
acolhidos no seu ingresso a escola.

Diante desse fato, Pereira (2008) explica que seria mais adequado se os profissionais
envolvidos diante deste contexto de ensino para alunos surdos, além de fluentes em Libras,
fossem preparados de maneira correta nesta lingua, onde poderiam obter uma aproximacéo
mais consistente diante aos alunos surdos, atraves dos entendimentos de sua historia e maior
aprofundamento na sua cultura. Deste modo, levaria no auxilio de fato na aquisi¢cdo de sua
primeira lingua (Libras), e na aprendizagem de sua segunda lingua (Lingua Portuguesa
escrita), onde esta sinergia de integracdo estaria proporcionando um mundo social verdadeiro.

Diante dessa discussdo apresentadas pelos entrevistados e comentarios de autores,
permitiram-nos avancar nas ponderacdes a respeito das adaptagdes curriculares que devem ser
construidas de forma diversificada através dos professore no ensino de Lingua Portuguesa L2
com os alunos surdos. Mas nesse momento entende-se que ainda existem grandes desafios a
ser alcancada por parte da gestdo escolar com apoio dos professores na promocdo da
qualidade do ensino aprendizado aos alunos surdos na Lingua Portuguesa, pois percebe-se
diante dos fatos levantados que ainda esta muito longe de se encontrar para obter-se uma
metodologia de ensino e recursos diferenciados de modo satisfatorio na busca de atingir 0s
objetivos basicos curriculares que devem ser propostos aos alunos surdos, mas para essa
questdo é necessario que exista comprometimento dos governos, em busca de construir
ambientes organizados, adaptados, que disponha de materiais pedagogicos diversificados
dentro da escola, com intuito de favorecer todo o processo de ensino-aprendizagem.

Cumprimento das leis que regem o ensino da LIBRAS
Descri¢do da Pergunta COORDENADOR GESTOR
6- Mo seu ponto de vista a Educagdo Inclusiva
adotada nesta escola estd atendendo as
expectativas das Leis (municipal, estadual e

federal)? acredito que sim em boa parte ja conseguimos avancar
7 - Acredita que hd um bom entendimento desta
guestio dentro da escola? acho gue sim ainda ndo

jornadas pedagogicas e em momentos
em reunides pontuais com os interpretes e |especificos de formacao atraves dos
intrutor profissionais interpretes, professores e
tradutores

8 - Nesta escola, quando e de que maneira sdo
discutidas as questfies sobre o processo

de Educagdo Inclusiva?

Figura 15. 3° Categoria - Cumprimento das leis que regem o ensino da Libra
Fonte: controle da pesquisa
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Na figura xx buscou-se avaliar os entendimento do coordenador pedagdgico e o gestor
escolar sobre os pontos do cumprimento das leis que regem o ensino de Libras na escola. Para
essa fase foram selecionadas trés perguntas que embasaram a discussao.

Onde na questdo sexta, foram levantadas, entendimentos dos entrevistados sobre a
Educacdo Inclusiva adotada na escola, isto é se estd de fato atendendo as expectativas das
Leis municipal, estadual ou federal. Onde acreditam que boa parte dessa expectativa ja esta
sendo alcancadas, mas ainda esta longe de serem entendidas pela equipe da escola, apesar de
reunides rotineiras serem realizadas com todos os envolvidos e oportunidades oferecidas de
jornadas pedagdgicas com apoio dos interpretes para obtencdo do conhecimento de Libras.
Pois € preciso maior interacdo e comprometimento na visdo dos gestores.

Entende-se diante desse contexto que assegurar acessibilidades dos alunos e a
oportunidades de sua satisfacdo de suas necessidades educacionais especiais nos sistemas de
ensino, inda ndo é uma pratica vivenciada por todos nas escolas, pois ainda vivemos dentro de
um paradoxo de experiéncias positivas e negativas, necessitando de regulamentagfes que

aproxime ainda, mas o texto legal com a realidade da vivéncia nas escolas brasileiras.

Atuagdo do interprete de LIBRAS na aquisi¢do do conhecimento
Descri¢do da Pergunta COORDENADOR GESTOR

& muito importante, pois sem esse

9- Como vocé entende o papel do Interprete de o o 3
profissional seria impossivel acontecer as

Libras para apoio ao professor na escola?

o interprete e um mediador importante no

rocesso
aulas P

10 - Quais as fungdes do interprete de Libras para
a Inclusdo do surdo na escola?

o instruir e facilitar a aprendizagem do aluno uma
para a comunicagdo dos estudantes ) |
vez gue e mediador do ensino

11 - Vocé acredita que atuagdo do Interprete de

i . o w sim - pois sem eles os professores ndo sim - e o interprete que transmite o conteudo e
Libras é fundamental para aguisicdo do

- . conseguiriam a comunicagdo pedagogica facilita a comunicacao entre o estudante e os
conhecimento do aluno surdo? { ) sim —porgue?

w em salade aula demas participantes do processo de ensino
( ) ndo—porque?
12 - Para vocé o intérprete de Libras deveria ter sim- teoria e pratica pedagogica pois precisam
um minimo de conhecimento pedagdgico para sim- pois também & um profissional da esta aliada a didatica utilizada poi muitas vezes
atuacdo em sala deaula? [ ) sim—porque? { ) |educagdo dentro do ambiente escolar tem a ver com o nivel de conhecimento
ndo —porgue? pedagogico

Figura 16. 4 ° Categoria - Atuacdo do interprete de Libra na aquisi¢do do conhecimento)
Fonte: controle da pesquisa

Ja na figura 13, mostra atraveés de quatro indagacgdes realizadas com os entrevistados,
respostas que direcionaram em avaliar o entendimento sobre atuagédo do interprete de Libras
na aquisicdo do conhecimento para o aluno surdo.

Sendo observado que na questdo nona, buscou-se entender o papel do Interprete de
Libras para apoio ao professor na escola. Sendo resumida essa resposta como um fator
“Importante” para o sucesso do processo de ensino e aprendizagem. Assim, na questdo
décima volta-se conhecer o entendimento dos entrevistados sobre as fung¢bes do intérprete de

libras para a obtencdo da inclusdo na escola. Para os entrevistados de forma geral, a
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comunicacdo facilitada por eles, acaba sendo o ponto de maior relevancia. Pois no

entendimento do Gestor da escola sua maior funcdo dentro desse contexto volta-se a:

Instruir e facilitar a aprendizagem do aluno uma vez que e mediador do ensino.

(Gestor escolar — escola pesquisada).

Para essa questdo, entende-se que o intérprete de Libras tem a funcéo na escola de ser
o0 canal de comunicacédo entre o aluno surdo, os professores, colegas e toda a equipe escolar.
Sendo que seu papel em sala de aula esta ligado em servir como tradutor entre os alunos que
compartilham linguas diferentes e culturas diversas. Onde um fato que devesse ser
considerado é seu contato com os alunos surdos ndo devera ser maior do que dos professores
em sala de aula.

Com isso, na questdo décima primeira volta-se em buscar o entendimento dos
entrevistados sobre atuagdo do Interprete de Libras para aquisi¢cdo do conhecimento do aluno
surdo na escola. Onde obteve 100% dessa afirmacéo positiva como um elemento fundamental
no processo de ensino e aprendizado, pois para o Coordenador Pedagogico sua participacdo €

positiva,

Sim - pois sem eles os professores ndo conseguiriam a comunicacdo pedagdgica em

sala de aula. (Coordenador Pedagdgico — escola pesquisada).

Assim, na décima segunda questdo foi indagada sobre o conhecimento necessério do
intérprete de Libras, quanto ao seu conhecimento minimo em atuagdo pedagogica necessaria
para atuar em sala de aula. Onde 100% afirmaram a necessidade de obter profissionais com a

inclusdo de conhecimento bésica nas praticas pedagogicas. Pois para o gestor escolar,

Sim- teoria e pratica pedagdgica, pois precisam esta aliada a didatica utilizada, pois
muitas vezes tem a ver com o nivel de conhecimento pedagdgico. (Gestor escolar —
escola pesquisada).

Conforme site (https://siteantigo.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/>, visitado
em 10 de novembro de 2020) a funcdo do interprete € realizar a interpretacdo da lingua de
sinais para outro idioma, ou vice-versa. Também comenta o site que o intérprete de Libras é o
profissional que possui 0 dominio da lingua de sinais e a lingua falada no pais e deste modo,
possui a qualificacdo desejada para a funcdo. Contudo deve ter o dominio dos processos, das
estratégias dos modelos e técnicas de traducdo e também de interpretacdo, além de possuir
uma formacao especifica na area de sua atuacéo, por exemplo, no caso pesquisado na area da

educacéo.


https://siteantigo.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/medicina/importancia-do-interprete-de-libras/41273
https://www.portaleducacao.com.br/cursos/psicologia-2/curso-livre/pedagogia/interprete-de-libras/1712
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Avangos e desafios encontrados na educacio dos alunos

Descri¢do da Pergunta COORDENADOR GESTOR
13 - Quais fatores vocé considera como e o conhecimento de libras para alunos, atualmente o reconhecimento no cenario
facilitadores na inclusdo educacional do aluno professores e gestores, pois a comunicagdo |educacional, as discursstes das legislagtes
surda? e muito importante nesse processo vigentes e a posigdo critica dos educadores
14 - Quais dificuldades vocé identifica no falta de conhecimento na lingua dos sinais |ausencia de apoio e de preparo as vezes dos
processo de inclusdo do aluno surdo? para toda a equipe da escola envolvidos

procuramos em momentos de formagdo inserir
sim - a escola esta promovendo um curso a pauta em questdo. Atualmente a gestdo
basico de libras escolar "triogestor" estd participando de
formagdo semanal especifica

jé sdo tres anos consecutivos com a Eletivas de
16 - Quais avangos vocé identifica gue houveram |a contratacao de profissionais em librase  [Libras para o envolvimento de todos os

nesta escola para a inclusdo de alunos surdos? abertura de vagas estudantes, a fim de melhorar a comunicacdo
com os alunos surdos

15 - Considerando as dificuldades, ha algum tipo
de trabalho sistemético visando apoiar o aluno
surdo?

intensificar as formacfies em servigos; apoiar as
familias; formar comissdes mistas que
contemplem a inclusdo

Figura 17. 5° Categoria - Avancos e desafios encontrados na educacao dos alunos
Fonte: controle da pesquisa

17 - Que sugestdes apontam para gue essa escola |em que todos das escolas entendam da
se torne verdadeiramente inclusiva? importancia de aprender a lingua de sinais

Por fim para analisar os sentimentos dos entrevistados sobre os avangos e desafios
encontrados na escola para a educacdo dos alunos surdos, foram distribuidos em cinco
questdes ligadas a esse contexto. Sendo que na décima terceira indagagédo buscou-se conhecer
os fatores facilitadores na visdo dos mesmos para a inclusdo dos alunos surdos na escola.
Onde basicamente foram apontadas consideracdes diferentes, mas essencial para a
implantacdo da inclusdo dentro da escola. Pois para o coordenador o conhecimento da lingua
de sinais — Libras para todos dentro escola, seria um fato de grande importancia e necessidade
para obtencdo da inclusdo. Na colocacdo do gestor escolar ¢ fundamental que se tenha um
cenario de reconhecimento Federal, Estadual e Municipal de fato, necessitando de uma
repercussao critica a nivel nacional sobre as legislacfes vigentes envolvendo os educadores
das escolas.

Assim na questdo décimo quarto, quanto as dificuldades encontradas no processo de
inclusdo da escola, os fatores ainda estdo ligados com a deficiéncia na compreensdo da
utilizacdo de LIBRAS em todos os implicados direto na escola e a precisdo de maior apoio
por parte da comunidade escolar. A procura de conhecer trabalhos sistematicos realizados
pela escola para apoiar os alunos surdos, indagados pela questdo décima quinta, 0s
entrevistados apontam poucos projetos para esta area, sendo os principais ligados a cursos de
libras para envolvimento de alunos, professores e gestores. Diante dos avangos nesta linha de
inclusdo, considerados pelos entrevistados apontam a contratacdo de tradutores de libras,
abertura de vagas para a comunidade de Pedreiras e outros municipios vizinhos. Onde
também foi citada a continuidade de eletivas de Libras a, mas de trés anos em busca de

melhorar a qualidade da comunicagdo com os alunos surdos.
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Deste modo, os entrevistados apontaram sugestbes que acreditam que sejam
importantes para que a instituicdo pesquisada se torne verdadeiramente inclusiva, destacando:
a necessidade do entendimento de todos da escola a respeito da seriedade do procedimento de
inclusdo; a intensificacdo da formacéo continuada dos professores; maior interacao e apoio as
familias dos alunos portadores de deficiéncia auditiva e a concepgdo de formacgdo de
comissOes de mistas para acompanharem a evolugdo da inclusdo da escola.

De acordo com Lima, Nascimento e Albuquerque (2014), os tantos desafios afincados
para a educacdo especial, uma estd voltado para a acdo de formacdo dos docentes para o
confronto frente as deficiéncias cognitivas, as fisicomotoras e também as sensoriais no

transcorrer nos ambientes escolares.

6.3.3 Consideracdes dos sujeitos entrevistados: concepgdes dos docentes e interpretes de
libra

Na intencdo de melhor explicitar o contetdo inerente as falas desses sujeitos
entrevistados na presente pesquisa, foram elaboradas categorias organizada em planilhdo a
partir das quais se identificaram com os objetivos da pesquisa onde foram classificadas e
agrupadas em subcategorias, definindo-se conclusbes das especificidades dos discursos

apresentados pelos participantes, conforme se demonstrados pelas figuras 18, 19, 20 e 21.

INTERPRETE DE LIBRAS E PROFESSORES
A comunicacdo do professor e aluno no processo de inclusdo e ensino aprendizagem do aprendente surdo
CENTRO EDUCAR MAIS - OLIDINA NUNES FREIRE

Descrigdo da Pergunta Pl P2 P3 P4 PS5 P& P7
& muito dificil,
1- Como se da a comunicacéo dos P = P . . = mesmo com ajuda
5 Através da participacdo do  |através da lingua de através da participacdo do |temos interprete com o auxilio do )
professores em sala de aula com os com o interprete de interprete a
interprete de libras sinais interprte de libras durante as aulas professor de libras H s
alunos surdos? matematica ja é
complicada

2 - Que tipo de formacgdo recebeu para a a p
nenhuma formacdo nessa  |curso com professor  |nenhuma formacdo nessa |fiz curso especifico
lidar pedagogicamente com o aluno surdo |,

area de libras area em libras
na escola?

3 - Vocé acredita que o interprete de

fiz curso na escola néo tive farmagéo

nenhuma formacéo .
com professor da drea|nenhuma

sim - mantendo uma relagéo =
. n&o - porque tem
colaborativa, tracando

ndo - porque muitos sim - ha uma

Libras e o professor estdo sintonizados = sim- com o = sim - pois ha retorno | = disciplinas que o
2 informacéo sobre as . - . __|professores ndo tem interagdo entre =
para o ensino e o aprendizado do aluno desenvolimento do sim - mas néo sei explicar conhecimento em do aluno com as interprete ndo tem

estrategias de - professores e alunos
. " aluno atividades P
ensino/aprendizagem libras sem deficiéncia
p/aluno surdo

surdo nesta escola? { ) sim — porque?
( ) ndo - porque?

afinidade com a
matematica e fisica

INTERPRETE DE LIBRAS E PROFESSORES
A comunicacdo do professor e aluno no processe de inclusdo e ensino aprendizagem do aprendente surde
CENTRO EDUCAR MAIS - OLIDINA NUNES FREIRE

Descrigio da Pergunta 3 P9 P10 P11 P12 P13
1- Como se da a comunicagéo dos interpretacéo entre o . L . L .
¢ . pretag de forma excelente com a |por intermédios de or intermédios de or intermédios de
rofessores em sala de aula com os mediamente rofessor de libras e o p p p
Zlunns surdos? s\unn presenca do interprete interprete de libras  |interprete de libras interprete de libras
2 - Que tipo de formagdo recebeu para fiz pos graduaciio na drea tive formacéo
lidar pedagogicamente com o aluno surdo [nenhuma formacéo nenhuma formagéo pos graduag . nenhuma formacdo  |nenhuma formag&o realizada pela propria
na sscola? curso especifico em libras escola

3 - Vocé acredita que o interprete de
Libras e o professor estdo sintonizados
para o ensino e o aprendizado do aluno  |sim - de certa forma
surdo nesta escola? () sim - porque?
() ndo — porque?

sim - através das

interagdes entre os . nédo - por falta de . .
sim - existencia de . sim - pois faz parte do

professores e os conhecimento na A

H sintonia . planejamento escolar

interpretes para melhor lingua

entendimento ao aluno

ndo - porque ndo ha
conhecimento
suficiente do professor
com a lingua dos sinais

Figura 18. 1° Categoria - Comunicacao dos professores a 0s alunos no processo de incluséo e
ensino aprendizagem do aprendente surdo
Fonte: controle da pesquisa

Essa categoria definida com trés perguntas a respeito da Comunicacéo, esté ligada com

0s objetivos especificos numero 1(hum) da pesquisa onde busca-se analisar as dificuldades na
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comunicacdo do professor e aluno no processo de incluséo e ensino aprendizagem do
aprendente surdo no ensino médio do municipio de Pedreiras — MA.

Assim na primeira questdo, onde busca-se entender como se da a comunicacdo dos
professores em sala de aula com os alunos surdos, percebeu-se em 100% dos entrevistados
apontaram que na escola a funcdo do Interprete de Libras em sala de aula é um fator decisivo
e de grande importancia para a continuidade do ensino e aprendizagem dentro do contexto da
inclusdo dos alunos surdos em sala de aula.

Ja na segunda questdo buscando avaliar o conhecimento de LIBRAS na formacao
continuada dos professores, somente 38% mostraram conhecimento com cursos especificos na
area, onde os professores em Libras que também sdo graduados em pedagogia e possuem pas-
graduacdo em Libras fazem inclusdo deste percentual. Essa questdo mostra-se evidéncias que
a comunicagao entre os professores e seus alunos com deficiéncia auditiva continua sendo um
grande problema na comunicacéo direta destes alunos.

Com isso, na terceira questdo desta categoria, buscou-se verificar o entendimento dos
professores e interpretes a respeito da sintonia entre o interprete de Libras e o professor para o
ensino e o aprendizado do aluno surdo. Onde 69% dos entrevistados afirmaram esta existéncia
de sintonia com interacdo do conhecimento individual para o coletivo na busca de melhor
colaboracdo para a qualidade do ensino e aprendizagem do aluno surdo. Também 31%
deixam claro que esta sintonia ndo é absoluta por motivos da falta do conhecimento da lingua
dos sinais e da habilidade insuficiente pedagdgica dos interpretes para algumas matérias onde
ja sdo exigentes em sua interpretacdo como, por exemplo: a matematica, fisica e quimica.

Conforme Brasil (2003) a Lei 10.436/02 faz reconhecimento da lingua de sinais como o
meio de comunicacdo e também da expressdo legal e com isso, determina a inclusdo da
disciplina de libras como parte integrante do curriculo para os cursos de formacdo de
professores e dos fonoaudiologos. Conforme andlise das respostas dos entrevistados percebe-
se que ainda muitos professores ndo dominam a lingua de sinais. Com isso, outras formas de
comunicacdo deficientes sdo utilizadas nas salas de aula com os alunos surdos por também
esses nao terem conhecimento da lingua.

Sobre esse assunto Lacerda (2006) faz um comentario onde ha necessidade urgente dos
professores regentes venham aprender a lingua de sinais para melhorar a comunicagéo direta
com os alunos/surdo e com isso, poderem estreitar de vez as suas relagdes com maior sinergia,
diminuindo as responsabilidades que estdo ligadas diretamente com a do intérprete em sala de

aula.
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As praticas pedagogicas de ensino no uso da Lingua Brasileira de Sinais como L1 e o Portugués como L2
P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7

contamos com & contamos com a

4 - No caso dos alunos surdos, quais os |colaboragdo do interprete de colaboragdo do interprete

Descrigio da Pergunta

3 " sentar na frente junto - aulas com mais aulas com pausas as aulas sdo

procedimentos adotados, em sala de aula, |libras para intermediar a MO e Jibras para intermediar |com auxilio do P
5 do interprete e também P recursos visuais - para melhor traduzidas pelos
para que esses alunos aprendam os comunicacdo entre 0s estudar a L1 a comunicacdo entre os  interprete tecnlogias compreensio interpretes de libras
conteddos curriculares? alunos surdos e os alunos surdos e os g P P
conteddos de sala de aula contelidos trabalhados em

5 - Quais as dificuldades que encontra na |a falta de comunicagdo a falta de comunicacdo falta de mas «

5 2 5 . . = a compreenséo dos
sua prética pedagdgica para trabalhar com|direta com os alunos surdos |ndo ter dominio da L1 [direta com os alunos aprofundamento em  |todas as possiveis ndo tenho dificuldade contetdos
esse alunos? em sala de aula surdos em sala de aula liguas de sinais

As praticas pedagog de ensino no uso da Lingua Brasileira de Sinais como L1 e o Portugués como L2
Descrigdo da Pergunta 2] =] P10 P11 P12 P13

ha uma certa
flexibilizagdo para os
interpletacdo realizada |alunos surdos, o
maior interpletacdo  |pelos professores de  |professor explica o
libras em sala de aula |contelido e o

4 - No caso dos alunos surdos, quais os
procedimentos adotados, em sala de aula, |interacdo da disciplina com . :

. através dos interprete
para que esses alunos aprendam os o interprete de libras repassados de forma clara
conteddos curriculares? por ambas as partes

interacdo entre os

somente traducdo .
professores, conteddos

interprete repassa aos
alunos surdos

alguns alunos surdos ndo

5 - Quais as dificuldades que encontra na = A na comunicagdo - muitos dos alunos
N . interpretacdo por parte do |0 conhecimento da sabem ler e ndo 5 a falta de habilidade
sua prética pedagdgica para trabalhar com " . , " falda de ainda ndo conhecem a . N
aluno ligua dos sinais conhecem muito a ligua de . na lingua dos sinais
esse alunos? sinais conhecimento lingua

Figura 19. 2° Categoria - As praticas pedagogicas de ensino no uso da Lingua Brasileira de
Sinais como L1 e o Portugués como L2
Fonte: controle da pesquisa

Conforme a figura 14(quatorze) mostra dois itens indagados aos entrevistados sobre as
praticas pedagdgicas de ensino no uso da lingua brasileira de sinais o L1 e o portugués como
L2, onde no item quatro, buscou-se conhecer quais os procedimentos adotados aos alunos
surdos, em sala de aula, para que esses alunos aprendam os contetdos curriculares. Sendo que
nesta questdo os professores listam 0s seguintes pontos: em primeiro lugar esta a interpretacdo
do interprete em relacdo ao contetdo, em segundo as aulas sdo desenvolvidas com pausas
constantes, em terceiro lugar a utilizacdo de aulas com apoio visuais. Os professores séo
enfaticos sobre essa ultimo procedimento, pois acreditam se houvessem, mas recursos
tecnologicos para apoiar nos procedimentos pedagogicos teriam, mas efeito as aulas com
relacdo ao ensino e aprendizagem dos alunos surdos.

No item cinco, desta categoria, também buscou-se entender quais as dificuldades que
encontra-se na sua pratica pedagogica para trabalhar com esse alunos. Onde 50% relatam a
falta de comunicacdo direta com os alunos surdos em sala de aula por motivos de nao
conhecerem a lingua de sinais e também 50% relatam que os alunos surdos por falta de
conhecimento da lingua dos sinais as aulas ndo produzem efeitos desejados para o ensino de
qualidade.

Conforme o site recuperado de: (https://novaescola.org.br/conteudo/1533/0-desafio-
de-ensinar-lingua-portuguesa-a-alunos-surdos, visitado em 20 de novembro de 2020) ensinar
uma lingua escrita para quem desconhece a oralidade ¢ um desafio para todos os professores
com alunos surdos em suas turmas. As principais dificuldades ndo decorrem da surdez em si,
mas da falta de conhecimento da Lingua Portuguesa falada. Hoje, boa parte desses estudantes
comunica-se com a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), uma lingua visual-espacial, que

possui estrutura prépria.


https://novaescola.org.br/conteudo/1533/o-desafio-de-ensinar-lingua-portuguesa-a-alunos-surdos
https://novaescola.org.br/conteudo/1533/o-desafio-de-ensinar-lingua-portuguesa-a-alunos-surdos

102

Para Brito (1990) o estabelecimento de uma comunicagdo eficiente entre professor e
aluno assume lugar privilegiado, em detrimento de outros pontos importantes, para 0 processo
do desenvolvimento cognitivo dos surdos. Entre esses pontos esta a necessidade de aquisicao,
pelos surdos, de sua primeira lingua a de sinais, a qual dara suporte a todas as suas aquisi¢coes
futuras, incluindo-se a Lingua Portuguesa.

Varios estudiosos da area Sanchez (2006) e Skliar (1998) tém tentado redimensionar
as questdes relativas ao ensino de surdos. Ao invés de restringir o fendmeno da surdez aos
problemas que envolvem a audicdo e a fala, procurando-se alertar o professor para a
necessidade de desenvolver uma visdo mais global. Além de possuir um conhecimento
especifico sobre seu publico-alvo e saber direcionar os procedimentos adequados a tal
publico, o professor deve estar mais atento as suas funcdes que se relacionam a questdes de
ensino.

Esses depoimentos dos professores acabam alertando para a necessidade de uma
gestdo escolar direcionada para a formacdo continuada dos professores e a inclusdo de
projetos de ensino em Libras dentro da escola, em busca de atender as necessidades,
principalmente considerando 0s novos métodos de conhecimento em educacao,
especificamente aquelas relacionadas a leitura e também a escrita. Por isso, sdo
indispensaveis, diante dessas buscas, 0s professores ndo perderem de vistas as
particularidades diante as suas responsabilidades para o ensino e aprendizagem. Apesar de
que os professores apontaram que as praticas pedagdgicas utilizadas sdo as mesmas utilizadas
aos alunos normas. Entende-se que o aproveitamento no ensino de surdos de modelos
desenvolvidos para ouvintes, ainda deve ser cauteloso. Essa questdo ainda merece uma maior

reflexdo dada a equipe pedagdgica da escola.

Cumprimento das leis que regem o ensino da LIBRAS

Descrigdo da Pergunta P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7

sim - no que se refere-
sim - mas ndo sel  |se do professor
explicar capacitado e 0
interprete de libras

6 - No seu ponto de vista a Educacdo
Inclusiva adotada nesta escola esta
atendendo as expectativas das Leis
(municipal, estadual e federal)?

sim - pois ja existe
acredito que sim  |sim eu acho sim - pode ser essa inclusdo na
escola

sim, no que refere-se a
professor capacitado e
interprete de libras

apesar dos avancos ja
adquiridos na
acredito que sim educacdo, mas ainda |parece que sim acredito que sim
falta muito para a
verdadeira incluséo
Cumprimente das leis que regem ¢ ensino da LIBRAS
Descrigdo da Pergunta P8 P9 P10 P11 P12 P13
6 - No seu ponto de vista a Educacé&o
Inclusiva adotada nesta escola esta

apesar dos avancos ja
adquiridos na educacéo,
ainda falta muito para
uma verdadeira inclus&o

7 - Acredita que ha um bom
entendimento desta quest&o dentro
da escola?

sim - porque tem

acredito que sim
bons professores

acredito que sim - pois
sim - mas ndo sei explica|sim - dificil explicar  |existem recursos para
iS50

sim - totalmente  |acredito que na acredito que na
atendendo as expectativas das Leis ainda nao escola sim escola sim
(municipal, estadual e federal)?
7 - Acredita que ha um bom néo - pois nem

= muitos funcionarios j&
entendimento desta questdo dentro  |sim - de forma geral sim - acredito = ! ,
da escola? estdo ciente da questéo

Figura 20. 3° Categoria - Cumprimento das leis que regem o ensino de LIBRAS
Fonte: controle da pesquisa

sim - mas falta
todos o5 de certa forma sim

funcionarios estéo melhorar mas

Na terceira categoria, foram consideradas duas perguntas a respeito do cumprimento

da escola referente atendimento as leis de regem o ensino de Libras. Assim, no item sexto,
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foram indagados aos professores, quanto seu ponto de vistas ao atendimento da Educacéo
Inclusiva adotada nesta escola esta atendendo as expectativas das Leis (municipal, estadual e
federal). Onde 100% afirmaram positivos, mas ndo souberam explica como a escola de certo
modo, estd fazendo isso acontecer. Assim buscando um maior entendimento sobre esse
assunto, buscou-se também, através do item sétimo, avaliar o entendimento dos professores
dentro da escola. Assim 90% dos entrevistados acreditam que todos estdo cientes sobre as
responsabilidades da escola com a inclusdo dos deficientes auditivos. E 10% afirmaram que
nem todos estdo aptos ou cientes desta lei dentro da escola. Observa-se nas respostas que
apesar da maioria confirmar de forma positiva o0 cumprimento das leis dentro da escola, foi
notado através das observacdes no cotidiano dentro da escola que existem muitas
interrogacdes ainda a serem desconhecidas pelos entrevistados.

Deste modo, a Lei Federal n° 10.436 estabelece em seu artigo:

Art.1° E reconhecida como meio legal de comunicagio e expressio a Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS e outros recursos de expressdo a ela associados.
Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS a forma de
expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical prépria, constitui fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do
Brasil. (Brasil, 2002, p. 2).

O artigo primeiro reconhece a LIBRAS como meio de comunicacao ou de expressao a
ser utilizado pelas pessoas surdas, mas somente no paragrafo unico do mesmo artigo, que lhe
é conferida o status de uma lingua, com recursos e estrutura gramatical propria. E a
comunidade surda a qual pertence a maioria dos surdos que usam a LIBRAS, por preservarem
uma cultura peculiar a sua lingua e pela luta de seus direitos.

Assim, no Decreto n°® 5.626 da Lei de LIBRAS (2005). Sera feita uma anélise deste
documento, mas somente dos capitulos 1V (Art.14), V (Art.21) e VI (Art.22 e 23) que se

referem a educacdo do aluno com surdez.

Art.14° Os estabelecimentos de ensino federais, tem por obrigacdo ofertar o acesso a
comunicac¢do, a informacdo e & educacdo aos individuos surdos nos processos
seletivos, bem como nas atividades e nos conteudos curriculares desenvolvidos em
todos as etapas, modalidades de educacdo, e em todos os niveis, desde a educagdo
infantil até o nivel superior. §1° Para garantir o atendimento especializado na
educacéo e 0 acesso previsto no caput, os estabelecimentos de ensino federal tém por
obrigacdo: | — promover curso de desenvolvimento de docentes com: a) o ensino da
LIBRAS; b) o uso da LIBRAS; c) o ensino da Lingua Portuguesa, como uma segunda
lingua para os individuos surdos. Il — prover as escolas com: a) docentes ou tradutores
de LIBRAS; b) intérprete de LIBRAS e Lingua Portuguesa; c) professor de Lingua
Portuguesa para o ensino de uma segunda lingua para os individuos surdos, e, d)
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professor regente de classe com conhecimento acerca da singularidade linguistica
manifestada pelos colegiais surdos. (Brasil, 2005, p. 2).

Nesse artigo, fica instituido a obrigatoriedade do Governo Federal em garantir a
acessibilidade de comunicacéo, informacéo e educacdo aos alunos surdos em todos os niveis
escolares, independente de qual etapa ou modalidade de ensino estejam esses educandos. No
paragrafo primeiro, inciso | explicita-se para que este atendimento especializado seja
garantido é preciso antes que haja a formacéo de professores (por meio de uma capacitagao)
com o intuito de aprenderem a LIBRAS como um recurso linguistico, usual e didatico para o
ensino da mesma, aos alunos com surdez, citados na alinea “a”, “b” e na alinea “c” ¢ a
contratacdo de docentes que ensinem prioritariamente a Lingua Portuguesa para os alunos
surdos como sua segunda lingua, ja que a primeira lingua do surdo ¢é a LIBRAS.

O inciso Il complementa que a Unido, deve providenciar as escolas a contratacdo de
professores que saibam a LIBRAS ou de instrutores que ensinem os alunos com surdez
quando estes ndo souberem. Quando ndo houver um professor especializado que saiba a
Lingua Brasileira de Sinais, faz-se necessario, a presenga de um intérprete de LIBRAS -
Lingua Portuguesa em sala de aula como meio eficaz para a interpretacdo do contetdo
curricular para o aluno com surdez.

Em meio aos resultados obtidos pela historia da inclusdo e pela historia da educacéo
dos surdos, foi possivel analisar a legislacdo sob o enfoque pedagdgico e, assim, concluir que
a legislacdo brasileira em relacdo ao aluno surdo tanto na esfera federal, na estadual e
municipal, a inclusdo ja foi implantada na realidade socia — educacional, com o objetivo de
ndo mais segregar os deficientes sensoriais. Basta agora a inclusdo ser implementada, de
forma coerente e justa! Verificou-se também por meio dessa pesquisa, que esses documentos
analisados reconhecem a extrema importancia da LIBRA para o surdo e, sobretudo, para o
aluno com surdez, mas os intérpretes que deveriam estar auxiliando os alunos surdos em sala
de aula ou fora do ambiente escolar, ndo sdo garantidos efetivamente. Sendo assim, 0 governo
federal tem muitas leis que subsidiam a inclusdo dos surdos no ensino regular, tanto ambito
social, quanto no pedagdgico, mas nem sempre elas sdo postas em pratica, como foi apontado
na referida pesquisa. Por isso a escola pesquisada apesar de exercitar parte desta inclusdo
como solicita a leis apresentadas neste trabalho, ainda existem muitas lacunas a serem

preenchidas dentro da gestdo para torna-la de fato uma escola inclusiva.
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Atuagao do interprete de LIBRAS na aquisicao do conhecimento

Libras para a Inclusdoe do surdo na
escola?

entre o alunc surdo & os demais
envolvidos no contexto da escola

aluno surdo e a equipe da
escola

alunos surdos & 08
demais envolvidos no
contexto da escola

haveriam inclusdo

os alunos surdos
3 escola de forma
geral

Descrigéo da Pergunta P1 P2 P3 P4 P5 PG PT
no meu case & de
. . o interprete atua como extrema . muite importante
8 - Come voceé entende o papel do o interprete atua como uma ponte entre - de estrema ) . seu papel e
. . ajuda na transmissdo do uma ponte para o . P necessidade pois para o
Interprete de Libras para apoic ao o professor, o conteddo € o aluno . importéncia e = fundamental e ) .
conhecimento & os conteddos |professor, o conteddo . ndo tenho L ensino/aprendizag
professor na escola? dentro da sala de aula necessidade . 6timo
& o aluno surdo conhecimento com em
a lingua de libras
mediacio nas relacies faciltar a
9 - Quais as funcdes do interprete de [mediacic nas relacBes estabelecidas  |e o canal comunicative entre o |estabelecidas entre os - comunicacgéc entre
z z sem eles ndo * os alunos ficama  |somente traduzir

vontade

as aulas

10 - Vocé acredita que atuacdo do

Interprete de Libras & fundamental

para aguisicdo do conhecimento do
alune surde? { ) sim— porque?
) ndo — porgue?

sim - pois sem apresenca do interprete,
ndo serd possivel o aluno surdo
acompanhar os conteddos na mesma
forma dos outros alunos normais

sim - porgue ele transmite a
comunicacio do professor

sim - pois sem
apresenca do interprete
de libras seria
impossivel o aluno
surdo acompanhar o
contexto da mesma
forma

sim - ndo sei
explicar

sim - pois ele que
detem de tecnicas
para faciltar a
compreensio dos
alunos surdos

acredito gue sim

sim - para a
compreendo dos
contelidos

11 - Para vocé o intérprete de Libras
deveria ter um minimo de
conhecimento pedagogico para
atuacdo em sala de aula? ( ) sim -
porgue? { ) ndo - porque?

sim - 08 conhecimentos pedagogicos
seréio pontos que irdo nortea-los no
processo de ensino/aprendizagem,
também conhecer & entender a
organizaco local em que trabalha

sim - ele precisa de apropriar-
se de conhecimento
pedagdgico para usar mehor
técnica de aprendizagem

&im - pois 0
conhecimentos
pedagdgicos & gue irdo
nortea-los para o
ensino e o aprendizado

sim - ndo sei
explicar

sim - pois a
contelidos
especificos gue sdo
dificeis para eles
repassarem

=im - para melhorar
seu connhecimento

sim - para faciltar
apresendizagem
dos alunos

Atuacdo

do interprete de LIBRAS na aquisigdo do conh

ecimento

entendimento do
assunto abordado

surdo e os demais

aluno

Descrigao da Pergunta P8 P9 P10 P11 P12 P13
8 - Como vocé entende o papel do seu papel é fundamental para |o interprete deve & fundamental um parceiro & de extrema
fundamental e excelente o trabalho que . . . N
Interprete de Libras para apoio ao faz que haja desenvoilvimento de |repassar de maneira  |devido a carencia |importante entre o [importdncia para o
professor na escola? aprendizagem clara & objstiva todo o [de conhecimento |aluno surdo & o professor
fazer com que o aluno
= surdo interage tanto sero ajudar no e
9 - Quais as funcdes do interprete de - 9 ) facilita a
= faz com que tenha uma comunicacdo  |auxiliar no processa de com os professores e [intermediador desenvolvimento da A
Libras para a Inclusdo do surdo na transmissdo de
especifica ensino e aprendizagem colegas e melhorar o |entre o aluno aprendizagem do .
escola? contetidos

10 - Vocé acredita que atuacdo do
Interprete de Libras & fundamental
para aquisicdo do conhecimento do
aluno surdo? () sim - porque? (
) ndo — porque?

sim - a presenca por parte do interprete
para o entendimento do conteddo

sim - para os conteldos
fiquem mas abrangentes

SIm - Sem apresenca
do interprete ndo
haveria entendimento

sim - muito
importante

sim - hoje &
fundamental

sim - 0 intrprete
funciona como um
mediador do
aprendizado

11 - Para vocé o intérprete de Libras
deveria ter um minimo de
conhecimento pedagdgico para
atuagdo em sala de aula? () sim -
porque? ( ) ndo — porque?

sim - para melhorar sua didética

sim - para que o5 conteldos
fiquem mas claros

sim - ajudaria com as
metodologias

sim - maior apoio
nas aulas

sim - para ajuda-lo
na interpletacdo

sim- o
conhecimento
pedagico facilita as
tomadas de

decisdes

Figura 21. 4° Categoria - Atuacéo do interprete de LIBRAS na aquisi¢do do conhecimento
Fonte: controle da pesquisa

A quarta categoria buscou-se avaliar atuacdao do interprete de Libras na aquisi¢do do

conhecimento dos alunos surdos em sala de aula, deste modo, foram utilizados quatro
indagacOes, assim no item oitavo foram questionados os professores a respeito do papel do
Interprete de Libras para apoio aos professore nas escolas. Onde 100% das respostas apontam
que o interprete atua como uma ponte de transmissdo de informacédo para o professor e 0s
conteldos ao aluno surdo, onde acaba sendo uma peca fundamental para o ensino e
aprendizagem. Para o professor de Biologia P9 “o interprete deve repassar de maneira clara e
objetiva todo o contetdo ministrado pelos professores”.

Ja no item nono, foram questionados aos entrevistados sobre as funcdes do interprete
de Libras para a Inclusdo do surdo na escola. Onde 100% acreditam que € uma peca
fundamental, pois faz a mediacdo, nas relagdes estabelecidas entre os alunos surdos e 0s
demais envolvidos no contexto da escola, atuando como um auxiliar para o professor.

Na questdo décima, a pergunta, mas direta sobre atuacdo do Interprete de Libras, onde
buscou-se avaliar se 0 mesmo é uma peca fundamental para aquisicdo do conhecimento do
aluno surdo. Onde 100% afirmaram positivos. Na resposta dos professores de matematica P1

e P6 deixa clara sua importancia.
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“sim - pois sem sua presenca na sala de aula, ndo sera possivel que o aluno surdo,
possa acompanhar os conteddos na mesma forma dos outros alunos normais, o

interprete € um canal comunicativo entre o professor e sua sala de aula.” (professores
P1e P6).

Assim, na indagacdo décima primeira volta-se a compreender a questdo do conhecimento
necessario em atividades pedagogicas como fonte de obrigatoriedade para o intérprete de
Libras na atuacdo em sala de aula. Neste caso 100% dos professores sdo a favor dessa
melhoria no momento de contratacdo desses profissionais, pois para os professores de

matematica e fisica é um fato positivo,

“sim - 0S conhecimentos pedagogicos serdo pontos que irdo nortea-los no processo de
ensino/aprendizagem, também conhecer e entender a organizacdo e local em que
trabalha; sim - ele precisa apropriar-se de conhecimento pedagdgico para usar melhor
técnica de aprendizagem.” (professores P1 e P2).

Para Lacerda, (2005 p. 2) a questdo do intérprete em sala de aula “assume varias
funcBes que ndo condiz com suas atribuicBes, dentre elas: ensinar lingua de sinais, atender as
demandas pessoais do aluno, atuar frente ao comportamento do aluno, atuar como educador
frente a dificuldades de aprendizagem do aluno”.

Conforme o escopo de contratacdo o intérprete de sinais € um profissional que tem
como funcdo interpretar uma determinada lingua por meio da lingua de sinais. No Brasil o
intérprete deve dominar a lingua de sinais e a Lingua Portuguesa, podendo atuar nas mais
diversas areas, entre elas: escolas, palestras, reunides, igrejas etc. Seu papel é de fundamental
importancia no processo ensino aprendizagem dos alunos na sala de ensino regular, devendo o
mesmo ser um canal de comunicacdo entre o professor/ aluno surdo e demais colegas,
transmitindo as explicac@es de contelidos, questionamentos e ddvidas possibilitando a esse
aluno a participacdo direta no seu processo ensino aprendizagem e demais espagos escolares.
A formacdo desses profissionais esta limitada a cursos de pds-graduacao.

O papel desse profissional, embora ainda caminhe em passos lentos, vem contribuindo
bastante para o trabalho com criangas surdas que frequentam as salas de ensino médio, pois,
sem a sua presenca ndo haveria nenhuma possibilidade desses jovens aprenderem tendo em
vista que a maioria dos professores regentes ndo dominam libras como foi comprovada nas
afirmacdes dos entrevistados. Isso fica visivel na medida em que os professores relatam que
na auséncia do intérprete a comunicacdo em sala de aula se torna mais dificeis, precisando-se
fazer a comunicacdo através de gestos errados e utilizando desenhos, rabiscos até mesmo

outros alunos de sala que ja dominam um pouco a lingua de sinais.
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dos alunos

Descrigéo da Pergunta

P1

P2

P3

P4

P5

PT

12 - Quais fatores vocé considera
como faciitaderes na inclusio
educacional do aluno surde?

reguer uma escolas e uma
sociedade inclusiva, que
assegure além das vagas,
igualdade de oportunidade, para
todos os alunes contando com
professores capacitados

que toda equipe escolar tenha
conhecimento da lingua dos
sinais

requer uma escolas e uma
sociedade inclusiva, que assegure|
além das vagas, igualdade de
oportunidade, para todos os
alunos contando com professores
capacitados

obrigatoriedade da
disciplina de libras
seria um comego

a presenca do
interprete de libras
& essencial

mas inclusdo social

as metodologias
de ensino

13 - Quais dificuldades vocé

aluno surde?

identifica no processo de inclusdo do

contratacdo de professores
imcapacitados

pela escola ndo oferecer as
mesmas condicies
pedagogicas de alfabetizacdo
para os surdos

fafta de interesse por parte da
familia, sistema de educacio ndo
preparado, corpe docente ndo
capacitado

fatta de formacéo para
os alunos da escola &

professores

o nio preparo dos
DFDfESSﬂfES € 0S

escola

demais membros da

por enquanto na
escola ndo tem
dificuldade

as metodologias e
os materiais
necessarios

algum tipo de trabalho sistemético
visando apoiar 0 aluno surdo?

14 - Considerande as dificuldades, ha

o acompanhamento per parte do
professor e entre o interprete de
libras para os alunos surdos

uso de materiais e imagens
visuais

o acompanhamento por parte do
professor & entre o interprete de
libras para os alunos surdos

sim - temos uma eletiva
voltada para os alunos

da escola onde eles.

apredem se comunicar
de fato com os alunos

surdos

sim - eles séo
instruidos pelos
professores de
libras

o curso de libras na
escola

sim - mas ndo sei
exprassar

15 - Quais avancos vocé identifica
.que houveram nesta escola para a

a escola defende uma politica
educacional inclusiva, oferece

a inclusde dos surdos direto
nassalasdeavlaec

a escola defende uma politica
educacional inclusiva, oferecem

roda de conversa e

diarias de libras

les recebem aulas

o curso de libras na

as eletivas foram

verdadeiramente inclusiva?

docentes em libras

respeitarem

os docentes da escola

e nivel de preparacéo

dos mesmos

para o estudo da
lingua dos sinais

uma sala especifica

- vagas e também profissionais com vagas e também professores com |eletiva especifica com os professores |escola importantes
incluséo de alunos surdos? - professor L1 -
formag&o em libras formagao em libras de libras
proporcionar uma
estriutura adequada maior
. " a quantidade de q
16 - Que sugestdes apontam para . y usar multiplos recursos e - . . para estes alunos, . . aperfeicoamento
formagdo continuada a todos os . formacédo continuada para tedos  |professores interprete acredite gue ja exista i
que essa escola se torne H ensinarem o alunc se ’ exemplo: montar & materiais

essa incluséo

necessarios para
aulas praticas

Avancos e desafios en

D igao da Pergunta

P8

P9

P10

contrados na educagio dos alunos

P11

P12

P13

como facilitadores na inclusdo
educacional do aluno surdo?

12 - Quais fatores vocé considera

dindmicas nas aulas

professores qualificados na
escola e maior interagdo com
os colegas de classe

dindmicas nas aulas,
contetidos com mais
imagens para que o aluno
identifigue melhor do que
se trata o assunto

eletivas de libras &
uma boa inciativa para
que os demais alunos
se comuniquem com
0s alunos surdos

ndo sei explicar

incluir o aluno surdo
nas atividades
pedagdgicas da
escola; motivar o
aluno participar das

13 - Quais dificuldades vocé

aluno surdo?

identifica no processo de inclusdo do

apoio familiar & material

a falta de conhecimento da
ligua dos sinais

falta um pouco de apoio da
familia

falta de conhecimento
em libras nos
funciondrios da escola

nem todos sabem
se comunicar com
eles

falta de oportunidade
no ambiente escolar

ha algum tipo de trabalho

surdo?

14 - Considerando as dificuldades,

sistematico visando apoiar o aluno

ndo vejo nada na escola a
esse respeito

sim tem aulas de reforcos fora
dos horérios normas

até o momento ndo

sim - aulas de libras

na escola tem um
horério dos
interpretes sd com
0s alunos surdos

ndo tem

inclusdo de alunos surdos?

15 - Quais avancos vocé identifica
que houveram nesta escola para a

o interprete dentro da sala de
aula

maior interagdo com os
demais colegas em sala de
aula e trabalhos paralelos

presenca de interprete de
libras, maio compreensdo
dos professores devido as
dificuldades das lingua de
sinais

maior acolhimento e
oportunidades

maior acolhimentos
com estes alunos

inclusdo do aluno no
meio social

que essa escola se tome
verdadeiramente inclusiva?

16 - Que sugestdes apontam para

metodologias diferenciadas
para o ensino

formacéo nas liguas de sinais
para todos os funcionarios
envolvidos

diferentes metodologias de
ensino

curso de libras para
todos da escola

formacéo para os
professores em

libras

uma oferta maior no
numero de
profissionais na area

de libras

Figura 22. 5° Categoria - Avancos e desafios encontrados na educacao dos alunos
Fonte: controle da pesquisa

Assim, na quinta categoria buscando fazer um fechamento de entendimentos e agdes

realizadas, buscou-se conhecer os avancos e desafio encontrados na educacdo dos alunos

surdos no entendimento dos professores. Para finalizar essa discussdo foram alinhados através

de quatro questionamentos levantados nas entrevistas, onde na questdo décima segunda,

buscou-se conhecer os principais fatores facilitadores na incluséo educacional do aluno surdo

dentro da escola. Assim foram selecionados das respostas 0s seguintes pontos que poderiam

estd facilitando melhor a inclusao dentro da escola: Desenvolver aulas dindmicas com apoio

de tecnologias; criar programas de formacéo continuada para qualificar professores para o

atendimento desses alunos; criar atividades com maior interagdo entre alunos e professores;

criar oportunidades de projetos com aulas eletivas para cursos de libras a todos os envolvidos

dentro e fora da escola; Criar acGes pedagdgicas motivacionais para alunos surdos e

desenvolver novas metodologias de ensino especifico para estes alunos.

Na décima terceira questdes foram avaliadas as dificuldades levantadas pelos

entrevistados a respeito do processo de inclusdo do aluno surdo na escola. Com isso, foram

levantadas as seguintes questdes: professores com baixa capacidade pedagdgica; grande
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distanciamento das familias com os alunos surdos e também da escola; falta de conhecimento
do aluno surdo e professores com a lingua de sinais e por fim, a falta de metodologia de
ensino e recursos necessarios (materiais e equipamentos).

Para Blanco (2007) a inclusdo de surdos tem sido discutida durante varias décadas, foi
planejada e na atualidade as escolas inclusivas encontram barreiras e dificuldades na
realizacdo desse ensino inclusivo. E fato de que a maioria dos surdos vem de familia ouvinte
gue usam o portugués na modalidade oral, que € inaceitavel a eles.

E valido entender que os alunos surdos 100% sdo de familia ouvinte, onde na maioria
das vezes, chegam na escola sem o conhecimento de uma lingua especifica de comunicacéo.
Assim é importante sua socializacdo, que € uma necessidade de todo o ser humano,
principalmente aqueles que possuem alguma necessidade especifica, e por isso precisam
sentir-se integrados ao sistema escolar e verdadeiramente aceitos pelo meio docente, discente
e todos da escola.

No entendimento de Alves (2009) € importante:

N&o so capacitar o professor, mas também toda a equipe de funcionarios desta escola,
ja que o individuo ndo estara apenas dentro de sala de aula. [...] Alguém tem por
obrigacdo treinar estes profissionais. Ndo adianta cobrar sem dar subsidios suficientes
para uma boa adaptacdo deste individuo na escola. Esta preparacdo, com todos os
profissionais serve para promover 0 progresso no sentido do estabelecimento de
escolas inclusivas. (Alves, 2009, pp. 45- 46).

Apos conhecer as questdes facilitadoras e as dificuldades encontradas para a incluséo
do aluno surdo na escola, na questdo décima quarta, buscou-se conhecer se a mesma possuli
algum tipo de trabalho sistematico visando apoiar o aluno surdo. Onde 80% dos professores
relatam a existéncia de aulas de reforgo somente para alunos surdos em horarios fora do turno
de aula em Libras. Sendo que 20% colocam ndo saberem de nada especifico sobre esse
assunto.

Assim, na questdo décimo quinto, buscou-se conhecer 0s principais avangos
identificados pelos professores que de fato aconteceram dentro da escola para a inclusdo de
seus alunos surdos. Com isso, podem-se elencar quatro questdes debatidas pelos
entrevistados, sendo destacados 0s seguintes pontos: NUmero de vagas oferecidas para a
comunidade; inclusdo de professores interprete; rodas de conversas eletivas especificas sobre
este assunto e curso de libras oferecidas pela escola para todos os profissionais da escola.

Deste modo, na ultima questdo décima sexta volta-se aos entrevistados apontarem

questBes especificas para que essa escola se torne verdadeiramente inclusiva. Assim, foram
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selecionados pelas entrevistas os seguintes pontos relatados: Inclusdo de metodologias de
ensino diferenciadas (multiplos recursos); a utilizacdo e cursos de Libras obrigatdrias a todos
os funcionarios da escola; ampliacdo do nimero de professores interprete e incluséo de areas
adequadas, com estrutura suficiente e tecnoldgica para o ensino e aprendizagem dos alunos.

Para Mazzotta (2005), ainda que os educadores estejam dispostos a fazer o melhor em
sala de aula para incluir os estudantes, ndo conseguem avancar por causa de barreiras relativas
tanto a aspectos fisicos, como, por exemplo, a falta equipamentos e materiais pedagogicos,
assim como de recursos humanos no sentido de acesso a programas de formagéo continuada e
apoio de profissionais especializados.

Com base em Albres (2005), alerta-se para o fato que a precariedade da educagéo dos
alunos surdos, envolvendo principalmente as dificuldades linguisticas, pode comprometer a
permanéncia deles na escola regular. Destaca-se que a linguagem € um fator essencialmente
importante para o desenvolvimento intelectual, social e emocional do aluno surdo, razdo pela
qual é imprescindivel que a Libras seja utilizada, em sala de aula, visando & aquisicdo de
conhecimentos.

Para Quadros (2005) os professores devem buscar conhecimento constante e
qualificagdo necessaria para se adequar na interacdo dos alunos surdos e ndo ficar somente a
espera do intérprete tomar decisGes em sua aula. Pois conforme rege a Lei, e funcdo deste,
estd somente para auxiliar o professor e assim facilitar todo o processo de ensino e

aprendizagem do aluno surdo e ndo ensinar 0 mesmao.

6.3.4 Avaliagdo dos alunos surdos

Para os autores Lopes, Silvana e Oliveira (2016) e Ribeiro (2014) a politica inclusiva
no Brasil é um dos temas mais debatidos dentro da educacdo no ambito geral em todos os
estados onde prega-se conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB de
1996. Diante esse fato, a inclusdo escolar é definida como obrigatéria a todas as escolas
publicas que oferecem acesso a educacdo de qualidade, em qualquer das particularidades,
sejam elas formadas do cunho étnico, religioso e também cultural que sejam respeitadas
dentro do contexto escolar. E para isso foram ouvidos os alunos surdos da escola selecionada

a respeito desse comprometimento.



ALUNOS

A

unicagdo do professor e aluno no p

de inclusdo e ensino aprendizagem do ap|

e surdo

CENTRO EDUCAR MAIS - OLIDINA NUNES FREIRE

Descrigdo da Pergunta

ALUNO 1

ALUNO 2

ALUNO 3

ALUNO 4

1- Como se dé a comunicacdo dos
professores em sala de aula com os
alunos surdos?

comunicagdo excelente, pois
estamos com os interpretes

Através da Libra - lingua de sinais

através do interprete, pois os

comunicagio é através da libras pois
ensinamos pra eles e os que ndo
conhecem usamos gestos

no momento da aula a comunicagio se dé

professores ndo conhecem a lingua dos
sinais e também com os colegas de salaa

através do interprete de libras

2- Que tipo de comunicagio utiliza
na maior parte do tempo em casa e
naescola?

a lingua dos sinais

familia ndo conhece Libras

Libras e gestos por motivos que minha

e me comunico com gestos

pois minha familia ndo conhece a libras,
execeto minha m3e que sabe um pouco

geralmente em libras e mimicas
em casa
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Figura 23. 1° Categoria — A comunicagdo do professor e aluno no processo de incluséo e
ensino aprendizagem do aprendente surdo
Fonte: controle da pesquisa

Assim na figura xx, buscando avaliar a posi¢do dos alunos a respeito da comunicagao

construida dentro da sala de aula, 100% apontam que somente com a presenca do interprete

isso é de fato possivel para obter-se o resultado final de ensino desejado, também mostra-se

que pelo ensino de libras torna-se a comunicagdo mas abrangente e dindmica. Apesar de que

ainda mostra-se muito distante essa realidade dentro das familias, levando a comunicagéo

familiar ainda realizada através de mimicas e gestos.

Santana e Bergamo (2005, p. 23), comentam que ‘“a lingua de sinais ¢ o fator que

distingue o individuo surdo do ouvinte, aparecendo como elemento central para o

desenvolvimento do surdo.”

As praticas pedagégicas de ensino no uso da Lingua Brasileira de Sinais como L1 e o Portugués como L2

Descrigdo da Pergunta

ALUNO 1

ALUNO 2

ALUNO 3

ALUNO 4

3- Quais os procedimentos adotados
pela professora para seu ensino?

aula

os professores contam com
auxlio dos interpretes em sala de

do interprete de libras

oensino e feito através do intermédio

extra-sala

sdo vérios, com interpretagdo por parte
dos interpretes, videos, imagens, temos
também o instrutor que é surdo que nos
ensina a lingua dos sinais no momento

sdo ajudados pelos interpretes
através de libras, videos, fatos e
gestos

Figura 24. 2° Categoria — As praticas pedagdgicas de ensino no uso da lingua de sinais L1 e 0

portugués L2

Fonte: controle da pesquisa

Quando as praticas pedagdgicas utilizadas nessa transi¢cdo de comunicacgdo, a incluséo

do interprete dentro desse contexto é colocada como parte deste procedimento de tradugdo da

lingua portuguesa para a libra tendo ainda apoio de ensino voltado com auxilio de videos,

imagens, fatos e gestos pedagdgicos.

Atuacdo do interprete de LIBRAS na aquisi¢io do conhecimento

Descrigdo da Pergunta

ALUNO 1

ALUNO 2

ALUNO 3

ALUNO 4

4 - Como vocé entende o papel do
Interprete de Libras para apoio ao
professor na escola?

no auxilio da comunicagio entre
os professores e nés

e de suma importancia para que nosso
ensino de aprendizagem acontecga
efetivamente

de suma importancia pois sem esse

profissional presente na sala dificultaria

muito mais nossa aprendizagem e
inclusdo escolar

éimportante porque o interprete
ajuda na comunicagio

5 - Vocé acredita que atuacdo do
Interprete de Libras & fundamental
para aquisicdo do conhecimento do

aluno surdo? () sim—porque? [ }|sim-

sim - pois 0 mesmo faz parte da
comunicacio entre o professor e o
aluno surdo, gerando o conhecimentao
entre o meio

sim - sem atuac8o do interprete e sem o

professor regente ndo saber libras seia

impossivel aquisi¢io do conhecimento e

assim levando-me a fixag8o escolar

sim - pois ensina librase o
portugues

Figura 25. 3° Categoria — Atuacgéo do interprete de libras na aquisi¢do do conhecimento
Fonte: controle da pesquisa
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Assim como mostra a figura xx atuacdo do interprete de libras para aquisicdo do
conhecimento para os alunos surdos é considerada de supra-importancia para o ensino e
aprendizado, onde para os entrevistados é o elo de comunicacdo direta e efetiva entre o
professor e o aluno surdo, por isso, 100% dos alunos afirmam que a presenga do interprete na
sala de aula seja fundamental, sem eles seria quase impossivel ou as dificuldades seriam em
dobro observadas para gerar o conhecimento necessario para obter a inclusdo desejada.

Autores como Almeida (2011); Lacerda (2006) e Lorenzzetti (2002) comentam
entrevistas realizadas com o0s professores, diretores, intérpretes de Libras sobre as
investigacdes a respeito das praticas bilingues e o impacto da inclusdo educacional dentro do
contexto do aluno surdo na escola publica, onde consideram como elementos fundamentais
para o aprendizado e o seu desenvolvimento em sala de aula: a lingua de sinais, a cultura

surda e as estratégias pedagogicas.

Avangos e desafios encontrados na educagio dos alunos
ALUNO 2

ALUNO 1 ALUNO 3

hoje feliz - pois ao chegar no ensino

Descrigdo da Pergunta ALUNO 4

6- Como se sente estudando com
alunos ouvintes?

consigo interagir muito bem

pra mim & libertador, ja gue ao
engressar em uma escola que tem
interprete e instrutor de libras me
abriram oportunidades

regular mesmo com todas as
dificuldades e limitagdes fui bem
acolhido pels escola e pelos colegas de
sala, pois foi feito um bom trabalho de
consentizacio

sentimento de felicidade pois
ajudo no ensino de libras e eles
me ajudam com portugues

7- Sente alguma dificuldade em
estudar em uma escola regular?
Explique.

n&o - pois conto com um
excelente interprete e por isso
consigo me comunicar com todos

n#o - a escola me da tanto suporte pra
estudar com os alunos ouvintes

sim- pelo fato dos professores ndo
terem conhecimento em libras

sim- porque a comunicagio entre
eu e o professor é dificil por ndo
saberem libras

8- Quais os fatores gue facilitam sua
aprendizagem?

os professores sio bastante
compreensivos, como tambem os
interpretes

uma boa interpretagio feita pelo o
interprete de libras

os interpretes presentes nas salas de
aula e a interangio dos colegas com a
|gente

ointerprete , porque ajuda
entender o ensino do professor
ouvintes

9- Acredita que tem algum
beneficio estudar nesta escola?
Justifigue

sim - pois me sinto muito bem
acolhido, mas ainda e preciso
maior interacao entre os alunos
surdos

sim - pois estudando numa escola
comum, aprendo e interajo e cinto-me
como cidadéo

sim - pois me sinto incluida a escolae a
ajuda dos professores interpretes
organizam cursos de libras para todos os
professores para que os mesmos

sim - porque eu estudo para o
futuro eu ter uma formagdo digna

aprendam a lingua dos sinais.

Figura 26. 4° Categoria — Avancos e desafios encontrados na educacao dos alunos
Fonte: controle da pesquisa

Assim, na figura xx abre um debate levando as considera¢Ges dos alunos surdos a
respeito dos avancos e desafios encontrados diante sua inclusdo dentro da escola. Assim, logo
na questao sexta, percebe-se nas respostas um sentimento de alivio, de liberdade e felicidade
com o programa de inclusdo deles dentro da escola, assim na questdo sétima avaliando suas
dificuldades, encontra-se respostas avaliadas em duas concepg¢des uma, voltada na satisfacdo
do suporte apresentado pela escola, com a presenca do interprete, pois a interacdo dos alunos
acabam por parte sendo efetiva, outra posicdo mostrada como dificuldade ainda percebida
pelo aluno é o fato do professor ndo possuir o conhecimento da libra para efetivar de forma
mas dindmica as aulas. J& na visdo dos alunos a respeito dos fatores que facilitam sua

aprendizagem 100% consideram a presenca do interprete, pois acabam tendo maior afinidade
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durante a aula e sua presenca deixa, mas motivados. Por isso, 100% dos alunos entrevistados
acreditam que a escola possa produzir de fato os beneficios esperados por eles, pois sem essa
interacdo e construcdo da escola inclusiva seria impossivel buscar uma formacéo digna dentro
de uma escola comum.

Na viséo da autora Lacerda (2006) as questdes que envolvem as dificuldades que séo
encontradas para a inclusdo de fato do aluno surdo, ja sdo bem conhecidas dentro da realidade
brasileira, através de inimeros trabalhos académicos sobre esse fato e comenta que existem
leis que possibilitam as orientacOes necessarias de sua implementacdo e agdes movidas para o
atendimento aos alunos surdos.

Porém, fato encontrado dentro desse contexto que esses conhecimentos apresentados,
ainda sdo considerados suficientes para colocar em pratica a inclusdo de fato. Por isso,
mostra-se através dos relatos, documentos, trabalhos académicos que é necessario ter
profissionais capacitados, com adequacéo curricular ligado para essa pedagogia diferenciada,
construcdo de novos aspectos didaticos e metodoldgicos para atendimento integrado entre o
aluno surdo e o aluno ouvinte e também a importancia de todos terem o conhecimento sobre a

surdez e a lingua de sinais.

6.3.5 Discusséo geral dos resultados

Nota-se, no debate acerca da inclusdo do aluno surdo, que s6 o0 acesso néo é suficiente,
mas requer profissionais qualificados e recursos para que esse aluno receba uma educacao
apropriada a sua permanéncia no sistema educacional regular. O fato é que, a Educacédo
Inclusiva, dada as circunstancias em que tem sido consolidada, situa-se tdo somente no ambito
legal, pois, na pratica, ndo atende as prerrogativas previstas em lei. Sob o ponto de vista de
Mendes (2002, p. 76):

Ndo hd como ignorar que nosso sistema de ensino ndo estd apto a oferecer
possibilidade de escolhas de qualidade de servigos e, na maioria das vezes, os alunos
com necessidades educativas especiais tém acesso apenas a uma carteira comum,
tomando um lugar que nem sempre foi por ele desejado e devidamente planejado, sem
garantia nenhuma de bem-estar fisico e social e, principalmente, de acesso a um
ensino de qualidade. (Mendes, 2002, p. 76).

Dentro desse contexto apresentado pelo autor, pode-se analisar pelas entrevistas e
observacdo das atividades de professores e alunos que a escola pesquisada, hoje oferece

atendimento especifico ao aluno surdo com sala e recursos basicos para aulas de Libras, sendo

realizados em horario contrario das aulas do ensino regular, conforme estabelecido pela
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legislacdo, também notado que interpretes de libras sdo utilizados em sala de aula para apoio
nas traducgdes dos professores. No entanto, esse modelo de apoio pedagdgico oferecidos pela
escola, ainda mostra-se com recursos limitados, onde basicamente, possuindo apenas 0 ensino
de Libras para esse atendimento que ndo consegue despertar o interesse do aluno surdo e
professores. Diante desta baixa motivacdo, soma-se a esse fato com a falta de transporte
escolar para esses alunos, principalmente daqueles que residem longe da escola. A questdo da
falta da familia, nesta interacdo, apontados por alguns professores como um dos fatores
essenciais e fundamental para o processo de Educacéo Inclusiva dentro da escola.

Para Fumegalli (2012), uma tarefa fundamental é o fortalecimento das relacGes entre a
escola e a familia no enfrentamento da excluséo educacional. Enfim, assim como Freitas
(2008), enfatiza-se que sentimentos como a afeicdo e estima, demonstrados pela familia,
precisam ser cultivados para reduzir, no aluno surdo, a frustracdo, a angustia e 0 medo diante
das situacbes da vida, estimulando-o a sair do isolamento para conquistar a almejada
independéncia, qualidade de vida e incluséo educacional e social.

O professor por mais inclusivo que ele seja ele ndo consegue incluir o aluno sozinho, a
participacao de todos é fundamental para um melhor desenvolvimento dentro da comunidade.
E necessario tanto a escola como esses centros de apoio possam mudar pensando no que fazer
pra quem fazer e como construir uma sociedade inclusiva, usando sua técnica junto com 0s
materiais oferecidos pela escola ou instituicdo, o professor pode repensar sua préatica
pedagdgica junto com a equipe escolar.

Diante do contexto apresentando pelas respostas dos entrevistados, foi identificado
que o aluno surdo, estd sendo integrado até certo ponto dentro da escola, porém, de fato e
absoluto, ndo é incluido. Entende-se que a integracdo dos alunos surdos na escola, tem como
objetivo principal, inserir o aluno com alguma deficiéncia na escola regular, porém, pelas
palavras dos professores, coordenador e gestor, essa escola mostra-se organizada respeitando
as leis, onde o aluno que foi inserido, que devera adaptar-se nesta realidade.

No entanto, 0 que estd inscrito no sistema de ensino inclusivo € o contrario, pois a
escola que deve-se reorganiza em busca de atender a especificidade de cada aluno deficiente.
Essa questdo mostra que essa integracdo do sistema educacional esta voltada para o aluno
com deficiéncia e o foco da inclusdo estd no sistema de ensino que tem como obrigacdo de
oferecer um ensino com qualidade a todos os alunos.

Assim a escola pesquisada esta deixando a desejar em relacdo na gestdo escolar,
principalmente no processo de qualificacdo dos docentes para atender a inclusdo verdadeira,

pois essa deficiéncia tem impedido que os professores pudessem passar 0 conteudo
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pedagogico de forma satisfatéria sem deficiéncia com a comunicacdo, evitando a
obrigatoriedade de possuir um intérprete em sala de aula, apesar de que esse profissional hoje
seja de grande importancia para o ensino e aprendizagem em sala de aula.

Portanto, a inclusdo de alunos surdos nas escolas regulares do ensino médio é uma das
metas a serem alcangadas conforme a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo e a Politica
Educacional vigente do Governo Federal onde tem como principio basico a questdo da
“Educagao para todos”. A pesquisa mostrou que na escola de ensino médio do municipio de
Pedreiras — MA, tém-se matriculado alunos surdos de forma constante, mas existem ainda
muitas discussdes por parte dos professores, coordenador, gestor escolar e a te mesmo alunos
a respeito da organizacdo escolar, pois varios autores deste trabalho comentam que somente a
vaga liberada ndo garante a efetiva e necessaria aprendizagem nem mesmo a interacao desses
alunos conforme mostrou-se nas respostas dos entrevistados. Precisa-se compreender que
matricular o aluno é apenas o primeiro passo para a inclusdo. Portanto, sdo fundamentais que
se instrumentalizem os professores da escola, significa da suporte necessario para a sua agao
pedagdgica frente os desafios encontrados. Isto implica na inclusdo de acles adaptativas
dentro do processo, dando uma maior flexibilidade do curriculo dentro da inclusdo com a

capacitacao de professores de forma planejada com metas definidas.
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Capitulo VII

CONCLUSAO DOS RESULTADOS E LINHAS FUTURAS DE
INVESTIGACAO

Este capitulo final, buscou-se gerar um texto conclusivo da pesquisa, direcionando ao
leitor possiveis linhas futuras de investigagfes. Com isso, foi possivel perceber diante dos
dados, que o processo de incluséo educacional no Brasil, embora esteja estruturada sob a
influéncia de Leis e Decretos legais e decisdes ja estabelecidas pelos 6rgdos centrais federais
e estaduais, ndo se consolida na préatica da escola publica do ensino médio no tocante ao aluno
surdo.

Diante de tais consideracOes, acredita-se que essa pesquisa de cunho cientifica na
categoria de Mestrado em Ciéncias da Educacdo, conseguiu oferecer respostas claras a
questdes que foram levantadas nas indagacdes do problema, ainda mais, levou-nos a uma
reflexdo outros aspectos fundamentais destacados na pesquisa. E estdo descritos nos textos a

baixos.

7.1 Conclusdes finais

No Brasil de hoje é necessario ter um pensamento, mas abrangente sobre as questfes
da educacdo escolar e ainda, mas diante ao processo de inclusdo de alunos surdos na rede de
ensino meédio, pois ainda é uma tarefa que exigem mudangas urgentes de paradigmas a todos
0s envolvidos neste processo, pois essas questdes ainda sdo bastante complexas de avaliacdo e
de resultados satisfatérios que necessitam de um momento de reflexdo e acdes planejadas
diante do contexto escolar vivido no atual sistema educacional brasileiro, para que no futuro
essas dificuldades enfrentadas sejam minimizadas ou até mesmo sanadas definitivamente.
Assim, entende-se que inclusdo verdadeira para o0s alunos surdos exige novos
posicionamentos dos governos (federal, estadual e municipal) e aperfeicoamentos de todos 0s
profissionais, gestores e funcionarios envolvidos diante desse processo.

As respostas dos entrevistados e as observacOes realizadas na escola e sala de aula
objetivaram desmistificar muitas questdes colocadas em ddvidas sobre esse assunto, portanto
foi essencial o desenvolvimento desta pesquisa, tanto para a escola, bem como para todos os

envolvidos na area académica, deste modo, a conclusédo do trabalho podera esclarecer duvidas
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e oportunizar o0 acesso transparente das informagdes sobre a educacgéo inclusiva dos alunos
surdos na escola participante.

Com isso, pode-se compreender, a partir das acdes efetivadas pela escola em estudo,
que a politica de inclusdo escolar ainda necessita de melhorias no seu processo,
principalmente na qualificacdo, formagdo continuada e as condigdes relevantes apresentadas
nas discussdes construidas com intuito de concretizar a inclusdo de fato e real, possibilitando
assim, assegurar 0s recursos didaticos necessarios e apoio governamental tdo fundamental e
questionado pelos participantes para formacdo de professores. Entende-se que é
imprescindivel que se tenha urgente um novo olhar sobre para os alunos com deficiéncia
auditiva e sobre tudo o papel que a escola nesse processo esta envolvida para garantir a
inclusdo necessaria.

Pode-se afirmar nesse momento que somente podera de fato obter a tdo esperada
efetivacdo da inclusdo dos alunos surdos na escola pesquisada a partir das mudangas que
envolvem os comportamentos dos envolvidos dentro da escola, da flexibilidade e do
compromisso politico-social dos governos. Portanto a conclusdo desta pesquisa com os dados
e fatos levantados pelas entrevistas e observacdes realizadas no dia a dia da escola, apenas
reforca a necessidade de compreender que estarmos em constante reflexdo a respeito do
processo de inclusdo dos surdos no contexto escolar, pois atraves das discussdes e didlogos
realizados, pode-ser entender que é necessaria que essa construcdo seja construida através da
coletividade e devem ser trabalhada de forma constante. Portanto, é fundamental que o
coletivo deva estd abertos as novas experiéncias pedagogicas dentro da linha de inclusdo e
acima de tudo buscar a percepgédo, a compreensdo e o respeito as diferencgas, com intuito de
construir os novos caminhos e alternativas que buscam amenizar os problemas que envolvem
a inclusdo de alunos surdos. Assim, pretende-se que 0 contexto escolar seja um espacgo
linguistico, tonando-se estimulador e dindmico para superacdo dos desafios que séo
enfrentados na rotina dos professores, alunos, intérpretes e gestores na sua rotina em busca de
atender uma educacdo com inclusdo de qualidade a todos os alunos surdos.

Diante dessa perspectiva construida através da pesquisa de campo, este trabalho
tornou-se relevante e, portanto, contribuiu para garantir uma maior reflexdo dos profissionais
envolvidos dentro da escola pesquisada e principalmente na trajetoria dos alunos surdos
matriculados e na sociedade escolar que envolve o municipio de Pedreiras - MA, contribuindo
na gestdo escolar, voltada para a formacdo continuada e apropriagdo de novos conhecimentos

que envolvem a inclusdo dos alunos surdos.
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Dessa forma, tendo como objetivo principal do trabalho buscar analisar como se da o
processo pedagogico de inclusdo dos alunos com deficiéncia auditiva em sala de aula e a
importancia da atuacdo dos interprete de LIBRAS como mediador do ensino e aprendizagem
de alunos surdos da escola de ensino médio integral do municipio de Pedreira no Estado do
Maranhdo. Pode-se entender que todo o processo ainda esta em fase de implantacéo apesar de
mostra-se lento nas agdes e envolvimento de todos os participantes ativo da escola, ainda €
necessario desenvolver, mas estudos sobre as praticas pedagdgicas e metodologias que devem
se utilizadas na educagdo dos surdos dentro da escola, também foi possivel incentivar os
professores de forma indireta, com as entrevistas em buscar alternativas para que a educagédo
escolar seja mais efetiva e participativa.

Dentro desse contexto final e buscando responder as questdes que levaram o
investigador a buscar um entendimento mais criterioso diante das questées que envolvem a
inclusdo de surdos no ensino médio, pode-se compreender através da conclusdo construida
através das indagacOes especificas para 0 municipio em estudo, que o processo de incluséo de
alunos com deficiéncia auditiva em sala de aula, dentro do ensino médio na cidade de
Pedreiras — MA, esta em fase de implantacdo de modo lento e sem apoio do Governo para
acelerar esse processo, onde a inclusdo de professores em Libras e tradutores contratados para
a escola é marco desta inclusdo. Assim, buscando entender a importancia do Interprete de
Libras para o ensino médio dos alunos surdos, diante ao ensino da lingua L1 e do portugués
L2, foi considerado por todos os entrevistados sendo um fator primordial e importante para
alcancar os resultados desejados do ensino e o aprendizado. Assim, quando buscou-se
identificar os entraves encontrados na comunicacdo do professor com o aluno surdo no
processo de aprendizagem dos conteddos ministrados na sala do ensino médio, foram
unanimes na confirmacdo da deficiéncia da lingua dos sinais para a comunicacdo. Apesar de
que a escola mostra-se com projetos em andamento para minimizar essa questdo, mas o fator
comprometimento e responsabilidade ainda € uma situacdo negativa a ser vencida diante a
inclusdo desejada pela gestdo escolar. Quanto ao cumprimento das normas definidas pelos
documentos oficiais, a escola ainda esta em fase de atendimento, pois acreditam que boa parte
dessa expectativa ja estd sendo alcancadas, mas ainda esta longe de serem entendidas pela
equipe da escola, apesar de reunides rotineiras serem realizadas com todos os envolvidos e
oportunidades oferecidas de jornadas pedagdgicas com apoio dos interpretes para obtengédo do
conhecimento de Libras. Pois, boas partes dos entrevistados acreditam que ainda é preciso

maior interacdo e comprometimento com todos os envolvidos da escola.
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Quanto as hipoteses levantadas a respeito que a maioria das escolas ndo apresenta
condi¢des minimas de comunicacgdo entre a comunidade escolar e o aluno surdo, visto que se
faz necessario considerar a lingua materna do surdo que é LIBRAS, a qual ele precisa
domina-la por completo, para posteriormente ser trabalhado na lingua portuguesa que seria
para o surdo, uma segunda lingua. Ainda é um fato concreto observado na pesquisa

Também foi citado como hipébtese que a pratica inclusiva do surdo no ensino médio s6
tera éxito se acontecer mudancas na adequacdo e organizacdo do trabalho pedagdgico com
envolvimento de todos e principalmente a escola oferecendo a seus pares 0 conhecimento em
LIBRAS. Desse modo o aluno, além de ter garantido seus direitos, podera desenvolver sua
aprendizagem significativa. Ainda considerada uma questdo a ser trabalhada dentro da gestéo
escolar.

Diante as perspectivas levantadas ao longo deste trabalho, entende-se que a formacéo
do intérprete educacional ainda necessita levar em conta algumas atribuicdes, dentro da area
de educacgdo, essa percepcdo levantadas pelos fatos mostrados, mostra a necessidade de
construir um novo perfil de conhecimentos a esse novo profissional que hoje torna-se uma das
ferramentas importantes dentro da escola e principalmente em salas de aula e portanto seus
conhecimentos pertinentes na acdo da interpretacdo da lingua de sinais direcionados ao
trabalho pedagdgico é um fator sem volta dentro da inclusdo. Assim, pode-se compreender
que estd abordagem para as questbes pedagdgicas ndo esta prevista nos programas de
formacéo de intérpretes. O Decreto n° 5.626/2005 indica a formacéo desse profissional numa
perspectiva generalista, com um enfoque muito maior nas questbes linguisticas e na
traducdo/interpretacdo. Portanto é preciso avancar nas melhorias criando um novo perfil para

esse ator que torna-se especial para haver a inclusdo do surdos nas escolas.

7.2 Linhas futuras para investigacoes

Para Lacerda e Goes (2000) as funcdes necessarias e que devem ser desempenhadas
pelos intérpretes de Libras vém sendo reconstruidas com o tempo, pois seu conhecimento é
desdobrado através de certas peculiaridades que envolvem a area educacional e ndo somente
visto, pelo seu dominio e pela sua fluéncia da lingua de Libras.

Entende-se que ao trabalhar com os estudantes surdos dentro do espago escolar, o
intérprete de Libras acaba interagindo e construindo um compromisso com 0 conhecimento
desses alunos, inserindo-se como o principal intermediador desse processo, essa questdo

acaba trazendo um novo desdobramento para sua atuagao profissional. Com isso, sua atuacéo
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dentro da escola envolve o trabalho de tradugéo, da interpretacéo e o trabalho docente, visto
agora por todos os profissionais da educacdo, por isso é preciso criar novas articulacdes para
atuacdo desse profissional no campo escolar, produzindo novas configuracdes dentro e fora da
sala de aula.

Assim, pode-se obter alguns resultados através desta pesquisa, referente ao trabalho do
intérprete de Libras dentro da escola e que podemos apontar nessa fase final em trés aspectos
importantes que através das discussdes julga-se relevantes dentro da analise final. Com isso,
em primeiro lugar indicam alguns fatos que sdo pertinentes a maiores discuss@es isto €, dentro
do espaco escolar, a questdo da interpretacdo entrelagada com os processos de ensino e de
aprendizagem, que mostra-se a a¢do do intérprete dentro de certas particularidades que ainda
necessitam de maiores discussdes e esse respeito e por isso, uma maior atencao por parte dos
sistemas de ensino e também de pesquisadores para trabalhos futuros sobre esse tema, com a
possibilidade a novas realizagcbes de estudos académicos. Quanto ao segundo aspecto que
deve-se repensar, esta ligado a necessidade de avaliar a formagdo do intérprete que atua
diretamente no campo educacional, pois além da abordagem linguistica deve haver na visdo
dos entrevistados, conhecimento especificos em relacdo as questdes pedagdgicas e para isso é
necessario pesquisas futura voltadas para esse campo.

Quanto ao terceiro aspecto, diz respeito o valor da importancia do professor fluente na
linguagem de Libras, nas escolas publicas bilingues, buscando um maior entendimento sobre
sua verdadeira relevancia diante ao ensino-aprendizagem para a atuagdo como intérprete, pois
¢ a partir desse contato entre os pares linguisticos que o aluno surdo acaba tendo subsidios
suficientes e necessarios para se construir seus conhecimentos dentro da escola, como
também, compreender de modo coerente e aceitavel o processo da interpretacdo necessaria

para o seu aprendizado.
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Apéndice A

Modelo de Roteiro de Entrevista — Direcao e Coordenacao Pedagogica

ROTEIRO DE ENTREVISTA
DIRECAO ESCOLAR E COORDENADORES

Este questiondrio enquadra-se numa investigacdo no ambito de uma tese de Mestrado em Ciéncias da
Educacdo, realizada no Instituto de Educacdo Superior ILUSES em convénio com a Escola Superior de
Educacéo Jodo de Deus na cidade de Lisboa - Portugal. Os resultados obtidos serdo utilizados apenas para fins
académicos (tese de Mestrado), sendo realcado que as respostas dos inquiridos representam apenas a sua
opinido individual.

CARACTERISTICAS DOS ENTREVISTADOS
Dados pessoais e profissionais
ESCOLA:
NOME:
Faixa etaria:
Até 20 anos ( );Entre21e25anos( ); Entre26e30( ); Entre31ed40anos( );
Entre 41e50( )e Acimade50anos( )
Curso de graduacao na area de:

Curso de Pds-Graduacdo na area de:

Qual funcdo desempenha na escola?

Ha quanto tempo exerce essa fungdo?

Sua experiencia como professor, tempo em anos:

Ensino Fundamental Ensino Médio Ensino Superior Pés

CARGO:

ROTEIRO DA ENTREVISTA

DIRECAO ESCOLAR E COORDENADORES

Este questionario enquadra-se numa investigacdo no ambito de uma tese de Mestrado em Ciéncias da
Educacéo, realizada no Instituto de Educagdo Superior ILUSES em convénio com a Escola Superior de
Educacdo Jodo de Deus na cidade de Lisboa - Portugal. Os resultados obtidos serdo utilizados apenas para fins
académicos (tese de Mestrado), sendo realcado que as respostas dos inquiridos representam apenas a sua
opinido individual.

OBJETIVO DA PESQUISA

Analisar como se d& o processo pedagdgico de inclusdo dos alunos com deficiéncia auditiva em sala de aula e
a importancia da atuacgéo dos interprete de LIBRAS como mediador do ensino e aprendizagem de alunos
surdos da escola de centro educa mais Olindina Nunes Freire do municipio de Pedreira no Estado do
Maranhao.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

Analisar as dificuldades na comunicacdo do professor e aluno no processo de incluséo e ensino aprendizagem
do aprendente surdo no ensino médio dos municipios pedreiras;

Entender como se dé as praticas pedagdgicas de ensino no uso da Lingua Brasileira de Sinais como L1 e 0
Portugués como L2;

Awvaliar as escolas quanto ao cumprimento das leis que regem o ensino da LIBRAS como forma de
comunicagdo em sala de aula.

Conhecer a importancia da atuacéo do interprete de LIBRAS na aquisi¢do do conhecimento do aluno surdo na
LIBRAS como L1 e o Portugués como L2?

Analisar através dos resultados coletados os avangos e desafios encontrados na educacéo dos alunos surdos do
ensino médio de Pedreiras - MA.

QUESTOES -1
A comunicacdo do professor e aluno no processo de inclusdo e ensino aprendizagem do aprendente surdo

1 - Como se d& a comunicacao dos professores em sala de aula com os alunos surdos?
2 - Os professores foram preparados para atender os alunos surdos () sim — como? () ndo — porque?

3 - Como acontece a participacdo dos professores com a comunicagdo com 0s pais para tratar da vida escolar
de seu filho com deficiéncia?

QUESTOES -2
As praticas pedagdgicas de ensino no uso da Lingua Brasileira de Sinais como L1 e o Portugués como L2

4 - Fale sobre o processo para implantar a inclusdo de surdos na escola, no que se refere ao ingresso desses
alunos, quais medidas organizacionais e pedagogicas sdo adotadas visando sua inclusdo?

5 - A escola possui algum tipo de servico de apoio pedagdgico para dar suporte aos alunos surdos? Quais?

QUESTOES -3
Cumprimento das leis que regem o ensino da LIBRAS

6 - No seu ponto de vista a Educacéo Inclusiva adotada nesta escola esta atendendo as expectativas das Leis
(municipal, estadual e federal)?

7 - Acredita que hd um bom entendimento desta questdo dentro da escola?
8 - Nesta escola, quando e de que maneira sdo discutidas as questdes sobre o processo
de Educac&o Inclusiva?

QUESTOES - 4
Atuacéo do interprete de LIBRAS na aquisi¢do do conhecimento

9 - Como vocé entende o papel do Interprete de Libras para apoio ao professor na escola?

10 - Quiais as fungdes do interprete de Libras para a Inclusdo do surdo na escola?

11 - Vocé acredita que atuacdo do Interprete de Libras é fundamental para aquisi¢do do conhecimento do
aluno surdo? ( ) sim—porque? ( ) ndo — porque?

12 - Para vocé o intérprete de Libras deveria ter um minimo de conhecimento pedag6gico para atuagéo em
sala de aula? () sim —porque? ( ) ndo — porque?

QUESTOES -5
Avancos e desafios encontrados na educacéo dos alunos

13 - Quais fatores vocé considera como facilitadores na inclusdo educacional do aluno surdo?

14 - Quiais dificuldades vocé identifica no processo de inclusdo do aluno surdo?

15 - Considerando as dificuldades, ha algum tipo de trabalho sistematico visando apoiar o aluno surdo?
16 - Quais avanc¢os vocé identifica que houveram nesta escola para a inclusdo de alunos surdos?

17 - Que sugestdes aponta para que essa escola se torne verdadeiramente inclusiva?
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CARACTERISTICAS DOS ENTREVISTADOS

Dados pessoais e profissionais

ESCOLA:

NOME:

Faixa etaria:

Até 20 anos ( );Entre21e25anos( ); Entre26e30( ); Entre31ed0anos( );
Entre41e50( )e Acimade50anos( )

Curso de graduacao na area de:

Curso de Pds-Graduacao na area de:

Qual funcdo desempenha na escola?

Ha quanto tempo exerce essa fungdo?

Sua experiencia como professor, tempo em anos:

Ensino Fundamental Ensino Médio Ensino Superior Pés

CARGO:

ROTEIRO DA ENTREVISTA

INTERPRETES DE LIBRA E PROFESSORES

Este questiondrio enquadra-se numa investigacdo no ambito de uma tese de Mestrado em Ciéncias da
Educacéo, realizada no Instituto de Educagdo Superior ILUSES em convénio com a Escola Superior de
Educacéo Jodo de Deus na cidade de Lisboa - Portugal. Os resultados obtidos serdo utilizados apenas para fins
académicos (tese de Mestrado), sendo realcado que as respostas dos inquiridos representam apenas a sua

opinido individual.

OBJETIVO DA PESQUISA

Analisar como se da o processo pedagdgico de inclusdo dos alunos com deficiéncia auditiva em sala de aula e
a importancia da atuacdo dos interprete de LIBRAS como mediador do ensino e aprendizagem de alunos

surdos da escola de ensino médio integral do municipio de Pedreira no Estado do Maranhao.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

Analisar as dificuldades na comunicacdo do professor e aluno no processo de incluséo e ensino aprendizagem
do aprendente surdo no ensino médio do municipio de Pedreiras;

Entender como se da as praticas pedagdgicas de ensino no uso da Lingua Brasileira de Sinais como L1 e o
Portugués como L2;

Avaliar as escolas quanto ao cumprimento das leis que regem o ensino da LIBRAS como forma de
comunicagdo em sala de aula.

Conhecer a importancia da atuacdo do interprete de LIBRAS na aquisi¢do do conhecimento do aluno surdo na
LIBRAS como L1 e o Portugués como L2?

Analisar através dos resultados coletados os avancos e desafios encontrados na educagdo dos alunos surdos do
ensino médio de Pedreiras - MA.

QUESTOES - 1
A comunicacdo do professor e aluno no processo de inclusdo e ensino aprendizagem do aprendente surdo

1 - Como se d& a comunicacao em sala de aula com os alunos surdos?
2 - Que tipo de formacdo recebeu para lidar pedagogicamente com o aluno surdo na escola?

3 — Vocé acredita que o interprete de Libras e o professor estdo sintonizados para o ensino e o aprendizado do
aluno surdo nesta escola? ( ) sim—porque? ( ) ndo — porque?

QUESTOES -2
As préticas pedagogicas de ensino no uso da Lingua Brasileira de Sinais como L1 e o Portugués como L2

4 - No caso dos alunos surdos, quais os procedimentos adotados, em sala de aula, para que
esses alunos aprendam os contetdos curriculares?
5 - Quiais as dificuldades que encontra na sua pratica pedagdgica para trabalhar com esses alunos?

QUESTOES -3
Cumprimento das leis que regem o ensino da LIBRAS

6 - No seu ponto de vista a Educacdo Inclusiva adotada nesta escola esta atendendo as expectativas das Leis
(municipal, estadual e federal)?

7 - Acredita que ha um bom entendimento desta questdo dentro da escola?

QUESTOES - 4
Atuacéo do interprete de LIBRAS na aquisicdo do conhecimento

8 - Como vocé entende o papel do Interprete de Libras para apoio ao professor na escola?

9 - Quiais as fungdes do interprete de Libras para a Inclusdo do surdo na escola?

10 - Vocé acredita que atuacdo do Interprete de Libras é fundamental para aquisicdo do conhecimento do
aluno surdo? ( ) sim—porque? ( ) ndo — porque?

11 - Para vocé o intérprete de Libras deveria ter um minimo de conhecimento pedag6gico para atuagdo em
sala de aula? () sim —porque? ( ) ndo — porque?

QUESTOES -5
Avancos e desafios encontrados na educacéo dos alunos

12 - Quiais fatores vocé considera como facilitadores na inclusdo educacional do aluno surdo?

13 - Quiais dificuldades vocé identifica no processo de inclusdo do aluno surdo?

14 - Considerando as dificuldades, ha algum tipo de trabalho sistemético visando apoiar o aluno surdo?
15 - Quais avanc¢os vocé identifica que houveram nesta escola para a inclusdo de alunos surdos?

16 - Que sugestdes aponta para que essa escola se torne verdadeiramente inclusiva?
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Apéndice C
Modelo de Roteiro de Entrevista — Alunos

ROTEIRO DA ENTREVISTA

ALUNOS SURDOS

Este questionario enquadra-se numa investigagdo no ambito de uma tese de Mestrado em Ciéncias da
Educacdo, realizada no Instituto de Educagdo Superior ILUSES em convénio com a Escola Superior de
Educacédo Jodo de Deus na cidade de Lisboa - Portugal. Os resultados obtidos seréo utilizados apenas para fins
académicos (tese de Mestrado), sendo realcado que as respostas dos inquiridos representam apenas a sua
opinido individual.

OBJETIVO DA PESQUISA

Analisar como se da o processo pedagdgico de inclusdo dos alunos com deficiéncia auditiva em sala de aula e
a importancia da atuacdo dos interprete de LIBRAS como mediador do ensino e aprendizagem de alunos
surdos da escola Centro Educa Mais Olindina Nunes Freire do municipio de Pedreira no Estado do Maranhao.

CARACTERIZACAO DO ALUNO

Nome:
Idade:
Turma:

QUESTOES -1
A comunicacédo do professor e aluno no processo de inclusdo e ensino aprendizagem do aprendente surdo

1 - Como se da a comunicacdo em sala de aula com os professores e colegas?
2 - Que tipo de comunicagdo utiliza na maior parte do tempo em casa e na escola?

QUESTOES -2
As préticas pedagogicas de ensino no uso da Lingua Brasileira de Sinais como L1 e o Portugués como L2

3- Quais os procedimentos adotados pela professora para seu ensino?

QUESTOES - 4
Atuacéo do interprete de LIBRAS na aquisi¢do do conhecimento

4 - Como vocé entende o papel do Interprete de Libras para apoio ao professor na escola?

5 - Vocé acredita que atuacdo do Interprete de Libras é fundamental para aquisicdo do conhecimento do aluno
surdo? () sim —porque? ( ) ndo — porque?

QUESTOES -5
Avancos e desafios encontrados na educacéo dos alunos

6 - Como se sente estudando com alunos ouvintes?

7 - Sente alguma dificuldade em estudar em uma escola regular? Explique.
8 - Quais os fatores que facilitam sua aprendizagem?

9 - Acredita que tem algum beneficio estudar nesta escola? Justifique
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Apéndice D
Grelha de Observacdo em Sala de Aula — Turma

GUIA DE OBSERVACAO

SALA DE AULA

Este questiondrio enquadra-se numa investigacdo no ambito de uma tese de Mestrado em Ciéncias da
Educacdo, realizada no Instituto de Educacdo Superior ILUSES em convénio com a Escola Superior de
Educacéo Jodo de Deus na cidade de Lisboa - Portugal. Os resultados obtidos seréo utilizados apenas para fins
académicos (tese de Mestrado), sendo realcado que as respostas dos inquiridos representam apenas a sua
opinido individual.

OBJETIVO DA PESQUISA

Analisar como se da o processo pedagdgico de inclusdo dos alunos com deficiéncia auditiva em sala de aula e
a importancia da atuacdo dos interprete de LIBRAS como mediador do ensino e aprendizagem de alunos
surdos da escola Centro Educa Mais Olindina Nunes Freire do municipio de Pedreira no Estado do Maranh&o.

AVALIACAO -1
INFRAESTRUTURA NECESSARIA AO ATENDIMENTO DOS DEFICIENTES

1 - Ambiente externo
2 - Ambiente interno

3 - Materiais pedagdgicos disponiveis na escola para favorecer o processo de ensino-aprendizagem do aluno
surdo

4 - Professor bilingue
5 - Profissional intérprete

AVALIACAO -2
INTERACAO EM SALA DE AULA

6 - Com os professores

7- Com o interprete

8 - Com os colegas

9 - Participacdo nas atividades propostas

AVALIACAO -3
INTERACAO DURANTE O RECREIO

10 - Com os colegas
11 - Com as pessoas que trabalham na escola

AVALIACAO -4
ORGANIZACAO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE)

12 - Transporte gratuito para o aluno frequentar o contraturno
13 - Sala de recursos

14 - Recursos técnicos e tecnoldgicos

15 - Atividades realizadas

16 — Projetos pedagégicos especificos AEE
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Apéndice E
Termo de Consentimento da Escola

Q)ILUSES

INSTITUTO LUSOFONO DE EDUCACAO SUPERIOR

Instituto de Educacdo Superior
Mestrado em Ciéncias da Educacao
Supervisdo Pedagdgica

TERMO DE CONSENTIMENTO DA ESCOLA

A presente pesquisa comtempla o projeto de pesquisa do Instituto de Educacdo Superior - ILUSES, no
Mestrado em Ciéncias da Educacdo na area de Supervisdo Pedago6gica de convénio com a Escola Superior de
Educacdo Jodo de Deus — Lishoa/Portugal e se prople a observar, fotografar e entrevistar os envolvidos no tema
da pesquisa.

Na escola
de Ensino Fundamental. A pesquisa intitula-se A INCLUSAO DO SURDO EM SALA DE AULA: Um Estudo

do Processo Pedagdgico no Ensino Médio da Rede Publica Estadual do Municipio de Pedreiras — Maranhdo -

Brasil. Para este fim, os intervenientes (gestores, coordenadores e professores) serdo convidados a participar da
referida pesquisa como voluntarios com entrevistas e observagdes sobre 0 uso das estratégias desenvolvidas para
a melhoria do ensino-aprendizagem. Os dados e resultados individuais desta pesquisa estardo sempre sob sigilo.

Entretanto, como estudo exploratdrio que se impde, pede-se permissdo para mengdo aos nomes ou imagens dos
participantes quando estas se fizerem necessarias a comprovagdo dos dados e informagdes, sendo preservada a
identificacdo e imagem dos sujeitos participantes, em quaisquer apresentacfes orais ou trabalho escrito, que
venha a ser publicado. A participacdo nesta pesquisa é voluntario e o (a) participante pode a qualquer momento
interromper a sua participagdo, sem que isso lhe acarrete qualquer prejuizo. O pesquisador responsavel por esta
pesquisa é o Professor Doutor Jorge Castro - Portugal e sua equipe de investigacdo no Brasil, que se
comprometem a esclarecer devida e adequadamente qualquer divida que eventualmente o participante e/ou seu
responsavel legal venha a ter, no momento da pesquisa ou posteriormente, através dos telefones 98 99132-1349
co-orientador, professor Mestre Marcos Borges ou por e-mail: marcos.borges@iluses.com.br, ou pelo telefone
(+55) 99 98236-9690 ou e-mail: so-halinda@hotmail.com da mestrando pesquisadora — Maria do Socorro
Gomes Silva, Ap6s ter sido devidamente informados de todos os aspectos desta pesquisa ACADEMICA e ter
tido oportunidade para esclarecer todas as minhas duvidas, eu (DIRETOR) autorizo a utilizagdo dos dados,

informacGes e imagens da escola, enquanto Participante da pesquisa.

Eu autorizo a  recolha,  registro,

tratamento e analise das respostas em questionarios, depoimentos em entrevistas e conversas informais, bem

como de imagens e documentos escolares relacionados exclusivamente ao fim desta pesquisa.

Pedreiras - MA, Brasil, de de 2020
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Apéndice F
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado (a) e/ou participar na pesquisa de campo
referente ao projeto/pesquisa intitulado(a) A INCLUSAO DO SURDO EM SALA DE AULA: Um Estudo do
Processo Pedagdgico no Ensino Médio da Rede Publica Estadual do Municipio de Pedreiras — Maranhéo -

Brasil. Desenvolvido pelo mestrando pesqguisador — Maria do Socorro Gomes Silva. Fui informado (a), ainda,

de que a pesquisa é [coordenada / co-orientada] pelo Professor Mestre — Marcos Borges, a quem poderei
contatar / consultar a qualquer momento que julgar necessario através do telefone n® (98) 99132-1349 ou e-mail

— marcos.borges@ilusofono.com.br. Afirmo que aceitei participar por minha prépria vontade, sem receber

qualquer incentivo financeiro ou ter qualquer énus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da
pesquisa. Fui informado (a) dos objetivos estritamente académicos. Fui também esclarecido (a) de que 0s usos
das informacdes por mim oferecidas estdo submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres
humanos, da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho Nacional de Sadde, do Ministério
da Saude. Minha colaboragéo se far4 de forma andnima, por meio de entrevista semiestruturada a ser gravada a
partir da assinatura desta autorizacdo. O acesso e a andlise dos dados coletados se fardo apenas pelo (a)
pesquisador (a) e/ou seu(s) orientador (es) / coordenador(es). Fui ainda informado (a) de que posso me retirar
desse (a) estudo / pesquisa / programa a qualquer momento, sem prejuizo para meu acompanhamento ou sofrer
quaisquer san¢Bes ou constrangimentos. Atesto recebimento de uma cdpia assinada deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, conforme recomendacdes da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP).

Pedreiras, MA de de 2019

Assinatura do(a) participante:

Assinatura do(a) pesquisador(a):

Assinatura do(a) testemunha(a):
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