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INTRODUCAO
1. Delimitaciio e justificaciio temdtica

Com este trabalho propomo-nos responder 4 questdo: Porque é que os pais das criangas que
frequentam o 1° ciclo do ensino basico nas escolas de Ponta Delgada (Agores) tém formas diferentes
de representar a escolarizagio dos fithos?

Pretende-se demonstrar que os pats tém diferentes aspiragdes e expectativas em relagdo a
trajectoria escolar dos fithos e que estas se associam a diferentes representagbes da escola e educagdo
escolar. Os pais t8m imagens dispares da educacdo escolar (dos objectivos e do funcionamento),
avaliam diferencialmente o estabelecimento escolar concreto frequentado pelos filhos ¢ com o qual
interagem -directamente, indo & escola, ou indirectamente, através da crianga-e percepcionam
desigualmente o envolvimento na escolarnizagdo, quer no proprio estabelecimento scolar, quer na
educagio escolar da crianga.

Numa expressdo mais sintética, 0 nosso objecto de estudo é a diversidade de representagles
parentais da escolarizago.

As hipéteses explicativas desta diversidade foram construidas a partir do enquadramento
tedrico onde se destacam duas ordens de factores ou logicas, a logica da classe e a logica do
funcionamento familiar.

Porqué a diversidade de representages parentais da escolarizagdo? A questio surge, ao nivel
da nossa motivagdo pessoal, da necessidade de compreender porque € que as vivéncias em relagédo a
escola sdo tio diferentes. Porque ¢ que em alguns casos tudo parece trilhado em direcgdo ao sucesso e
porque € que noutros casos a direc¢do se apresenta diferente? Sera que de facto, esse caminho j4 esta
tragado? E quem o traga?

Pareceu-nos fundamental reformular as questdes para, & maneira de Weber, compreender as
situagdes a partir da forma como os proprios individuos as entendem. Foi com essa mnten¢do que
situamos o nosso objecto de estudo nas representagdes sociais.

Tivémos consciéncia desde o inicio que este objecto implicana incursdes no campo, classico,
da Sociologia das Desigualdades. Porqué insistir nas destgualdades”?

Em primeiro lugar, porque hoje continuam a registar-se as mesmas regularidades sociais.
Apesar da procura de educacio ser bastante superior em todas as classes sociats, as desigualdades de
oporturudades teimam em persistir, sacrificando sempre 0S MesSmos grupos sociais.



Por isso, pensamos que a problematica das desigualdades "para além de alguns efeitos de
moda que consideram o tema ultrapassado” (Benavente er al., 1994: 20), permanece actual na medida
em que devido 2 sua complexidade nio foi possivel encontrar respostas satisfatorias tanto para o
problema soctal como para o problema sociologico.

E, como dizia Canario', em Sociologia, como noutras disciplinas, mais do que adicionar
problemas ha que reequacionar antigas problematicas. Deste modo, a sua actualidade nio pode
prescindir o seu reequacionamento. Foi essa a nossa aposta, contando com os desenvolvimentos
recentes destes temas.

Desde os anos 80 tem-se assistido a um deslocamento da questdo das desigualdades para a
abordagem da relagio escola-familia, com repercurses a0 nivel da investigagdo e da acgdio ou
investigagdo-acgio.

Ao nivel da investigagdo, como mostraremos no enquadramento tedrico, é possivel encontrar
cada vez mais trabalhos (incluindo este) centrados no estado actual das interac¢des entre familias e
escolas. Estes, ao substituirem problematicas macro-estruturais, quase sempre aliadas a leituras
fatalistas da realidade, por problematicas mais preocupadas com as interacgdes e os actores, abrem
caminho para a investigagio-acgio, baseada em leituras relativamente mais optimistas que sugerem
que hd que encontrar estratégias facilitadoras da mudanga. E estas estratégias implicam uma
articulagdo estreita entre escolas e familias. (Montandon, 1987b; Benavente ef al, 1991, Dawvies,
1993)

Este trabalho ndo tera como objectivo mnvestigar quaisquer dessas estratégias, no entanto,
constitui uma tarefa prévia e n3o menos imprescindivel Desconhecendo a diversidade e complexidade
que € a realidade das familias ndo ¢ possivel tentar tracar estratégias de articulagio entre estas ¢ a
escola E o nosso objecto situa-se justamente na diversidade das familias, diversidade de
representagGes da escola, diversidade de classes sociais e diversidade de funcionamentos familiares

Além disso, situarmo-nos, unicamente neste "outro lado”, ndo significa 1gnorar o efeito da
escola nos comportamentos e representagdes da escolarizagio e responsabilizar, 4 laia das teorias dos
handicaps socio-culturais, exclusivamente a familia

Encaramos o estudo das representagdes familiares da escolarizagdo como uma forma de
penetrar na relagdo escola-familia, dado que através de uma abordagem compreensiva, se visa o ponto
de vista dos actores da(s) situagio(des) (de relagdo).

Resta ainda justificar que o interesse pelos pais das criangas no 4° ano, do 1° ciclo, decorre de
nos parecer que mesmo a um nivel tio precoce da trajectoria escolar dos filhos, os pais tém ja
representagGes relativamente diferenciadas da escola, da educagdo escolar e escolaridade da cnanga

' V Coloquio Nacional, 4 Escola como Objecto de Estudo, Secolo Portuguesa da AIPELF-AFIRSE/ Faculdade de
Psicologia e Ciéncias da Educagio/ Instituto de Inovagdo Educacional, 1994



que presumivelmente se acentuario no futuro mas que influenciardo desde esta etapa a sua desigual
relagdo com a escola. Por outro lado, torna-se assim possivel estudar um conjunto de pais, cujos filhos
ainda nio foram afastados pela selecgdo escolar.

Por ultimo, este trabalho justifica-se, como qualquer outro se justificaria, numa regiio como os
Agores onde a exiguidade de investigagio em Sociologia da Educagfio, bem como em outros
dominios, é absoluta.



2. Apresentaciio dos capitulos

Para alcangar os propdsitos acima expostos desenvolver-se-d a seguinte sequéncia de
momentos:

A primeira parte corresponde ao0s capitulos de enquadramento tedrico. Aqui nio se pretende
fazer uma resenha exaustiva das teses dos autores mas salientar os elementos tedricos pertinentes para
a construgdo da problematica deste trabalho.

No primeiro capitulo mostraremos que hoje continua a haver uma diversidade de
comportamentos na relagio das familias com a escolarizagdo, apesar das teorias optimistas da
democratizagdo dos anos 50. Nessa sequéncia, far-se-a a exposicdo de algumas perspectivas tedricas
da escolarizagio. Em primeiro lugar, apresentam-se as teorias culturalistas, designadamente a teoria
da reprodugdo de Bourdieu e Passeron e a teoria dos cddigos socio-linguisticos de Bemstein que
mtroduz o funcionamento interno da familia mas depois redu-lo a classe social. Ambas explicam as
desigualdades a partir da "heranga cultural” e das "sub-culturas de classe” e percepcionam o actor
soctal com pouca autonomia. Num segundo momento, ntroduzimos o modelo miucrossociolégico de
Boudon cujo propésito & justamente o de demonstrar a margem de lberdade dos individuos.
Finalmente, recorreremos a uma abordagem mais recente, a teoria da escolarizagdo de Berthelot que
faz uma sintese das perspectivas anteriores, conciliando estruturas e actores.

No segundo capitulo, apresenta-se, num primeiro tempo, a teoria das representagdes sociais,
segundo a elaboragio de Moscovici. Este conceito, 4 semelhanga da perspectiva de Berthelot, conduz-
nos novamente a um espago conceptual e tedrico de conciliagio entre o macroestrutural e o
microssociologico. Veremos, assim, que a teoria das representagdes sociais exclui visdes unicamente
consensuais da realidade e implica sempre a percep¢do das diversidades interindividuais. Num
segundo tempo, focalizaremos esta nogio na questio especifica da escolarizagdo, constituindo, deste
modo, 0 nosso objecto de estudo, as representagdes da escolarizagdo. Concluiremos que embora a
maioria dos trabalhos ja realizados apenas abordem a diversidade inter-classes sociais, alguns autores
detectam diversidades intra-classe social,

No capitulo I, mostra-se que os estudos apresentados no capitulo I fazem da familia uma
caixa negra € esgotam-na na classe social. Apresenta-se a nogdo de dinfmica familiar da
microssociologia da familia. E demonstra-se a importancia da introdugio desse conceito para a analise
da diversidade de representagdes parentais da escolarizagdo. Finaliza-se mostrando que a conciliagio
de nogdes da Sociologia da Familia com as teorias da Sociologia da Educagdo permite centrar as
questoes da escolarizagdo numa perspectiva mais vasta, relativa 4 interacgdo escola-familia. Tem-se,
deste modo, em conta tanto os aspectos estruturais que dominam essa relagio como as trocas
quotidianas entre actores que dentro das himitagbes estruturais evidenciam a sua autonomua relativa.



Embora, como ¢ o caso desta investigagio, tenhamos que focalizar 0 nosso objecto numa dimensao
dessa interacgdo (as representagdes que um dos elementos do binémio possul acerca do outro
elemento). Quer dizer, centramo-nos na familia e, dentro desta nas suas representagdes. Mas nio
perderemos de vista que o quadro global da problematica se insere na interacgo escola-familia.

A segunda parte diz respeito & construgio do plano de observagdo, incluindo o modelo de
analise, a observagdo e a analise dos dados.

No quarto capitulo elaboramos um modelo de analise. Com base na pergunta de partida
definem-se e operacionalizam-se os conceitos principais do corpo de hipdteses, representagdes da
escolarizacdo, logicas de classe e logicas familiares, conciliando os diferentes contributos apresentados
na primeira parte do trabalho.

No capitulo V expdmos e justificamos as etapas e técnicas de observagdo que assentaram no
inquénto por questionario. Inventariaram-se, ainda, algumas das limitagdes detectadas. Em segundo
lugar, explicitam-se as técnicas e estratégias de analise dos dados, Apresenta-se brevemente a analise
multivaniada e justifica-se a sua adequagfio ao estudo das representagdes sociais.

Nos dois tiltimos capitulos apresentam-se os resultados da analise dos dados observados.

O sexto capitulo é reservado 2 caracterizaglio das familias, a partir de variaveis socio-
demogrificas, da classe social e do funcionamento familiar

O capitulo VII apresenta os resultados principais do trabalho que permitiram testar as
hipoteses. Num primeiro momento mostramos quais sdo as representagdes dos pais, de forma
desagregada, isto é, para cada dimensio do conceito, através de analises multivariadas parciais. Essas
representagdes serdo relacionadas com a classe social e com o funcionamento familiar Num segundo
momento, expdem-se os resultados de uma analise multivariada global de todas as dimensdes do
conceito de representagSes da escolarizagiio e constréi-se uma vairavel-sintese com a qual se cruza a
classe social ¢ o funcionamento familiar.



PRIMEIRA PARTE

Familia-escola: Uma relago marcada pela diversidade.



CAPITULO I - As perspectivas tedricas das desigualdades de escolarizacio

Nos anos 50 e 60, a0 mesmo tempo que surge verdadeiramente a Sociologia da Educagdo
(leta-se Sociologia da Escolarizagio), o mundo ocidental aposta fortemente na reforma da escola
para, a partir desta, transformar a propria sociedade.

Por um lado, o desmoronamento do fascismo fazia urgir uma forte afirmagio da
democracia. Acreditava-se que era essencialmente i escola que cabia esse papel. Por outro lado,
no contexto da guerra fria, a concorréncia com os paises comunistas do leste impunha a
necessidade de superioridade econdmica e tecnologica. Também aqui se cria no papel da
escolarizagdo, através do crescimento massivo das qualificagdes técnicas. (Van Haetch, 1992:
10-11)

Desenvolveram-se, entdo, no dmbito da economia, teorias como a do capital humano e a
da reserva de talentos que chamaram a atengdo para o "desperdicio” de talentos gerados pela
desigualdade de oportunidades escolares das diferentes classes sociais e defenderam, por isso, a
optimizag3o da sua utilizagio. (Idem: 13-14)

Contudo, os inquéritos socioldgicos dos anos 60 vieram desmentir a capacidade da escola
para agir sobre a sociedade. Seguiu-se a Sociologia Critica da Educagdo. A historia da
Sociologia da Escolarizagio, pelo menos francofona, ficou marcada por duas perspectivas que
ndo cessaram de ser colocadas em oposigdo, como iredutiveis: A teoria da reprodugdo de
Bourdieu e Passeron e a perspectiva microssociologica da escolha escolar de Boudon. (Idem: 14-
15)

Nos anos 80, no contexto geral de uma Sociologia que se quer menos holista e que se
aproxima mais do paradigma estratégico’, a abordagem societal da escolarizagdo de Berthelot
parece representar um momento decisivo na Sociologia da Escolarizagdo, ao propor a
conciliagio da légica estrutural com a logica dos actores, até ai vistas como Incompativeis.
(Idem: 97-99, 150-151)

1. O ponto de vista estrutural da diversidade de relacdes das familias com a escolarizacao:
as teorias culturalistas

A teoria da reprodugdo, assim como a teoria dos codigos socio-linguisticos de Bernstein
sdo consideradas por Cherkaoui (1986: 52) teorias culturalistas?, no sentido em que explicam a

Este movimento diz respeito inclusivamente a autores como Bourdieu, Cuja obra ¢ pensamento sociologico sdo
evolutivos. E se nos anos 60 e 70 os seus trabalhos eram dominados pela logica estrutural. nos ultimos anos tém
vindo a abrir cada vez mais €5pago aos actores ¢ suas estratégias. (Van Haecht, 1992: 99. |5 1)

ZForquin (1982: 84-86) reconhece que embora a primeira vista a teoria da reproducio pareca inscrever-se num
paradigma tipicamente culturalista, entendido aqui como perspectiva dos hadicaps-socioculturas. uma segunda
leitura revela algo mais profundo. Segundo cste autor. mais do que as diferengas de capital cuitural das classes
socias. o que esta em causa é a definicdo da cultura escolar. arbitrio cultural imposto pelas classes dominantes.
por meio de uma violéncia simbélica, as classes dominadas



escolarizagdio com base no que precede o individuo (substimando-o), isto €, a partir da pertenca a
uma subcultura. Assim, as aspiragdes e comportamentos escolares de um individuo resultam,
fundamentalmente, da conformidade as predisposi¢ées do seu grupo social. (Idem: 56-57)

A preocupagdo principal de ambas as teorias é a demonstragio de que os
comportamentos individuais ndo sio "atomos" isolados com trajectorias errantes. E, nesse
sentido, Bourdieu (1982: 327) critica as abordagens que "desprezando as estruturas donde os
mesmos individuos retiram todas as suas motivagdes socialmente pertinentes”,

1.1. A teoria da reproduciio de Bourdieu e Passeron

Inspirada sobretudo em Marx, Durkheim e Weber, a teoria da reproducdo de Bourdieu e
Passeron € uma das abordagens mais complexas e marcantes da Soctologia das Desigualdades de
Escolarizagio?.

Nas linhas que se seguem expdem-se resumidamente algumas das suas ideias mais
importantes. N3o temos, no entanto, a pretensio de dar conta da complexidade total deste
modelo teodrico. Isto porque se trata de uma perspectiva que ndo se situa no nucleo central do
nosso quadro tedrico, apesar de nos ter auxiliado a definir a probiematica deste trabalho, pelo
que tem de valido, ainda hoje, oferecendo uma leitura de uma das "faces” da realidade e pelo que
tem de criticavel, obrigando-nos a considerar outras abordagens.

1.1.1. Escola e selec¢iio social

Bourdieu e Passeron partem da constatagio que a escola exerce uma seleccdo social.
Essa € visivel nas estatisticas que mostram que as classes burguesas sdo as mais representadas no
ensine superior (embora a sua propor¢io na populagdo giobal seja baixa) e mais invisivel em
fendmenos como a opgdo por determinadas disciplinas/cursos ou no sucesso escolar. (Bourdieu e
Passeron, 1981: 86)

A escola néio € vivida da mesma forma por todas as classes sociais, Enquanto que os
individuos das classes burguesas se tornam frequentemente bons alunos, obtém diplomas que lhes
ddo acesso a posi¢des de poder, nas classes populares, contrariamente, sio normalmente
excluidos da escola e relegados para posicdes sociais idénticas as dos seus pais. (Accardo e
Corcuff, 1989: 38)

Como refere Queiroz (1992: 204-205), o que ¢ inovador nos trabalhos de Bourdieu e
Passeron ndo é a caracterizagdo da escola como instincia socialmente selectiva, na medida em
que a selecgdo social € anterior a escola, mas a demonstra¢do de que esta transforma, de um

Exposta fundamentalmente em Les Héritiers ( 1964). Paris. Ed. du Minuit e em La Réproduction: Eléments por
une théorie du systéme d'enseignement (1970). Paris. Ed. du Minuit
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modo especifico, a seleccdio social. Isto €, a escola traduz as desigualdades sociais em
desigualdades escolares e estas em desigualdades sociais legitimadas.

a) Das desigualdades sociais is desigualdades escolares

Comecemos por ver como é que, segundo os autores, a escola transforma as
desigualdades sociais em desigualdades escolares,

a.1) A acciio pedagégica dominante e a ac¢ito pedagigica dominada

Tudo comega na socializagio familiar. Na verdade, o €xito ou insucesso na trajectona
escolar resulta da ac¢do pedagogica das familias e ndo dos dons ou méritos pessoais, {Bourdieu e
Passeron, 1981: 87)

No campo econdmico é possivel a coexisténcia de modos de produgdo diferentes. Lado a
lado, podem persistir uma economia artesanal e uma economia industrial desenvolvida. A
primeira constituira um modo de produ¢do dominado pelo segundo, dominante, na medida em
que este impde as leis do mercado a que aquele tem que submeter os seus produtos. (Bourdieu,
1982: 334) '

Também no campo educativo, ao nivel da ac¢do pedagogica familiar, encontramos estilos
dominantes e estilos dominados. Aqui os produtos sio "conhecimentos e técnicas, estilos de vida
e modos de falar e fazer" (Idem)

Estes produtos simbélicos "tém tanto menos valor no mercado de ensino (_..) quanto mais
afastados estiverem do estilo dominante de produgdo, isto ¢, das normas educativas das classes
sociais capazes de impér o dominio dos critérios de avaliagio que se mostrem mais favoraveis
a0s seus propnos produtos.”. (Idem)

Isto quer dizer que, & semelhan¢a do campo econdémico, no campo educativo os
resultados da acgdo pedagogica das classes populares concorrem no mercado de ensino
dominado pelos valores impostos pelas classes dominantes, valores esses mais de acordo com os
resultados do seu trabalho pedagégico.

Assim, as classes burguesas, através da "educagio feita sem se dar por isso no meio
familiar" (Bourdieu, 1982: 334), adquirem no s6 as atitudes e habitos directamente uteis para a
escola como também os gostos culturais e saberes indirectamente rentabilizaveis na escola.
(Bourdieu e Passeron, 1981: 88)

Isto significa que o sucesso das classes burguesas resulta de uma heranga social e ndo de
aptidGes inatas. Mais especificamente, o trabatho pedagogico permite a formagio de um habitus,
1sto ¢, de aspiragdes e disposigdes para agir, constituindo uma ponte entre o passado (estilo de
vida familiar) e o futuro. (Van Haecht, 1992: 21) E a socializa¢io num determinado contexto
social produz no individuo um habitus também particular
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Por conseguinte, o processo de transmissio do capital cultural ndo se faz de uma forma
automdtica dos pais para os filhos. O trabalho pedagogico visa produzir um habitus, por meio do
qual a crianga ira adquirir capital cultural: "Ensuit le travail pédagogique, processu qui doit durer
assez longtemps pour consacrer irréversiblement Fautorité pédagogique et produire un habitus,
analogue dans l'ordre de la culture de ce qu'est le capital genétique dans l'ordre biologique.".
(Van Haecht, 1992: 21)

a.2) O monopélio escolar da violéncia simbélica

A cultura escolar é a cultura da classe dominante que ndo € uma cultura universal nem a
unica cultura da sociedade mas a cultura que conseguiu impdr-se numa determinada relagdo de
forgas. Por isso, Bourdieu e Passeron afirmam que os significados culturais transmitidos so um
arbitrio cultural. (Monica, 1981: 26; Petitat, [989: 481)

E a acgdo pedagogica da escola ¢ vista como uma violéncia simbolica. Se o Estado detém
o monopohio da violéncia fisica, a escola possui o monopolio da violéncia simbélica. (Van
Haecht, 1992: 20, Ménica, 1978: 24)

O poder da violéncia simbélica é o poder para impdr determinados significados culturais
como legitimos quando, na verdade, escondem uma relagio de forgas. (Van Haecht, 1992: 19)
Isto significa que as criancas das classes populares quando vdo para a escola sio obrigadas a
aprender uma cultura que lhes ¢é estranha, isto €, a sofrer um processo de aculturagio (Bourdieu
e Passeron, 1981: 91), porque a cultura que "trazem de casa" é desvalorizada (por imposigdo das
classes dominantes na relagso de forgas estabelecida no campo pedagogico).

Deste modo, a escola contribui para reforgar a seleccio social, ou seja, "favorece os
favorecidos e desfavorece os desfavorecidos" (Petitat, 1989: 48), na medida em que formalmente
considera todos iguais, embora na prética existam diferengas culturais que posicionam, logo a
partida, uns mais proximos da cultura e sucesso escolares do que outros. (Bourdieu e Passeron.
1981: 90)

Assim, o sucesso escolar das classes burguesas representa o éxito da transmissdo familiar
do patriménio cultural (heranga), mas nas classes populares, quando acontece, significa sucesso
no processo de aculturagio.

A desvantagem ¢ ainda reforcada pelo facto da escola desvalorizar os significados
puramente escolares e valorizar a cultura "extra-escolar”, apreendida no seio das classes
dominantes. (Bourdieu e Passeron, 1981 89)

A escola transmite significados de segundo grau, cuja apreensio implica a previa
interiorizagio de significados de primeiro grau, realizada apenas no seio das familias das classes
dominantes, através dos seus consumos culturais: "Todo o ensino (...) pressupde implicitamente
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um corpo de saberes, de savoir-faire e sobretudo de savoir-dire que constituem o patrimonio das
classes cultivadas". (Bourdieu e Passeron, 1981: 90)

Mas a selecgdo escolar é percepcionada pelos individuos como legitima na medida em
que as desigualdades escolares sdo atribuidas aos méritos e dons pessoais. A selecgdo social da
escola € ocultada através da ideologia dos dons que traduz, dissimuladamente, as desigualdades
sociais em desigualdades de inteligéncia e cultura. Deste modo, os que herdam tornam-se os
dotados. (Accardo ¢ Corcuff, 1989: 39)

Embora sem consciéncia destes mecanismos, os individuos antectpam as suas
probabilidades de éxito, em fungio da sua classe soctal, mas percepcionando-as a partir da
ideologia dos dons. Prosseguem-se os estudos porque se € bom aluno, porque se ¢ inteligente ou
abandona-se a escola porque ndo se tem capacidades. As aspiragdes face 4 escola resultam da
interiorizagdo subjectiva das oportunidades objectivas das classes sociais. As oportunidades
objectivas "determinam as aspirages ao determinarem o grau em que elas podem ser satisfeitas”.
(Bourdieu, 1982: 335)

b) Das desigualdades escolares as desigualdades sociais legitimadas

Ao traduzir as desigualdades sociais em desigualdades escolares, percepcionadas como
desigualdades de méritos, a escola "exerce uma funcdo de legitimagdo cada vez mais necessaria
para a perpetuagao da «ordem social», a medida que a relagdo de forca entre as classes (...) tende
a excluir de forma mais completa a imposicio de uma hierarquia fundada sobre a afirmag&o bruta
e brutal das relagGes de forga." (Bourdieu, 1982 336)

A escola, como uma das autoridades pedagogicas mais importantes da sociedade actual.,
desempenha uma dupla fungdo social. Exerce uma reproducdo cultural, através da inculcagdo de
significados culturais e simultaneamente uma reprodugdo social, isto é, a perpetuagio das
relacdes de forga que impdem o arbitrio cultural (Van Haecht, 1992: 24)

Por outras palavras, a escolarizacio é o mecanismo a partir do qual as sociedades
democraticas transformam os privilégios aristocraticos em direitos meritocraticos. (Accardo e
Corcuff, 1989: 39) No entanto, o efeito da seleccdo escolar sera idéntico ao dos mecanismos
tradicionais na reprodugio da relagdo de forgas da sociedade. (Bourdieu, 1982 336) Por isso,
Bourdieu afirma que o sistema de ensino constitui a solu¢o histdrica mais bem dissimulada de
transmissio de poder. (Bourdieu, 1982 338)

1.2. A teoria dos codigos sociolinguisticos de Basil Bernstein

No cruzamento da Sociologia da Cultura, da Linguistica e da Psicologia da
Aprendizagem (Forquin, 1979: 24), Bernstein conceptualiza a articulagdo familia-escola a partir
da teoria dos dois codigos sociolinguisticos
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A desigual escolarizagio das criangas dos varios meios sociais é explicada com base na
comparacdo dos modos de linguagem suscitados pela socializagdo primaria, propria de cada
subcultura de classe, com as praticas de linguagem da socializagsio escolar.

L.2.1. Os cédigos linguisticos

Bernstein distingue duas formas de usar a linguagem ou codigos linguisticos, o "codigo
restrito", assente na linguagem vulgar e o "codigo elaborado”, apoiado na linguagem formal.

De uma forma mais precisa, os codigos sdo definidos como a "probabilidade de predizer
elementos sintacticos que serdo usados pelo falante para organizar a significacdo a partir de uma
gama representativa da linguagem.” (Domingos et al, 1986 43-44) Quando existe uma
facilidade de predicio porque o leque de alternativas de organizacdo dos significados ¢ mais
limitado, trata-se de um codigo restrito. Quando a probabilidade de predi¢do ¢ menor porque o
leque de opgdes sintacticas é vasto, a linguagem é regulada por um cddigo elaborado. (Idem)

Em termos linguisticos, o codigo restrito define-se pela ngidez e o codigo elaborado pela
flexibilidade de construgio sintactica. (Van Haecht, 1992 76)

1.2.2. Cédigos linguisticos e ligacio ao contexto

O uso de cada um dos dois codigos linguisticos implica uma articulagio diferente com o
contexto social.

Na verdade, o cddigo restrito desenvolve-se nas interacgGes sociais em que predominam
0s aspectos "intimidade, aqui, agora, nés" (Domingos et al., 1986: 106), ou seja, a "solidariedade
mecénica", na acepgdo de Durkheim (Idem: 65). Nestes contextos em que 0 "nods" se sobrepde
ao "eu", salienta-se a identidade comunitaria que possibilita uma "larga gama de expectativas
intimamente partilhadas” (Idem), dispensando a elaboragio verbal de significados, pelo menos de
modo complexo e recorre-se, muitas vezes, a canais extra-verbais, porque "um pequeno gesto,
uma ligeira mudanca de énfase pode encerrar uma complexa significagZo." (Idem).

O codigo elaborado, por seu lado, emprega-se mais nas interacgdes sociais em que
sobressaem os aspectos "distincia, ali, depois, eles" (Idem: 106), isto €, na “"solidariedade
organica”. Aqui é o "eu" que se sobrepde ao "nds". As expectativas dos outros sio menos
conhecidas e ha necessidade de explicitar e especificar os significados que definem as situagdes.
Torna-se assim indispensavel a elaboracio verbal complexa desses significados. (Idem: 64)

Isto significa que o cédigo restrito surge ligado 20 contexto enquanto que o codigo
elaborado ¢ mais independente do contexto. Deste modo, a linguagem gerada pelo codigo
restrito ¢ mais dificil de ser entendida Por quem se situe no exterior da situagio em que &
elaborado porque os elementos do contexto ndo sio explicitados. Contrariamente, ¢ mais facil a
um observador, fora do contexto, compreender a comunicagdo gerada a partir de um codigo
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elaborado porque se explicitam os dados da situacdo. Por isso, Bernstein afirma que o codigo
restrito produz significados "particularistas” (ligados ao contexto) e o codigo elaborado produz
significados "universalistas" (desligados do contexto). (Bernstein, 1982: 24-27)

1.2.3. Cédigos sociolinguisticos e classe social

Os codigos ndo tém uma origem genética mas social. Cada classe social suscita uma
forma de comunicagdo prépria. (Idem: 62) A evolugdo da nogdo de codigos linguisticos para o
conceito de codigos sociolinguisticos representa a passagem, na teoria de Bernstein, de codigo
desligado da classe social para codigo ligado a classe social (Domingos et af., 1986: 61)

A classe social nio s6 influencia o codigo sociolinguistico como este reforga a propria
classe social. Mas Bernstein nio se limita a estabelecer esta regulandade de uma forma simplista.
(Van Haecht, 1992: 78) Para o autor a relagdo é mais complexa, implicando um processo onde
intervém outras variaveis: o sistema de papéis familiares e os procedimentos de controlo social.
(Domingos et al., 1986: 62; Van Haecht, 1992; 77)

1.2.4, Sistema de papéis sociais na familia

O papel social é uma "constelagio de significados aprendidos ¢ partilhados que permitem
aos individuos o estabelecimento de formas de interacgdo estaveis” (Domingos ef al., 1986: 63)
O sistema de papéis na familia pode diferir em fungdo do leque de alternativas que a verbalizagio
desses significados possibilita. (Idem: 66; Van Haecht, 1992: 77)

Quando essa gama € reduzida, o sistema de papéis € fechado, promovendo a troca de
"significados verbais comunitarios", isto &, o codigo restrito. A aprendizagem destes papéis ndo
estimula a exploragiio de novos significados. A crianga aprende a criar significados em contexto
comunitario. (Domingos ez al., 1986: 66-67)

Quando o sistema de papéis permite um grande leque de possibilidades de funcionamento,
0 sistema ¢ aberto e torna-se necessaria uma linguagem individualizada e complexa, quer dizer,
um codigo elaborado. A aprendizagem destes papéis proporciona a exploracio de novos
significados e a crianga aprende a lidar com a ambiguidade. (Idem)

1.2.5. Os modos de controlo social na familia

Em segundo lugar, o controlo social difere em fungdo do leque de alternativas postas a
disposicdo dos regulados. Bernstein identifica trés modos de controlo social No "controlo
imperativo” o regulado tem um leque de alternativas muito limitado, através de enunciados
sintacticamente pouco elaborados ou da puni¢go fisica. Em termos linguisticos corresponde ao
codigo restrito. Nos modos de "controlo por apelos", o regulado tem um amplo leque de opgdes.
Se o controlo for "por apelos posicionais”, os apelos sdo desenvolvidos a partir da posi¢do, isto
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€, do estatuto da crianga. Se se tratar de "apelos pessoais”, os enunciados do regulador tomam
em consideragdo o regulado enquanto pessoa com uma individualidade propria. Linguisticamente
estes dois tipos de controlo social podem fazer uso, simultaneamente, dos codigos restrito ou
elaborado. (Domingos et al., 1986: 71-73)

1.2.6. Tipos de familias: As familias posicionais e as familias de orientacio pessoal

A partir destas duas dimensdes do funcionamento familiar (papéis sociais e controlo
soctal), Bernstein define dois tipos de familias, as "familias de tipo posicional” e as "familias de
orientagio pessoal”

Nas familias posicionais a tomada de decisdes ¢ realizada com base no estatuto de cada
membro, consoante & sua posi¢do na familia, usando-se, preferencialmente o controlo imperativo
e o controlo por apelos posicionais. E além disso, existe uma definicdo rigorosa dos papéis
atribuidos a cada membro da familia, (Domingos et al., 1986: 69, 74-75: Cherkaoui, 1987: 55)

Nas familias orientadas para a pessoa a tomada de decisdes ¢ influenciada pelas
caracteristicas psicologicas dos individuos e néio unicamente pelo seu estatuto social. Prefere-se o
controlo por apelos pessoais. O sistema de papeis € mais flexivel e difuso. (Domingos et al.,
1986: 70, 74-75; Cherkaoui, 1987 56) Se nas familias posicionais os papéis s3o essencialmente
atribuidos, neste segundo tipo de familias os papéis sdo, em grande medida, construidos
(Domingos et al., 1986: 101), através da negociacdo (Van Haecht, 1992; 78).

Consequentemente, as familias posicionais acentuam a identidade social dos seus
membros, enquanto que as familias orientadas para a pessoa estimulam a autonomia individual e
podem, mesmo, conduzir a um déficit de identidade social. (Forquin, 1982: 78)

Estes dois tipos de familias implicam, pois, uma relagio diferente com a linguagem. As
familias posicionais basta um sistema de comunicagdo fraco e fechado porque as situagdes estdo
rigidamente pré-definidas. (Domingos et al., 1986: 70, Cherkaoui, 1987 55: Van Haecht, 1992:
78) Nas familias de onentagdo pessoal a comunicagdo tende a ser mais forte e aberta, na medida
em que € preciso negociar e decidir as situagdes. (Domingos et al., 1986 70; Cherkaoui, 1987
56, Van Haecht, 1992: 78)

As familias orientadas para a pessoa sio mais frequentemente de classe média ou superior
€ recorrem mais ao codigo elaborado, do que as familias posicionais. (Forquin, 1982 78; Van
Haecht, 1992 78)

1.2.7. Divisao social do trabalho e sistema central de valores

Segundo Bernstein, a divisdo social do trabalho e o sistema central de valores moldam as
subculturas de classe ¢ os seus sistemas de papéis familiares, influenciando os codigos
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sociolinguisticos. (Domingos e? al., 1986: 68) E, por meio do codigo sociolinguistico usado na
socializagdo primdria, interioriza-se e reforga-se a subcultura de classe. (Idem: 62)

Assim, as classes populares, devido i divisio social do trabalho realizam actividades
profissionais marcadas pela repeti¢io de tarefas, pouco variadas e pela baixa tomada de decisdes.
E a partir desta posi¢do na divisdo social do trabalho que se desenvolve a sua subcultura de
classe, baseada na identidade comunitaria e sistemas de papéis rigidos, assentes nos estatutos
sociais dos membros da familia. Neste contexto social, desenvolve-se um sistema de
comunicagdo pouco elaborado porque apenas se verbaliza o que € colectivo, concreto e estatutal.
(Idem: 61-62) Desta forma, "A organizacio social e a cultura dos estratos mais baixos da classe
trabalhadora geram uma forma de comunicagio propria, que transmite os «genes» da classe
social.". (Idem: 61)

Mas existe uma tendéncia, desde o fim da Segunda Guerra Mundial para diminuir o
nimero de familias de tipo posicional com um sistema de comunicagdo baseado no cédigo
restrito e, por conseguinte, para aumentar a importdncia das familias orientadas para a pessoa,
fazendo uso do cédigo elaborado. (Domingos et al., 1986: 68; Van Haecht, 1992; 78)

Factores como a melhoria do nivel de vida; a2 mobilidade geografica; os mass-media, a
emancipagdo da mulher; a preocupagdo crescente com o desenvolvimento da crianga € sua
escolarizagdo, a complexificagdo da divisdo social do trabalho através do crescimento do sector
terciario “enfraqueceram a transmissdo da cultura da classe trabalhadora, socialmente isolada e
baseada na comunidade, e criaram condigGes para sistemas familiares mais individualizados"
(Domingos et al., 1986: 76; Van Haecht, 1992 78)

Alias, a tendéncia geral das sociedades pluralistas aponta no sentido de um
desenvolvimento das "agéncias de socializagdo personalizadas", em detrimento dos instrumentos
de socializagdo posicionais, mais tipicos das sociedades totalitarias. (Domingos et al., 1986; 77;
Van Haecht, 1992: 78)

1.2.8. Socializacio familiar e socializacao escolar

Como afirma Cherkaoui (1986: 56), "A teoria dos dois codigos sociolinguisticos, porém,
ndo se limita a pér em evidéncia a fonte extra-escolar da selecglo na escola (...). Ela procura
igualmente descobrir no coragio do sistema, a existéncia destes codigos (. )" A socializacio
escolar pode ser harmoniosa ou entrar em choque com a socializagdo familiar nas suas "ordens de
aprendizagem e relevancia”, suscitadas pelos diferentes codigos sociolinguisticos. (Domingos e
al., 1986: 62)

Se na familia a crianca foi socializada a partir de um codigo elaborado, a passagem para a
escola sera feita "sem sobressaltos” porque houve uma sensibilizacio familiar para a linguagem
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usada na escola. Neste caso, a transigdo para a escola representa uma continuidade cultural,
(Idem)

Mas se a crianca recebeu uma socializagio priméria regulada pelo codigo restrito e ndo
foi, por isso, sensibilizada para a linguagem empregue na socializagio escolar, a transi¢io para a
escola significa uma descontinuidade cultural, obrigando-a a submeter-se a uma verdadeira
aculturacio. (Idem)

Esta desadaptacio de alguns meios sociais é reforcada pela propria organiza¢do escolar
ao gerar "as condigdes para que os «mais» recebam mais e se tornem «maisy e oS «menosy»
recebam menos e se tornem «menos».". (Idem: 80)

A escola e os professores tém exigido das criangas das classes populares a aitera¢io da
sua linguagem ¢ a sua ressocializagdio, num esforgo para apagar o seu passado. Deste modo, ndo
se admite que as suas experiéncias anteriores possam ser legitimas e com significado para a
escola e, por essa razdo, ndo se faz qualquer tentativa para entender a cultura que as criangas das
classes populares transportam consigo. (Bernstein, 1982: 29-30, Domingos ez al., 1986: 80-81)

1.2.9. Em conclusio

Bernstein nega a existéncia de uma relagio determinista entre a classe social e o codigo
sociolinguistico, fazendo intervir, nessa relagéo, variaveis que dizem respeito ao funcionamento e
interac¢do no interior da familia.

Contudo, em dltima analise, da pouca autonomia aos processos microssociais, na medida
em que os papéis sociais e o controlo social na familia de que derivam os sistemas de linguagem,
sdo dependentes das subculturas de classe, ligadas a divisio social do trabalho e ao sisterna
central de valores. O que significa que a interacciio familiar surge como uma dimensio da
subcultura de classe e ndo como um espago onde se jogam estratégias e se procura contornar os
constrangimentos macro-estruturais.

A semelhanca da teoria da reproducio de Bourdieu e Passeron, a teoria dos codigos
sociolinguisticos de Bernstein explica a escolarizagio em fungdo das subculturas de classe e
coloca pouca énfase nos projectos e estratégias dos individuos, em oposicdo s teorias "neo-
individualistas" que abordaremos de seguida. (Cherkaoui, 1987 57, Van Haecht, 1992: 78)

2, O ponto de vista microssociologico da diversidade de relagdes das familias com a
escolarizaciio: a teoria neo-individualista de Boudon

Boudon elabora um modelo explicativo das desigualdades de acesso das diferentes classes
sociais 4 escolarizacio a que chama teoria microssociologica da decisdo escolar.
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Segundo o autor, as teorias explicativas das desigualdades caracterizavam-se par ser
unifactoriais, isto é, procuravam dar conta deste fenémeno com base num tinico factor. (Boudon,
1979b: 101)

A partir da literatura sociologica identificou alguns factores parcelares utilizados
isoladamente para explicar as desigualdades. Um dos mecanismos ou factores diz respeito a
atitude face a educagdo que varia com a classe social, devido a0 seu sistema de valores. Nessa
perspectiva, as classes populares tém uma concepgo fatalista e economicista da escola (¢ um
meio para obter bens materiais), enquanto que, para as classes superiores, a escolarizagiio é
objecto de projectos de futuro (na medida em que a percebem como algo dependente da sua
acgdo) e constitui um meio de realizagio pessoal. (Boudon, 1979a: 207-208; 1979b: 93)

Um segundo mecanismo ¢ relativo a heranca cultural. A linguagem ou capital cultural
(fazendo referéncia s teorias de Bernstein e de Bourdieu e Passeron) transmitidos pela familia na
socializagdo primaria diferem com a classe social. Nestas abordagens as classes superiores
transmitem aos seus filhos um patriménio cultural mais ttil para o sucesso escolar do que as
classes populares, transmissoras de um capital cultural mais afastado da cultura escolar.
(Boudon, 1979a: 208; 1979b: 96)

Em terceiro lugar, Boudon retoma hipoteses classicas da teoria econdmica e da teonia da
mobilidade social. Os individuos realizam calculos quanto aos ganhos econémicos e sociais
obtidos por um suplemento de educagdo. Além disso, esses calculos variam com a classe social

- Os custos por um mesmo suplemento de educagdio sdo mais elevados para as classes
populares do que para as classes superiores;

- As vantagens econémicas e sociais de um suplemento educativo sdo sub-avaliadas pelas
classes populares. Por um lado, porque as suas condigbes sociais objectivas as constrangem mais
a0 presente e, por isso, investem menos no futuro. Por outro lado, porque se. para as classes
superiores, a obtengdo de niveis superiores de educagdio escolar é indispensavel com vista a
perpetuagdo da sua posigdo social, para as classes populares esses mesmos niveis serio menos
importantes, dado que a reprodugio da sua posi¢do social se faz com niveis de instrugdo mais
baixos. (Boudon, 1979a: 209-210)

Boudon demonstra com base nos dados de inquéritos de outros autores que estes
mecanismos* tomados isoladamente s6 permitem explicar parcialmente as desigualdades de
escolarizagdo. (Boudon, 1979a: 211-215; 1979b: 101-106)

*Para além destes mecanismos o autor menciona ainda os factores ligados a estrutura familiar. Refere a propdsito
do clima familiar que este "suggére l'exsstence d'un mecanisme important mais peu exploré dans la geéneration des
inégalités sociales devant l'enseignement”. (Boudon. 1979b: 100) O facto de se dispdr de conclusdes pouco
sistemiticas quanto ao papel da estrutura familiar na produgdo das desigualdades leva o autor a ndo tentar integra-
la no seu modelo. (Idem: 101)
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Por isso, o autor articula estes mecanismos numa teoria de conjunto resumida nas
seguintes proposigdes:

- A decisdo dos individuos quanto 2 sobrevivéncia ou abandono da trajectoria escolar, ou
ainda, a opgdo por uma determinada via dentro do sistema de ensino depende do calculo dos
custos, vantagens e riscos de cada uma das alternativas, calculo este que ¢é fungdo da sua posicio
social,

- O beneficio de um nivel de ensino suplementar ¢ tanto mais elevado, quanto mais
elevada a posigdo social do individuo (para as classes superiores s6 niveis elevados de instrugdo
podem evitar a despromogio social). Tal como, o custo de um suplemento educativo é tanto
mais elevado, quanto mais baixa for a posi¢3o social do individuo.

- Os riscos dependem do sucesso escolar que se traduz nio s6 no rendimento escolar do
individuo (bom ou mau aluno) como no sucesso escolar (namero de reprovagdes). (Boudon,
1979b: 108-110)

Estes sio os pressupostos que constituem o modelo estatico, isto €, que explicam
sincronicamente as desigualdades face ao ensino, patentes nos resultados dos inquéritos
sociologicos. Mas, as desigualdades face a escola tém evoluido, como se pode constatar nas
estatisticas da contabilidade escolar das sociedades industriais. (Boudon, 1979b: 117-118, 121-
122)

Assim, Boudon adiciona mais algumas proposigdes tedricas de modo a tornar o modelo
dindmico. Trata-se de conceber o efeito de variaveis endogenas e exdgenas do sistema educativo
que alteram o campo decisional de cada posicdo social, durante um determinado periodo de
tempo. (Boudon, 1979b: 163)

O axioma dindmico diz: Num determinado periodo de tempo, se tudo o resto constante, a
probabilidade de um individuo, num certo ponto da trajectoria escolar, seguir uma via mais
vantajosa aumenta. Esta probabilidade, porem, é tanto mais fraca, quanto essa probabilidade ¢
elevada no inicio no periodo de tempo®. (Boudon, 1979b: 164)

Para Boudon, estes pressupostos teoricos explicam suficientemente porque ¢ que as
classes inferiores abandonam mais frequentemente a escolarizagio (ou Seguem vias menos
valorizadas), mostrando que o nivel de escolaridade depende da posigdo social, quando o valor
escolar € positivo e depende deste, quando ¢ negativo. (Boudon, 1979a: 216)

Torna-se, entdo, desnecessario utilizar conceitos como "subcultura de classe" que
Boudon considera uma "notion obscure et difficilment aceptable” Boudon, 1979b: 112), sendo
muito mais simples e evidente que se trate de uma decisio racional dos individuos. (Idem)

3Trata-se de um "efeito de plafond”. Por exemplo, se a probabilidade de seguir a via mais vantajosa ¢ de 0.95. em
TO. as vanaveis endogenas e exogenas do sistema educativo ja ndo podem aumentar muito mais essa
probabilidade em T!. (Boudon. 1979b; 164)
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Desta forma, pretende negar a existéncia de mecanismos finalistas, isto ¢, a reproducdo
automdtica de estruturas sociais, ao nivel dos individuos. Atribuir a desigualdades de
comportamentos escolares & subcultura de classe é continuar a nio explicitar os processos
através dos quais os individuos produzem as regularidades sociais, quer dizer, os processos que
levam os individuos a obedecer aos valores da sua subcultura de classe®. (Boudon, 1979b: 112,
191)

E o mesmo se passa com a hipotese da heranga cultural. Embora o autor nio negue a
importéncia da heranga cultural que faz depender o valor escolar da posigio social da familia
(Boudon, 1979b: 97), mostra que essa ndo consegue explicar completamente as desigualdades”.
Esta hipotese ndo consegue demonstrar, segundo Boudon, como é que as regularidades sdo
produzidas ao nivel dos individuos porque a sua explicagdo € também finalista, quer dizer,
subjuga os individuos 4s estruturas sociais, através da percepgdo que tém destas. Nessa
perspectiva, um individuo das classes populares nio aspira ir para o ensino superior porque vé
que os outros individuos da sua classe social nio vio para esse nivel de ensino. Nio s6 nio se
concebe a mudanga social, como os individuos agem teleologicamente. (Boudon, 1979b: 191)

Ao centrar-se nas decisdes relativas a trajectéria escolar, sem desenvolver a questdo do
(in)sucesso escolar, o contributo de Boudon, opde-se ao de Bernstein, exclusivamente focalizado
nesta segunda vertente, e fazendo-a depender da socializacdo familiar. Como referimos, Boudon
excluiu do seu modelo qualquer aspecto relativo ao funcionamento familiar.

Por outro lado, a teoria de Bourdieu e Passeron é mais abrangente no sentido em que
desenvolve e articula oportunidades escolares e sucesso escolar. Apesar da selec¢do escolar
resuitar dum arbitrio cultural e da violéncia simbolica da escola, é percepcionada como legitima,
a partir da ideologia dos dons. E as aspirages face a escola resultam da interiorizagdo subjectiva
das oportunidades objectivas (legitimas).

Contudo, esta abordagem, tal como a de Bernstein centrada no insucesso, distinguem-se
da perspectiva de Boudon porque os primeiros partem das regularidades e mostram que essas se
reproduzem nas acgdes individuais, enquanto o segundo procura mostrar como os individuos
produzem as regularidades, isto é a margem de liberdade das decisdes individuais (os individuos
ndo tomam as mesmas opgdes em fungdo da classe social, essas sdo influenciadas pela interacgdo
entre resultados escolares e classe social). Sdo dois ngulos de visdo ndo necessariamente
incompativeis.

6Além disso, Boudon verifica que a teoria do sistema de valores njo consegue explicar porque € que a relagio
entre a posicdo social e a escolaridade depende do sucesso e idade. tal como é verificado nas estatisucas. (Boudon.
1979b: 112)

7A heranca cultural nio consegue explicar porque ¢ que. quando se controla o seu efetlo (através do rendimento e
sucesso escolares), o nivel de aspiragdes continua a depender da posicio social. E além disso. verifica-se que a
influéncia da heranga cultural decresce ao longo da trajectonia escolar. (Boudoa. 1979b: 112-1 13)
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De acordo com Cherkaoui (1986: 58), embora os resultados da teoria de Boudon ndo
sejam diferentes dos das teorias anteriores, o seu principal mérito reside no facto de evitar
conceitos macro-estruturais, recorrendo a hipoteses microssociologicas.

3. A proposta de sintese da abordagem dinimica da escolarizagio de Berthelot

Como aponta Van Haecht (1992: 98), Berthelot contribui para ultrapassar o impasse
criado pelas teorias culturalistas e neo-individualistas, vistas acima, ao conciliar a légica
estrutural de reprodugio e a logica dos actores, na sua teoria societal da escolarizagdo. Além
disso, a sua proposta, articula as questdes da decisdo quanto a trajectoria escolar e a do
(in)sucesso escolar, com base na logica societal,

A semelhanga dos autores anteriores, Berthelot (s.d., 114-116) pretende explicar PSI =
PE -> PSU (em que PSI significa posigdo social inicial; PE posi¢do escolar; e PSU posigio social
ulterior).

Segundo o autor, a passagem de uma posig3o social inicial a uma posigdo social ulterior
implica, em qualquer sociedade, determinadas praticas de socializagdo. Nas sociedades
industrializadas essa passagem faz-se por intermédio e um modo especializado de socializagdo, a
escolarizagdo. Assim, a posicio social inicial e a posigio social ulterior ¢ mediada pela
escolarizagdo. (Berthelot, s.d.: 169}

3.1. A critica as abordagens anteriores da Sociologia da Escolarizacgio

Berthelot critica as perspectivas anteriores da escolarizagio e a partir destas desenvolve
uma abordagem de sintese.

3.1.1. A légica funcionalista do binémio democratizacio/reprodugio

Segundo o autor, a Sociologia da Escolarizacgio foi dominada pela oposigio
democratizagio/reprodugdo. (Berthelot, 1982; 586)

As teses da democratizacdo, de que a teonia da mobilizagio das reservas de aptidoes é
uma importante representante, assentam em trés ideias fundamentais: 1) reformar a escola para
obter efeitos sociais; 2) a reforma da escola deve ajustar a escola as necesstdades economicas (de
mdo de obra qualificada); 3) e promover a igualdade de oportunidades, através da
democratizagdo do ensino. (Berthelot, 5.d.: 36, Berthelot, 1982: 587)

As teses da reprodugio, desenvolvidas a partir das investigagdes de Bourdieu e Passeron
e de Baudelot ¢ Establet, vém, através das regularidades estatisticas, desmentir a democratizagio
da escola. Em oposicdo, afirmam que as sociedades tendem a reproduzir-se e que na nossa
sociedade, dividida em classes sociais, a escola (instituigio cujo papel é a selecgdo dos
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individuos) desempenha uma importante fun¢do de reprodugdo da estrutura social de classes.
(Berthelot, 5.d.: 39; Berthelot, 1982 588)

Para Berthelot, embora as teses da democratizagio e da reprodugdo sejam opostas,
servem-se de uma logica de raciocinio comum: funcionalista. (Berthelot, s.d : 40)

Dizer que a escola deve promover a democratizagdo ou que a fungdo real da escola ¢ a
reproducdo da sociedade implica uma mesma questdo: qual é a funcio da escola?

E questionar para que servem as coisas é postular que estas existem pela sua utilidade.
Do mesmo modo, perguntar qual ¢ a fungio social da escola & pressupdr que esta existe para
responder as necessidades do sistema social, como se este fosse uma entidade dotada de uma
razio e logica unicas. Quando, na verdade, o sistema social é constituido por actores sociais
dotados de intencionalidades proprias e, por vezes, conflituosas entre si. Assim, a perspectiva
funcionalista esquece que o campo escolar resulta de um jogo de forgas sociais, de onde resultam
tantas funges quantos os interesses e os modos de utilizagio desse espago. (Berthelot, s.d_, 23-
27, 106)

3.1.2. A abordagem abstracta dos actores sociais de Boudon

Para Berthelot (s.d.: 40), a proposta de Boudon, apresentada em L'inégalité des chances
(1973), tem o mérito de ter permitido a Sociologia da Escolarizacio (francesa) dar "um salto em
frente", na medida em que ultrapassou o binémio democratizagio/reprodugdo em que se havia
caido.

O autor (1982: 594-596) considera, no entanto, que a perspectiva de Boudon introduz
uma nova hmitagdo. Ao explicar as desigualdades de oportunidades escolares a partir do efeito
sistémico resultante do confronto entre o sistema de posi¢des sociais e 0 sistema escolar também
hierarquico®, este Gltimo propde "une théorie, plus abstraite encore [do que a teoria da
reprodugio], de la combinatoire des systémes.". (Idem: 595)

Segundo Berthelot, a grande limitagio desta teoria reside no facto de ndo investigar como
€ que 0s actores concretamente, através das suas praticas no espago escolar, produzem o efeito
de perpetuacio, isto €, "L'analyse concréte de situactions de scolarisation concretes.”. (Idem:
585)

Como vimos no ponto relativo a Boudon. as desigualdades existem porque os individuos ocupam posi¢des sociais
diferentes. a partir das quais diferem os calculos quanto a escolha do nivel escolar que permitira a perpetuacio da
posicdo social inicial.
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3.2. A subversio da légica da reforma da estrutura escolar por uma légica subterrinea

Através da analise da historia concreta do sistema educativo francés, apos a reforma de
1959, o autor demonstra que a escola constitui um campo social complexo percorrido por
diferentes logicas.

Assim, por exemplo, as reformas de 1959 e de 1975 introduzem um sistema de itinerarios
mais descompartimentado, diminuindo as suas ramificagdes e aumentando o numero de anos do
tronco comum (ensino unificado).

Com estas medidas os reformadores procuravam "mobilizar a reserva de aptiddes”, no
entanto, a estrutura de fluxos® manteve-se. Os efeitos obtidos foram, por conseguinte, diferentes
dos projectados. Para Berthelot isto deve-se ao facto da logica socio-economica da
reestruturagio do campo escolar chocar com uma logica "multiforme e imperceptivel" (s.d.: 78)
que escapa 2o controle dos reformadores. (Berthelot, s.d : 45-78)

3.3. Campo escolar: um jogo societal

Esta logica subterranea ¢ a logica societal.

A andlise concreta da insercio socio-profissional mostra que nido existe uma
determinagdo linear, mas em feixe, entre diploma e fungdes'®. O diploma tornou-se uma condicdo
necessaria mas ndo suficiente no acesso as fungdes, na medida em que intervém factores
exogenos'! ao sistema escolar.

Sempre que o diploma constitui uma influéncia societal’? e o campo escolar esteja
constituido por um sistema de itinerarios (independentemente do seu grau de compartimentagio
ou de descompartimentagdo), o campo escolar ¢ alvo de um jogo societal, jogado pelos
diferentes actores e vencido (através do agcambarcamento dos itinerarios mais valorizados) apenas
por determinados grupos (socialmente mais bem posicionados). (Berthelot, s.d.: 107-146 e
Berthelot, 1982: 598)

3.4. A dialéctica da légica estrutural e da Iégica da perpetuacio

Quer, entdo, dizer que o campo escolar ¢ um jogo de logicas contraditorias: uma logica
estrutural (hierarquia escolar) que é uma Idgica socio-econdmica e de reprodugdo (resposta a
necessidade de competéncias do sistema sOCio-economico); e uma logica societal, a logica dos
actores ou de perpetuagio que leva os grupos sociais a utilizar o campo escolar (qualquer que
seja a sua estrutura) para reproduzir a sua posigdo social.

9A procura de ensino em funciio da posicdo social.

1°Um determinado diploma permite o acesso. nio a uma determinada fungdo. mas a um leque de fungdes
1Com o mesmo diploma. a insergdo sécio-profissional ¢ disunta. em fungio da posigdo social inicial.
*2Quer dizer. uma condigdo necessana para a insercio profissional e perpetuagdo da posicio social inicial.
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O que explica que quando se altera a logica da instituigdo escolar (através de um sistema
de itinerarios mais descompartimentado) se mantenha a estrutura de fluxos, isto é, a desigualdade
de escolarizagio.

E o confronto (dialéctico) destas duas logicas que torna a escola um espago onde existe
jogo, porque a logica estrutural ndo determina totalmente ¢, nesse sentido € um espago de
imprevisibilidade. Consequentemente, os actores podem jogar, quer dizer, desenvolver
estratégias, dentro das margens de manobra permitidas pelas estruturas.

E, por isso, a relagdio PSI < PE = PSU ¢ vista como um feixe complexo e contraditorio
de determinagfo e ndo como uma determinagéo linear. (Berthelot, s.d.: 147-167)

3.5, O retorno ao actor

Deste modo, Berthelot (s.d.: 156) cré recuperar a dignidade dos actores sociais, ou por
outras palavras, conceder o estatuto de sujeito ao individuo. Contrariamente aos trabalhos da
Sociologia da Escolarizagdo que até ai haviam confinado o individuo ao estatuto de objecto "ao
manipular organiza¢des de variaveis, ao investigar afinidades estruturais, ou ao atribuir o estatuto
de sujeito apenas a entidades colectivas"”,

E isto que distingue essencialmente Berthelot de Boudon. Embora, a escolarizagio seja
vista pelo segundo como resultado de um calculo racional, este calculo ¢ dado a partida se
conhecemos a posi¢do social e o valor escolar. Para o primeiro existe uma margem de
indeterminagéo!> onde o actor concreto tem liberdade de escolha (dentro de um leque de
opgoes).

3.6. Modos de escolarizacio

O autor analisa concretamente os modos de escolarizagdo em que se concretizam as
logicas dos actores, ou seja, identifica as diferentes estratégias jogadas no campo escolar.

Através da Analise Factorial detecta trés modos de escolarizagdo que significam trés
formas de utilizar o campo escolar, associadas ao posicionamento social de origem. Esta ligagdo
ndo ¢ linear mas por feixes, com fluxos modais'¢

Quais 0s processo concretos responsaveis pelos modos de escolarizagio? Nio sio
mecanismos intrinsecamente institucionais porque mesmo que se altere a estrutura escolar (por
exemplo, descompartimentando-a) as hierarquias anteriores sio substituidas por novas, menos
visivels mas com a mesma eficacia, na medida em que perpetuam os varios modos de

3A relagio entre posigdo social e posigdo escolar ¢ em feixe e ndo linear.

14Uma determinada posiglio escolar pode ser recrutada de uma area de posigdes sociais. e nio umcamente de uma
determinada posicio social (relago em feixe). No entanto. dentro de uma arca de posigdes sociais a probabilidade
de certas posi¢des sociais s¢ associarem a uma posicio escolar € maior do que a de outras posigdes sociais (fluxo
modal).



24

escolarizagdo através dos quais cada grupo social percorre o campo escolar. Sio pois
mecanismos societais.

Numa configuragio concreta do campo escolar (logica estrutural), os actores sociais
concretos, com base nos recursos disponibilizados pela sua posigdo social, atravessam esse
espago de acordo com os seus interesses (logica da perpetuagdio) e com a estruturagio do
€spago.

Assim, a sobre-escolarizagio das classes superiores deriva de "estratégias definidas de
conquista do espago escolar"1s (Berthelot, s.d.: 205), enquanto que a exclusdo escolar das classes
populares é um efeito do "ndo-reconhecimento das influéncias especificamente escolares ¢ de um
investimento nas influéncias profissionais imediatas" (Idem). (Berthelot, s.d : 169-213)

3.7. Valor escolar e estratégia dos actores

O sucesso escolar ¢ explicado também no quadro da logica societal O autor critica as
teorias dos handicaps socio-culturais e da reprodugdo por explicarem a relagdo entre posigiio
social inicial e valor escolar, através da variavel intermédia heranga cultural.

Para Berthelot a tese da heranga cultural ¢ inaceitavel porque a cultura escolar e as
praticas culturais familiares ndo sdo confundiveis. Existe uma discrepancia entre a socializagdo
escolar e a socializagdo familiar.

Negando o determinismo estrutural, o autor assenta a explicacio do sucesso escolar no
jogo dos actores. A produgio do valor escolar resulta das estratégias das familias que, com base
nos recursos disponibilizados pela sua posigio social, procuram uma determinada posicdo
escolar, com vista a perpetuacdo da posi¢do social. (Berthelot, s.d.: 253-301)

3.8. Estratégias vencedores e estratégias vencidas no jogo escolar

Apesar de no campo escolar as mesmas normas se aplicarem a todos os individuos, o
éxito das estratégias depende da importincia dada ao valor escolar e dos "procedimentos
executados para o fazer surgir" (Berthelot, s.d.: 311).

Assim, a necessidade de perpetuacio das classes superiores leva-as a valorizar o sucesso
escolar e a desenvolver estratégias de sobre-escolarizagio. Contrariamente, as classes populares
nio reconhecem a escola como uma influéncia social particularmente importante. A perpetuagio
ou ascensdo social destes joga-se antes no sistema de producdo, dai as suas estratégias de sub-
escolarizagdo. As classes médias reconhecem o valor escolar como uma influéncia social, embora

13Como refere Berthelot. estas estratégias podem consistir em praticas, tais como "pedido de derrogagdo. troca de
lingua principal. passagem no ensino particular, compra ou declaracdo de um apartamento no centro. visita a0
presidente do estabelecimento para modificar uma afectagdo” (Berthelot. s.d.: 294). que quando consideradas
isoladamente podem parecer irrelevantes mas concertadas revelam-se altamente eficientes.



25

a sua posigao social ndo lhes fornega as armas necessarias para se apropriarem do campo escolar,
por isso, desenvolvem estratégias pouco eficazes (estratégias seguidistas ou de escolarizagio
média). Para estes o campo escolar pode transformar-se numa "ratoeira”. (Berthelot, s.d.: 294,
299-300, 335-336)

Em sintese, ¢ nas proprias palavras de Berthelot, a escolarizagdo "constitue un
phénoméne multidimentionnel dont peut seule rendre compte une logique sociétale complexe,
dont les formes, les composants, les agents, les enjeux, ne sont jamais immédiatement donnés et
nécessitent toujours a l'inverse, pour étre mis en evidence, le recours a l'analyse concréte de
situactions concrétes.” (Berthelot, 1982 604).

E esta anilise dos actores concretos e dos jogos sociais concretos, onde nio se
menospreza, a par das logicas actanciais, a logica estrutural, que distingue a abordagem de
Berthelot das anteriores.

A logica dos actores de Berthelot ¢ a logica da perpetuagdo da posigdo social. E, por
iss0, uma logica de classe. No proximo capitulo mostraremos que, para além da diversidade de
representagoes parentais da escolarizagdo inter-classe social, existe diversidade intra-classe
social. No capitulo III propGe-se a logica do funcionamento familiar para explicar a escolarizagio
e as representacdes da escolarizagio.
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CAPITULO II - As representacdes sociais da escolarizacio

Os estudos dos anos 60 e 70 enfatizaram a relagdo da escolarizagdo com a condigdo social
objectiva das familias'. Na medida em que Berthelot diz que os comportamentos escolares (modos de
escolanizacdo) ndo dependem de forma linear da classe social, introduzindo a ideia das légicas dos
actores, de certo modo, abre caminho para se falar das representacdes dos actores sociais. No entanto,
limita, quanto a nés, a logica dos actores a uma l6gica de classe. Consideramos fundamental dar mais
importéncia & dimensio subjectiva na construgdo da realidade social que ¢ a escolarizagdo, atribuindo
maior relevo ao actor social e suas miltiplas logicas.

Abordaremos num primeiro ponto as representagOes socials de uma forma mais abstracta,
com o objectivo de definir 0 seu quadro tedrico e numa segunda parte focalizaremos esta no¢io na
questdo da escolarizagdo, entrando especificamente no tema deste trabalho, as representagdes
famihiares da escolarizagiio.

1. Representacdes sociais como forma especifica de conhecimento social: Conceito, teoria e
campo cientifico

1.1. A origem sociolégica do conceito de representacdes sociais

O conceito de representagdes sociais é proposto por Moscovici, em 1961, no seu livro La
psychanalyse: son image et son public, com o objectivo com o objectivo de tornar mais sociologica a
Psicologia Social.

Para o efeito Moscovici retoma a nogio de representacdes colectivas, elaborada por
Durkheim no fim do século XIX e que, embora tivesse sido "Le phénoméne le plus marquant de la
science sociale en France" (Moscovici, 1989: 62) caiu no esquecimento por mais de meio século.
(Idem) '

Como refere Moscovici (1976:25), Durkheim define representagdes colectivas por oposicio a
representagdes individuais e procura afirmar o primado das primeiras sobre as segundas. De certo
modo estas ideias marcam quase toda a sua obra e & possivel encontré-las mais implicita ou
explicitamente em livros como As regras do método sociolégico, O suicidio e As formas elemeniares
da vida religiosa.

Durkheim distingue as representacdes colectivas das representacdes individuais a partir de
duas oposigdes. Em primeiro lugar, as representacSes colectivas dizem respeito aos conceitos
enquanto que as representagdes individuais as percepcdes se 0s conceitos nio dependem dos sujertos,
sa0 universais, ao contrario, as percepgdes variam de sujerto para sujeito (Moscovici, 1989: 64) Em

10s conceitos de habitus e de interiorizagdo subjectiva das oportunidades objectivas de Bourdieu e Passeron, tal como
se viu no capitulo 1. so demasiado determinadas pelas estruturas objectivas. Isto nio significa que a concepgdo dos
autores nio tenha sofrido uma evolugdo posterior.
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segundo lugar, as representaces individuais correspondem & consciéncia de cada um ao passo que as
representagGes colectivas se referem & sociedade na sua fotalidade (Idem). E essa totalidade &
diferente da soma das representacdes individuais embora seja o seu fundamento (Idem; Moscovici,
1976: 25) Como podemos ver nas proprias palavras de Durkheim (1984: 17-18):

"Se como nos concede, essa sintese sui generis que constitu qualquer sociedade da origem a
fenémenos novos, diferentes dos que ocorrem nas consciéncias solitarias, é necessario admitir que
esses factos especificos residem na prépria sociedade que 0s produz ¢ nio nas suas partes, quer dizer,
nos seus membros.” (Durkheim, 1984; 17)

Por isso, "(...) os estados de consciéncia colectiva sdo de uma natureza diferente da dos
estados da consciéncia individual, sdo representagdes de outro tipo. A mentalidade dos grupos néo é a
dos particulares: tem as suas leis proprias.” (Durkheim, 1984: 17-18)

O que parece atrair especialmente Moscovici é a autonomia do social, isto €, o facto dos
fenomenos da consciéncia colectiva pertencerem a um nivel de existéncia diferente (superior?) dos
fenomenos das consciéncias individuais.

Em suma, as representagdes individuais sio fenémenos psiquicos que se caracterizam pela
variabilidade e por serem efémeros. (Moscovici, 1989 65; Moscovici, 1976: 25) Ao passo que as
representagdes colectivas constituem uma categoria englobante dos fendmenos psiquicos e sociais que
incluem, por exemplo, mitos, religiso, ideologia e ciéncia e se caracterizam pela estabilidade e
reproducdo. (Moscovici, 1989: 65; Moscovici, 1976: 40)

No entanto, a expressio peca por ser demasiado globalizante, inclumdo todos os modos de
pensamento ¢ ndo permitindo distingui-los. Esta poders ser, segundo Moscovici, uma das razdes do
eclipse da nogdo. (1976: 40)

Decorrente da sua caracteristica de globalizagdo, as representagdes colectivas de Durkheim
sdo vistas por Moscovici como demasiado estaticas, ndio permitindo "penser a des formes dynamucs,
au caractére mobile et circulant, qui se transforme avec une relative facilité " {Palmonan e Doise,
1986: 17)

Por 1sso, propde o conceito de representagdes sociais enquanto "forme de connaissance
particuliére a notre société, et irreductible, a aucune autre” (Moscowvici, 1976: 43)

1.2.- Representacdes sociais: um projecto para tornar mais socioldgica a Psicologia Social

O conceito de representagdes sociais insere-se, como anunciamos, no objectivo de Moscovici
de tornar mais socioldgica a Pstcologia Social.

1.2.1. Fases da Psicologia Social

O autor drstingue trés fases na evolugio da Psicologia Social, dominando em cada uma delas
um conceito diferente. Numa pnimeira fase € o conceito de atitudes sociais que domina. As cogni¢des
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sociais ddo conta da segunda fase. E a nogdo de representagdes sociais corresponde & terceira fase,
inaugurada por Moscovici (1986: 36).

As representagOes sociais devem permitir, relativamente s nogdes suas antecessoras, trés
movimentos. Um primeiro movimento relativo a deslocagdo do centro de interesse da Psicologia
Social do plano individual para o plano colectivo. "Ceci signifie, de plus, donné la prionté aux lien
intersubjectifs et sociaux plutdt qaux lien avec l'object.” (Moscovici, 1986: 71), na medida que
segundo o autor faz mais sentido ver a relagio com os objectos como um aspecto da interacgio social.
(Idem)

Um segundo momento deve terminar com a separagio entre processos e conteudos das
representagGes (idem: 72). Os processos devem elucidar sobre os contetidos e vice-versa. (Idem: 75)

No tercerro e uitimo movimento, Moscovici preconiza o deslocamento da recolha de dados em
laboratério para a observagdo, dado que as representacdes sociais s6 podem ser apreendidas nos
contextos em que sdo produzidas, isto é, na interacgo entre grupos. (Idem: 76)

Tanto o conceito de atitudes como o de cognigdes sociais representam uma Psicologia Social
cognitiva. Neste paradigma o individuo € encarado como processador de informagdo. A nogdo de
representacdes sociais reformula a perspectiva da Psicologia Social. Os individuos sio processadores
mas também produtores de informagio, insto ¢, de simbolos/convengSes. (Vala, 1986: 8) O conceito
de representagdes sociais desloca, deste modo, a Psicologia Social da anilise do cognitivo para a
analise do simbolico. Enquanto que a primeira inclui apenas 0s processos conscientes e logicos, a
segunda centra-se nos processos conscientes e inconscientes, l6gicos e irracionais. (Idem; 13)

1.2.2. Do conceito de representacies sociais a emergéncia de um novo campo cientifico

O conceito proposto por Moscovici inaugurou de facto, "L'ére des représentations sociales".
(1986) Nio so renovou a Psicologia Social como se tomou, por um lado, proveitosa para outras
ciéncias sociais (Jodelet, 1988: 357) e, por outro, dependente destas. (Vala, 1986: 8) Em tomo da
nogdo desenvolveu-se uma diversidade de trabalhos que ultrapassando os hmutes da Psicologia Social
fizeram emergir um novo campo cientifico.

Para Jodelet (1989: 38) este campo de mvestigacdo ¢ marcado pela vitalidade, pela
transversalidade e pela complexidade da nogio de representagBes sociais. Vitalidade porque com base
na nogdo surgiu uma grande variedade de investigagdes em termos quantitativos e qualitativos (que
partiram de tradigdes de investigag3o, quadros tedricos e metodologias diferentes). (Jodelet, 1989 38)
Transversalidade porque forneceu um espaco de reunido e intercepgdo das diferentes ciéncias sociais,
isto €, um espaco de interdisciplinariedade. (Jodelet, 1989 40-41) Complexidade dada a abrangéncia
de fenémenos que relaciona (psicologicos e sociolégicos).
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1.3. Elementos de uma teoria

1.3.1. A dificuldade de definir o conceito de representacdes sociais

Néo ¢ facil definir o conceito de representagdes sociais. Isso deve-se, segundo Moscovici, a
razdes que se prendem com a posigio da nogdo no campo cientifico: "Position «miste» aux carrefour
d'une série de concepts sociologiques et d'une série de concepts psychologique” (Moscovici, 1976: 39)

Por este motivo a nogdo de representagdes sociais ndo s¢ é empregue implicitamente por
varios autores sem ser identificada com essa designagio, como conhece uma grande polissemia.
(Doise, 1986: 82-83)

1.3.2. As dimensdes do conceito

A partir dos elementos que a constituem (sujeito e objecto) Moscovici apresenta trés
caracteristicas ou dimensdes das representagdes sociais que designaremos de dimensdo cognitiva,
dimens@o simbélica e dimensao identitaria.

A dimensio cognitiva tem que ver com o facto de uma representacdo re-presenta um objecto
(“toute représentation est une représentation de quelque chose”, Moscovici: 1976: 61 ). Ao contrario da
visdio da psicologia classica que considera as representagbes como mediagdes entre o conceito e a
percepgdo, Moscovici defende a tese de que as representagdes sdo um processo. Na sua acep¢io,
percepgdo e conceito ndo sdo independentes. A nogio de representagdes socials procura , justamente,
dar conta das interac¢Ses que se estabelecem entre ambas. (Moscovici, 1976: 55)

Uma representagdo social inclui aspectos do pensamento conceptual e da actividade
perceptiva:

“Elle re-présente une étre, une qualité, a la conscience, c'est-a-dire qu'elle les presents encore
une fois, les actualise malgré ieur absence et méme leur non-existence éventuelle. Conjointement, elle
les €loigne suffisamment de leur contexte matériele pour que le concept, puisse intervenir, les modeles
a sa fagon." (Moscovici, 1976 56)

Consequentemente a representago do objecto ¢ diferente do objecto real.

A segunda dimensdo, simbdlica, mostra que um objecto represenia um objecto ("Toute chose
soit représentation de quelque chose”, Moscovici, 1976: 62). Representar ¢ restituir simbolicamente
um objecto ausente (Jodelet, 1988: 362), quer dizer, o objecto ¢ transformado num signo ou
significante, existindo para o sujeito apenas enquanto tal (Moscowvici, 1976: 62). Assim, o fumo que é
indicto, sinal de fogo, nio € percebido pelo sujeito enguanto mero fumo mas como equivalente de
fogo. (Moscovici, 1976: 61)

Isto significa que o sujeito interioriza o objecto e torna-o seu, isto &, transforma-o (Moscovicl,
1976: 62) de tal forma que pensa que o objecto & aquilo que ele pensa que é (Idem: 57) Por este
motivo, uma representa¢io social "Porte la marque du sujet et de son activité." (Jodelet, 1989: 37)
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A dimens8o que designimos identitaria refere que uma representagdo é uma representagdo
de um sujeito ("Toute représentation est une représentation de quelqu'un", Moscovici, 1976: 63). Uma
representagdo traduz a posigdo, os valores de um individuo ou grupo na medida em que cada objecto é
transformado em algo de familiar de modo especifico por cada grupo. (Moscowici, 1976: 47) Assim,
uma representacdo social permite ao sujeito que a possui se identificar com o que representa. (Idem:
63) "Les représenter [os objectos] conduit a les repenser, a les ré-experimenter, a les re-faire a notre
fagon, dans notre contexte, «comme si nous étionsy.". (Idem: 62-63)

Estas trés dimensdes revelam que o sujeito opera uma "décalage" entre o objecto e a
representagdo. Esta descoincidéncia pode assumir formas diferentes: distorgdo, “suplementation” e
"defalcation”. No primeiro caso o objecto é representado com todas as suas caracteristicas embora
estas sejam ampliadas ou substimadas. Na segunda forma, acrescentam-se caracteristicas que o
objecto ndo possui. E na ultima situagdo, omitem-se caracteristicas do objecto. (Jodelet, 1989: 53-54)

Em conclus@o, as representagbes sociais ndo s3o meras reproducdes dos objectos. Na verdade
implicam a produgdio e criatividade do sujeito. (Jodelet, 1988: 363; Jodelet, 1989: 37

1.3.3. Os conteidos e processos das representagdes sociais

Como se viu atrés as representagdes sociais s30 compostas por conteudos e processos que,
segundo Moscovici, devem ser articulados. Veremos primeiro os conteudos e de segmda os
processos.

a) Os conteudos

Os conteudos das representagdes sociais sao definidos a partir de trés dimensdes: a
informagao, o campo de representacio e a atitude, (Moscovici, 1976 66)

A informag@o tem que ver com organizagio de conhecimentos possuidos por um grupo social,
acerca de um objecto. Moscovici (Idem) verifica, por exemplo, que os operarios tém mformagdes
incoerentes sobre a psicanalise, enquanto que as classes médias tém conhecimentos mais consistentes.

O campo de representagéo refere-se a imagem ou contetdo concreto da representagao, isto é,
refere-se a0s elementos que o estruturam. (Idem: 67-69)

A atitude diz respeito a orientag3o em relagio ao objecto. Trata-se de ver se os grupos sio
favoraveis ou desfavoraveis aos objectos, isto ¢, se tém atitudes positivas ou negativas. (Idem: 69)

Mas, a analise dimensional das representages sociais ndo permite se nio ficar a um nivel
superficial. (Moscovici, 1976: 66) E preciso completd-la com uma andlise dos processo das

representagdes sociars.
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b) As condi¢des

Os contetdos das representagbes dependem das condigdes em que essas se processam que
segundo o autor, s30 essencialmente trés, a dispersdo da informagdo, a focalizagio dos individuos ¢ a
pressdo para a inferéncia. (Vala, 1986: 15; Moscovici, 1976: 248-252)

A dispersdo de informagfio tem que ver com o facto dos individuos possuirem sempre
conhecimentos parcelares dos objectos e, para além disso, dos grupos ndo possuirem todos os mesmos
conhecimentos dos objectos porque ndo t2m todos acesso i mesma informagdo. Quer dizer, a
informagio distribui-se desigualmente pelos diferentes Zrupos sociais.

A focalizagdo refere-se ao ponto de vista dos grupos. estes retém aspectos diferentes do
objecto, em fungdo das suas posigBes, interesses e valores.

A pressdio para a inferéncia diz respeito i necessidade de expressar posigdes e reagir face aos
objectos.

Como aponta Vala (1986: 15) "Estas condigles revelam-nos j4 alguma coisa sobre o valor
funcional das representagdes e o seu caricter social: a emergéncia das representagdes realiza-se na
interac¢do social, serve a interacgdo social e é afectada pelos dinamismos sociais cujas logicas regulam
a focalizagio, a difuséo da informagio e as pressdes para a inferéncia.”.

¢) Os processos

Quanto aos processos. Segundo Moscovici (1976: 107) as representagdes sociais produzem-
se a partir de dois mecanismos, a objectivagio e a ancoragem, permitindo compreender como “Le
social transforme une connaissance en représentation et de la fagon dont cette représentation
transforme le social.", (Jodelet, 1988: 367)

¢.1) A objectivacio

A objectivagdo ¢ o processo que transforma o abstrato em concreto e o concelto em imagem
(Palmonari e Doise, 1986: 20) a partir de trés operagdes, a construgdio selectiva, a esquematizagio
estruturante e a naturalizagdo. (Jodelet, 1989: 56)

A seleccdo ¢ a operagdo a partir da qual, face 2 um objecto (por exemplo a psicanalise), os
diferentes grupos, com base em critérios culturais (porque os diferentes grupos tém acesso desigual &
informagdo) e em critérios normativos (porque os diferentes grupos tém sistemas de valores
parcialmente diferentes), retém desse objecto elementos diferentes. (Jodelet, 1988: 368)

A esquematizagio estruturante ¢ a operacdo através da qual se simplifica a estruturagiio
presente num conceito num esquema figurativo que a simplifica. {Idem) A representagio social da

psicandlise retém os elementos consciente e inconsciente e visualiza-os a partir da oposigéo

2Note-se como estas trés condigdes estlio proximas das trés dimensdes dos contetdos.
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interior/exterior. Dentro da oposigdo introduz os recalcamentos (como algo nocivo) resultante do
conflito entre consciente e inconsciente que, por sua vez, origina os complexos (os probiemas).
(Doise, 1986: 21) Quer dizer, os individuos retém apenas alguns elementos, esquecendo outros (a
libido) e organizam os elementos retidos numa estrutura figurativa e simplificada em relagdo ao
conceito inicial (psicanalise). (Vala, 1986: 15; Jodelet, 1988: 368)

A partir da naturalizagiio, a estrutura figurativa concretiza-se e toma-se uma coisa real para o
sujeito. Desta forma, conceitos abstratos como psicanalise tornam-se realidades do Senso comum.
(Yodelet, 1988: 368-369; Vala 1986: 15)

c.2) A ancoragem

Um segundo processo corresponde 4 ancoragem que completa o processo de objectivagio.
Moscovici (1976: 170-171) define-a como o processo a partir do qual "La société change l'object
sociale en un instrument dont elle peut disposer, et cet object est placé sur une échelle de préference
dans les rapports sociaux existants.".

A ancoragem inclui dois mecanismos. O primeiro diz respeito 4 mnser¢do de um novo objecto
num sistema de referéncias familiar a0 sujeito de modo a que esse se tome inteligivel. Isto significa
integrar o objecto na rede de significagdes, categorias que formam o pensamento dos individuos,
tornando familiar o que € estranho. (Vala, 1986: 15-16; Doise, 1986: 22, Jodelet, 1989: 56) O
segundo refere-se 4 instrumentalidade da representagdo, ou seja, a constituigio de um sistema de
interpretagdo e de classificagio das pessoas e situagdes enquanto orientador das interacgdes. (Vala,
1985: 16, Bidarra, 1986: 377, Doise, 1986: 23)

1.3.4. As fungGes desempenhadas pelas representagdes sociais

A descrigdo dos elementos, condi¢des e mecanismos das representagdes socials permitiram ja
antever as fungdes que essas desempenham. Identificimos trés grandes tipos de fun¢des: Producio de
conhecimento sobre a realidade social; orentagio e justificagdio das acgdes e interacgdes;
diferencia¢o e identidade social

a) A fungio de Producio de conhecimento sobre a realidade social

O que é novo e estranho e, por isso, n3o familiar constitui uma ameaga para os individuos, na
medida em que pde em causa a sua forma de ver a realidade social e os seus modos de agir e de
interagir nela. Através dos processo de objectivagdo e ancoragem, como se viu atras, esses elementos
novos séo descodificados por comparagio com elementos familiares e incorporados no sistema de
pensamento pré-existente. Através da organizagio significante do real restabelece-se a propna ordem
da realidade social, aos olhos dos individuos na medida em que essa s¢ toma interpretavel. (Jodelet,
1989: 51-52; Jodelet, 1988 360; Vala 1986: 17-19: Farr. 1988: 386. Palmonari e Doise, 1986 23)
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b) A funciio de orientaciio e justificaciio das accdes e interaccdes

O conhecimento que se tem da realidade social permite aos individuos antecipa-la, isto &,
saber o que esperar dos outros e o que os outros esperam deles e, assim, mventariar e comparar as
consequéncias das diferentes possibilidades de interacdo. (Berger e Luckmann, 1985: ) Por isso,
Doise (1986: 24) afirma que as representagdes sociais "constituent un lien entre e passé et l'avenir”.
Deste modo, quando formamos e transformamos as nossas representagdes alteramos simultaneamente
05 nossos comportamentos. (Moscovici, 1986: 55; Vala, 1986: 19)

Paralelamente, as representagdes sociais servem para justificar as ac¢Bes e interacgdes
estabelecidas com os outros. A representagio que se tem do outro Justifica a forma como interagimos
com ele (Palmonari e Doise, 1986: 24)

¢) A fungio de diferenciacio e identidade social

Em fterceiro lugar, as interacgbes sociais proporcionam e influenciam a circulagiio de
representagGes sociais. (Jodelet, 1989: 49) O que as toma num "Connaissance socialment elaborée et
partagée”. (Jodelet, 1988: 360)

A comunicagdo e a socializagio sio formas de interac¢o através das quais recebemos e
transmutimos as representagdes da realidade, permitindo que essa sejam sociats, isto é, partilhadas por
grupos de individuos (Jodelet, 1988: 360)

A comunicagdo e as representagdes sociais influenciam-se reciprocamente. Se, por um lado,
as representagdes sociats influenciam a comunicagio, como vimos atras (fungdo de orientagdo), por
outro lado, a propna comunicagio influencia as representacdes sociais. (Jodelet, 1989: 46) A
linguagem, a través da qual a comunicagio ¢ possivel, na medida em que € simbolica, isto é,
representa objectos ausentes a partir de codigos partilhados por grupos, € portadora de formas de ver e
interagir os objectos. (Farr, 1988: 379) Os codigos linguisticos empregues por cada grupo social
categorizam os objectos conferindo uma organizagdo significante da realidade muito especifica que
traduz a sua forma de olhar a realidade e influencia o modo como interagem e Se organizam,

A socializaglo e um processo de interiorizagio subjectiva da realidade objectiva (objectiva
para o grupo que a representa como realidade unica, como se fosse algo de natural e exterior aos
individuos e nio pudesse ser alterado). Esta permite a cada individuo aprender a viver numa
determinada ordem social, isto &, a comportar-se, a ter atitudes e a pensar como os outros individuos
do seu grupo. Este processo compreende duas dimensdes. Por um lado, possibilita a integragio social
do individuo. este torna-se membro da sociedade, ou seja, adquir uma identidade social. Por outro,
permite a construgio de uma identidade subjectiva. O individuo ndo se limita a receber como um
espelho reflexos ou copias mas reelabora o que Ihe é transmitido e, nesse sentido, pode contribuir para
a propria reconstrugo da realidade social objectiva. (Berger e Luckmann, 1985: 173-184)
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Tanto a soctalizagdo como a comunicago sdo forma importantes de formagdo e afirmagio da
identidade social. A partilha de codigo linguisticos e de forma de ver a realidade social objectiva
(valores, normas e ideias) contribui para a existéncia de coesdio social dentro dos grupos (Jodelet,
1989: 51) e para a afirmagdo da diferenciagio social entre grupos (Vala, 1986: 19).

1.4. Representacoes sociais: Uma nocio de articulag@o entre as abordagens macro e micro

Referiu-se que a socializagio nio sé permitia a transmissdo de representagdes através da
adesdo a valores, normas e atitudes partilhados pelos grupos como reelaboragio das representagdes
interiorizadas. As representagdes dos individuos, embora seja sociais (partilhadas colectivamente) sio,
até certo ponto, idiossincraticas:

"Insistons sur la pluralité des processus et fonctionnement qui doivent étre décris au niveau de
l'individu lors de I'élaboration spécifique dans un champ social. Cette pluralité permet d'expliquer la
variété des expressions individuelles d'une représentation sociale.” (Doise, 1986: 89)

Isto significa que a nogdo de representagdes sociais articula simultaneamente consenso e
diferenciagdo, social e individual, macro e micro.

Embora seja criticada por autores como Bourdieu e Passeron (Doise, 1986: 89) como um
conceito que se centraria no pensamento consensual. Doise contra argumenta que essa ndo € a
caracteristica fundamental da nogdo introduzida por Moscovici. (Dotse, 1986: 90)

Na verdade, o estudo das representagdes sociais da psicanalise mostrou que essas nio sdo
imutaveis. Embora, existam aspectos comuns, partilhados pelos diferentes actores, isso nio impede
que as diferentes interacgBes sociais déem origem a imagem e a atitudes diferenciadas. (Doise, 1986:
20)

Neste sentido, o conceito de representagdes sociais ¢ apresentado por varios autores? como
situado no cruzamento entre o social e o individual e o ceme da teoria que a sustenta posiciona-se
justamente nesse interface do psicologico e do social. (Jodelet, 1988: 360)

Isto ndo significa que ndo se encontrem tendéncias mais psicologicas ou socioldgicas no
estudo das representagdes sociais. (Jodelet, 1989: 42)

Jodelet (1988: 365-366) identifica seis perspectivas diferentes dentro da mvestigagdo das
representagdes sociais. Uma abordagem centrada nos aspectos cognitivos das representagdes sociais.
Uma segunda, direccionada para a produgio de sentido. Através das representagdes socias 0s
mndividuos operam uma organizago significante da realidade social. Em terceiro lugar, uma corrente
que se focaliza na relagiio entre representagdes sociais e comunicagdo e discurso. Numa outras
perspectiva, faz-se depender as representagdes sociais da posicdo que os individuos ocupam na
estrutura soctal e das normas institucionais e ideologias que lhes estdo ligadas. A quinta tendéncia

3Moscovici, 1976: 39: Vala. 1986: 5: Palmonari e Doise, 1986: 20: Doise. 1986 82, 83, 89: Jodelet. 1988, 360, 36]. 366:
Jodelet, 1989; 42.
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relaciona as representagGes socials com as interacgSes. Estas influenciam as representagdes e, por
outro lado, as representagBes sociais permitem regular, antecipar e justificar as interac¢des
intergupais. Por dltimo, Jodelet aponta uma perspectiva "plus sociologisante”. As representagSes
sociais derivam das ideologias enquanto sistemas de pensamento dominantes estiveis e
estruturadores.

No entanto, como afirma Doise (1986: 83) "enlever & la notion sa function d'articulation de
differents systémes explicatifs. On ne pas éleminer de la notion de représentation sociale les références
aux multiples processus individuels, interindividuels, intergroupes et idéologiques”.

E € neste sentido que os desenvolvimentos mais recentes parecem apontar. (Guimelh, 1994) A
partir de quadros te6ricos e metodoldgicos diferentes -abordagens centrada no conceito de "Thémata”
(Guimelli, 1994: 25-72) ou nos principios organizadores (Idem: 119-152), teona do n6 central (Idem:
73-118) ou modelo dos "esquemas cognitivos de base" (Idem: 153-256)- estas contribuigdes
apresentam um mesmo denominador comum, a perspectiva estrutural que procura apreender os
elementos e as relagdes entre elementos que dio conta da organizagio interna de uma representagdo
social, permitindo assim, afinar e alargar o campo cientifico emergente do conceito introduzido por
Moscovici ha mais de 30 anos atras.

Cada uma destas contribuiges faz, a sua maneira, propostas de articulagdo entre as dindmicas
mndividuass e as dindmicas sociais, quer dizer, entre temas e vanacGes individuais (Idem: 36-42); entre
sistema central e sistema periférico (Idem: 78-79); entre principios organizadores do meta-sistema e
sistema cogmitivo individual (Idem: 120); entre conhecimentos declarativos do sujeito e esquemas
cognifivos de base. (Idem: 176-177)

Embora algumas tendéncias acentuem mais o caracter colectivo {(partilhado) das
representagdes sociais, isto €, 0 seu "n6 central” e outras as diferengas individuais organizadas, no
entanto, em torno de principos. (Idem: 119)

2. As representagdes sociais que os pais tém da escolarizaciio.

As representagdes sociais podem abrir uma via diferente para o estudo dos fenomenos
educativos (Gally, 1989: 363)* em geral, e nomeadamente da escolarizagéo, permitindo penetrar mais
profundamente nos processos através dos quais s3o construidos.

Vimos atrds algumas teorias que destacam a dimensdo cultural e estrutural da escolanzagido e
uma outra que focaliza a sua dimensdo individual e estratégica Tornou-se, também, clara a
necessidade de articular, tanto quanto possivel, estes dois tipos de leitura da realidade. As teses de
Berthelot constituem uma proposta nesse sentido. Entendemos que o estudo das representagdes da
escolanzacdo podem prolongar esse esforco. Pois, como se viu na primeira parte deste capitulo, o

4Citando Dechamps er al. (1982), L'échec scolairve. Eleve modéle ou modeles des éléves ?. Lausanne. Pierre-Marce]
Favre.
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conceito de representagbes sociais, qualquer que seja a area de investigagdo, situa-se sempre no
cruzamento tedrico do social e do individual ou, como refere Benavente ef al (1991: 111), das
culturas e dos interesses.

Com a nogdo de representagdes sociais ¢, deste modo, possivel elaborar uma sintese de
perspectivas da escolarizagio que tém sido vistas como antagénicas.

As representagdes que os pais tém da escolarizagdo dos seus filhos tdm que ser entendidas por
referéncia as duas ordens de factores. A forma como 2 escola & encarada pelos pas deriva niio s6 das
"configuragdes culturais partilhadas pelos grupos e incorporados pelos individuos nas respectiva
subjectividade”, como dos "interesses ¢ [d]as estratégias que as pessoas desenvolvem fazendo
calculos, de mais curto e de mais longo prazo, quanto a como optimizar as solugdes de vida tendo em
conta as limitagSes impostas pelos condigdes de existéncia e os recursos a que se pode dertar a mio.".
(Idem)

Alguns autores tém procurado afirmar a pertinéncia do estudo das representagdes da
escolarizagio e, nomeadamente, das representagdes parentais. Partindo da perspectiva que a
adaptagiio a escola depende dos "universos culturais”, estruturados a volta de conotagdes diferentes,
segundo 0s varios grupos sociais, e da ideia que o combate a0 insucesso escolar passa pela produgio
de estratégias que promovam a diversidade de praticas culturais, diminuindo a distincia entre os
melos sécto-culturais e a escola, Delhaye e Pourtois (1982: 4) consideram que: "La connaissance des
processus subjectifs est fondamentale (...). Les politiques éducatives n'auront de chances de rompre le
cercle vicieux de l'inégalité devant le savoir technocratique qui si elles prennent vraiment en compte
cet dimension du probléme (...)." (Idem: 42)

Com base em estudos explicitamente sobre as representagdes parentars da escolarizagio® e em
trabalhos que ndo fazem qualquer referéncia a esta no¢do, mas que tratam de objectos e usam
conceitos relativamente préximos, identificamos trés grandes tematicas, nem sempre designadas como
tal: Representagbes da trajectdria escolar (futura e passada); representagdes do funcionamento da
escola e educagio escolar (imagem e avaliagio); e representagdes da interac¢do com a escola.

Passaremos a desenvolver as duas primeiras dimensdes das representacbes parentats da
escolarizagio e reservamos a terceira para o Capitulo I, inteiramente dedicado a problematica da
interac¢io escola-familia.

2.1. Projectos e aspiracdes dos pais
Antes de apresentar os resultados dos estudos sobre as representagdes da trajectoria escolar

dos filhos, iremos definir os conceitos de projectos e aspiragdes profundamente relacionados com

€55as.

Segundo Gilly (1989:363), estes estudos subdividem-se nos que tém por objecto as representagdes da escola.
relacionando-as com a classe social, menos frequentes. e nos que wvestigamn as representacdes da escolarizagiv coiny
vandvel intermmédia entre a classe social ¢ os comportamenios escolares.
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2.1.1. Definicdo de conceitos

Comegaremos por definir a nogéio de projectos e veremos depois as aspiragdes como um dos
factores que condicionam os primeiros.

a) Projectos

a.1) Definigiio

Para Guerra (1993: 66) o conceito de projecto impJem-se em articulagio com o de imaginario
social como complemento da “triologia tradicional da Sociologia: «praticas», «estruturasy e
«representagOes»”. De acordo com a autora "o que distingue o imaginario das representagdes ndo ¢ o
seu caricter mais ou menos «irracional», mas a ultrapassagem do «real» para o campo das
possibilidades e do desejavel" (Idem: 67) Os projectos t8m que ser entendidos na base desse
imaginario na medida em que este se constitui como a "«energia» disponivel' que alimenta os
primetros. (Idem)

Os projectos sdo representagdes antecipativas de um fituro desejado que deve transformar a
situagdo presente. Esses pSem em relagdo os varios tempos do individvo, 0 seu passado, o seu
presente e o seu futuro. "On peut donc dire du projet qu'il est une certaine selection et muse en forme
des faits passés et présents i la lumiére d'une intention future " (Guichard, 1993: 16)

Os projectos distinguem-se dos desejos ou intengBes vagas porque sé o primeiro realiza uma
reflexdo sobre o presente, sobre o futuro a que se aspira e sobre os meios que permitirio fazer passar
da situagdo presente a condigdo futura desejada. (Idem: 17-18)

Guerras (1993: 70) refere que o projecto "se baseia nas acgdes racionais dos sujeitos, com
vista a concretizagdo dos seus objectivos e controlo dos seus propnios destinos.”. Desta forma, o
conceito de projecto apela a um individuo enquanto actor social, dotado de intencionalidade e de
capacidade de decisdo. (Guerra, 1993: 70-71; Guichard, 1993: 16-17)

a.2) Factores condicionantes

De acordo com Ballion (1982: 96-101) a elaboragio de estratégias ou projectos depende de
factores materiais mas também de factores simbdlicos.

Em relacdo aos factores materiais, Ballion destaca o peso do rendimento e do espago
geografico na formulagio de planos para o futuro.

Quanto aos factores simbdlicos, o autor identifica quatro: E pnmeiro lugar, a elaboragio de
projectos implica um dominio do pensamento abstracto, na medida em que € necessario "se projecter
dans I'hypothétique, élaborer une combinatoire (ensemble des variations des liasions entre les
éléments), classer de maniére a ne rien oblier, a hierarchiser " (Ballion: 1982: 97-98) Este tipo de

éCitando Velho, Gilberto (1983), O individualismo e cuftura, Zahar, Rio de Janeiro.
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pensamento, por estar ligado 4 aprendizagem escolar, é mais caracteristico e familiar as classes
burguesas, mass escolarizadas. O segundo factor é a relagio com o tempo. Os individuos e os grupos
ndo tém todos a mesma relagio com o tempo. A elaboragio de projectos é mais ficil para os
individuos e grupos sociais habituados a representar as suas acghes no longo prazo e mais dificil para
os que, devido as suas parcas condigdes materiais de existéncia, sio constrangidos a viver e pensar
ndo mais que o curto prazo. (Idem: 98) O terceiro e o quarto factores referem-se as aspiragles e 4
auto-confianca na concretizagio das aspirages.

b} Aspiracoes

b.1) Definiciio

No mntenior do campo da Psicologia Social, Chombart de Lawe (1968 19-20; 1970: 13; 1971:
15-21) conceptualiza as aspiragdes em articulagio com a nogio de necessidades.

O autor define necessidade em termos objectivos e subjectivos. Objectivamente é "Un élément
extérieur mdispensable soit au fonctionment d'un organisme, comme la norriture, soit 4 la vie sociale
d'une personne en fonction de son statut, tel qu'un logement convenable, soit un groupe social pour
subsister et se mantenir en équilibre dans une structure social, tel qu'un systéme de protection reclamé
par des syndicats ouvriers.". (1971: 15)

Subjectivamente ¢ "un état de tension " sentido pelo organismo fisico, pelo individuo ou pelo
grupo, devido 4 auséncia de um objecto. (Idem: 16)

As aspiragdes sdo para Chombart de Lawe "désires tournés vers un fin, un but, un object."
(Idem: 17)

Podera ver-se as necessidades como os objectos’, sem os quais a dindmica e o funcionamento
da vida social dos grupos e sociedade seriam forgosamente diferentes. A obtengdo destes objectos
permite ao0s mndividuos e grupos auto-afirmarem-se e reforcarem a sua identidade social
Contranamente, as aspiragdes sao projectos que conduzem a alteragdio da dinémica e configuragio dos
grupos ¢ da sociedade, estabelecendo novas necessidades Assim, as necessidades estario mais
associadas a reproducio social e as aspiragdes a mudanca dos grupos e da sociedade.

Neste sentido, Chombart de Lawe (1971: 25) afirma que "Les «besoins-aspirations»
correspondent a ceux qui peuvent étre satisfaits dans un avenir plus ou moins proche et permettent a
I'individu, dans une mesure plus ou moins grande de s'élever au-dessous de sa condition présente

Les besoins-aspirations se transforment peu a peu en besoin-obligation. Mais dés qu'un
besomn-obligation s'est fixé, il tend a étre dépassé par I'apparition d'une nouvelle aspiration que
déclenche de nouvau le méme processus.”.

"Emprega-se aqui objecto em sentido lato. Mas pode distinguir-se "besoin-état’ de "besoin-objet”. : Chombart de Lawe,
1971: 16)
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As aspiragdes abarcam um leque de possibilidades que vai dos desejos, enquanto algo mais
efémero, mais imediato e ligado a0 quotidiano, passando pelas “espoirs”, definidas como mudangas
importantes projectadas no futuro, até a "espérance” que tem que ver com aquilo que da fundamento a
vida, mesmo que os desejos e "espoirs" ndo se concretizem. (Chombart de Lawe, 1971: 35-36, 56)

Além disso, as aspiragdes distinguem-se das expectativas, na medida em que as primeiras se
referem ao que se deseja obter e as segundas ao que se espera poder obter. (Chombart de Lawe, 1971:
56; S. Weber, 1976: 37)

b.2) Eixos de anilise

Chombart de Lawe identifica quatro eixos de analise das aspiragdes que permitem clarificar
melhor o conceito: individuo e sociedade: espago, tempo e dinheiro; representagdes, valores e
necessidades; estruturas e instituig3es.

1) O eixo "individuo e sociedade”: O conceito de aspiragdes situa-se, como a nogdo de
representagdes, no interface entre o individual e o social. As aspiragdes dos individuos sio desejos
direccionados para a obtengdo de objectos. A formulagdo desses desejos parte da subjectividade do
individuo -"le désir, lié 4 l'inconscient, 4 la partie Ia plus mtime de la personne” (Chombart de Lawe,
1971: 28)- mas ¢ condicionada pelas representagdes sociais e cultura dos grupos sociais de pertenga.
Por outro lado, ¢ a partir das aspiragdes dos individuos que os proprios grupos e as suas
representagdes da realidade se alteram. (Idem)

Quer dizer que, e nas préprias palavras do autor (1968: 23-24), "Les aspirations ont toujours
une résonnance sociale. Elles sont ou noeud de rapports entre les deux domaines. (.. ) L'étude des
aspirations (...) fait ressortir d'une maniére frappent la necessité d'une Psycho-Sociologie ",

As aspiragdes situam-se num espago dindmico cujos pdlos sdo o individuo e a sociedade. Mas
porque ¢ um espago dindmico, entre esses dois polos existem lugares intermediarios, os grupos ¢ as
interacgdes sociais que contribuem para a existéncia de uma troca constante entre as aspiragfes
individuats e colectivas. Por um lado, as aspiragées individuais enquadram-se em situagdes sociats e
movimentos historicos, por outro, as aspiragdes colectivas sdo influenciadas pela forte personalidade
de certos individuos. (Idem, 1971: 60)

O que ndo significa que a forga dos constrangimentos exteriores sobre a expressao individual
de aspiragBes ndo varie. Determinadas condi¢des materiais de existéncia, determinados sistemas de
interacedes sociais e determinadas estruturas sociais e econdmicas dio mais liberdade aos actores e
grupos sociais na elaboragdo de aspiragdes do que outras configuragdes sociais mais constrangedoras.
(Idem: 61-62)

2) O eixo "espago, tempo e dinheiro" As aspiragdes sociais dependem da valorizagdo e
utihzagdo do espago; do rendimento que os individuos e grupos dispdem (o capital econdomico
constitui uma dimens3o bastante estruturadora da sociedade), do tempo, enquanto periodo histérico
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(as aspiragdes evoluem) e da organiza¢do que se faz desse (os ritmos de vida dos individuos e dos
grupos sociais diferem). (Idem: 63-64)

3) O eixo "representagdes, valores e necessidades”: As necessidades sociais ndo tém origem
apenas nas pulsdes internas mas também nas representagdes sociais dos objectos. O desejo da
obtengdo de um objecto ¢ a expressdo da valorizagio que individuo e grupos sociais lhe atribuem. E o
valor de um objecto deriva do sistema de representagdes sociais onde o objecto ocupa um lugar
(imagem e valor) em relagdo aos outros. (Idem: 64-66)

4) O eixo "estruturas e instituigdes”: As aspiragdes dos individuos tém que ser vistas em
articulagiio com os grupos e instituigdes em que se inserem. As instituigdes sdo condicionadas pelas
estruturas da sociedade mas também se transformam por pressdo das aspiragdes dos individuos e
grupos. Por outro lado, os grupos sociais possuem aspiragdes diferenciadas, podendo gerar presses
opostas na sociedade. (Idem: 67)

¢) As aspiracdes e projectos das classes sociais

c.1) Todas as classes sociais tém aspiracées e projectos

A constatagdo de que as aspiragdes sociais estdo relacionadas com a classe social de origem
levou muitos autores americanos, entre os anos 50 e 70, a procurar explicar o insucesso escolar das
classes populares a partir da sua falta de ambigdes, aspiragdes e expectativas e o sucesso das classes
médias, com base no seu "goiit de I'effort et de la competition, le désir de réussir socialement, I'ésprit
d'ascétisme rationnel sacrifiant les satisfactionts immédiats a des ambitions a plus longue terme, en un
mot la mentalité d"«entrepreneur puritan»”. (Forquin, 1982: 60). (Idem: 60-61)

Mas outros autores criticaram esta leitura da realidade. O facto de se ter projectos e aspiragdes
relativas a niveis de escolarizagio mais baixos pode ndo significar, necessariamente, ambicdes e
aspiragdes baixas. Isto coloca o problema da medigo da ambig#o social. Na verdade, as classes mais
baixas tém que percorrer distincias maiores do que as classes mais elevadas para alcangar uma
determinada meta social. Por isso, as classes populares nio devem ser vistas como desprovidas de
ambigdes e aspiragSes. (Forquin, 1982: 61)

Todas as classes sociais tém, ndo s6 aspiragdes como também projectos e estratégias.

Pode parecer pouco estratégico e mesmo irracional, aos olhos (etnocentricos) dos outros, que
as classes populares, por exemplo, sejam muito susceptiveis ao «hedonismo do imediato, quando
preferem viver o quotidiano, colocando o futuro num plano completamente marginal. E, por exemplo,
gastam a totalidade dos seus rendimentos em consumos dos quais apenas retiram prazer imediato,
esquecendo que no dia seguinte poderdo nio ter resposta para outras necessidades.

Ora, como referem Benavente er al. (1991: 59), se pensarmos que 0s seus recursos materiais
sdo tdo himitados que ndo possibilitam qualquer acumulagio e que o futuro é olhado como uma

constante incerteza, devemos considerar ractonal o facto das classes populares nio se mostrarem
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motivadas a investir no futuro e se centrarem no presente. Este permite ndo s6 aliviar as tensdes
provocadas pela falta de perspectivas futuras, como, por outro lado, mesmo que de forma fugaz,
usufruir a vida. Na medida em que existem "boas razdes"s para o «hedonismo imediato» das classes
populares, este deve ser visto como uma resposta estratégica as suas condigdes objectivas de
existéncia e nio como uma irracionalidade. (Benavente et al., 1991: 57-62;, Benavente et al., 1994:
85)

¢.2) Projectos e pensamento magico

Dizer que todas as classes sociais t8m projectos e estratégias ndo significa que esses sejam
sempre ganhadores e eficazes. (Ballion, 1982: 112) Para ser eficaz uma estratéga exige, por um lado,
acesso a informagdo e, por outro, auto-confianga na realizagdio das aspiragdes. (Idem: 113)

Quando uma realidade ¢ representada como estranha e incerta, os individuos tendem a usar
uma “conduta magica" que constitui um obstaculo i eficacia das suas estratégias. (Idem)

Na mesma éptica, Benavente ef al. (1991 81-84)° referem que o pensamento ou as
representagdes magicas sdo algo que existe em todos os individuos e grupos mas em graus diferentes.
Este pensamento méagico é um padrdo cultural que as classes populares transmitem aos seus filhos e
consiste em esperar que uma Situagdo se resolva por si, sem que se actue nesse sentido,
Simultaneamente, pode ser visto como uma resposta (estratégica) as constantes dificuldades impostas
pelas suas frageis condigdes mateniais e sociais de existéncia.

Os autores verificam que as familias das classes populares tém uma “imagem nebulosa,
equivocada e mistificada” da escola. Estas representagtes magicas da escola devem-se a falta de
familiarizagio com a realidade escolar. Por um lado, 0s seus baixos niveis de escolarizagio tornam
dificil o acesso e descodificagio da informagao, por outro, a escola néo procura inverter essa situagio.
Além disso, a trajectoria escolar destas criangas, feita de experiéncias negativas, leva-as a desejar que
algo de magico acontega e subitamente a transforme.

Consoante os casos € possivel encontrar estas representagdes magicas da escola das classes
populares "quer na versdo benévola («a escola das fadas») quer a versdo amarpa («a escola das
bruxas»).”. (Idem: 81)

Se na etapa inicial da trajectoria escolar este pensamento magico pode corresponder, como
refere Gracio (1982: 478) a expectativas irrealistas'® na medida em que "nem tudo parece jogado™.

SEmprega-se aqui o conceito de racionalidade no sentido que Boudon the d2. Uma conduta ¢ racional. nio quando se
articulam objectivamente meios e fins mas quando determinado sujeito tem boas razdes para escolher determinada linha
de acgdo. (Boudon, 1990: 2017-208: Van Haecht, 1992: 55-57)

®Citando Poppevic, A. M. (coord.) (1980). Pensamento e linguagem - programa de aperfeicoamento para professores
de primeiras séries, S. Paulo. Abri] §/A.

19A este proposito Gracio (1982: 477). citando Bourdieu, distingue "aspirages efectivas”. de "aspiragdes sonhadas” e
“simples projectos”. As primeiras podem orientar as praticas porque se baseiam na antecipa¢do do destino provavel ao
Passo que as outras s3o mais licgdes que projectam a realidade invertidamente. (Bourdieu, 1974 9- 10}
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Posteriormente, as esperangas subjectivas tendem a adequar-se mais as oportunidades objectivas.
Segundo Bourdieu e Passeron (1964 12, 17), embora as diferentes classes sociais ndo tenham um
conhecimento objectivo das regularidades sociais, evidenciadas nas estatisticas, relativamente as
desigualdades de oportunidades escolares, estas sdo manifestadas "dans le champ des perceptions
quotidiennes et déterminent, selon les milieux sociaux, une mmage des études supérieures comme
avenur «impossible», «possible» ou «normal»”. (Idem: 12)

Porém como chama a atengio Gracio (1982: 478), a interiorizagdo das oportunidades
objectivas pode conduzir a uma conformidade mas também 3 inconformidade com o destino provavel.

c.3) Uma relagdo nio determinista

Embora, como se viu, exista uma relagiio entre a classe social e os projectos face a escola,
essa nao € linear mas apenas tendencial O que revela a existéncia de interferéncias nessa relagio.
(Ballion, 1982: 123)

Em primeiro lugar, as representagdes e projectos dos Erupos sociais nio s3o estaticos, Assim,
0 que se verifica ¢ que os projectos de determinadas classes sociais sio apropriados e adaptados por
outros. (Idem) Como veremos no proximo ponto (d), para o caso portugués, a procura popular de
educagdo tem crescido. Se até 20s anos 50 uma elite procurava o ensino superior, hoje essa procura
estende-se a todas as classes sociais!!. Nesse sentido, Gilly (1989: 373-374), como referiremos mais a
frente (ponto 2.1.2 a), fala em fascinio das classes populares pelo modelo cultural dominante que as
leva a assoctar escolarizagdio a mobilidade social ascendente

Além disso, Ballion destaca. a titulo de hipotese, com base num levantamento de dados
reahizado junto de orientadores vocacionais, o "meio de vida® ¢ a "rigtdez da pessoa”. Em primeiro
lugar, ha familias que, independentemente do seu meio de ongem, "Savent mobilizer tout ce que leur
offre leur environment humain" (Idem: 125), isto ¢, as expenéncias de familiares, de amigos e de
conhecidos'?. Em segundo lugar, a rigidez da pessoa tem que ver com a facilidade ou a dificuldade em
converter projectos escolares quando nio estdo a resultar Por exemplo, nas classes superiores, as
burguesias proprietarias sdio mais flexiveis a alteragbes nos projectos escolares do que os quadros
supertores ou as profissdes liberais, mais rigidos relativamente a0 valor da escola e aos projectos
escolares dos filhos. (Idem: 125-126)

d) Aspiragées e procura de educaciio em Portugal

Os projectos e as aspiragdes sdo, como se disse, dmmémicos, evoluindo no tempo. Nesse
sentido, Gracio (1986) identifica trés estadios na procura de educagdo em Portugal.

1isto ndo significa que a procura niio seja desigual, em fungdio da classe social.

120 "meio de vida" sugere-nos. de certo modo, o conceito de "capital social” de Bourdieu, embora este dependa da classe
social, assim como, a dimensdo do funcionamento familiar "Integracio externa” da tipologia de Kellerhals. pelo menos
conceptualmente. mais autonoma da classe social, como veremos no capitulo II1.
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1) "O estadio da procura tradicicnal de educagio”: Até aos anos 50 a procura popular de
educagdo limita-se a0 ensino primario (ensino obrigatério de 3 anos) e, por outro lado, nio ¢
percepcionada como um meio de ascensdo social. (Grécio, 1986: 30-32)

2) "0 estadio da procura optimista de educago”: A partir dos anos 50 a procura de educagio
generaliza-se a todos os niveis de ensino. Este aumento devera ser entendido a luz de um conjunto de
mecanismos, economicos e sociais.

Mecanismos econémicos, na medida em que, por um lado, o Estado tem mais TECUrsos,
investindo na rede escolar e, por outro, o nivel de vida melhora, permitindo aos individuos ter mais
dinheiro para mvestir em educagdo. (Grécio, 1986 117)

Em segundo lugar, mecanismos soctais, pois os individuos investem em educagio, ndo so
pelos ganhos econdmicos mas também pelos ganhos de posigdo social. Os individuos calculam (tendo
em conta a sua posi¢do social - fortemente baseada na dos seus pas, pelo menos até ao inicio da vida
activa - e 0 Insucesso escolar associado a essa posigdo social) os ganhos (face aos custos) que cada
suplemento de educagfio traz em termos de posi¢do social (Idem: 118)

Além disso, as proprias transformagSes economicas derivadas da industnalizagdo irfio
produzir alteragdes ao nivel da estrutura social, provocando também o aumento da procura de
educagdo. O assalariamento de importantes camadas da populagdo portuguesa, tomam-nas mais
dependentes da posse de um diploma para obterem um emprego. Os filhos de empresarios, devido a
crescente concentragdo industrial tomam-se assalariados e para ndo perderem posi¢do social face aos
seus pais precisam de ter grandes qualificagdes escolares e os assalariados urbanos procuram
aumentar a escolaridade dos seus filhos como estratégia de promogo social destes. (Idem: 120-121)

Finalmente, a mobilidade social ascendente traduziu a educacdo em posi¢des socials mais
elevadas. Devido as transformagdes econdmicas, o nimero de posigdes sociais mais elevadas
aumentou (através da criagdo de empregos correspondentes), tomando-se possivel, a partir do
investimento em mais educagio (do que a geragiio anterior), ascender socialmente. Por isso esta fase é
designada por Gracio de "procura optimista”. (Idem: 126)

Na medida em que isto se foi tomando perceptivel para um namero crescente de incdividuos
assistiu-se a uma difusdo das aspiragSes que conduziri 2 um novo estidio da procura de educagio.
Segundo Gracio (1986 129) "o mecanismo pelo qual se desencadeiam as aspiragdes teve lugar
através das redes de interconhecimento e de interacgiio social, estruturadas segundo a proximidade
social entre os agentes. E a melhoria da condi¢io material e a promogdo do irméo ou do cunhado ou
do marido da colega de trabalho (...) que serve de referéncia mediadora na constitui¢do das aspiragdes
de cadaum.”.

3) "Q estadio da procura desencantada de educagio”: Depois do primeiro quartel dos anos 70,
a procura popular de educagdo entra numa fase com carateristicas diferentes porque o estadio da
procura optimusta nio podia manter-se por muito tempo. (Gracio, 1986, 126) S6 podia durar enquanto
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a mobilidade social ascendente existisse, isto ¢, enquanto cada investimento suplementar em educagio
se traduzisse num ganho, em termos de posigfo social relativamente 3 geragdo anterior.

Mas devido a difuso das aspiragdes e consequente aumento da procura de educagdo, a
estrutura social vai deixar de ter capacidade para acompanhar a estrutura escolar. Por consequéncia do
efeito do aumento do nimero dos diplomas, estes desvalorizam-se. E para aceder a mesma posigao
social torna-se necessario ter um diploma mais elevado.

O autor chama a esta fase "procura desencantada de educagdo” porque os individuos t8m que
obter niveis de mstrugdo cada vez mas elevados para obter as mesmas posig3es sociais. (Idem: 127)
E apesar da desvalorizagiio dos diplomas, os individuos n3o desistem de investir na educagdo para,
pelo menos, conservar a posigdo social dos pais, tendo que permanecer no sistema escolar por
periodos cada vez mais longos. A procura ¢ desencantada porque os custos (fruto de um percurso
cada vez mais longo) se traduzem em ganhos cada vez menores (em termos de posigdo social). (Idem:;
143-144)

As representagdes que as familias portuguesas (mas também as estrangeiras, onde o
fendmeno estara muito mais ampliado) tém actualmente da escola e particularmente da trajectoria
futura dos filhos, enquadram-se, na continuidade desta fase de procura desencantada da educagéo.
Hoje os individuos ja integraram a desvalorizagiio ocorrida nos diplomas na sua percepgio do valor de
cada suplemento de educagfo. E nesse sentido, o desencanto J4 ndo expressara tanto o sentimento dos
individuos face a um sistema escolar em que tudo se tornou mais dificil, mas continuara a expressar
uma caracteristica do sistema de ensino, a desvalorizagio dos diplomas, pelo menos até ao secundario,
e a necessidade de se investir mais para obter ganhos semethantes, como dado adquindo.

Por esse motivo, € de esperar que as familias do nosso estudo apresentem aspiragles e
expectativas quanto a trajectéria escolar dos filhos mais elevadas relativamente 4 sua propna
escolaridade, para que a perpetuagio da posigdo social seja possivel.

2.1.2. Os resultados dos estudos

a) Projectos de futuro

A mmagem da cnanga como algo a proteger e centro do casal é recente. Esta nova imagem
existe em todas as classes sociais mas é mais nitida nas classes médias e superiores. (Perrenoud,
1985:12-13)

Nao obstante, nio se pode pensar que os pais das classes populares se envolvem menos no
futuro dos seus filhos e que ndo tém projectos e estratégias. (Montandon, 1987b: 30) Mesmo que
diversos, hoje em dia, todos os pais tém projectos para os filhos porque estes sdo "desejado[s] e ndo ja
o resultado de uma fatalidade". (Pourtois e af,, 1994 289)

Alguns estudos, feitos em varios meios sociais, revelam expectativas bastante elevadas em
relagdo ao futuro dos filhos. (Benavente e Correia, 1981, Cullingford, 1985; Pereira, 1988: Benavente,
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1990) Para Cullingford (1985: 137) estas surgem associadas ao desejo que os filhos obtenham uma
promogdo sdcio-profissional.

Contudo, Benavente e Correia (1981: 177) encontram uma fracgdo de pals Operarios com
expectativas mais baixas. O cruzamento das elevadas expectativas dos pais de condigéo social baixa, e
por 1ss0, desfazadas das suas oportunidades objectivas, com o envolvimento dos pais na escolandade
dos filhos conduziu 4 conclusdo "que se trata mais de um «voto», de um sonho e ndo de um projecto
no sentido de uma acgdo programada”. (Benavente, 1990: 139) Na verdade estes pais de condi¢do
social baixa e expectativas elevadas parecem ter uma baixa crenga na concretizagdo das suas
aspiragGes, devido 4 falta de meios econémicos ou de capacidades da crianga. (Benavente e Correia,
1981: 177-178; Benavente, 1990: 137-140)

Um outro estudo (Pereira, 1988: 230) a pais de condicio social baixa com filhos em situagio
de insucesso, indica que sé alguns adaptaram ji as suas expectativas aos resultados escolares
negativos da crianga, colocando reticéncias quanto a continuidade dos seus estudos. A maior parte
desses pais, segundo a autora, "nfio aceita (...) retirar-se de um universo que, no seu modo de Ver,
constitut um meio de promogio (...) no mercado de trabalho e no mercado social.”.

Alguns autores falam em adesdo das classes populares a0 modelo cultural dominante. (Gully,
1989: 373) E S. Weber (1976: 170), num estudo a familias brasileiras em meio urbano, defende a
existéncia de um modelo dominante em todas as classes sociais. Segundo Gilly (1989: 373-374) o
fascinio das classes populares pelo modelo cultural dominante tem que ver com a sua valonzagdo dos
saberes escolares como meio de ascensdo social. Isto leva-os a serem acriticos em relagdo &s
finalidades e funcionamento da escola, aceitando como legitima a fungdo de selec¢do da escola.
Fun¢do que afecta, sobretudo, este grupo social.

Pourtois e Desmet (1991: 11) concluem que os pais das classes mais desfavorecidas
autopercepcionam-se sem poder para jogar o jogo escolar e alterar a trajectoria negativa dos filhos e,
por 1sso, representam-na como algo de natural que ndo pode ser evitado, resignando-se a sua
ocorréncia. "La fatalité conduit au défaitisme.". Os pais dos meios mais favorecidos por se sentirem
aptos a jogar o0 Jogo escolar e a envolver-se na educagio dos seus filhos percepcionam a trajectoria
escolar futura com mator confianga.

Num estudo (Glasman, 1992: 28) a familias francesas. apoiadas pelo servico social e alvo de
um programa de interveng#o social (zonas educativas prioritarias), apenas o grupo com uma condigio
socio-profissional mais estdvel espera que os seus filhos prossigam os estudos, envolvendo-se
inclusivamente no trabalho escolar da crianga. Os outros grupos com trajectrias sociais mais cadticas,
ndo tém projectos escolares. A trajectoria escolar futura é vista como incerta, assim como é toda a
relagdo com a educagio escolar dos filhos.

Segundo Siano (1981/82: 201), as familias camponesas tém vindo a alterar as suas
representagGes face a escola, nomeadamente, os seus projectos de futuro para os filhos, hoje, sdo mais
dependentes da escola. Tradicionalmente os camponeses eram adversos ao prolongamento dos
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estudos, na medida em que depois de aprendidos os saberes basicos, os filhos deviam ajudar no
trabalho rural. No entanto, a crise da economia agricola tradicional (provocada pela modermzagiio da
agricultura e concorréncia dos mercados) langa desafios que levam os camponeses a mudarem as suas
representagbes da escola. Esta passa a ser vista como um meio para os filhos escaparem de uma
condi¢do e modo de vida que chegou a0 fim. Com um diploma escolar poderdo, quer reorientar-se
para novas sergdes socio-profissionais, quer transformar-se em "agricultores modemos". E em
qualquer das situages assegurar a perpetuagio da exploragio familiar,

No entanto, a permeabilidade do sistema de representacdes dos camponeses a novas ideias
sobre a escola ndo deixa de implicar uma filtragem destas por elementos da mentalidade camponesa,
fazendo emergir algumas contradigdes. Por exemplo, o trabalho manual é valorizado enquanto
elemento que da identidade ao seu grupo social mas ¢ desvalorizado quando surge ligado as suas
aspiragdes de ascensdo social. (Gilly!?, 1987: 374)

Num outro estudo, sobre familias camponesas do sul do Brasil, mostra-se que a modernizagio
da agricultura nem sempre tem este efeito nas representagdes do lugar da escola no futuro dos filhos,
registando-se uma diversidade de representagdes intra-grupo social

Para fazer face a crise da agricultura, em algumas exploragdes, é-se obrigado a intensificar o
trabatho familiar, sobretudo de criangas e mulheres. Isto tem repercussdes na escolarizagdo das
criangas e nos projectos de futuro das familias. (Zago, s.d.: 38-39)

Venfica-se uma forte relagdo entre as condigdes sociais de existéncia e a importincia atribuida
a escolarizagio nos projectos de futuro para os filhos. (Zago, s.d.: 46) No entanto, dentro de cada
grupo essa mfluéncia exerce-se de forma diferente. E numa determinada familia, o projecto definido
para um dos filhos ¢ diferente dos restantes. (Idem: 47)

Num primeiro grupo relativo as familias de condigiio sdcio-economica mais desfavorecida, a
escola € valorizada, sendo vista como uma possibilidade de reinsercdo socio-profissional. Contudo,
porque o sucesso escolar ¢, aos seus olhos, dependente do factor sorte, ha uma acertagdo conformista
da selecgdo escolar, ndo se desenvolvendo estratégias racionais e planificadas face a escolarizagio.
(Idem: 48)

Num segundo grupo, em situagdio sdcio-economica mais favoravel, valoriza-se fortemente a
escola como meio de reconversio profissional e inser¢do na cidade, em condigdes mais vantajosas.
Por conseguinte, tracam-se projectos escolares para os filhos e tem-se uma atitude menos conformista
face 4 exclusdo social. (Idem: 48-49)

No terceiro grupo, correspondente a familias com capacidade para manterem o seu modo de
vida, associa-se o éxodo rural a mobilidade social descendente. A reprodugio ou ascensdo social esta

BCitando Siano. V. (1985). L'écule la société et les pavsans, représentantons suvciales, idéelogic ot memalités: etude
d'une population de petits agriculteures du 1'oucluse, Thése de doctorat de 3e cycle, Anx-en-Provence. Université de
Provence.
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mais dependente do investimento na exploragio agricola do que na escolarizagdo. Neste caso, uma
melhor situagdo socio-econémica ¢ factor de afastamento da escolanzagdo. (Idem: 49-50)

Uma outra investigagio a 18 familias em meio rural, numa regido com elevada percentagem
de insucesso na escola primaria, diz-nos que a maior parte das familias estudadas ndo tém projectos
definidos em relagdo ao futuro dos filhos. Verifica-se uma subordinagdo das aspiragdes dos pais a
ideologia dos dons (a crianga estudaré até conseguir) e ao calculo econdémico (a cnanga estudara até
ser possivel suportar os custos). (Zanten, 1985: 42-44)

b) Trajectéria passada

Mas a compreensdo dos projectos parentais de escolanzagdo futura sdo tragados a partir do
passado e presente. Interessa, por isso, introduzir a questiio da trajectéria escolar vivida pela crianga.

Num estudo portugués constatou-se que a quantidade de pais de estatuto sdcio-profissional
mais elevado que detecta dificuldades na trajectoria escolar dos filhos apresenta-se excessiva, quando
comparada com o baixo indice de insucesso escolar deste grupo social. (Benavente ¢ Correia, 1981:
172}

Delhaye e Pourtois (1982; 35) referem que os pais de meio favorecido tém uma percepgio da
selec¢do escolar com conotagdes fortemente afectivas, provavelmente por terem uma grande aversio a
1de1a de insucesso dos seus filhos.

Alguns estudos salientaram que os pais de estatuto socio-profissional baixo sdo os que mais
percepcionam dificuldades na trajectoria escolar dos fithos e os mais conformustas, talvez por terem de
enfrentar frequentemente o insucesso dos seus filhos. (Benavente e Correia, 1981; 172; Delhaye e
Pourtois, 1982: 36)

Por outro lado, os pais das classes populares tendem a explicar a trajectoria escolar negativa
dos seus filhos 2 partir da ideologia dos dons, isto é, centrando a explicagdo do insucesso dos filhos na
sua falta de capacidades. (Gilly, 1989: 373-374) Zanten (1985:43) refere que as familias cujos filhos
Ja conheceram o insucesso atribuem a explicagio dessa situagio a causas individuais (2 personalidade,
a falta de esforgo ou a falta de motivagio da crianga) e nunca fazem uma atnibuigdo directa das causas
do insucesso escolar a factores escolares.

Mas, segundo Pereira (1988: 229) os pais de condi¢do social baixa representam o INSUCesso
escolar dos seus filhos, de modos diferentes. Para uma maionia, os filhos apresentam dificuldades na
escola e a avaliagio do professor ¢ vista como real e legitima. No entanto, uma parcela de pas
constdera que os seus filhos foram vitimas da arbitrariedade da escola.

Estudaremos familias com criangas no 4° ano de escolaridade, com uma trajectona passada
ainda curta. Por esse motivo ¢ de esperar que as suas representagdes tenham um caracter
relativamente provisério e que se redefinirdo no tempo, a medida que conhegam mais dados sobre o
comportamento escolar dos filhos.
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2.2, As representacies da escola e educacio escolar

Como vimos as aspiragdes e projectos articulam-se com as representagdes do presente. Nesta
segunda parte abordaremos a segunda dimensdo das representagbes da escolarizagdio, as
representagdes que os pais tém do funcionamento da escola e educagso escolar. O funcionamento da
escola e educagio escolar sera concebido a partir de duas dimensdes: uma primeira relacionada com
os objectivos, funges e finalidades da escola, ou seja, com os principios orientadores das praticas, e
uma segunda referente as metodologias e organizagio desenvolvidas para alcangar os objectivos, ou
por outras palavras, s praticas de educagio escolar.

A analise das representagdes que os pais tém destas duas dimensdes implicara um
conhecimento da imagem, por um lado, e da atitude ou avaliagdo, por outro. Comegaremos por
definir alguns conceitos e depois apresentam-se os resultados das investigagdes ja realizadas sobre
€sta questio. .

2.2.1. Definicio de conceitos

Neste ponto do trabalho propomo-nos introduzir algumas nogdes (auxiliares), a partir das
quais se esclarecera o contetido da dimensio representagles parentais do funcionamento da escola e
educagfo escolar.

Principiaremos por definir "modelos de escola" com o objectivo de estabelecer pardmetros que
possibilitem a apreensio da diversidade de imagens, quer em relacio as finalidades e fungdes da
escola, quer em relagdo as praticas da educagdo escolar, E, em segundo lugar, faremos uma muito
breve referéncia ao conceito de avaliagio.

a) Modelos de escola

Tonucci (1986: 169) concebe, a partir da heterogeneidade de experiéncias escolares, dois
modelos de escola diferentes, correspondentes a dois polos opostos de um continuum de praticas
pedagogicas concretas: A "escola transmissiva” e a “escola construtiva”

O modelo de "escola transmissiva” assenta em trés caracteristicas basicas "1- A crianga ndo
sabe, e vem a escola para aprender; 2- O professor sabe, e vem a escola para enstnar a quem nio sabe:
3- A inteligéncia ¢ um vazio que se enche progressivamente pela sobreposi¢do de conhecimentos."
(Idem) Quer dizer que o funcionamento deste tipo de escola se estrutura fundamentalmente a partir da
transmiss3o de conhecimentos.

14De certo modo estdo aqui contidas a trés dimensdes dos contetdos das representagdes sociais defirudas por Moscovici.
como vimos no ponto 1.3.3.a), deste capitulo. Quando definimos as fungBes e finalidade. por um lado, e as praticas de
educagio escolar. por outro, como dimensoes do funcionamento da educagdic escolar estamos a partir do principic. com
base na bibliografia, que o campo das representagdes dos pais se estrutura a partir desses dois elementos. Quando falamos
em imagem ¢ avaliagdo, fazemo-lo no mesmo sentido em que Moscovici fala em informagiio e atitude.
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O modelo de "escola construtiva”, fundamenta-se em atributos opostos aos da escola
transmissiva: "1- A crianga sabe e vem para a escola para refletir sobre os seus conhecimentos, para
0s organizar , enriquecer e desenvolver; 2- O professor garante que cada um possa atingir os mais
altos niveis possiveis (cognitivos, socias, operativos), com o contributo de todos; 3- A inteligéncia
(para continuar com a imagem j utilizada) é um vaso cheio que se var modificando e enriquecendo
por restruturacfo.” (Idem: 172) Este modelo estrutura-se pois a volta da importéncia da construgio do
conhecimento.

Se o primeiro modelo se baseia em formas de pensar e agir tradicionalmente adquiridas, o
segundo modelo resulta mais do conhecimento cientifico produzido sobre o desenvolvimento da
crianga e sobre o processo ensino-aprendizagem. (Santiago, 1993: 19) Embora, como afirma Santiago
(1993: 25) este segundo modelo se apoie num sélido quadro teorico, citando a abordagem piagetiana,
ainda ndo se encontra plenamente concretizado a0 nivel das praticas da educagdo escolar.

E possivel estabelecer um paralelo entre estes dois modelos de escola e os tipos de acgdo de
Weber. O modelo de escola transmissiva parece ter que ver com a "acgdo tradicional” e o modelo de
escola transmissiva com a “ac¢do racional”. As acgdes tradicionais realizam-se a partir dos costumes e
dos habitos, isto ¢, de formas de acglio historicamente estabelecidas que nio se questionam.
Contrariamente na acgfio racional ha uma consciencializagdo das alternativas e a op¢ao por
determinada acgdo faz-se em fungdio de interesses ou valores («ac¢do racional nos propositos» e
«ac¢do ractonal de valor») (Giddens, 1990 213-215)

Este altimo tipo de ac¢dio é caracteristico das sociedades modernas e particularmente do
trabalho cientifico. Muito embora, seja preciso, ndo esquecer que tanto as sociedades modernas como
a C1encia e, por isso, a acgdo racional, sdo dependentes da transmissio de conhecimentos acumulados
pelas geragdes anteriores. Por outro lado, nas sociedades tradicionais a transmissdo dos habitos e
costumes ndo significa necessariamente que estes permanegam 1mutaveis. Os elementos culturais
transmitidos ndo escapam a reinterpretagio das novas geragdes, como vimos no ponto 1, deste
capitulo, a proposito da relagio entre representagdes sociais e socializagdo!. (Schnapper, 1990; 243)

Assim, e a semelhanga dos tipos de acgiio, os modelos de escola devem ser vistos como tipos
ideais, permitindo a formulagdo de juizos de facto e ndo de juizos de valor. Nio ¢ ntencdo dos autores
em que nos baseamos, nem intengfo deste trabalho aderir a um dos modelos por ser melhor do que o
outro. O objectivo da sua utihzagdo ¢ tio somente a classificagio da realidade e nio propriamente 2
sua valonzagio. Contudo, nada impede que se considere determinado modelo mais adequado ao
desenvolvimento das finalidades e valores de determinada sociedade, como parece ser o caso do
modelo da "escola construtiva”, em relagio 4 sociedade actual Mas admitimos que uma tal conclusio
tmplicana reflexdes mais profundas.

I3Cf ponto 1.3.4.c), deste capitulo.
pon
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No dmbito deste trabalho interessa-nos apenas dispdr de um instrumento a partir do qual seja
possivel classificar as atitudes dos pais. Apesar dos pais estudados pertencerem a uma gera¢do que
frequentou o ensino primério antes do 25 de Abril, organizado com um curriculo mais proximo do
modelo de escola tradicional, alguns terfio actualizado as suas representagbes em fungdo dos
programas actuass, mais ligados a0 modelo de escola construtiva e diametralmente opostos aos
curriculos do "seu tempo".

Como refere Tonucci (1986: 170), todos os restantes elementos da organiza¢do escolar sio
estruturados a partir dos principios basicos vistos acima. Baseado em Tonucci, Santiago (1993)
identifica dentro de cada um dos modelos de escola quatro dimensdes: as finalidades; os actores; os
saberes; e os estilos educativos. Em primeiro lugar, veremos as finalidades e funges e em segundo
lugar os aspectos restantes, mais relacionados com as praticas da educagio escolar.

a.1) Finalidades e fungdes

Para Alves (1992 19) as finalidades distinguem-se das fungbes na medida em que as
primeiras designam o que se deseja alcangar através da educaciio escolar, ao passo que as fungdes sio
aquilo que resulta, independentemente das intengdes, da socializagdo escolar!é.

Citando Formozinho!’, o autor (Idem) enumera cinco finalidades que a escola procura
alcancar: a finalidade cuitural (transmissdo de crengas, técnicas, conhecimentos ou qualquer outro
elemento do patriménio material e mental acumulado); a finalidade socializadora (transmussdo de
formas de ser e acgio que possibilitem ao individuo integrar-se no funcionamento da sociedade); a
finalidade produtiva (formagiio de trabalhadores qualificados com vista ao desenvolvimento
economico), a finalidade personalizadora (desenvolvimento global da pessoa); a finalidade
1gualizadora (promogdo da igualdade de oportunidades).

Em segundo lugar, a escola pode desempenhar uma fungio de custodia (guarda das cniangas
durante o periodo de actividade laboral dos pais), uma fungio selectiva (hierarquizagio dos alunos
com base nos resultados escolares); uma funcio de credenciacdo (facilitagio da obtengdo de titulos
académicos com vista & inser¢do na estrutura sécio-profissional); e uma fungdio de substituto familiar
(uma socializagdo que complementa e se sobrepdem a familia). (Idem)

Referindo-se especificamente aos objectivos de aprendizagem, Formozinho (1985: 1) defende
que a escola desempenha trés tipos de fungdes. A fungio de nstrugdo, a fungdo de socializagdo e a
fungio de estimulagBo. Por um lado, a escola transmite conhecimentos (nstrugao académuca) e
técnicas (instrugdo técnica). Por outro lado, a escola transmite as normas e os valores dominantes da
sociedade. Além disso, a educacdio escolar desenvolve as diferentes capacidades (cognitiva, afectiva,
psico-motora, socio-moral) dos individuos.

18CK. disting#io entre educagio e socializagdo, segundo Kellerhals e Montandon. no ponte 1.2.1 do capitulo [1]
17F0rmoz.inho, Jodo (1986), Organizagdo e administragédo escolar. Brags. Area de Analise Social e Organizacional da
Educagdo, Universidade do Minho (policopiado).
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Estas finalidades e funcdes ndo sdo sempre idénticas para os diferentes actores ligados a
escola, directa ou indirectamente, professores, direccio da escola, ministério da educagio, pais...
(Alves, 1992: 19-20). Aliss, dentro do mesmo grupo de actores podem existir diversidades. No caso
particular deste trabalho, interessa verificar se existe consenso ou diversidade nas representagGes
parentais das fungdes e finalidades da escola Ser4 que existem grupos de pais com representagdes das
fungGes e finalidades da escola mais consentineos com o modelo de escola transmissiva e grupos de
pais cujas representacdes se aproximam mais do modelo de escola construtiva?

O modelo da escola transmissiva valoriza mais as finalidades e fungBes de transmissdo
cultural e socializadora, isto €, a transmissdo dos elementos culturais e socials com vista a integragio
do individuo na sociedade. Ao passo que o modelo de escola construtiva da mais importincia as
finalidades e fungdes personalizadora e de estimulacdo, ou seja, a subjectividade, autonomia e
desenvolvimento da pessoa. Quer dizer, o pnmetro modelo enfatiza o processo de transmissdo de
informagdo enquanto que o segundo coloca a ténica no processo de interiorizagdo subjectiva da
informagdo disponivel.

No modelo de escola transmissiva valoriza-se acima de tudo a capacidade intelectual ou
cognitiva que permite a aquisigio de conhecimentos e desenvolvimento de operagdes de abstracgdo
(instrugdo académica), assim como a instrugio técnica visando a integragdo nas estruturas social e
economica.

No modelo de escola construtiva, da-se grande importincia ao desenvolvimento global das
vartas capacidades (afectiva, moral, social) dos individuos (estimulagdo). (Santiago, 1993 20-26)

a.2) Praticas de educaciio escolar

O modelo de escola transmissiva caracteriza-se por uma relagdo vertical professor-aluno,
baseada na autoridade do primeiro, detentor de saber e valores sociais que transmute, sancionando
alunos desviantes. O espago de manobra deixado aos alunos é passivo e individual, na medida em que
a sua principal tarefa é a memornizagio da nformagdo. Os seus comportamentos sio alvo de um
controlo social relativamente forte

Na escola construtiva a relagdio professor-aluno é mais flexivel e menos hierarquica O
professor tem essencialmente que organizar as aprendizagens e adequar as condigdes de
aprendizagem as necessidades individuais dos alunos. Assim, a0 aluno é deixado um espago para que
participe como actor social na definigio das situagdes de aprendizagem. Além disso, valonza-se a
participagdo dos alunos enquanto grupo.

Em segundo lugar, o modelo de praticas da educagio escolar da escola transmissiva apenas
inclur professor e aluno. Os pais e o0s outros agentes educativos s30 vistos como exteriores. Ao passo
que no modelo de escola construtiva, as aprendizagens extemnas a escola sdo valonizadas e, nesse
sentido, torna-se Gtif uma colaboragio como outras instancias de socializagdo da crianga, incluindo a
familia. (Sannago, 1993: 27-37)
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b) Avaliagiio

A avahagdo diz respeito a atitude tal como é definida por Moscovici, vista na primeira parte
deste capitulo. Os objectos sociais séo alvo de uma tomada de posigao, isto é, de juizos de valor, O
funcionamento da escola pode ser avaliado em termos positivos ou negativos.

2.2.2. Os resultados dos estudos

De seguida apresentaremos os resultados dos estudos sobre as imagens e avaliagdo das
finahidades/funcGes da escola e praticas de educagiio escolar.

a) Avalia¢io da educaciio escolar

Varios estudos constatam que os pais, maloritariamente, fazem uma avaliagio positiva da
escola. (Benavente e Correia, 1981: 134-138; Zanten, 1985: 44, Davies, 1989; 53-54)

Benavente e Correia (Idem) concluem que os pais, dos meios sociais diferentes se encontram,
em geral, satisfeitos com a escola que os filhos frequentam. E Davies (Idem) refere que essa avaliagio
positiva é extensiva aos espagos rural e urbano.

Os pais mostrar-se-do satisfeitos com a escola, sobretudo, com a sua dimensio relacional
(ambiente "familiar”; contacto com o professor; crianga gosta da escola) (Benavente e Correia: Idem;
Zanten: ldem; Davies: Idem) e outro estudo salenta a satsfacio com a qualidade pedagogica dos
professores (Davies: Idem).

Mas esta avaliagdo positiva ndo é incondicional Apontam-se sempre algumas criticas.

" Segundo alguns estudos essas centram-se nas aprendizagens e qualidades pedagdgicas do professor
(Benavente e Correia: Idem; Davies: Idem) ou nas deficiéncias fisicas das escolas (Zanten: Idem:
Dawvies: 1dem)

Em termos globais, sdo os pais de estratos sécio-profissionais mais prestigiados (quadros) os
que avaliam mais positivamente a escola actual. (Benavente e Correia, 1981: 134-138) Na valorizagio
da escola actual por estes pais "sio destacados os aspectos de facilitacio das aprendizagens, de
mobilizagdo da inteligéncia e da cratividade das criangas, das relagdes humanas e agradaveis
professora-alunos, do prazer com que hoje as criangas véio escola, da socializagdo e dos métodos
adequados aos alunos.". (Benavente, 1990: 137)

Os pais operarios fazem uma avaliagio mais critica da escola actual "porque ha menos
«obrigagdo de aprender», ha maes que lamentam que as professoras ndo batam, critica-se o pouco
tempo de escola, ndio se percebe o interesse de uma série de novas aprendizagens fora do
tradicionalmente escolar.”. (Idem)

Mas numa amostra a nivel nacional, composta essencialmente por pais das classes populares,
passa-se o inverso. As familias das classes médias, escassamente representadas, revelam-se as mais
criticas. (Davies, 1989: 53-54)
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Num estudo a familias francesas, integradas num programa de intervengdo social (zonas
educativas priontarias), anteriormente citado, o grupo de familias com uma situagdo sdcio-profissional
mais estavel apresenta uma atitude mais positiva em relago a escola e aos professores do que o grupo
que conhece uma situagio mais precaria. A atitude de desconfianca em relagdo a escola, deste dltimo
grupo, ndo € mais do que um exemplo da sua atitude global face as varias instituigdes com as quais
estabelece relagdes de desigualdade (escola, justiga, policia, patronato). Esta desconfianga implica
simultaneamente uma aceitagdo conformista das situagdes, por isso, embora descontentes, os pais
preferem mudar de estabelecimento escolar em vez de ir pedir explicag3es aos professores. (Glasman,
1992: 27)

Segundo Delhaye e Pourtois (1982: 35), a atitude face a escola diverge em fungio da classe
soctal. Os pais de meio social mais desfavorecido avaliam mais positivamente na escola que os pais
das classes mais elevadas, nomeadamente em relago a avaliag8o e insucesso escolar. Nio obstante a
avaliagio positiva dos primeiros ser acompanhada de um sentimento de nio familiarizagiio com a
escola.

b) Imagens de funcionamento da educaciio escolar

b.1.) Finalidades e funcdes

Num estudo realizado por Cullingford (1985: 135-137), a pats de classes sociais diferentes,
ressaltou uma imagem consensual'® das finalidades da escola. Para os pais a escola devia servir para
dotar os filhos de qualificagdes profissionais que garantam um emprego e futuro melhor do que o seu.
Estas representagdes surgem em pais com filhos no ensino primario e nio apenas em pais cwos filhos
se situam na etapa final da sua trajectéria escolar. Pais de diferentes meios sociais valorizam 0s
conteudos basicos (ler, escrever e contar) porque sio as competéncias essenciais para se adquirir um
bom emprego. (Cullingford, 1985: 142-143)

Santiago (1993: 505, 526) distingue finalidades actuais da escola, de finalidades ideais. As
finalidades actuais sdo alvo de representagdes relativamente consensuais, em meio rural No entanto,
as representagdes que os pais tém das finalidades ideais apresentam-se socialmente diferenciadas. As
diferengas sdo mais evidentes entre a classe média e os agricultores. A primeira tem representagdes
estruturadas em torno da ideia de desenvolvimento pessoal e social Ao contrario, os segundos
possuem representagles de natureza mais tradicional e instrumental. A escola deve transmitir
contendos e garantir a inser¢do profissional futura. O que leva o autor a identificar as representagdes

¥Note-se que o objectivo do estudo & comparar as tmagens da escola dos pais com as dos professores. Isso pode ter
levado o autor a subestimar as difetencas dentro de cada um dos grupos. Assim, refere-se que comparativamente aos pais.
0s professores representam os objectivos da escola como preparagio das criangas para viverem em sociedade. através da
autoconfianca. do saber pensar ¢ da capacidade de relacionamento com os outros. { Cullingford, 1985. 140-142)
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da classe média com o modelo da "escola construtiva” e as representages dos agricultores com o
modelo da "escola transmisstva”. (Idem: 509, 526-527)

Glly (1989: 373) cita dois estudos!® onde se conclui que as representagdes das familias de
diferentes meios sociais ndo s3o consensuais. As familias socialmente menos favorecidas ddo mais
importéincia as funcdes tradicionais de instrugdo do que as familias das classes sociais mais elevadas.

Também numa outra pesquisa, os pais do meio operario t8m representagdes mais utilitaristas
da escola. Esta serve para se adquirirem os saberes basicos. Os pais dos estratos sociais mais elevados
(empregados, funcionarios e quadros) tém uma representagio mais ampla das suas finalidades. A
escola é vista como a base da vida, fazendo parte de um projecto de futuro (social e profissional).
{Benavente e Correia, 1981: 100)

Ainda em meio socialmente desfavorecido, Davies (1989: 56) constata que uma fracgdo de
pais demonstra alguma dificuldade em definir para que serve a escola, referindo genericamente que é
necessarna ¢ uma segunda fracgdo considera que a escola é um meio para obter a instrugdo basica ¢
empregos. O autor salienta ainda o facto de nenhum dos pais da amostra conceber, como fungdes da
escola, o desenvolvimento da sociedade e a formagdo de cidaddos, com vista ao aperfeigoamento
democratico. (Idem: 56-57)

Mas Pereira (1988: 229-230) constata que apesar de todos os pais de classe social baixa
reconhecerem a importincia da escola, existem duas visdes diferentes das finalidades da escola. Uns
tém "uma visdo mais pragmatica e utilitarista”. Para estes pais a escola serve essencialmente para
ensinar/obter profissdes/empregos e garantir o futuro dos fithos. No segundo grupo de pais, a escola
tem por finalidade a socializagio em modos de vida distintos e, por isso, a promogao social.

b.2) Praticas de educagiio escolar

Segundo Cullingford (1985: 144, 146-148), pais de classes sociais diferentes valorizam a
disciplina, enquanto obediéncia ao professor-autoridade, na sala de aula, como mais eficaz no sucesso
escolar mas sentem que essa ndo é imposta pelos professores? e por isso criticam as metodologias
actuais. Num outro estudo a disciplina ¢ vista mais positivamente pelas classes sociais desfavorecidas.
(Delhaye e Pourtois, 1982. 37)

Por outro lado, Benavente e Correia (1981: 146-147) concluem que os pais das classes mais
favorecidas mostram-se mais a par das aprendizagens niio formais realizadas na escola do que 0s pais
operarios. O que € revelador de um distanciamento deste Gltimo grupo em relagio ao funcionamento
actual da escola.

19Zoberman. N. (1972), "Attentes des parents vis-a-vis de I'école maternelle”, Cahiers de Psvechologie. n° 13. pp. 229-
246. Paillard. M. ¢ Gilly, M. (1972). "Réprésentations des finalités de l'école par les péres de famille primiere
contnbuition”, Cahiers de Psvehologie, n° 15, pp. 227-238.

200s professores tém visdes mais complexas da disciplina. Esta implica mats a auto-regulagio do alunoc e menos o
controlo social do professor. (Cullingford, 1985: 145)
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2.3, Conclusdes

Nas investigagdes, citadas ao longo do ponto 2, € patente a existéncia de uma relagio entre a
classe social das familias e as suas representagdes da escola e educé,cﬁo escolar. Santiago (1993: 92)
levanta a hipotese de que os pais das classes baixas terdo representagdes mais tradicionais e que isso
terd que ver com 0 Seu proprio percurso escolar, curto ¢ negativo, ¢ também com a escassez de
informag#o sobre o funcionamento actual da escola. A mesma hipétese é formulada por Benavente e
Correia (1981: 138). Numa situagio de déficit (quantitativo e qualitativo) de informagdo e de
dificuldade em lidar com a escola actual, os pais serdo levados a sobrevalorizar os elementos que the
sdo mais familiares, isto €, os elementos interiorizados (ancorados) durante sua propria trajectéria
escolar, de modo a toma-la uma realidade significativa. Esta distancia entre as representagdes dos pais
das classes populares e o funcionamento da escola estara relacionada com a dificuldade de adaptagio
dos filhos 4 educagdo escolar. (Santiago: Idem)

Nas palavras de Santiago (1993: 532): "Aprofunda-se, deste modo, a distincia a escola das
categorias desfavorecidas no espago rural, através da transformagio das desigualdades de acesso a
informagdo e da pouca eficacia estratégica das atitudes escolares face as exigéncias dominantes, em
desigualdades de aproximagdo ao processo de formagdo das representagdes sociais da escola e, por
conseguinte, de recursos de influéncia na qualidade dos percursos escolares dos alunos.".

Nas classes mais elevadas, a maior proximidade das representagdes 4 escola actual possibilita
maor adapta¢do a escola ¢ o envolvimento activo na escolaridade dos filhos. (Santiago, 1993: 93} “Por
ela-mesmo, esta situagdo ¢ suscetive} de fazer a diferenga nos percursos escolares, no sentido de uma
previsibilidade futura do sucesso escolar e de continuagdo da escolaridade com vista a aquisigio de
uma formagio de nivel académico superior”. (Idem)

Por outro lado, alguns autores tém chamado a atengo para a diversidade de representagdes da
escola intra-grupos sociais. (Benavente e Correia, 1981: 41; Pereira, 1988; 225-226; Glasman, 1992
198) Num grupo de familias desfavorecidas, com uma trajectdria social mais estavel. a escola ¢ vista
como um meto de ascensdo social. E os aspectos do seu funcionamento actual sio encarados
positivamente. O que leva a autora a dizer que este grupo de pais parece ter compreendido que o
futuro dos filhos se joga no modelo de escola actual. (Glasman, 1992; 29)

Inversamente o grupo de familias desfavorecidas, com uma situagio sécio-profissional mais
precaria estruturam as suas representacdes do funcionamento da escola sempre em tomo do antes
(valonzado) versus o agora (desvalorizado). "Cet «avant», c'est le seul modéle dont ces familles
disposent, modele d'une école que les parents ont trop peu frequentée et qu fait l'objet d'une
mythification ". (Idem)

Pereira (1988: 225-226, 229) identifica por detras da identidade estrutural. traduzida pelas
mesmas condigdes sociais objectivas, uma heterogeneidade de representagdes da escola nos pais com
filhos em situagdio de msucesso escolar. Isto significa que paralelamente as explicagdes baseadas nas
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estruturas sociais ha que propdr outros esquemas de explicativos de natureza mais microssociologica
e interaccionista.

No capitulo III, abordaremos o paradigma de funcionamento familiar na perspectiva de que a
classe social ndo explica tudo e que esse pode contribuir para dar conta da diversidade de
representagdes que as familias tém da escola, dentro de cada grupo social. Procuraremos deste maodo,
tornar mais "fina", a nossa grelha de anélise das representagdes familiares da escolarizagio.
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CAPITULO III - Dinamica familiar e interacg¢iio com a escola.

No capitulo 1 apresentaram-se diferentes perspectivas da escolarizagdo que apesar de
Justificarem de forma diferente a diversidade de relagbes das familias com a escolarizagio, tém um
ponto comum: Para todas elas essa diversidade esta relacionada com a classe social

No capitulo [T mostrou-se que existe uma diversidade inter-classe social de representagdes
familiares da escolarizagdo. E no final desse capitulo referiram-se alguns resultados de estudos que
chamam a atengio para a existéncia de diversidades intra-classe social. Em todo o caso, a familia é,
regra geral, mantida como uma “caixa negra”. Resta, pois, investigar os processos através dos quais a
regularidade social, acima apontada, se constréi no interior das familias. Como questiona Queiroz
(1992: 201), "Mais comment ces déterminations objectives dont nous saisissons les effects se sont-
elles formées historiquement a I'interieur de classes de familles? Quelle signfication les sujets leur
accordent-ils? Quelles pratiques liées 4 I'école et 4 enseignants y sont-elles associées?”

Neste terceiro e ultimo capitulo, do enquadramento tedrico do trabalho, introduziremos
algumas nogdes e ideias da Sociologia da Familia com o objectivo de desvendar o nterior dessa "caixa
negra" que a Sociologia da Educagdo classica tem deixado quase sempre intacta. Quer dizer,
focaremos a logica familiar, paralelamente 4 logica de classe, como um aspecto da logica dos actores
acerca da qual os capitulos antertores mostram a necessidade de amphagcio e aprofundamento.

Assim, pretende-se reflectir, no quadro de uma problematica da nteracgdo escola-familia que
alarga o plano tradicional da Sociologia da Educagiio, sobre a relagdo entre a familia, enquanto espago
detentor de uma dindmica propria, e a escolarizagio.

1. O contributo da Sociologia da Familia para o estudo da relagio da familia com a
escolarizacio:

1.1. Funcionamento e interac¢io das familias

Na Sociologia da Familia, até meados dos anos 60, o estudo da diversidade de funcionamentos
familiares situou-se, em grande medida, ou na analise da evolugdo historica da familia, com a
caracterizagdo dos modelos familiares tradicionais e contempordneos, a partir dos binomios
instrumentalidade/expressividade e nstituigio/companheirismo, ou na andlise das etapas do ciclo
famihar. (Kellerhals, 1987: 153-154)

1.1.1. Mudanga secial e fim de um modelo familiar finico

A par das transformagdes demograficas e culturais ocorridas na sociedade, no final dos anos
60, a Sociologia da Familia introduz novos conceitos e novas leituras da realidade. tais como, a
diversidade de trajectonias sociais familiares, a conflitualidade, o poder, a violéncia e coloca em causa
a viso functonalista dos papéis familiares... (Kellerhals, 1987 154)
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A diversidade de configuragdes familiares, no plano histdrico e no plano geografico, segue-se
a situagdo actual, mais complexa, em que no mesmo espago ¢ tempo é possivel encontrar diferentes
formas familiares. E por 1sso, Roussel afirma que "(...) on ne parle plus de familles qu'au pluriel.".
(Roussel, 1992 83)

As transformagGes ocorndas na familia t€m que ser enquadradas na mudanga que a sociedade
conheceu, em todos os seus planos, econdmico, cientifico-tecnologico e societal, ao nivel das
representag3es sociais e ao nivel das praticas e interacgdes sociais. (Femandes, 1994: 1149-1150)

Em pnimerro lugar, a crise econémica e o desemprego, acompanhados da desestruturagdo do
modo de funcionamento das sociedades tradicionais, vieram colocar um niimero consideravel de
familias em situagfio de exclusdo social com repercussdes nos projectos parentais para os filhos e na
propria escolaridade destes.

Em segundo lugar, a intensificagio do trabatho feminino, e a nova ordem econdémica pode ser
vista como uma das suas causas, altera a dindmica familiar. Por um lado, torna a mulher menos
dependente e circunscrita ao espago familiar, inserindo-a noutros contextos relacionats. Por outro lado,
a diminuigio do tempo dedicado aos fithos nio tem sido exactamente sinonimo de degradagio das
relagdes mie-filhos, porque a qualidade relacional revela-se mais importante, segundo estudos, do que
a quantidade das relagbes. E além disso, essa diminuigio do tempo de dedicagio da mie é
acompanhada por um aumento e precocidade da intervengdo do pai nas tarefas de educagio familiar.

Terceiro, os avangos tecnologicos e cientificos ao nivel das ciéncias bio-médicas e da
engenharia genética, nomeadamente a inseminagdo artificial, complexificaram as antigas concepgdes
de fihagdo e paternidade.

Em quarto lugar, a valorizagio da relagdo intra-conjugal criou formas familiares independentes
da filiagdo.

Quinto, 0 aumento dos divorcios institucionalizou as familias monoparentais na sociedade
contemporénea. Estas, porque na maiona sio formadas pela mie e filhos podem significar a
precipitagdo para uma situagio de exclusio social. Nio s6 porque, muitas vezes, um tnico adulto fica
responsavel pela sobrevivéncia economica familiar, como também esse adulto ¢ uma mulher,
soctalmente em maior desvantagem que os homens. (Diogo, 1995: 43) Por outro lado, o divércio pode
causar mstabilidade emocional nas criangas. No entanto, estudos concluem que niio s6 essa decresce
com o tempo, como além disso os conflitos conjugats podem ter efeitos mais fortes que a propria
separagio.

Finalmente, e paralelamente 4 complexificacio da convivéncia familiar, assistiu-se a uma
plurahzagdo dos pnincipios morais seguidos pelas familias, (Fernandes, 1994: 1150-1551: Pourtois e
Desmet, 1989: 83-85, Pourtois et al., 1994:290)

Pronunciando-se sobre a dimens3o deste movimento, Roussel diz, em 1989, que duas décadas

produziram mais alteragdes que todo um século, na medida em que se pds em causa o modelo de
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familia dominante até aos anos 50 e se originou aquilo a que designou "familia incerta" ! (Roussel,
1989: 8)

Embora exista consenso acerca da dimensdo das transformagdes ocorridas na familia, estas
tém sido interpretadas em sentidos divergentes. Enquanto para uns a "familia incerta” representa um
estadio, no sentido do melhoramento das relagdes familiares, para outros significa que a familia esta
em nisco, conduzindo ao discurso da crise da familia, tdo divulgado no Ambito das iniciativas do ano
internacional da familia (1994). (Roussel, 1989: 9; Fernandes, 1994: 1153)

Para A. T. Fernandes (1994: 1153) ambos sio discursos carregados de conotagdes
ideologicas. Segundo este autor, as alteragdes nas formas familiares deverdio ser wnterpretadas, nio
propniamente como crise, mas como um movimento de reajustamento da familia & nova ordem
societal. (Idem)

Nesse mesmo sentido, Pourtois ef al. (1994: 290) afirmam que "ndo existe degradagdo, mas
mutagdo profunda da familia que, no se limitando a um modelo tinico, antes se desdobra em diversas
modalidades de que ndo tinhamos, até agora, nenhuma experiéncia.

Com efeito, se as sociedades sdo atravessadas por movimentos diversos de mudanga social e,
por isso, nunca sdo totalmente integradas, & de esperar a existéncia de dinimicas como a da "familia
incerta” que embora se distancie das solugdes passadas e anuncie mudangas, ainda ndo se precipitou
para uma nova formula acabada, se é que, em qualquer momento da Historia, alguma configuragio
social se pode apresentar como um modelo completamente definido.

1.1.2. Da diversidade de familias & diversidade de abordagens

Para Singly (1992: 307), a Sociologia da Familia deu um passo em frente a0 substituir a sua
vis3o monolitica da familia nas sociedades ocidentais contemporaneas, por uma concepgio
polimoérfica. Mas falta-lhe dar um segundo passo correspondente a pluralizagdo das teorias. As
familias tém sido estudadas, sobretudo, no planc macro, a partir da teoria das classes sociais. (Singly,
1992: 307, Kellerhals ez al., s.d.: 7} Nas palavras de Singly (1992: 307), o estado actual da Sociologia
da Familia traduz-se por "Familles au pluriel, problématique au singuhier”.

A Sociologia da Familia tem sido "plus sensible 2 l'ordre social qu'a l'ordre des interactions”
(Singly, 1992: 309) Nio sé por uma questdo de extensdo do campo de investigagdo como ¢, acima de
tudo, pela pertinéncia tedrica, a Sociologia da Familia devera dedicar-se mais ao conhecimento da
"structure de l'experience individuelle de la vie familiale”. (Singly, 1992: 3 10) A famiha e os
comportamentos familiares nio podem compreender-se exclusivamente por recurso a analise macro-
estrutural, sob nisco de ndo se apreender o espago de jogo da interac¢do familiar, para aplicar a
terminologia de Berthelot (s.d.).

'E curioso notar que os autores consultados, embora reconhegam a profundidade e rapidez com que aconleceram estas
mudangas. nunca falam em revolugdo. Sera porque nio emergiu um modelo ou modelos farniliares alternativos e se esteja,
ainda. no dominic da "familia incerta"?
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Uma Sociologia das interacgdes familiares nada terd que ver com um ponto de vista
psicologizante em que as familias aparecem isoladas da sociedade e estruturas sociais. Trata-se antes
de, sttuado ao nivel micro, no interior da familia, compreender como ¢ que as pressdes externas se
refletem nas praticas e interac¢do familiares. (Kellerhals, 1989: 7)

Singly (1992: 310) defende que o ideal da Sociologia da Familia deve ser o de complementar
a abordagem estrutural com a abordagem da ordem das interac¢des, embora poucos autores o tenham
ainda feito.

No entanto, para Roussel, discutir se a familia deve ser perspectivada a partir da
macrossociologia ou da microssociologia € uma falsa questio. (Roussel, 1989: 233) As onentagdes
macrossociologicas esforgam-se por demonstrar que a liberdade dos individuos é meramente iluséria.
As onentagles microssociologicas procuram afirmar a autonomia dos actores sociais. Segundo
Roussel "La verité, ici nom plus, n'est pas entre ces deux théses, comme une sorte de juste miheu,
mais dans leur indissociable combinaison". (Idem)

Se por um lado, o estudo da ordem das interacgdes deve revelar os seus constrangimentos, por
outro, a andhise das regularidades sociais deve mostrar os processos através dos quais s3o construidas
a partir das praticas individuais. Consequentemente, o autor (Idem: 234) entende que para
compreender a complexidade dos fendmenos ¢é irrelevante comegar pela via micro ou pela via macro,
Ja que ambas devem conduzir a0 mesmo objecto. Por outras palavras, independentemente do ponto de
onde se parte, a meta deve ser equivalente, isto ¢, a demonstragdo da autonomia relativa da familia.

1.1.3. A autonemia relativa das familias

As familias néio sio espelhos perfeitos das estruturas sociais Se € certo que as familias sofrem
constrangimentos estruturais que as moldam até determinado ponto, também é verdade que tém uma
autonorma que lhes perrnite, mesmo sujeitas a condigdes sociais objectivas idénticas, ndo serem copias
fiéis umas das outras e apresentarem modos de existir e de resposta as situagdes, de algum modo,
oniginais. (Montandon, 1987a: 171)

Além disso, as familias estdo longe de ser meras reprodutoras das desigualdades, na medida
em que "elas proprias se constituem como espagos geradores de desigualdades”. (Esteves, 1993 281)
Tal como demonstra Esteves (1993: 277-282), a interacgdio, investimento e projectos para os filhos
diferem com a posi¢o destes na fratria. Na realidade, no interior das familias os filhos nio sio todos
iguais. A escolanzagdo de cada um néo pode ser explicada a partir do individuo mas da familia,
enquanto grupo com objectivos ¢ estratégias diferentes para cada um dos seus elementos.

Singly contesta a ideia da autonomia relativa da familia por ndo dar conta, satisfatoriamente,
da ordem das interacgdes. Considera que o adjectivo "relativa’ minimiza o sentido do substantivo
"autonomia”. (1992: 313) Assim, propde a hipotese da autonomia das interacedes familiares como

condigdo facilitadora da emergéncia de problematicas renovadoras da Sociologia da Familia. sem que
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isso deva significar a negligéncia do estudo da contribuigdo da ordem das interacgdes familiares para a
reproducdo da sociedade. (Idem: 313-314)

1.1.4. A tipologia do funcionamento familiar de Kellerhals

A autonomia relativa da familia traduz-se numa diversidade de configurag@es, cuja existéncia
€ consensual, embora ndo o seja a sua forma de apreensao. Os autores tém procurado dar conta dessa
diversidade a partir de modelos conceptuais diferentes.

Para Roussel (1992: 84) tem-se analisado a diversidade familiar a partir de duas metodologias,
as classificagdes e as tipologias. As classificagdes limitam-se, principalmente, a simples descnigdo das
caracteristicas morfolégico-demograficas da familia As tipologias mostram-se mais complexas e
interessantes, na medida em que cruzam diferentes dimensdes da familia permutindo conhecer o seu
funcionamento.

Segundo Kellerhals (1987: 155) as diferentes tipologias do funcionamento familiar
enquadram-se em trés perspectivas distintas: histérica ou culturalista, classista e sistémica As
perspectivas historicas ou culturalistas fazem uma analise da evolugio dos indicadores macro-
estruturas para identificar modelos de familias com periodos historicos. As perspectivas classistas
estudam a diversidade familiar a partir da estratificagio social. E para as abordagens sistémicas a
diversidade € supra-historica e supra-classista No mesmo espago, periodo histérico e classe social é
possivel percepcionar as familias no plural, se se perspectivar a sua dinimica interna. (Kellerhals,
1987: 155-156)

A vanabilidade de propostas de analise da diversidade intra-familiar resume-se, de acordo
com Kellerhals (Idem: 156-169), a quatro dimensdes fundamentais: a coesdo, a integragdo, os
objectivos e a regulacdo. No entanto, em cada uma das propostas, os autores apontam uma
combmagio de apenas algumas destas dimensGes (por exemplo, regulagdo/onentagio:;
integragao/coesdo, coesdo/regulagio; onentago/integracdo) para dar conta da dinamica familiar.

Uma analise das tipologias, de diferentes autores, apresentadas por Kellerhals er al., em
Microssociologia da Familia (1989 29-37), permite facilmente verificar que os 3 eixos retidos nas
tipologias deste autor, coesdo, integragio externa e regulagdo, sdo convergentes com as diferentes
dimensdes propostas por esses autores. (ver quadros 1 e 2) Estas 3 dimensdes repetem-se nos seus
trabalhos, embora, por vezes, com designagdes diferentes (ver quadro 3).

Kellerhals ¢ um autor considerado pioneiro na articulagio das perspectivas macro e
microssociologicas da familia (Singly, 1992: 311), na medida em que privilegia uma analise tipoldgica
da interacgdes familiares, cruzando-a depois com a estratificagdo social.

Sobre a correlagdo entre tipos de familias e classe social Kellerhals (1987: 174) afirma que
"Mais si nombre de chercheurs les ont établies, rares sont ceux qui ont pu en proposer une explication

convaint et compléte.”.
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Quadro 1: Sintese das tipologias dos autores apresentados por Kellerhals

Autores Descricio dos tipos de familias Dimensdes
Roussel 1) mportincia da instituigiio, do estatuto ¢ unido. a) "Eu", autonomia / “nés", unido,
2) Importincia da unido ¢ portilha mas sem o pesc da instituigio ¢ b) Contrato, igualdade dc cstatuton, indiferenciacio de papéis /
estatutos. institui¢Bo, cstahtos,
3) O "Eu" sobrepde-sc a0 "n6s"; autonomia da crianca; contrato; ¢} Relaglo com o exterior / ado relagdo.
interacedo com o exterior. (Kellethals er al., 1989: 30)
Straver e 1) Pastilha de tempo < rendimentos, identidade colectiva ("nés") 2) Partitha / partilha minima.
Robert sobressai na relagdo com o exterior. b} "Nés" na relagio com o exierior / "eu” na relagio com o
2) Embora haja troca afectiva nio hé wma partilha de tempo ¢ exierior.
rendimentos. na relagio com ¢ exterior sobressai mais o “ey”.
(ldem: 30-31)
Manahem 1) Diferenciacio de papéis (articulagio funcional). a) Diferenciagdo de papéis / indiferenciaglo de papéis.
2) "Nos" tégue que asscgura minimo de panilha afectiva; b} Dependéncia / autonomia.
trajecténias individuais independentes (independéncia funcio-nal).
{Idem: 31-32)
Reiss 1) Percepgdo positiva do exicrior, confianga no cxicrior, forte a) Percepiio do exterior positiva / percepedo negativa.
relagdo com exterior; articulagic com o exterior na base do "nés™; 4.2) RelacEo com o exterior / ndo relagiio,
negociacio para alcancar conscnso; inova. b} Articulagio com 0 cxterior na base do "nds” : na basc do "en”.
2) Forte relacio com o exterior articulacio com o cxterior na base c) Adaptacio, inovaclo (flexibilidade)  rigidez
ndividual: segue normas rigidas.
3) Porcepelio negativa do exterior, desconfianga em relaglio ao
exterior (visto como cacs); predomindncia das interacqdes intra-
familiares ¢ necessidade de consenso; ndo inova. (Idem: 32-33:
Montandon, 1987a: 174-177; Roussell, 1992: 85)
Kantore 1) Adaptagio 20 meio; interdependéneia ¢ comsenso; didlogo #) Unidade, partilha’ criatividade individual
Lehr racional na resolugio de problemas. b.1) Adaplacdo ao meio ¢ rigidez na refacio com o meio.
2) Rigidez da organizacio intema; autoridade vertical, rigidez na b.2) Didlogo / autoridade vertical / poder carismatico.
relagio com o exterior: importincia da tradicio e unidade do b.3) Criatividade (flexibilidade) na organizagio interna * rigidez
grupo. na organizagio intena.
3) Inovagio pa organizagio intemna; poder carismatico:
valorizagdo da criatividade individeal. (Kellerhals er ai., 1989
33-39)
Farber 1) Os filhos estio no centro da existéncia familiar: valorizac3o da a) Centrag3o nos filhos - centragio no casal.
integrac3o no exterior; papéis ¢ estatutos bem definidos. b) Valorizacio da rclacdo com o exterior  valorizacio das
2) Os filhos so centrais mas valoriza-se mais as relagdes no relagdes intra-familiares.
interior da familia do que com o exterior; papéis ¢ estatutos ndo ¢) Papeis e estatutos bem definidos / papéis € estatutos ndo rigidos,
rigidos. ideologia igualitaria.
3) Os pais estio no centro do grupo familiar; valorizacio da
relagdo com o exterior; orpanizacio igualitaria. (Idem. 34-35)
Michel 1} Crianga como fim ¢m 1 mesmo: determinismos estatutdrios. #) Centragdo nos filhos / contragdo no casal.

2) "Nés" conjugal, os filhos vém enriquecer a expeniéncia
conjugal: determinismos pessoais. (Idem; 35)

b} Determinismos estatutarios / determinismos pessoais

O autor perspectiva a dinimica interna familiar a partir das 3 dimensdes, j4 enunciadas acima,

coesdo, imtegracdo coni o exterior e regulagdo. (Kellerhals et al., 1987: 220)

A coesdo ou integracdo interna dizem respeito a ligagdo entre os membros da familia. Os

elementos do grupo familiar podem caracterizar-se pela sua proximidade, quer identitaria, quer

espacial porque partitham actividades e tempos (fusdo) ou pela especificidade (auronomia). Na fusdo
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sobressai "o nds", enquanto na autonomia "o eu" é preponderante. (Kellerhals e Montandon, 1991: 38-
39, Kellerhals et al., 1987: 220; Troutot e Montandon, 1986: 3)

A integragdo externa tem que ver com a relagio que a familia estabelece com o ambiente
exterior. A relagio com o exterior pode ser evitada e mal vista pela familia, sendo vivida como uma
ameaga para a umidade familiar (fechamento) ou pode ser procurada e percepcionada como itil para o
grupo familiar (@bertura). Na primeira situagdo a familia fecha-se sobre si, enquanto na segunda, a
propnia dindmica familiar ¢ dependente da abertura ao exterior. (Kellerhals e Montandon, 1991: 39;
Kellerhals et al., 1987: 220; Troutot ¢ Montandon, 1986: 4)

A regulacdo ¢ a forma que a familia encontra para coordenar as suas acgdes. Essa
coordenagdo pode ser assegurada a partir de regras e papéis rigorosamente pré-estabelecidos
(regulagdo normativa) ou através da negociagio nas situagSes (regulagdo contratual ou
comunicacional). Se na regulagdo normativa a articulagdo das acgdes foi previamente definida, na
regulagdo contratual hé necessidade de definir as solugdes em cada momento. (Kellerhals e
Montandon, 1991: 39; Kellerhals e al., 1987a: 220-221)

Quadro 2: Convergéncia entre as dimensdes dos autores e as dimenses da tipologia de Kellerhals.

Autores Dimensdes dos autores Dimensées de Kellerhals
Roussel -"Eu", autonomia / "nés”, unifio. 1. Coesdo ou integragdo
Straver e -Partilha / partitha minima. interna:
Robert -"Nés" na relagio com o exterior / "eu” na relagfo com o exterior. fusdo/autonomia
Reiss -Dependéncia / autonomia.
Manahem -Umdade, partilha/criatividade individual
Kantor e
Lehr
Farber -Centragdo nos fithos / centragdo no casal. 1.1 Integragdo interna:
Michel -Centrac8o nos fithos / centrago no casal. centragio  nos  filhos
centragdo no casal
Roussel -Relagio com o extenior / nio relagio. 2 Relagdo com o exterior:
Reiss -Percepgio do extenor positiva / percepgdo negativa. abertura - fechamento
-Relacio com o exterior / ndo relagio. '
Farber -Valorizagio da relaglio com o exterior / valorizagdo das relagdes
intra-farmiliares.
Roussel -Contrato, igualdade de estatutos. indiferenciagdo de papéis / 3 Regufag:c’io ;
instituigdo, estatutos. normativa contratual
Manahem -Diferenciagdo de papéis / indiferenciaglio de papéis.
Reiss -Adaptagio, inovagiio (flexibilidade) / rigidez.
Kantor ¢ -Adsptagdo a0 meio / nigidez na relagdo com o meio.
Lehr -Drdlogo / autoridade vertical / poder carismatico.
-Inovagio (flexibilidade) na organizagio intema / rigidez na
organizagdo interna.
Farber -Papéis e estatutos bem definidos / papéis e estatutos ndo rigidos,
1deologia 1gualitania.

Michel -Determimsmos estatutarics / determinismos pessoais.




Quadro 3: Designagdes das dimensdes usadas nos trabalhos da equipa de Kellerhals

Fonte Designacdes das dimensdes Posi¢des
Montandon, 1587a a) Coeslo 8)+/--
b) Flexibilidade o
¢) Confianca no exterior

Troutot e Montandon,
1986

a) Integragio interna e dialéctica da
coesfio
b) Relagio com o meio ou integragio
externa

a) Assimilacio (partilha) / acomodagio (articulagdio das
diferencas)

b) Abertura / centragiic no espago farniliar

¢) Negociagdo ! comunmicagdo / orgamizagio-regras /
AT ;

¢) Modo de regulagéo
Kellethals e a) Coesdo interna :; mmm! Ma:d
(e]
Montandon, 1991 :)) Ilzm::: zu coezﬁo externa N va / contratual ou comunicacional
oimativa
Kellerhals et al, 1987 a) Coesdio ;; l;mio / sutonomia
. ech.nml," i/ Ibeﬂln
b)) g’;;ﬂ“::o com o exterior <) Normativa ' comanicacional
[ acio
Kellerhals? a) Coesdo :; mu solidariedade
. {+] abutn
El) ]1;:;:3:‘;;:1’11 0 exterior ¢) Normativa / negociacio
Kellerhals et al., 1992 a) Coes#io interna ;; Fusdo fma
: Abﬂm Le]
b)) ;{n t;ﬁaq:o 1o meio c} Normativa / comunicacional
¢) Regulacio

Os autores néo prevéem para esta dimenso a possibilidade de haver familias cadticas, em que

o arbitnio dos mais poderosos decida momento a momento. Laytrey, um dos autores em que se

fundamentam, elabora uma tipologia com trés tipos de familias: as familias de estruturagio rigida, as

de estruturagio flexivel e as de estruturagio fraca As familias de estruturagdo rigida regem-se por

regras definidas que servem para todas as situagdes. As familias de estruturagio flexivel adaptam as

regras as situaghes. E as familias de estruturagdio fraca nfo tém regras definidas, regem-se por

decisSes aleatdrias e arbitrarias, ndo permitindo as criangas interiorizar regularidades e saber o que ¢
esperado de s1 em cada situagdo. (Kellerhals, 1987 163-164; Montandon, 1987a; 172)
Do cruzamento das dimensdes coesdo, integra¢io interna e regulagio surgem tipos de familias

cuja designagdo varia de estudo para estudo. (ver quadro 4)

ZCitado por Roussel, 1992: 86,
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Quadro 4: Designacdes dos tipos de familias nos trabalhos da equipa de Kellerhals.

Fonte Designacio dos tipos de familias®
Montandon, 1987a Nio sfio atnbuidas designagdes aos diferentes tipos de familias que
resultam dos cruzamento das 3 dimensdes.
Troutot e Montandorz, 1986 1) "Familia base” (a' + b)
2) "Familia creuset” (a + b)

3) "Familia refuge” (a +b')

4)"Familia latence” (a' + b")
Kellerhals e Montandon, 1991 1) "Paraliéles” (a' + b")

2) "Bastion” (a +b")

3) "Compagnonnage” (a + b)

4) "Association” (a' + b)
Kellerhals ef al,, 1987 Tipologia 1 (a x b):

1) "Bastion” (a + b)

2) "Refuge" (a + b)

3) "Base" (a' +b")

Tipologia 2 (a x ¢}

1) "Traditicon” (a +¢)

2) "Compagnonnage” (a + ¢')

3) "Négociation™ {a' + c)
Kellerhals 1) "Bastion” {a' + b +¢)

2) "Compagnonnage” (a' + b' +¢')

3) "Négociations ou Association” (2 +b' +¢')
Kellerhals et al., 1992 1) "Paralléles" (a' +b")

2) "Bastion” (a + b")

3} "Compagnonnage” (a + b)

4} "Association” (8" + b)

Para os autores, os tipos de famihas fixados em cada tipologia néo t8m por objectivo esgotar
todas as possibilidades reais de interacgiio familiar, no entanto, permitem dar conta de formas
diferentes de dindmica familiar. (Kellerhals er al., 1992: 233)

A definigdo das dimensdes retidas por Kellerhals resulta de dois processos complementares.
Por um lado, deve-se a um processo dedutivo referente a revisdo bibliografica, vista acima e
esquematizada nos quadros 1 e 2. Por outro lado, ficou a dever-se a2 um processo indutivo. A equipa
de Kellerhals realizou um teste de auto-definigdo do grupo famuhar. Foi pedido aos conjuges que se
definissem como familia. Os investigadores encontraram inicialmente 800 critérios usados nessa
defini¢do, mas posteriormente, através da analise de conteudo, sintetizaram-nas em 3 dimensdes, as
retidas na tipologia. (Troutot e Montandon, 1986: 3; Kellerhals er al., 1987a: 220)

A abordagem upologica de Kellerhals encontra, deste modo, uma justificacio nio s¢
cientifica, como compreensiva, ao permitir que 0s proprios sujeitos-objectos de estudo contribuam
para a construgio do objecto.

Por outro lado, na medida em que a equipa de Kellerhals tem aplicado a abordagem tipologica
em vanadas pesquisas, em campos diferentes dos comportamentos familiares, tem sido possivel um

3Ver Quadro 3, coluna referente as posigbes das dimensdes: a = posigdo apresentada na alinea a: a' = posigdo inversa.
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constante reajustamento que segundo Roussel (1992: 88) di a cada nova tipologia um valor
acrescentado, em termos de riqueza e validade (ver quadros 3 e 4).

O facto de existir uma certa consonancia entre a definicdo de dimensdes do funcionamento
familiar por Kellerhals e a dos outros autores, assim como, entre as definigdes objectivas {cientificas)
e as subjectivas (ponto de vista dos actores) pode ser um indicador da pertinéncia dos critérios retidos.
Mas sé uma repetida confrontagdo com os dados empiricos e a sua extensfio a diferentes campos de
investigagdo dird sobre a sua pertinéncia tedrica. (Roussel, 1992: 88)

A tipologia de Kellerhals apresenta um tultimo trunfo, a sua pertinéncia e adequagdo a
problematica da relagio escola-familia, como veremos mais adiante 4

1.1.5. Interaccdo familiar e posiciio na estrutura social

Como se referiu acima, um aspecto positivo da abordagem tipolégica de Kellerhals ¢ o facto
de, e a semelhanga de outros autores, relacionar vanaveis microssociolégicas com macrossociologicas,
tal como 2 posi¢do das familias na estrutura social. (Kellerhals et al., 1989: 37-40)

O cruzamento da tipologia familiar com a classe social faz ressaltar uma forte correlagio entre
a estrutura de capitais e o estilo de dindmica familiar, (Kellerhals er al, 1987 222. Troutot e
Montandon, 1986: 8) Quer dizer, as diferentes classes parecem evidenciar estilos de interacgdo e
funcionamento familiares proprios. (Kellerhals er al., 1989: 40)

Num estudo sobre as representagdes do casamento e da familia, em meio urbano, Kellerhals
(1989: 40) concluiu que os grupos mais bem posicionados na estrutura social valorizam mais a
autonomia dos seus membros, assim como o «nos-casal» e o «nds-familian, ndo valorizam tanto
principios relativos a umdade familiar e fecham-se menos ao exterior. Enquanto que as classes
socialmente menos bem posicionadas valorizam bastante a existéncia de filhos como elemento que da
sentido a familia, asstm como principios relativos a unifio familiar e fecham-se muito ao exterior.

Num outro estudo, baseado numa tipologia construida sob a direcgio de Kellerhals, Troutot e
Montandon (1986: 7-8) ventficam também a existéncia de uma relagdo entre o tipo de funcionamento
famihar e o nivel de capitais econémico e socio-cultural da familia As classes burguesas sdo menos
centradas sobre a vida familiar, abrindo-se ao exterior. A hipdtese dos autores ¢ que, por possuirem
mais recursos, mostram-se mais disponiveis para os investir fora da familia. Nos meios burgueses as
mulheres valorizam mais a sua relagdo com ¢ exterior e a sua autonomia. As classes populares sdo
mais fechadas sobre a vida familiar. Segundo os autores porque a ndo posse de capitais para mvestir
no exterior as levaria a refugiar-se no espago doméstico. Assim, nas familias das classes populares
onde a mulher trabalha, aumentando o nivel de recursos econémicos do grupo, a abertura ao exterior é

maior.

ACt ponto 1.2.6.. deste capitulo.
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No entanto, e como se vera no ponto 1.2, quando se relacionar tipos de funcionamentos
familiar com praticas educativas familiares e relagio com a escola, os resultados obtidos pelos autores
n3o contrariam a autonomia relativa da farnilia, a que se fez acima referéncia, dado que a classe social
nio determina absolutamente o tipo de funcionamento familiar.

Kellerhals ef al. defendem, ainda, que as tipologias das familias deviam ser relacionadas, ndo
s6, com a classe social, como, também, com outras configuragdes estruturais ("familias reconstituidas,
monoparentais, alargadas, pos-divorcio, etc."). (1989: 41)

Contudo, nos trabalhos que consultimos a tipologia ¢ aplicada apenas nas familias nucleares.
Em Les stratégies éducatives des familles (1991 230), Kellerhals e Montandon advertem que o
estudo inchw somente as familias nucleares. As monoparentais foram excluidas e deram lugar a um
estudo paralelo, por dificuldades de estandardizagdo dos instrumentos de pesquisa.

Se, como dissemos, as familias monoparentais se tém vindo a institucionalizar na sociedade
contempordnea, parece-nos indispensavel um desenvolvimento das metodologias de investigagdo,
através da elaboragdo de instrumentos suficientemente flexiveis, capazes de abranger a diversidade
actual de configuragGes famihares, para que se torne possivel compara-las.

1.2. Complementariedade entre a educacio familiar e a educacfo escolar

No ponto 1.1. mostrou-se que a emergéncia de uma diversidade de configuragdes familiares,
na sociedade actual, deve ser acompanhada de uma pluralizagio de abordagens na Sociologia da
Famiha capazes de dar conta da autonomua relativa da familia. Apesar da classe social se apresentar
como uma vanidvel muito estruturadora, também da dindmica familiar, esta ndo deixa de constituir um
espago onde os individuos e o grupo (familiar) elaboram estratégias e desenvolvem estratégias com
alguma margem de manobra.

De seguida abordaremos a educagdo famihiar como um dos aspectos da dinimica familiar,
responsavel pelo desencadeamento de estratégias nos jogos societais em que a familia participa,
nomeadamente, na escolanizagio.

1.2.1, A educacio familiar

Embora se tenha realizado um importante niimero de estudos sobre educagio familiar, a sua
abordagem ¢é essencialmente macro-estrutural. Segundo Kellerhals e Montandon (1991a:15) ¢ muito
recente a preocupagao de centrar as praticas educativas familiares na interacgdo famihiar.

a) Dimensdes de analise

Kellerhals e Montandon (1991a: 14, 1991b: 231) definem socializagdo familiar como um
processo composto por dois movimentos interdependentes, a integragdo, ou seja. a adaptagdo da
cnanga a vida social, e a individuahzagio, 1sto €, o desenvolvimento de uma personalidade autonoma.
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Distinguem, por outro lado, educagio de socializagdo. A pnmeira contém apenas os aspectos
intencionais e a segunda diz respeito a todas as transformagdes e influéncias a que a crianga é sujeita,
por presséo exterior.

Os autores delimitam o seu estudo dos estilos educativos a partir do eixo integragdo. Nessa
sequéncia, definem educagdo com base em 4 dimenstes: Objectivos dos pais, metodologia pedagogica
parental, papéis dos pais e coordenagdo das instancias educativas. (Kellerhals ¢ Montandon, 1991a:
14-15; Kellerhals e Montandon, 1991b: 231)

Note-se como esta definig@o de educagdo familiar coloca o acento ténico na intencionalidade e
capacidade estratégica das familias. Os pais sdo vistos como actores sociais capazes de definir metas e
articula-las logicamente?® com as ac¢des necessarias para as atingir.

Os objectivos dizem respeito, pimeiro, ao perfil de personahidade -conjunto de quahidades
pessoais (auto-regulagio e acomodagio de natureza instrumental e cooperagdo e sensibilidade de
caracter expressivo) que permitem a crianga mtegrar-se na vida social)-; segundo, a posigio social -as
aspiragdes quanto ao destino social da crianga- e, terceiro, a integragio cultural -os valores e pertenga
ideologica- para os quais os pais preparam os fithos a curto, médio e longo prazos. (Kellerhals e
Montandon, 1991a; 51-90; Kellerhals e Montandon, 1991b: 231-232; Kellerhals er al., 1992: 236)

A segunda dimenséo da educa¢io familiar diz respeito aos métodos, 1sto é, aos procedimentos
usados pelos pais para que a cnanga se desenvolva segundo os seus objectivos. S0, por um lado,
técnicas de influéncia -as acgdes dos pais podem ser de controle dos comportamentos, motivagio,
moralizagdo ou de manipulagdo dos aspectos afectivo-relacionais (motivagdo)- e, por outro lado,
principios educativos -a atitude face a educagdo pode ser rigorista (importancia da ciareza dos
conselhos e avisos), empatica (valonizagdo da comunicagdo) ou estruturante (combinagdo da rigonsta
com a empatica). (Kellerhals ¢ Montandon, 1991a: 32-34, 91-93, 115-116; Kellerhals e Montandon,
1991b: 232-233; Kellerhals et al., 1992: 236)

Em terceiro lugar, ao pdr em ac¢io os métodos pedagdgicos os pais, nas familias nucleares,
desempenham os seus papéis segundo uma determinada divisdo do trabalho familiar que pode ir da
dupla diferenciagio a uma situagdo de indiferenciagdo. Por um lado, os papéis educativos podem ser
desempenhados em trés diferentes areas de actuagdo: na regulagdo dos comportamentos, na
comunicacdo com a crianga ou na coopera¢do com a crnianga em actividades. Por outro lado, nestas
areas de actuagdio os pals usam recursos instrumentais (materials € cognitivos) ou expressivos
(afectivo-relacionais). O cruzamento destas duas dimensGes permite caracterizar 2 estrutura de papéis
da educagiio familiar em termos de dupla diferenciagdo (o casal especializa-se em areas diferentes e
usa recursos diferentes); de diferenciagio (nas mesmas areas de actuagio os dois pais desempenham

papéis de modo diferente) e de indiferenciagdo (nas mesmas areas de actuagdo age-se de forma

$Trata-se, evidenternente, de uma racionalidade sempre relativa. condicionada pelas condigbes objectivas e pela
subjectividade dos actores. (Van Haecht. 1992: 56, citande Boudon)



69

idéntica). (Kellerhals e Montandon, 1991a: 34-35, 136-137, Kellerhals e Montandon, 1991b: 233;
Kellerhals et al., 1992: 236)

Mas os autores privilegiam uma perspectiva ecoldgica do processo de socializagdo da crianga
e, nesse sentido, consideram que a acgdo educativa dos pais deve ser articulada com as outras esferas
do ambiente da cnanca. (Kellerhals e Montandon, 1991a: 30)

A quarta dimensdo, a coordenagéo, refere-se a forma como os pais se relacionam com os
outros agentes educativos, a escola, os grupos de pares e a televisdo. Essa articulagio ¢ avaliada a
partir de dois cniténios: O primeiro € a area de competéngias atribuida aos diferentes agentes que pode
ser especifica ou confundir-se com a dos pais e 0 segundo critério refere-se a participagdo dos pais na
acgdo educativa desses agentes. Consequentemente, a relagio dos pais com as outras instancias
educativas pode ser de oposi¢do {especificidade e ndo participagio); delegacdo (papéis difusos e nio
participagdo), mediagdo (especificidade e participagdo) e cooperagio (papéis difusos e participagdo).
(Kellerhals e Montandon, 1991a; 35-36, 166-167, Kellerhals ¢ Montandon, 1991b: 233-234;
Kellerhals ef al., 1992: 236-237)

b) Tipos de educacio familiar

A observagdo das quatro dimensdes das praticas educativas familiares acima descritas, em
trezentas e nove familias permite a Kellerhals e Montandon identificar trés estilos educativos: o "estilo
estatutario”, o "estilo maternalista” e o "estilo contratualista”.

O estilo estatutanio corresponde a uma logica de educagio parental em que os objectivos se
centram no desenvolvimento da capacidade de acomodagdo da crianga, definida pelos autores como
obediéncia e disciplina. Os métodos usados para atingir esses objectivos sdo, sobretudo, de controle
dos comportamentos, por 1ss0, o exercicio de autoridade dos pais € grandemente coercivo, isto €,
onentado por normas. A estrutura de papéis educativos € restntiva, investe-se mais nos aspectos
Instrumentais € menos na comunicagio e cooperagio (partilha de actividades) com a crianga Os
outros agentes educativos s3o vistos com desconfianga. (Kellerhals ¢ Montandon, 1991a: 111-112,
204-205, Kellerhals e Montandon, 1991b: 242, Kellerhals er af., 1992: 198)

O estilo contratualista refere-se a um modelo de educagio familiar em que os objectivos dizem
respetto, sobretudo, a auto-regula¢io (autonomia e responsabilidade) e sensibilidade (criatividade e ter
ideais). Recorre-se a relagdo como técnica de mfluéncia e o uso da autoridade faz-se mais baseado na
negociagio do que na coer¢do. Em consonancia, valoniza-se a empatia (comunicagdo) como principio
educativo. Existe uma indiferenciagdo no desempenho de papéis no casal e uma énfase no didlogo
casal/crianga. Venfica-se uma relagio de abertura aos agentes educativos exteriores e atribuem-se-
lhes fungdes difusas. (Kellerhals e Montandon, 1991a: 52, 55, 204-205; Kellerhals e Montandon,
1991b: 243; Kellerhals et al., 1992: 237, Kellerhals e Montandon, 1992: 197-198)

No estilo matemahsta, a semelhanga do estilo estatutano, di-se grande importincia as
capacidades de acomoda¢io como finalidades educativas e ao controlo e exercicio coercitivo da
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autoridade, como técnica de influéncia. No entanto, na estrutura de papéis aproxima-se mais do estilo
contratualista. Valoriza-se a comunicago e a partitha de actividades com a crianga. Embora, tal como
no estilo estatutirio exista uma diferenciagio de papéis. A relagio com os agentes exteriores é
marcada pela distanciac@o. A estes atribuem-se tarefas muito delimitadas. (Kellerhals ¢ Montandon,
1991a: 203-204, Kellerhals e Montandon, 1991b; 242-243; Kellerhals ez al., 1992: 237, Kellerhals e
Montandon, 1992: 198)

1.2.2. Comparaciio com outras tipolegias dos estilos educativos familiares

Esta tipologia ¢ a de Baumrind que Kellerhals e Montandon (1991a: 16) apresentam como
representativa das tipologias que se tém construido para dar conta da diversidade de estilos educativos
familiares ndo se distanciam tanto nas caracteristicas dos seus tipos mas sobretudo na perspectiva de
analise que ressalta a partir da natureza das variaveis com as quais cada uma das tipologias ¢
relacionada.

Em termos de caracterizagdio, o estilo estatutario de Kellerhals ¢ Montandon aproxima-se
bastante da "educagdo autonitaria" de Baumnnd, assim como o estilo contratualista do "modelo
permussivo” e o estilo maternalista do tipo "autoritativo”.

As praticas educativas familiares sfo estudadas por Baumrind a partir de duas dimensdes
classicas, o controle (permissividade/ constrangimento) e o suporte afectivo (afectividade/ hostilidade)
e cruzadas nos trés estilos vistos acima: o autoritario (controle a partir de regras previamente definidas
e fraco suporte afectivo); o permissivo {importante suporte afectivo, atendendo-se aos desejos da
crianga ¢ fraco controlo dos seus comportamentos) e o autoritativo (combina o controlo do estilo
autoritario com o suporte afectivo do permissivo)®. (Kellerhals e Montandon, 1991a; 16-17; Kellerhals
e Montandon, 1992: 194-195)

Em certa medida a tipologia de Kellerhals e Montandon também cruza os critérios de controle
e suporte afectivo tal como outros autores’. No entanto, o que toma particularmente interessante esta
tipologia € a inclusdo do eixo relativo a interacgio com as diferentes instancias educativas pertencentes
ao ambiente global de socializagdo da crianga.

Esta tipologia distingue-se, ainda, e principaimente, de outras produzidas anteriormente
devido a forma como os estilos educativos sdo analisados. Nos outros estudos é salientada a relago
entre praticas educativas parentais e variaveis relativas ao estatuto social dos pais. (Kellerhals e
Montandon, 1991a: 229) Nesses estudos as classes mais elevadas sdo normalmente associadas a uma
educagdo que recorre mais & comunicagdio e a responsabilizagdo com a preocupagio de se conseguir
“a autonomia, cniatividade e autoregulagdo da crianga". Nas classes populares usa-se mais o controlo e

8Veja-se ainda a proximidede das dimensoes da educagio familiar de Bsumrind com as de Bernstein. apresentadas no
capitulo [ ponto 1.2,
7Vejam-se as técnicas de influéncia, atras descritas.
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a coer¢do e pretende-se da crianga obediéncia e conformidade. (Kellerhals ¢ Montandon, 1992: 195-
196; Kellerhals e Montandon, 1991b: 229-230)

O que ¢ essencialmente novo no trabalho de Kellerhals ¢ Montandon é a explicagdo das
praticas familiares, a partir da classe social em conjugagdo com o tipo de funcionamento familiar,
conceito desenvolvido na microssociologia da familia de Kellerhals e explanado atras.

1.2.3. Estilos educativos ¢ dinamica familiar

A cada estilo educativo parental (contratualista, maternalista e estatutario) parecem estar
associadas modalidades de interacgdio familiar diferentes. (Kellerhals ¢ Montandon, 1992 199;
Kellerhals e Montandon, 1991b; 243)

O estilo contratualista é proprio, principalmente, das familias cuja integragio interna é
centrada na autonomia dos seus membros e a integragio externa é marcada pela abertura ("familia
Associagdo”). Os outros tipos usam muito menos frequentemente este tipo educativo. O estilo
estatutario ¢ usado preferencialmente pelas "familias Bastido", isto é, as familias fechadas sobre o
"nés" familiar. O estilo maternalista ndo se identifica com nenhum tipo de familia em particular.
Embora, as familias associaglio sejam as que a ele menos recorrem. (Kellerhals e Montandon, 1991a;
219-221, Kellerhals ¢ Montandon, 1992: 198-199; Kellerhals e Montandon, 1991b: 243) Isto significa
que "l'education aujourdhui dépend-elle de maniére significative du project familial des parents”,
(Kellerhals e Montandon, 1991b: 243)

Existe uma articulagdo entre o tipo de funcionamento familiar e a educagéo que as criangas de
cada uma dessas familias recebe. As familias fechadas sobre si educam os seus filhos para a
conformidade e disciphna através do controlo, enquanto que as familias abertas e autonomas
procuram que os seus filhos desenvolvam a autonomia, criatividade e sensibilidade, através da
negociagdo. Como dizem os autores (Kellerhals e Montandon, 1992: 199) "chaque genre de famille «a
beson» dun genre denfant spécifique”. (Kellerhals ¢ Montandon, 1991a; 219; Kellerhals e
Montandon, 1992: 199)

Assim, as estratégias e principtos educativos desenvolvidos pelos pais parecem inscrever-se
numa légica mais vasta que tem que ver com o tipo de fimcionamento de cada familia. O facto do
estudo dos estilos educativos familiares fazerem surgir "une certaine idée de la famille" (Kellerhals e
Montandon, 1991b: 243) parece comprovar a pertinéncia da abordagem interaccionista da diversidade

mntra-familiar.
1.2.4. O peso da condi¢io social objectiva e 2 autonomia relativa da familia

Como foi dito, Kellerhals ¢ Montandon combinam uma abordagem tnteraccionista, mais

inovadora, dos estilos educativos, quando os relacionam com o tipo de coesdo famihar, com uma
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abordagem estruturalista mais estudada mas também importante e, nesse sentido, articulam coesio
familiar e classe social.

As classes populares recorrem mais a0 estilo estatutario ao passo que as classes burguesas ao
estilo contratualista (Kellerhals e Montandon, 1991a: 211; Kellerhals e Montandon, 1992: 199) Estes
resultados ndo diferem muito dos estudos anteriores, como vimos no ponto 1.2.3,

O que é nteressante ¢ ver a articulagdo das trés variaveis, educagdo familiar, funcionamento
familiar e classe social Nas classes burguesas, as familias bastido que recorrem ao estilo
contratualista s3o muito menos numerosa, do que em termos globais. Por seu turno, as familias
assoc1agdo que recorrem ao estilo contratualista estio mais representadas do que em termos globais.
Nas classes populares, o estilo contratualista também & mais praticado nas familias associagdo, no
entanto, esse nimero encontra-se abaixo dos valores globais. (Kellerhals e Montandon, 1991b: 243)

O estilo educativo esta associado a interacgdo familiar mas a classe social ndo deixa de
controlar essa relagdo. Isto leva os autores a dizer que "L'impact de la cohésion du groupe ne joue que
dans les marges autorisées par les normes culturelles du milieu" (Kellerhals ¢ Montandon, 1991b:
243, 246) Quer dizer, se por um lado, na abordagem da educagdo familiar, os autores atribuem o
estatuto de actor as familias, na medida em que essas tracam estratégias articuladas com a logica do
seu funcionamento familiar, por outro admitem que esta margem de manobra acontece dentro dos
limites impostos pela posigo social objectiva.

1.2.5. A articulacio entre as priticas educativas familiares e a escolarizaciio

Como afirma Zanten (1988: 189-190), a comparagio da socializagio familiar com a
soctalizagdo escolar foi tratada na Sociologia da Educagiio cléssica, em termos de "Principio da
Correspondéncia” (reportando-se  teoria de Bowles e Gmtis) entre as classes dominantes e a escola e
"descontinuidade cultural" (aqui invocando as teorias de Bourdieu ¢ Passeron e de Bemstein) entre as
familias das classes populares e a educaclio escolar. Fez-se ji referéncia a estas perspectivas no
primeiro capitulo.

A tendéncia actual é para se estudar a articulagdo das estratégias familiares com a escola em
termos de complementariedade. (idem: 189) Isto significa que essa articulagio deixou de se dever
menos a uma homologia estrutural entre as duas mstituigdes, para passar a ser entendida
prncipalmente a partir das estratégias dos individuos face a0 espago de jogo que € o campo escolar.
Tal como foi apresentado no capitulo I, para Berthelot, a classe social ndo determina absolutamente o
modo de escolarizagio. Parte dessa relag@o tem que ser explicada a partir da logica e estratégras dos
actores.

As teses apresentadas nos pontos anteriores deste capitulo sugerem-nos, ainda, que essas
estratégias devem ser conceptualizadas mais do que em termos individuars, em termos familiares.
Como vimos, a logica de funcionamento familiar exige "uma crianga especifica” e, por isso, cada tipo
de familia recorre a estilos educatvos coerentes com a sua l6gica de interac¢do familiar. Também a
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escolanzagio ndo devera escapar as l6gicas familiares. Por isso, toma-se fundamental perspectivar a
escolarizacdo na sua articulaciio com a dindmica de funcionamento familiar,

Esteves (1993: 275-276) critica as teorias funcionalistas da Sociologia da Familia que
falavam, entre os anos 50 e 70, na grande diminui¢io das funcdes da familia e na "supressdo de
estratégias colectivas em prol de «estratégias individualistas» no ambito familiar”. (Idem: 276)

Novos quadros tedricos vieram reformular essa visio e mostrar que a familia existe como
"espago social (...) de estratégias colectivas proprias”. (Idem) E nesse sentido, o autor (Idem: 277)
afirma que a familia actua como mediadora na “(re}construgio social das desigualdades”. E esse
processo de reconstrugio das desigualdades face a0 insucesso escolar, no interior da familia, que
procura explicitar quando se propde retirar as praticas familiares escolares da condigdo de "black
box". (Idem: 285)

A relagdo entre a classe social e o sucesso escolar nio se deve a um efeito automitico da
posigdo social objectiva na medida em que se alicerga nas praticas familiares de controlo, centivo e
apoto. (Idem: 286) Assim, por exemnplo, o sucesso escolar das classes dominantes "esta ancorado
numa cultura familiar onde as diferentes praticas parentais {...) se associam para criar nos jovens a
visdo de que o empenho escolar se coloca bem alto numa hierarquia de valorizagio”. (1dem)

O autor chama a atengio para os processos de construgio das desigualdades no mterior das
familias e para o papel das praticas familiares nesse processo. No entanto, em nosso entender, fica por
demonstrar em que medida as praticas quotidianas inovam e se desviam do "habitus de classe” e
constituem verdadeiramente estratégias que comprovam a existéncia de uma margem de manobra das
familias face aos constrangimentos Impostos pela sua posigio social objectiva.

Em 1982, Forquin (62) referia que se bem que o conhecimento do "«climat familialy et des
pratiques éducatives parental dévraint, nous semble-t-il, éclairer les phénoménes d'inégalités de
réussite scolaires de fagon beaucoup plus directe et beaucoup plus concréte”, era obri gado a "exprimer
une certaine déception et une certaine perplexité” face 205 resultados das pesquisas.

Gilly (Forquin®, 1982: 63) identificou duas tendéncias principais no estudo do insucesso
escolar, a partir do clima familiar. Uma tendéncia patoldgica, centrada nas dificuldades de adaptacio
da cnianga e uma segunda que relaciona diferentes dimensdes da interacgio familiar com o insucesso
escolar. Nesta dltima investiga-se, sobretudo, as questdes da autoridade e do suporte afectivo,
focalizadas na relagdo pais-filhos. (Idem: 66)

Segundo Forquin (Idem: 62), os estudos realizados sobre a tematica da Interacgdo intra-
familiar tém produzido resultados néo coincidentes e descoordenados, ndo conseguindo dar conta das
desigualdades de escolarizagio.

¥ Citando Gilly (1969), Bon éleve, mawvais éleve, Paris. A. Colin.
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De qualquer modo, esses estudos tém indicado que as variaveis relativas ao clima familiar se
encontram mais correlacionadas com o (in)sucesso escolar do que as variavess relativas as condigdes
sociais objectivas. (Idem: 63)

No entanto, essas investigacdes perspectivam a familia, sobretudo, a partir das relagBes pais-
filhos, faltando-lhes uma visio do todo familiar a sua organizag#o material, espacio-temporal e a sua
regulagdo ou estruturago. Forquin cita, a respeito desta iltima dimensdo, 0 exemplo do trabalho de
Lautrey sobre a relagdo entre o desenvolvimento cognitivo das criangas e a estruturagio do seu meio
familiar, no qual Cléopitre Montandon (1987a: 172-174) se inspira para definir os critérios do
"paradigma familiar" que passaremos a abordar.

Para Montandon (1987a: 181) e Troutot ¢ Montandon (1986: 2) existe uma relagio entre o
paradigma familiar, as atitudes educativas e a relagdo com a escola. As atitudes educativas e as
estratégias de relagdo com a escola inscrevem-se nas lbgicas de funcionamento de cada familia ou "au
systéme d'action que les générent”. (Troutot e Montandon, 1986: 9) Os autores procuram
"appréhender des maniére dialectique et systémique des racionalités implicites des differentes
modalités du rapport a I'école”, a partir da sua relagdo com a tipologia da nteracgio familiar. (Troutot
e Montandon, 1986: 2)

Embora se reconheca a forga dos constrangimentos estruturass, pretende-se conhecer os
processos atraves dos quais, no interior da familia, ndo s6 se reproduzem, mas também se
reconstroem, os determinismos que marcam a sua relagdo com a escola. (Idem)

Segundo Montandon (1987a: 179), as dimensdes do paradigma famihiar tal como as define
(coesdo, flexibilidade e confianga no ambiente?) sio pertinentes para estudar a relagio com a escola, A
coesdo do grupo familiar na medida em que podera estar articulada com a participagdo na educagiio
escolar da crianga. A flexibilidade (regulagdo) da familia porque pode ajudar a explicar a atitude da
familia face ao funcionamento da escola. E a confianga face ao exterior porque permite compreender a
interacgao da familia com a escola.

Atendendo a imagem, expectativas e modalidades de intervengdo na interacgdo com a escola
sdo definidos quatro tipos de relagdo com a escola: "delegagdo assumida”, "colaboragio potencial”,
"alianga condicional” e "aceitagiio descomprometida”. (Troutot e Montandon, 1986: 10-12)

A delegagio assumida diz respeito a uma atitude de confianca face a escola. Os pais dominam
suficientemente o jogo escolar mas mantém-se afastados. A colaboragdo potencial significa participar
abertamente, ter interesse e informar-se sobre a escola e mostrar uma atitude de disponibilidade de
colaboragdo estreita com a escola. Na altan¢a condicional participa-se na escola, mas os pais sentem-
se impotentes para influenciar o jogo escolar. Por 1850, & imagem que tém da escola é caracierizada
pela ambigudade A aceitagio descomprometida refere-se a uma relagdo de distanciamento com a

No ponto 1.1.4. é mostrada a afinidade desta tipologia com outras usadas por Kellerhals.
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escola, na medida em que se estd de acordo com o seu funcionamento mas ndo se deseja interferir.
(Idem)

Os autores encontram uma "coeréncia tipologica” entre sistema de acgfio familiar, atitude
educativa e relagio com a escola As familias "base” (autonomia, investimento individual e
negociagio) associam-se 2 delegacio assumida. As familias "creuset" (fusdo, abertura relacional e
comunicagdo) correspondem a uma colaboragiio potencial com a escola. As familias "refugio"
(primado do grupo, fechamento e normatividade) apresentam, uma alianga condicional com a escola.
As familias "laténcia" (autonomia, coexisténcia funcional e importéncia dos principios) surgem
associadas a uma aceitagéio descomprometida da escola, (Idem: 12)

Embora estes resultados sejam exploratdrios e, por isso, os autores chamam a atengdo para a
importincia da extensio da sua mvestiga¢do (Troutot e Montandon, 1986: 11; Montandon, 1987a;
216), revelam légicas ou coeréncias de acgdo e interacgdo familiares entre aspectos mais intra-
familiares e aspectos que dizem respeito a suz articulagio com o exterior, como ¢ o caso da relagdo
que estabelecem com a escola.

Mesmo reconhecendo a existéncia de uma relagdo entre a classe social e as atitudes face i
escola, a autora refere que, no entanto, dentro do mesmo meio social o sistema de acgdo familiar pode
ser responsavel pela produgiio de imagens e estratégias diferenciadas. (Montandon, 1987a: 216-219)
Por isso, Montandon (1987a; 217) afirma que "Il est impossible de déduire I'ensemble des stratégies
des familles au de leurs atitudes vis-a-vis de I'école, de Jeur appartenance a une classe sociale, "

2. A constituigiio de uma problemitica da interaccio escola-familia

2.1. Das perspectivas dos handicaps familiares as abordagens sistémicas da escola

Temos encaminhado o estudo da escolarizagdo e particularmente das representa¢des da
escolarizagdo para o funcionamento familiar Fssa onentagdo ndo deve ser entendida como uma
tentativa de enquadrar o trabalho numa perspectiva dos handicaps socio-culturais da escolarizagio,
tantas vezes ja criticada.

Quando aplicada ao estudo do insucesso escolar, a perspectiva dos handicaps soécio-
culturais'® diz que os alunos reprovam por culpa das mas condigbes de vida das familias que nio
proporcionam ambientes estimulantes (culturalmente ricos) ao desenvolvimento da crianga e
desenvolvem praticas educativas menos adequadas. (Benavente e Correia, 1981 13)

Segundo Benavente e Correia (1981 17} "O vicio fundamental da atitude que consiste em
estudar as diferengas de criangas de diversos meios sociais face a escola € o de considerar a escola
inocua e socialmente neutra, e as manifestagbes comportamentats dos alunos (verbais e outras) como

simples caracteristicas que se podem comparar € Cofrigir - as «mas» segundo o exemplo das «boas».".

YForquin (1983: 61) chama-Ihe mesmo abordagem “defectologica” de natureza sociologica.
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Defendem, pelo contrario, que o insucesso se deve, ndo apenas ao meio social, mas ao tipo de relagdio
que se estabelece entre 0 meio social e a escola, (Idem: 18)

As teonas da reprodugio vieram mostrar o papel da escola na manutengio das
desigualdades!!, mas como apontam Benavente e Correia (1981: 20) "A anélise macrossocial leva, no
entanto, muitos autores a cairem num «reducionismoy sociolégico negando o valor de qualquer
transformagdo (...) [e pode] levar a um cruzar de bragos perante a desigualdade e injustica do
funcionamento da escola.". Estas abordagens negligenciam o papel das dinimicas MICTOSSOCIAlS na
produgéo de mudangas.

Um estudo realizado por Ana Benavente a trinta professores primarias sobre as suas
representagoes da relagdo sociedade/escola/insucesso escolar evidenciou a existéncia de trés grupos
distintos de representagdes. Num primeiro grupo a escola resume-se i sala de aulas. Ignora-se a
relagio da escola com a realidade exterior. Este grupo € constituido pelas professoras com maior
numero de anos de servigo. Num segundo grupo reconhece-se a influéncia da realidade social sobre a
escola, de tal forma que a acgéio dos professores € considerada impotente. Este tipo de representa¢des
conduz a um desinvestimento no espago escolar. O ultimo grupo corresponde as representagdes de
uma minoria de professores que reconhece a influéncia da realidade social na escola mas nio a
considera absoluta nem invencivel, por isso, investe em projectos pedagogicos no espago escolar.
(Benavente, 1991: 175-177)

O que esta aqui em evidéncia sdo trés formas distintas de representar a escola. O primeiro tipo
corresponde a uma representagio micro-social, o segundo a uma representagio macro-social e o
tercetro, aquele que é minoritario, a uma representacio meso da escola.

Até muito recentemente a escola tem sido perspectivada apenas a dois niveis. O nivel macro,
centrado no sistema de ensino e o nivel micro, reduzido a Interacgdo professor-atuno, na sala de aula.
S6 a partir dos anos 70, ao nivel cientifico e dos anos 80/90, a0 nivel da comunidade educativa, se
comegou a reconhecer a existéncia de um njvel intermédio, o nivel meso, correspondente ao
estabelecimento escolar. (Derouet, 1987: 73; Canario, 1992: 166; Alves, 1992 7, 16; Novoa, 1992
15, Gomes, 1993: 22)

O relatério de Coleman, nos anos 60 concluia que as escolas ndo tinham qualquer efeito sobre
os resultados escolares dos alunos e que estes se deviam as caracteristicas do meio familiar (Burgess,
1986: 173; Good e Weinstein, 1992 79, Banks, 1979: 217, Forquin, 1979 15)

As muitas criticas que se seguiram vieram chamar a atencdo que de facto existia uma relagdo
entre as caracteristicas das escolas e os resultados dos alunos. Na verdade, como caracteristicas
escolares, Coleman considerou apenas os recursos da escola, a composigio social e os resultados
escolares. Do estudo ficaram excluidos os aspectos relativos ao funcionamento intemo da escola (o

exercicio da autoridade, a integracio social dos mdividuos nos grupos, a utihizagdo dos recursos, o

UCS capitulo 1. ponto 2.



77

comportamento dos professores, a importéncia dada as aprendizagens. .). Quer dizer, a escola foi
tomada como uma “caixa negra” ou, por outras palavras, ndo se abordou o nivel meso, relafivo ao
funcionamento intemo da escola.

Caria (1991: 31), embora reconhega o peso de factores inerentes a familia (como a avaliagdio
que essa faz do jogo escolar), considera que, na medida em que o conhecimento das regras escolares
pesa também na sobrevivéncia escolar, a escola tem poder para agir sobre o seu meio. Apesar de nio
ter forga suficiente para abolir as desigualdades sociais, a escola, consoante gere a sua relagdo com o
meio, pode dar mais oportunidades escolares a mais alunos.

Isto coloca a escola no centro do debate. Nao obstante o interesse para este trabalho ser
meramente marginal, importa fazer algumas consideragdes com o objectivo de explicitar que partimos
de uma perspectiva que nio esquece o peso dos factores escolares.

Os estudos tém apontado para a importéncia do estabelecimento escolar na medida em que as
diferentes escolas tém funcionamentos diferentes e apresentam resultados diferentes. (Canario, 1989
4)

Hoje existe um consenso em tomo da importincia do estabelecimento escolar como algo
dotado de especificidade e autonomia relativa, (Burgess, 1986: 54) Embora o levantamento que
Derouet (1987) faz sobre o estado de desenvolvimento deste novo objecto cientifico o leve a expressar
alguma decepgio, sobretudo, porque ainda n#o foi possivel encontrar uma metodologia adequada.
(Idem: 107)

Segundo Canario (1989: 4-5) *a construgdo de um novo objecto de investigagdo, a escola, ndo
corresponde a um mero alargamento da investigacdo em educagio a um novo dominio. Corresponde,
antes, a uma mudanga de natureza qualitativa.”, isto é, rompe com perspectivas deterministas que
esqueciam que o estabelecimento escolar existe como espaco de mediagHo entre as influéncias macro-
estruturais e as praticas quotidianas.

Pegando nas palavras de Concei¢do Alves Pinto (1990: 76), "No esforgo de compreender o
que é a escola diremos que esta é um sistema caracterizado por finalidades, por um territorio
delimitado por uma fronteira, por professores, alunos e funcionarios que O constituem e por um
sistemna de mteracgdo”.

Nesta abordagem a escola nio é um territorio fisico delimitado pelos seus muros mas um
espaco de interacgdo aberta a0 exterior com o qual estabelece trocas. (Idem; Alves Pimnto, 1988: 330)
Quer dizer, a escola existe enquanto subsistema de um sistema mais vasto, a cornunidade local.

Para Pedro Silva (1993: 61), o conceito de "acglo educativa” tem-se tomado sucessivamente
mais abrangente. Num primeiro momento, associado ao modelo de escola transmussiva'?, a acgdo
educativa restringia-se ao dominio das interacgdes professor-aluno na sala de aula, (Silva, 1993 62)
Deu-se depois uma ampliagio do conceito que passou a incluir, para além das relagdes entre professor

12C{. Tonucei, 1986: 169-172; Santiago. 1993: 17.4].
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e aluno, o sistema de interacgdo social que ¢ a escola’® (Silva, 1993: 62) Actuaimente a acgdo
educativa, para além da sala de aulas e da escola, tende a abranger a comunidade local onde a escola
se msere. (Silva, 1993: 62)

A articulagdo entre a escola e a comunidade tem surgido como a "pedra de toque” da inovagio
educativa em muitos textos de ciéncias de educacdo. Canario (1988: 203-205) diz que embora
actualmente a articulagéio entre a escola e a comunidade nio passe, na grande maioria dos casos, de
umna «mera ligagdo», de caracter extra-curricular que ndo pde em causa formas tradicionais de actuar
na escola, uma relagio mais interactiva com a comunidade significa accionar estratégias facilitadoras
de mudanga. Uma «outra ligagon corresponde a elaborag#o de projectos educativos em colaboragio
com a comunidade local de forma a adequé-la as suas especificidades e a usufruir dos seus recursos
(mateniass, culturais, relacionais, profissionais). (Benavente ef al., 1991: 138)

A relacio escola-familia que passaremos a abordar, constitui um aspecto particular e
fundamental da relagio escola-comunidade.

2.2. A visibilidade emergente da relaciio escola-familia. Da problemitica social  sociolégica

O recente interesse pela problematica sociologica da interacgdio escola-familia nio pode ser
desligado da constitui¢do da problematica social, isto ¢, do interesse ndo cientifico (senso comum e
ideologia) pela questdo, do desenvolvimento das praticas concretas da familia, da escola e do discurso
e ac¢lo politicas. (Montandon, 1987b: 23; Montandon e Favre, 1988: 91; Silva, 1993: 77, Montandon,
1994: 149; Silva 1994: 339-340)

Nos ultimos anos, nas sociedades ocidentais, a relagio escola-familia adquinu uma tal
visibilidade que se diz mesmo "estafr] na moda". (Silva, 1993: 77) Mas a analise da emergéncia dessa
visibilidade deve permitir verificar que se trata de um movimento com raizes profundas, ultrapassando
a mera condigdo de moda. (Montandon, 1987b: 33)

2.2.1. A problematica social

a) Interesse e praticas

E possivel fazer recuar bastante atras na historia, por exemplo, a 1627 com Comenus, o
interesse pela questio da articulacio entre a familia e a escola, ligado & discussdo sobre a
generalizacdo do ensino. (Montandon, 1994 149) No século XIX, encontra-se em deterrminados
sectores da sociedade (algumas mies burguesas; pedagogos...) uma reflexdo intensa sobre a relagdo
entre a escola e a familia. (Idem: 155) No entanto, "Dans l'esprit du public, les missions éducatives
des familles et de I'école restent distinctes." (Idem)

3CT. Bates, 1975: 211-212.
HCE "Um exemnplo de cooperagdo educativa entre a escola € a autarquia”, (Benavente er o, 1991: 141-144 1. como um
¢aso concreto de ntensa articulagéo entre escola e comunidade. desenvolvido no Ambito do projecto ECO.
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A escola e a familia competiam papéis bastante delimitados na socializagio da crianga.
Enquanto a escola se devia encarregar da mnstrugdo (transmissdo de conhecimentos, como saber ler,
escrever e contar), 4 familia devia caber a tarefa de educagdo (socializagiio nos valores e normas
sociais). (Montandon, 1994; 15615 Formozinho, 1985: 1)

De tal modo que até ha poucas décadas a escola e a familia permaneceram, em termos de
nteracgdes efectivas, alheadas uma da outra, {Montandon, 1994: 156)

A escola nio considerava importante a relag@o com a familia porque esta era tomada como
1gnorante, pelo menos as familias das classes populares, desprovidas de recursos para se fazerem
ouvir. As familias das classes burguesas porque tinham preceptoras em casa ou porque delegavam na
escola, por si escolhida, também ndo suscitavam a promogdo da articulagio escola-familia
(Montandon, 1987b: 24)

Hoje, em muitos paises do ocidente, as relagdes entre as escolas e as familias sio bastante
mais estreitas. (Montandon, 1994: 156)

Se, pelo menos em Portugal, muitos pais (na perspectiva dos professores) e escolas (na
perspectiva dos pais) continuam "dificeis de alcangar” (Marques: 1991 11), simultaneamente
encontram-se cada vez mais professores e familias, mesmo aquelas que nd3o vio a escola, a
reconhecer, no minimo, a importancia para a trajectoria dos filhos, da sua ida a escola,

b) Discurso e acciio politicos

A intensificag@o de relagdes entre a escola e a familia é condicionada pelo sistema politico
vigente. Os governos liberais sio normalmente mais favoraveis a participagio dos pais na
escolarizagio do que os conservadores. Por outro lado, nos governos socialistas domina uma atitude
ambigua face & participagdo parental (pode contribuir para a mudang¢a mas, simultaneamente, colocar
em perigo a unidade do sistema educativo). Nos sistemas politicos totalitarios a articulagio entre a
escola e a familia faz parte integrante das politicas educativas. (Montandon, 1987b: 36-371)

Por outro lado, tem-se assistido, actualmente, a uma apropriagdo, por parte do discurso
politico, de ideias e nogdes do conhecimento cientifico sobre a mtensificagdo da relagdo entre a escola
¢ a familia. (Benavente ef al., 1994 85)

Em Portugal, a fraca articulagdo entre a escola e a familia deve-se a um sistema educativo
fortemente centralizado que remonta ao tempo do Marqués do Pombal. (Marques, 1991 7) Ate entio,
0 ensmo estava nas mdos da Igreja A sua laicizagdo implicou o controlo estatal a partir de uma
administracdo caracterizada por um grande centralismo (Lima, 1992: 32) cwa influéncia se fez sentir
ate aos nossos dias. As praticas administrativas do Estado Novo mais nio fizerem que acentuar tais
tendéncias centralistas. (Silva, 1991: 51)

BCitando Porcher (1981). "L'école des familles”, in Mariet F. (org.). L'enfant, la famille et I'école. Paris, ESF.
18Citando Schleicher, K. (1972). Eltenhaus and Schule: Kooperation ohne erfolg, Dasseldor,
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"86 muito recentemente comegou a ser abalada a tradi¢do centralista das escolas portuguesas.
Por tradigo, os pais habituaram-se a entregar os filhos as escolas e a demitirem-se do seu papel de
educadores. Os professores habituaram-se a aceitar essa passividade dos pais." (Marques, 1993: 27)

A analise da legislagio portuguesa sobre 2 articulago escola-familia leva a concluir que a
regulamentacdo dessa relagdo tem sido gradual mas dominantemente retorica. (Silva, 1994: 315) Por
um lado, "desde a primeira referéncia a sua participagdo em 1976 até ao despacho de finais de 1993
avangou-se significativamente. O poder politico decididamente quer os pais na escola.". (Silva, 1994;
319)

O decreto-lei n° 172/91, relativo a0 novo modelo de gestdo dos estabelecimentos de ensinos
portugueses significa um salto qualitativo das politicas educativas, quanto A articulagdo escola-familia,
a0 consignar a participagio dos pais na tomada de decisdes na escola (Silva, 1991: 51; Marques,
1993: 28; Silva, 1994: 317)

Todawia, por outro lado, a participago parental tal como & preconizada nos documentos legais
parece assurmur, segundo P. Silva (1994: 342), contornos de uma "parentocracia’ ¢ ndo de uma
verdadeira participagdo democratica. O poder politico mantém os pais afastados dos orgdos de gestio
(orgdos aos quais esta directamente ligado através das directivas que constantemente faz emanar) mas
ja permite a entrada dos pais nos orgdos de cariz pedagdgico, mais proximos da area de competéncia
dos professores e menos controlados pelo Governo central. Na opinido do autor (Idem), o poder
politico da mostras de querer servir-se dos pais para controlar a acgdo dos professores nos orgdos
pedagogicos, menos controlados por si.

2,2.2, Razdes da visibilidade da problemitica social relagio escola-familia

A crescente visibilidade da problemética social da articulagdo escola-familia esta relacionada,
segundo Montandon {1987b: 25), com trés conjuntos de mudangas sociais, mudangas nas familias, na
escola e nas mentalidades.

Em primeiro lugar, a “sentimentalisation de I'nstrumental et intrumentalisation de I'affectif'1?
(Montandon, 1987b: 27) na familia, veio colocar a crianga no "centro 0 mundo” do casal (Perrenoud,
1985: 12). A relagio afectiva é encarada com preocupagdo ‘“cientifica”. Buscam-se
informagdes/conselhos de especialistas. Por outro lado, os aspectos instrumentais como a escolaridade
ou 0s projectos de futuro, sio alvo de investimento afectivo dos pais. (Montandon, 1987b: 27)

Em segundo lugar, a expansio da escolaridade obrigatoria; as modificagdes dos conteudos e
métodos de ensino'®; o rejuvenescimento e a ferninizagdo do grupo docente e a desvalonizacdo dos

17Cf. Montandon. 1987h: 27-28, sobre as evolugdes demnogrificas, econemicas, de urbaniza¢io ¢ dos compuriamentos
comugals que explicam esta mudanga.

8Montandon (1994: 156-157), citando Porcher (1981), refere que as "novas pedagogias” fizeram com que a escola
funcionasse como uma familia. O que, segundo a autora. veio acentuar a desigual relagdo das familias com a escola, em
fungdo da sua classe social.
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diplomas, acompanhada da crescente selecgdo escolar, afectam profundamente o sistema de ensino e a
relagio deste com as familias. Nio sé porque mais familias passam a estar mais tempo sujeitas &
influéncia da escola, como essa influéncia se toma mais abrangente, entrando em competicdo com a
socializa¢do familiar sem, no entanto, a substituir (Montandon, 1987b: 28-29)

Isto quer dizer que a expansio da esfera de influéncia da escola se deu em termos de uma
extensdo quantitativa vertical (entra-se mais cedo e sai-se mais tarde da escola) e de uma extensio
horizontal (mais grupos sociais abrangidos) e, por outro lado, uma extensio qualitativa (novos
conteiidos ensinados e novos papéis escolares). (Montandon, 1994 157)

A evolugdo da escola e da familia revela uma expansdo do espago de socializagdo escolar
assim como do familiar, {(Montando, 1994: 158) Contradiz-se, assim, uma ideia comum de que a
familia hoje em dia delega as suas antigas competéncias noutras instincias de socializagdo, por
exemplo na escola.

Essa expansdo traduz-se numa maior intercepgdo dos territorios escolar e familiar. Por um
lado, é a familia que toca na esfera de acgdo da escola quando, em casa (ou no exterior através de
explicag3es), apoia as aprendizagens escolares, para as reforgar. Por outro lado, € a escola que toca a
esfera familiar quando estabelece uma relagio professor-aluno mais afectiva e personalizada ou
quando orienta os projectos de futuro das criangas e dos adolescentes, podendo mesmo contrariar as
onentagdes dos pais. Fronteiras menos definidas podem levar, segundo as situagdes, a um aumento da
complementariedade mas também a um intensificar dos conflitos. (Montandon, 1994 161;
Montandon, 1987b: 29-30)

Em terceiro lugar, mudangas ao nivel das mentalidades explicam a crescente necessidade de
que o maior espaco de intercepgdo dos papéis da escola e dos da familia dé lugar & comunicagio.
Estas mudangas tdm que ver com uma ideologia da participagio (os pais mais esclarecidos sentem que
tém de dar a sua opinido); com uma atitude consumista face aos servigos piiblicos (a escola ¢ vista
como uma mnstituicdo em que a familia delega responsabilidades e, consequentemente, pretende que
essa lhe preste contas) e com a luta pelos direitos dos individuos (movimentos pelos direitos das
cnangas ou dos pais dos alunos registados em alguns paises europeus). (Montandon, 1987b: 30-32;
Montandon e Favre, 1988: o1)

2.2.3. A problemaitica cientifica

Niao alheio as transformagdes e 4 mmportancia dada 4 interacgdo escola-familia, da-se uma
renovagdo do campo clentifico das ciéncias da educagio.

O campo cientifico da educagio evoluiu do estudo das desigualdades face i escola, primeiro
atribuidas aos "dotes individuais”, depois aos "handicaps socio-culturais” e, ainda, aos factores "socio-
mstitucionais” (Benavente e Correia, 1981 10-23; Forquin, 1983: 59) para uma problematica da
interac¢do escola-familia, em areas como a Sociologia ou a Psicologia (Montandon, 1987b: 32-33)
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A investigacio das relagdes escola-familia & recente, Tém-se realizado, quer estudos sobre o
estado das praticas concretas, quer trabalhos mais tedricos sobre a articulagdo entre a socializagio
escolar e a socializagdo familiar. (Montandon, 1994: 149)

Em Portugal, a afirmagdo da relagfio escola-familia, a0 nivel da produgio cientifica, ¢ alvo de
um inventario elaborado por P. Silva. (1994: 329-33 9) O autor encontra trés tipos de produgdes.

Um primeiro grupo diz respeito aos trabalhos centrados nesta problematica mas que nio
constituem projectos de investigagio. (Idem: 329) Aqui incluem-se estudos eminentemente de
intervengdo social (preocupados com o como ¢ o porqué intensificar a relagdo escola-familia) que,
todavia, ndo deixam de teorizar e problematizar a complexidade da relagdo; estudos sobre as formas
actuais de envolvimento dos pais nas escolas; reflexdo tedrica sobre a multiplicidade de designagdes
dadas a problematica; estudos centrados sobre os modelos de escola e suas implicacdes na articulagio
escola-familia e, finalmente, dois trabathos que, segundo P. Silva (Idem: 330) "tém a particularidade
de questionar o que se passa do «outro lado», o lado das familias”, substancialmente menos estudado.
(Idem: 329-330)

Num segundo grupo, o autor (Idem: 329) enquadra os trabalhos que incluem nvestigagdo
empirica directamente relacionados com a problematica da interacgio escola-familia. Trata-se de
trabalhos sobre o (in)sucesso escolar perspectivado a partir da articulagio entre a socializagio escolar
e a socializagdo familiar; de estudos sobre as representagdes (ou sobre o confronto das praticas com as
atitudes) dos diferentes actores (pais, professores, alunos) acerca da escola ou da
participagdo/envolvimento parental na escola. (Idem: 330-333)

No ultimo grupo, situam-se trabalhos n3o directamente enquadrados nesta problematica mas
com referéncias 4 relagio escola-familia. (Idem: 333-336)

O autor faz ainda referéncia a projectos de intervengo social em curso, liderados por
mstitwedes do Ministério da Educagdo ou organizagdes privadas sem fins lucrativos com o objectivo
de mtensificar a interacgdo das familias com a escola. (Idem: 336)

O desenvolvimento de uma problematica cientifica da interac¢io escola-familia é, ele proprio,
um factor de intensificagdo dessa interacgdo, na medida em que a apropriagdo do discurso cientifico
contribui para reforgar a importancia desta relagdo enquanto problematica social. (Montandon. 1987b:
32)

2.3. Perspectivas tedricas

A problematica cientifica da articulagdo escola-familia pode contribuir para ennquecer o
campo “quelque peu restritive (...} [da] sociologie de I'éducation tradicionnelle.". (Montandon, 1994:
172)

No entanto, a expressio relagio escola-familia é usada, mesmo no campo cientifico. com
sentidos e orienta¢des diferentes. Pode situar-se num nivel MICro, meso ou macro, enquadrar-se numa
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analise interaccionista e organizacional ou recorrer a conceitos de natureza estrutural, como classe
social ou etnia. (Silva, 1994 308)

Stmultaneamente usam-se  designagBes diferentes, "relagdo, colaboragio,
parcena/partenariado; escola-familia; pais professores; envolvimento, participagdio, etc.". (Silva, 1994:
308)

Esta problematica tem sido conceptualizada a partir de modelos teéricos diferentes. De uma
visdo separada das funges das duas instituigdes passando por uma visio sequencial, a uma
abordagem em termos de articulagdo. (Epstein, 1992: 1104-1 141; Montandon, 1994: 162-164)

O modelo "separate influence”: Para autores como Parsons, as ac¢Bes e responsabilidades da
familia e da escola sdo interdependentes. Tal como as relagdes pais filhos (marcadas pelo
“particulanismo” e pela "afectividade") diferem das relagdes professor-alunos (caracterizadas pelo
"universalismo” e pela "neutralidade afectiva”), também cada uma dessas nstituigdes tem atribuigdes
bem delimitadas. (Montandon, 1994: 162-163') Por isso, as acgdes das familias e das escolas serdo
mais eficientes se tomadas isoladamente. S6 excepcionalmente se promovem contactos. (Epstein,
1992: 1140) Trata-se de uma representago tradicional dos papéis familiares e escolares. (Montandon,
1994: 163)

O modelo "sequenced influence": Consiste numa perspectiva piagetiana e freudiana da
articulagdo escola-familia. Segundo esta abordagem a crianga passa por diferentes estadios de
desenvolvimento. A articulagio entre a escola e a familia faz-se no contributo sequencial, em termos
temporais, de cada uma delas, primeiro da familia (como principal responsavel da crianga, nos seus
pnmeros anos de vida) e depois da escola {na socializagio secundaria), no processo de socializagio
da crianga. (Epstein, 1992: 1140; Montandon, 1994: 163)

O modelo "embedded influence”: Este corresponde a uma abordagem mais recente da
articulagdo  escola-familia, 2 abordagem ecologica desenvolvida por Bronfenbrenner®. (O
"ecossistema” da socializa¢3o da crianga é composto por diferentes niveis de influéncia, contidos uns
nos outros. Parte-se do micro-sisterna (no centro), onde se incluem a familia ¢ a escola, até ao micro-
sistema que diz respeito ao sistema educativo e a sociedade global. Segundo esta perspectiva, a
socializagdo da crianca resulta de uma acgiio complementar da escola e da familia, por um lado, e
entre estas e outras influéncias externas, por outro lado. (Epstein, 1992: 1140, Montandon, 1994:
164).

O modelo "overlapping influence": A partir da perspectiva ecologica e mteraccionista da
articulagdo escola-familia vista atras, Epstein desenvolve o seu "overlapping spheres of influence
model”. A familia e a escola correspondem a dois espagos que embora ndo se sobreponham
totalmente, se intercepcionam. A dimensdo dessa intercepgdo varia com a idade e o nivel de

Citando Talcott Parsons.
2Citado por Epstein, 1992: 1140: Montandon, 1994: 164.
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escolaridade e com as préticas e representagdes que escola e familia tém das suas fungdes. (Epstein,
1992: 1140-1141)

De seguida procuraremos dar conta das praticas e representagdes da articulagio escola-
familia, segundo algumas investigagdes recentes.

2.4. Os resultados das investigages

2.4.1. As priticas de interacciio entre a escola e a familia

Perrenoud (1987) mostra que ha que levar em conta nio sé as interacgdes directas entre pais e
escola mas também aquelas que acontecem indirectamente através da crianga.

Afonso (1993: 138) aplica uma classificagio da participagdo, de Paterman?!, ao envolvimento
dos pais. A classificagio é composta por trés niveis de participagdo. O primeiro nivel corresponde a
uma "pseudo-participagdo”. Nio se conferem quaisquer poderes aos pais. Apenas se procura
persuadi-los que as decisdes da escola sdo as melhores. O segundo nivel refere-se a uma "participagio
parcial”. Reconhece-se a importancia da participagdo dos pais mas esses continuam excluidos dos
momentos de decisdo importantes. Finalmente, o terceiro nivel & o da "participa¢do total". Os pais sdo
parceiros com poder de decisdo igual ao dos outros actores.

Epstein (1992: 1145) considera cinco modalidades de envolvimento na escola e educagio
escolar. Desde as obrigagdes basicas da familia (1) e da escola (2), passando pelo envolvimento dos
pais na escola (3) e nas actividades de aprendizagem dos filhos (4), até a participagio no governo da
escola (5).

Montandon (1987b: 31-37) distingue as préticas de interacgdo escola-familia, por iniciativa
das familias (associagdo de pais), das por iniciativa das escolas.

Tendo em atengdo os contributos sumariamente descritos acima apresentaremos os resultados
das investigagdes sobre as praticas de articulagio entre a escola e a familia, atendendo a seis formas
de relagdo, num grau crescente de implicagdo parental na escolarizagdo:

a) Comunicagio indirecta.

b) Envolvimento na educago escolar da crianga,
¢) Contactos pais-escola;

d) Colaboragdo nas actividades da escola:

e) Participag8o na tomada de decisdes;

f) Associativismo dos pais;

tpaterman, C. (1970), Participation and democratic theory. Londres. Cambridge University Press, citado por Afonso,
1993: 138,
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a) Comunicaciio indirecta

Refere-se as trocas que se estabelecem entre a escola e a familias, por intermédio da crianga,
independentemente da existéncia de contactos directos.

Para Perrenoud (1987) a comunicagio directa entre a escola e a familia "ne sont que la partie
la plus visible des relations entre parents et l'école”. Mesmo quando estas s3o nulas, existe sempre
uma comunicacdo indirecta através da crianga. (Idem: 50) Situada entre a familia e a escola, a crianga
¢ um "Go-between" que pode funcionar como elemento de ligagdo mas também como uma espécie de
agente duplo. (Idem: 53)"L'enfant va et vient entre deux mondes. De I'un 4 l'autre il fait passer tout a
qu'un étre humain peut capter, filtrer, restituer en virtu de son équation personnelle mais aussi des
stratégies.” (Idem: 81)

Perrenoud mostra como a crianca se comporta como um actor social, desenvolvendo
estratégias que influenciam a comunicagio pais-escola: nos encontros entre pais e professores (Idem:
57-61), nas comunicagdes escritas (Idem: 61-65); nas mensagens orais (Idem: 65-67); nos "propos
«teléguidés»" (conselhos ¢ directivas com fins preventivos) (Idem: 67-71); na veiculagio das
avaliagGes que os pais fazem do comportamento escolar da crianga (e da escola) e que os professores
fazem da crianga (e sua familia) (pp. 71-74), no testemunho (enquanto agente duplo) das situacgdes
vividas tanto na esfera familiar como na esfera escolar (Idem: 74-78) e enquanto mensageira, isto ¢, a
personalidade, os comportamentos e valores da crianga traduzem os seus meios escolar ¢ familiar
onde € socializada (Idem: 78-80).

b) Envolvimento na educacio escolar da crianca

Sdo praticas de participagdo indirecta na escola, através do acompanhamento do trabatho
escolar da crianga, em casa, supervisionando os trabalhos de casa e as aprendizagens escolares,
colaborando na realizagio dos deveres escolares, apoiando as aprendizagens e recorrendo a apoio
externo (explicagSes). Este tipo de envolvimento é pouco reconhecido pela escola, levando-a muitas
vezes a apelidar de ausentes, pais que, na verdade, participam activamente, apoiando a crianga nas
aprendizagens escolares.

Dado que a escolaridade & vista pelos pais como meio de promog¢&0 soctal (os pais sabem que
a escola é determinante no posicionamento social futuro da crianga), esses demonstram, a partida,
mteresse em envolverem-se na educagio escolar da crianga mas se ndo possuirem recursos suficientes
para dominar as regras do jogo escolar nio o concretizario. (Pourtois et a/., 1994: 291)

Blomart-Bradfer et al. (1983) verificam que o “investimento educativo parental” (traduzido
por indicadores tais como, preparagio do filho para a entrada na escola; representagdes do insucesso,
do futuro escolar e do profissional; conhecimento de novos métodos de aprendizagem e supervisio do
trabalho escolar) (Idem: 97-100) esta positivamente relacionado com o sucesso escolar, embora essa

relagdo ndo seja linear. Apesar de existir um interesse generalizado pela educagdo escolar dos filhos
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(Idem: 102), o investimento educativo parental é mais baixo nas categorias sOCI0-economicas mais
baixas e mats elevado nos niveis sGcio-econdmicos médios (Idem: 107).

Segundo Esteves (1993: 286-289), o recurso as "explicagbes”, é uma pratica bastante
frequente por parte das familias com maior ansiedade em relagio a trajectoria escolar dos filhos. Por
isso, essas ndo dependem do (in)sucesso escolar, nio obstante constituirem uma estratégia familiar
face ao sucesso escolar. Para o autor, "as explicagbes” estdo mais ligadas as estratégias familiares do
que a0s recursos economicos.

Esta pratica esta relacionada com a classe social, em termos da sua frequéncia que diminui na
pirdmide social (os operarios sdo 0s que menos recorrem as "explicagbes”) e em termos de tipo de
"explicagdes", enquanto as burguesias utilizam as "explicagdes” individuais, a pequena burguesia de
execugdo prefere as "explicagdes colectivas. Por outro lado, verifica-se uma relagdo entre a trajectoria
social das familias e o tipo de "explicagdes”. As familias com trajectoria social ascendente recorrem
mats frequentemente as explicages individuais.

Num estudo exploratorio incidindo, principalmente, em familias de baixo estatuto socio-
economico portuguesas (Davies, 1989 49) com filhos em escolas pré-primarias, primarias e
preparatonas (Idem: 20), a maioria dos pais diz que ajuda pouco os filhos. A classe baixa por se sentir
incompetente, embora manifeste o desejo de o fazer e a classe média por falta de tempo. (Idem: 57-
59)

Numa pesquisa sobre o abandono escolar, no segundo ciclo do ensino basico, no concelho da
Azambuja (Benavente et al,, 1994 39) os resultados sdo equivalentes. As familias entrevistadas
evidenciaram apoiar os seus filhos nos trabalhos escolares (tarefa principalmente desempenhada pela
mée), manifestando, no entanto, um sentimento de incapacidade para o fazer. (Idem: 88)

Mas, um inquérto em "zonas educativas prioritarias” permitiu concluir que as familias
francesas assistidas pelo servigo social (Glasman, 1992: 25) demonstram uma importante capacidade
de investimento no trabatho escolar dos seus filhos, como forma de garantir 0 seu sucesso escolar
(Idem: 31). Verifica-se, por outro lado, que este grupo homogeéneo aos olhos de outros grupos sociais
e, nomeadamente, dos professores, apresents, na verdade, uma diversidade de comportamentos.
(Idem) O grupo dos pais com maior estabilidade de emprego € aquele que supervisiona mais
empenhadamente os trabalhos escolares, apoia-o directamente e recorre a apoio externo. Os outros
grupos supervisionam, por vezes, os deveres escolares mas sentem-se impotentes para apoiar a
crianca na sua realizagdo e, embora possam exprimir o desejo de recorrer a ajuda externa, nunca o
concretizam (Idem: 28).

¢) Contactos pais-escola

Incluem-se aqui as formas de relagdo directa entre as familias e a escola que podem dever-se a
iniciativa da escola ou a iniciativa dos pais e que normalmente significam um grau de "pseudo-
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participago” na escola, na medida em que se vai a escola, acima de tudo, para receber informagdes ou
se eventualmente se exprimem opinides, isso n3o significa intervir na tomada de decises.

Num estudo exploratério (Davies, 1989), j4 citado anteriormente, os pais vém a relagdo com
os estabelecimentos pré-primarios mais positivamente e os contactos s3o frequentes e informais. No 1°
e 2° ciclos os contactos sdo mais raros e verificam-se normalmente devido 4 existéncia de problemas
no comportamento académico e disciplinar da crianga. (Idem: 61)

Todavia os pais mostram-se disponiveis para contactar a escola, se solicitados. E grande
percentagem avalia a sua relagiio com a escola como positiva. No entanto, alguns pais de condigio
soctal baixa sentem-se alvo da descriminagdo dos professores, ao interagir com a escola. (Idem: 60-
64)

Pereira (1988: 230-231), estudando pais de baixa condigdo social objectiva, com filhos em
situagdo de insucesso na escola primaria, conclui que aproximadamente metade nunca participou
numa reunido de pais e que os outros o fazem de uma forma passiva. Limitam-se a receber
informagdes. A autora constatou ainda que este comportamento de distanciamento € acompanhado e
reforgado por um outro. A maioria dos pais nio vai falar com o professor, por iniciativa propria. Sé
uma fracgio muito minoritaria participa activamente nas reumdes, trocando pontos de vista com os
professores.

Em sentido contrario, num outro estudo (Benavente e Correia, 1981) conclui-se que os
contactos com a escola "tém lugar mais pela iniciativa dos pais que espontaneamente vio & escola que
por iniciativa da escola” (Idem: 124). Isto significa para as autoras que, ao contrario da imagem
veiculada pelos professores, os pais apresentam interesse pela escolarizagdo dos filhos. (Idem: 125)
Nio deixando de reconhecer algum fundamento nessa imagem, Benavente (1990: 141) afirma que os
pais mostram abertura aos contactos com a escola. Mas a ida & escola ¢ vista a partir do papel
tradicional que os pais devem desempenhar na escolarizagdo (receber informagdes sobre o filho).
(Benavente, 1990: 142)

Verifica-se, ainda, que um consideravel nimero de pas, embora com fithos em situagio de
nsucesso, dizem nunca ter sido chamados 2 escola. (Benavente e Correia, 1981: 123) Destes mesmos
pas, s6 uma minoria refere ndio procurar os professores. A maioria revela interesse pela situagfo
escolar dos filhos. (Idem: 125-126)

Por outro lado, s3o os pais das classes sociais mais elevadas que percentualmente foram mais
convocados (Idem: 121), os pais que mais foram i escola espontaneamente (Idem: 128) e os que
mostram um envolvimento mais activo na educagio escolar da crianga (Idem: 127).

Benavente (1990) realiza uma extensio do estudo de 1981 (Benavente e Correia) a 10
concelhos do pais (Benavente, 1990: 129), retirando concluses muito semelhantes (ldem 142),

Um trabatho (Zanten, 1985) sobre as representagdes do insucesso a 18 familias, em meio
rural, com criangas no ensino primério, apresenta conclusdes diferentes do anterior Os pais revelam
assiduidade na escola mas, segundo Zanten (Idem: 44), esse dado ndo e indicador fidedigno do
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envolvimento dos pais na escolarizagsio dos filhos. A interacgio ¢ estabelecida, sobretudo, a partir de
contactos informais. Por outro lado, o autor conclui que as escolas de maior dimensdo apresentam
uma menor participa¢do dos pais nas reunides. (Idem)

No segundo ciclo Benavente ef al, (1994: 87-88) verificaram que ¢ 2 mie que cabe,
principalmente, ir as reunides convocadas pelo professor ou ir simplesmente falar com o professor por
iniciativa deste mas nunca se vai por iniciativa propria. As entrevistas revelam, no entanto, que no
primetro ciclo estes contactos foram mais NuUMErosos, com contornos mais informais e, por vezes
miciados pelos pais.

Quanto aos contactos com a escola secundaria, Afonso (1993: 147) conclui que ha uma
relagdo limitada, quantitativa (devido principalmente a "incompatibilidade de horarios e falta de tempo
ou de disposigio”) e qualitativamente (as informagdes sobre a avaliagdo). No entanto, os pais revelam
interesse em ir & escola se isso ajudar os filhos mas sentem-se incapazes de apoiar sozinhos a sua
escolandade. (Idem: 150) O autor atribui 4 cultura escolar a escassa interac¢do com a familia. Ao
nivel dos professores domina o principio de que o contacto familia-escola se deve fazer apenas quando
os alunos apresentam problemas comportamentais ou maus resultados escolares. Ao passo que o
envolvimento na escola de pais, cujos filhos tém comportamentos e resultados normais & entendido
como “perda de tempo”. (Idem: 147-148) E, por isso, de esperar que os pais assoctem a ida a escola a
algo desagradivel e a evitem.

d) Colaboracio nas actividades da escola

Trata-se de praticas que implicam alguma intervengio das familias no espago escolar, sem
implicar verdadeiro poder de influenciar as decisdes escolares (participagio parcial). Referem-se a
entreajuda em actividades pedagdgicas e extra-curriculares.

Estas actividades podem referir-se como explicita Marques (1991: 20), a proposito da
tipologia de Epstein que citimos acima, a organizagdo conjuntamente com os professores de visitas de
estudo, festas e apoio a alunos com dificuldades; a participagdo dos pais em palestras, nomeadamente
sobre profissdes, e 4 recolha de fundos.

Marques (Idem) cita, ainda, uma pesquisa de Epstein que revela um muito baixo indice (4%)
de colaborago dos pais nas actividades da escola. Note-se que os estudos de Epstein se realizam nos
EUA, onde a interacgao escola-familia esta bastante mais desenvolvida do que em Portugal E, talvez
por isso, encontremos muito poucas referéncias no estudos portugueses a este tipo de participagéo.

Afonso (1993: 147) nota que os pais ndo referem idas a escola para colaboragdo em
actividades escolares. Embora, haja uma certa pratica de se assistir a festas, normalmente,
coincidentes com o final dos periodos lectivos. (Davies: 1989: 65-66)
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e} Participacdio na tomada de decisdes

Integram-se nesta modalidade as praticas de relagio directa escola-familia nas quais os pais
estio nvestidos de poder real para influenciar os acontecimentos escolares (participagao total)2,

Tal como em relagdo ao item anterior, a escassa referéncia nos estudos portugueses a este tipo
de participagdo parece, ela prépria, constituir um indicador da frequéncia da sua concretizagio. A
legislagdo, como vimos atras, tem vindo a abrir o governo da escola as familias. Mas ndo é de esperar
mudangas significativas quanto ao envolvimento da generalidade dos pais. A semelhanca da
participagdo nas associagdes de pais, como veremos de seguida, é provavel que este tipo de
envolvimento apenas atraia alguns pais com capitais social, cultural e simbélico suficientes para
investir no campo escolar. E como afirma P. Silva (1994: 343) "tudo indica que a participagéo dos
encarregados de educagdo nos orgdos da escola, nomeadamente no conselho pedagdgico, se
caracteniza por um low profil: segundo muitos testemunhos os pais ou nio comparecem regularmente
as reunides dos orgdos ou, se o fazem, pouco usam da palavras e quando o fazem é para mencionar ou
informarem-se de situagdes pontuais”.

Marques (1991: 39-42) mostra, a partir de um estudo etnografico a trés escolas (uma
primaria, uma preparatoria e uma secundaria) de uma comunidade do centro do pais que as relagoes
entre familias e escola se cingem A transmissdo de informagdes sobre a progressdo escolar dos alunos.
Nio se registam praticas de participagdo na gestio pedagogica das escolas, de colaboragio com os
professores na planificagdo de actividades pedagdgicas, extra-curriculares e de compensacgio. Além
disso, os pais que vdo mais 4 escola s30 os que possuem um maior nivel de capital escolar.

A nivel nacional, Davies (1989: 65-66) constata de igual modo que a concepgdo das familias
de condigio social baixa acerca do envolvimento nas actividades da escola parece limitar-se &s
reunides e festas. Nio faz parte do seu sistema de representagdes a participagdo numa associagio de
pais ou nos orgios da escola.

Também Afonso (1993: 151) concluiu que, associado ao fraco envolvimento das familias no
funcionamento da escola, os pais evidenciam pouco conhecimento sobre o novo modelo de gestdo dos

estabelecimentos escolares, assim como do, entio, em VIgOT.

f) Associativismo dos pais

Trata-se de uma forma muito particular de interacgdo directa entre a escola e a famihia, dado
que se deve a exclusiva iniciativa das familias e implica alguma posse de poder para influenciar as
decisdes escolares.

As associagdes de pais comegam a desenvolver-se em alguns paises europeus (como a Franga
e a Suica) a partir do fim da Segunda Guerra Mundial 2 Tém-se confrontado com muitos problemas,

22Cf. Ballion, (1982. 156-167), para um enquadramento historico das varias "instincias de participagiio” dos pais na
escola (conselho de classe: conselho de estabelecimento: conselho e pais). em Franga.
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alguns sdo préprios deste tipo de associativismo mas outros afectam as associacBes em geral e tém
que ver com 0 modo de funcionamento da sociedade industrial que simultaneamente estimula e
entrava a participagdo na sociedade civil. (Montandon, 1987b: 34-35)

P. Silva (1994) analisa o movimento de associativismo dos pais, em Portugal. Desta anilise
resultam pelo menos dois aspectos que devem fazer encarar com relatividade o associativismo dos
pais, enquanto modalidade de intervengio parental na escola.

Em primeiro lugar, este movimento emerge (e alimenta-se) de uma relagdo de conflito com os
professores. A partir do 25 de Abril, com a promulgagdo da liberdade de associagio, comegaram a
legalizar-se as associagdes de pais. (Idem: 321) Estas procuravam impbr-se contra o caos gerado pela
revolugdo (e nomeadamente contra os professores), assumindo uma posigdo conservadora (Idem:
323)

O outro aspecto tem que ver com a composi¢do social das associagbes de pais. Estas sio
compostas por pais da classe média, mais familiarizadas com a cultura escolar. (Idem: 326)
Sintomatico disto € o nimero de professores que integra a associagio de pais?. (Idem: 327) Ao
contrario, as classes populares, proporcionalmente mais representadas nos niveis de escolaridade mais
baixos, furtar-se-do a participar num espago cujas regras ndo dominam. (Idem: 237)

O distanciamento das classes populares em relagio & associagio de pais é confirmada no
citado estudo de Davies (1989: 67-68). Este mostra que os pais portugueses de baixo estatuto socio-
econdmico, mesmo em caso de conflito com a escola, ndo recorreriam a associagdo de pas, preferindo
ou ndo fazer nada ou pedir auxitio & pardquia, ou a0 Ministério da Educagdo.

A analise organizacional a uma escola secundéria portuguesa revela que a sua associagio de
pais 50 intervém mais intensamente na escola "quando ha uma crise, ou ocorre um problema sério”, tal
como, a ameaca de droga, o excessivo absentismo dos professores e as condicdes das nstalagdes
escolares estarem em situagdo de ruptura. Na perspectiva da associagdo de pais existe alguma
resisténcia dos professores a sua participagdo, na medida em que esta é percepcionada, por estes como
uma tntromissdo na actividade docente. (Afonso, 1994: 247-250)

2.4.2. As representacdes reciprocas da relacio escola-familia

Os resultados vistos acerca da colaboragfio escola-familia mostram que essa ¢, ainda, em
termos globais, pelo menos no nosso pais, muito restritiva As representagdes reciprocas dos actores
envolvidos nessa relagdo podem permitir compreender methor as suas praticas.

Laflaquiere (1984) sublinha a importincia do estudo das representagbes que os diferentes
actores tém na relagdo escola-familia para compreender e intensificar essa relacdo. O estudo das

representagdes reciprocas que facilitam/dificultam o sistema de comunicagio entre a escola e a familia

BCE Ballion. (1982: 140-156), para um enquadramento historico do movimento de associativistno dos pais. em Franga.
24Segundo P. Silva (1994: 328), o caso dos pais-professores comporta efeitos perversos. Mesmo que ndo colectivamente
ou conscientemente organizado, trata-se do controle docente de uma associago que se quer de pais.
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pode permitir melhoré-lo, ainda que seja impossivel extinguir os antagonismos entre as duas partes.
(Idem: 55) O autor real¢a que ¢ uma ideia errada pensar que o conflito entre familias e escola pode ser
ultrapassado. (Idem: 51)

Para Ballion (1982: 175-180) existem trés ordens de factores responsavels por esta
conflitualidade. Em primeiro lugar, a educagiio escolar invade o espago da educagido familiar, como se
viu no ponto 2.1.2. Em segundo lugar, a formago de professores, normalmente, nio os prepara para
colaborarem com os pais. E em terceiro lugar, os pais sentem-se insatisfeitos com a escola actual e
impotentes para intervir.

Para além da questio da sobreposigdo de papéis, Davies (1989: 44-46) refere que os recursos
das familias, as caracteristicas dos professores e a orgamzagdo das escolas sdo obstaculos a interacgio
escola-familia.

Os pais das classes populares com menores capitais cultural, escolar e econémico apresentam
mais dificuldades em dominar o espago escolar e interagir com os professores. Por outro lado, esta
tendéncia é acentuada pelos professores que possuem uma visio desvalorizada destas familias. (Idem:
44) Aplicando a terminologia de Becker, citado por Gomes (1987: 170-172), diriamos que essas
imagens se baseiam nos estereotipos dos professores de que o "chente-ideal" corresponde as familias
socialmente e culturalmente mais proximas de si e, pOr 1850, com as quais comunica mais facilmente.
Nos EUA o "cliente ideal" ¢ pertencente a raga branca, é anglo-saxonico e protestante (WASP). O
"cliente-ideal” portugués sera branco, de classe média e catélico. (Benavente, 1993: 89)

Além disso, os professores e, particularmente no caso portugués, tém muitas vezes origens
socials baixas a juntar ao facto da sua categoria scio-profissional se encontrar actualmente
extremamente desvalorizada, em termos econdmicos e em termos sociais. Isto conduz muitos
professores a sentirem alguma inseguranga e a evitarem contactos com os pais. (Davies, 1989: 46)

Em terceiro lugar, a propria organizagio dos estabelecimentos escolares & pouco favoravel ao
envolvimento dos pais. A resisténcia da escola a abertura aos pats esta ligada ao seu funcionamento
burocratico que se rege por rotinas, procura a estabilidade o por esse motivo € pouco aberta a
novagdo. Simultaneamente, as caracteristicas da escola enquanto organizagio informal tomam-na um
espago complexo, com objectivos, competéncias ¢ regras difusos, de dificil dominio para os pais.
{Idem: 45-46)

Num estudo de Cullingford (1985: 147-150) o que sobressai sio as diferengas de
representagbes e expectativas face a escola entre professores e pais, o que naturalmente dificulta o
envolvimento dos pais na escola.

Davies (1989: 44) cita varios estudos americanos que encontram nas escolas e nas familias um
sentimento reciproco de desconfianga, sobretudo nos casos em que se manifestam diferencas sociais

ou emicas.
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Para Montandon (1987b: 38-42) os diferentes actores educativos (autoridades escolares,
professores e pais) nfio s6 se distinguem entre si como se diferenciam no seu interior quanto is suas
representagdes e atitudes face 4 articulagio escola-familia.

Reportando-se a uma investigagio que realizou com Favre, Montandon? (1994 157)
identifica quatro grupos de professores quanto as suas representacdes da relagdo com os pais. Os
"mimimalistas”. tém uma representa¢do restrita dos papéis escolares e familiares €, por 1ss0, ndo
encontram necessidade de intensificar a relagdio com os pais. Os “individualistas”: tém também uma
visdo tradicional dos papéis escolares e familiares na socializagio da cnanga mas sdo abertos aos
contactos individuais com os pais. Os "polivalentes”: ao contrario dos dois primeiro grupos, tém uma
visdo ndo estanque das tarefas dos pais e dos professores e, por isso, buscam a negociagdo. Os
"informais™: possuem a mesma imagem da divisdo de tarefas mas preferem as relagdes espontineas.
(Idem: 157-158) Segundo Montandon (Idem: 158), "De maniére général les enseignants ne voient pas
d'un bon oell les efforts de certains parents qui veulent participer” na escola e escolanzagdo dos filhos.

Referindo-se a um estudo apresentado noutro lugar, Montandon (1994: 160) 1dentifica
quatro tipos de pais quanto as suas representages da relagdo com a escola. Os pais que tém uma
representago da relagio em termos de "colaboragdo”, visdo niio estanque da divisdo de tarefas entre
pais ¢ escola e valorizagdo da articulagio; de "delegagio”, visdo também difusa dos papéis escolares e
farmiliares mas ndo se sentido necessidade de intervir na escola; de “contribuigdo”, visdo tradicional da
divisdo de papéis e desejo de participagdo na escola, a partir da sua visio delimitada das tarefas de
cada instituigdo e de "mandato”, visdo tradicional dos papéis e nio envolvimento na escola.

A partir da anélise de dez entrevistas a professores primarios Sermet (1985: 57-58) conclu
que quase todos atribuem tmporténcia 4 intensificagio das relagBes entre professores e pais devido ao
papel que os pais podem desempenhar na educagio da crianga e parecem estar dispostos a ajudar os
pais a envolver-se na escolarizagio dos filhos.

Mas, outros estudos realizados em Portugal apresentam resultados relativamente dispares.
Numa 1nvestigagdo efectuada numa escola secundaria encontraram-se representagdes contraditdrias.
Os professores percepcionam os pais como pouco participativos e culpados da fraca interac¢do escola-
familia. Paralelamente, mostram recear o envolvimento activo dos pais. (Afonso, 1994: 240-241)

A nivel nacional, Davies (1989: 109-111) constatou resultados unissonos. Os professores tém
uma visdo negativa dos pais das classes populares e consideram-nos "dificeis de envolver” na escola,
devido a0 seu modo de vida e as suas caracteristicas. Mas, simultaneamente, parecem pouco

preocupados em encontrar estratégias para incentivar a sua relagdo com a escolanzagéio dos filhos.

BCitando Favre ¢ Montandon (1989), Les parents dans l'école... Ce qu'un disent les enseignanis primaires genevois,
Geneve. Service de la Recherche Sociologique. Cahier n° 30.

#Citando Montandon (1991), L'école dans la vie des familles. Ce quen pensent les parents des éléves du primaire
genevois, Geneéve. Service de la Recherche Sociologique, Cahier n® 32.
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Por outro lado, a grande maioria dos pais das classes populares nio se considera como "um
grupo «dificil de envolver no processo educativon” (Idem: 68) e tém um imagem positiva da
interacgdo com a escola O que, segundo os autores, pode estar ligado a baixas expectativas face 3
escola. Os pais circunscrevem o seu contributo a0 espago familiar, numa perspectiva de adaptagio ao
sistema. Proporcionando um bom ambiente familiar e impondo disciplina e supervisdo a crianga, os
pais esperam cumprir a sua tarefa. Mas, segundo os autores, ndo se contesta o proprio sistema que ¢
socialmente selectivo em relagio aos seus filhos. (Idem: 59-60)



SEGUNDA PARTE

As representagdes da escolarizagdo das familias com filhos
nas escolas primdrias de Ponta Delgada
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CAPITULO IV - Modelo de analise.

A evidéncia empirica, ao nivel das intui¢des!, mas também investigagdes, ja realizadas e
anteriormente referidas, parecem apontar para a existéncia de diferentes representagdes da
escolarizagdo nos pais.

A pergunta de partida orientadora de todo o trabalho &: Porque é que os pais tém
Jormas diferentes de representar a escolarizagio dos seus filhos?

1. Definicdo de conceitos

Nos trés primeiros capitulos procurdmos identificar algumas das respostas mais
marcantes, disponibilizadas pelo estado actual do conhecimento sociologico e esbogamos o
quadro tedrico a partir do qual decidimos orientar a nossa propria resposta.

L1. Representacdes da escolarizaciio

Definimos escolarizagdo, segundo Berthelot, como o modo de socializagdo privilegiado
das sociedades industrializadas, através do qual se transmite o saber social?, suporte das préticas
sociais que asseguram o modo de existéncia destas sociedades e se faz a integragio socio-
profissional dos individuos, isto €. a passagem de uma posigo social inicial a uma posicdo social
ulterior3,

O surgimento da escolarizagdo coincide, entdo, com o aparecimento de um corpo de
saber social integrado e complexo, cuja transmissio implica o desenvolvimento de um modo de
socializagdo especializado. (Berthelot, s.d.: 329-33 1)

Desta forma, a escolarizagdo exige um espago social especifico. O que pressupde um
local preciso (estabelecimento escolar); aprendizagem de saberes através da duragio e exercicio,
por métodos pedagogicos que podem variar (processo ensino-aprendizagem), e um corpo de
agentes especializados no processo de ensino-aprendizagem (corpo docente). (Berthelot, s.d.-
321)

A escolarizagdo implica, assim, uma logica social global de reprodugdo para que as
sociedades se mantenham idénticas, até certo ponto, de uma geragdo para a outra. No entanto, a
par desta logica estrutural, o processo de escolarizacio ¢ influenciado por outra logica, a logica

1Sem prejuizo para a objectividade do conhecimento cientifico. o seu ponto de partida é. como admite Max Weber.
subjectivo. O garante da objectividade reside na metodologta, na medida em que sujeita a produgdo do
conhecimento a normas universais que o tornam controlavel ¢ verificavel (Silva. 1988: 34-59)

3Este saber social incorpora elementos da cultura dominante e. nessa medida. ¢ um arbitrio cultural. mas dado que
¢ também uma necessidade operatdria. isto ¢, Suporta as praticas sociais que permitem a reproducio. ndo so da
classe dominante. mas de toda a sociedade. tem um caricter universal, (Berthelot, s.d.: 317-320)

3CT. capitulo I. ponto 3.
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dos actores que possuem recursos e interesses dispares €, por isso, valorizam desigualmente a
escola e desenvolvem estratégias diferenciadas no campo escolar.

Quando nos propomos compreender as representagdes parentais da escolarizagio,
pretendemos penetrar nesta logica dos actores, onde nos parece importante investigar trés
dimensdes?, decorrentes da definigio anterior e evidenciadas, também, no levantamento
bibliografico sobre representacdes parentais da escolarizagio:

1) O posicionamento escolar projectado - Quais os projectos de escolarizagdo que os pais
tém para os seus filhos?

2} O conhecimento do funcionamento do modo especifico de socializagdo que ¢ a
escolarizago - Quais sdo as imagens ¢ avaliagio do estabelecimento e da educagio escolares?

3) Estratégias desenvolvidas no campo escolar- Quais as representagdes da participagdo
na escola e educacio escolar dos filhos?

Alguns pais tém projectos de futuro para os filhos ancorados na sua escolarizagdo, ao
passo que outros projectam esse futuro mais independentemente da escola. Articuladamente com
0s seus projectos, algumas familias representam a escola e a educagdo escolar de um modo mais
proximo da imagem que a institui¢do escolar procura impdr actualmente’, em ruptura com o
modelo de funcionamento do "seu tempo", isto é, com os programas anteriores ao 25 de Abril,
mas apologistas de um modelo de escola "transmissivo”. Neste primeiro tipo de familias as
representagdes da escola adequam-se mais ao funcionamento actual da escola. Contrariamente,
outras familias possuem representagdes formadas no tempo em que frequentaram a escola
primaria e posteriormente ndo receberam informagoes qualitativamente ¢ quantitativamente
suficientes para as reestruturar. Neste segundo tipo de familias os programas actuais serdo
interpretados e avaliados com base no seu sistema de representagbes ancorado na realidade
escolar do "seu tempo".

Consequentemente, o primeiro tipo de familias tende a ter representagfes menos
tradicionais da escola, a avaliar mais positivamente a escola actual e a considerar necessario o seu
envolvimento na escolarizagdo dos filhos. As outras familias constituirio um tipo (ideal) oposto.

Estabelecemos assim dois tipos ideais de representagées parentais da escolarizacio:

- Representagdes da escolarizagdo marcadas pela complementariedade;

- Representagdes da escolarizagdo marcadas pela distancia.

1.2. Légicas de classe

Como explicar estes dois tipos ideais de representagdes da escola”

*Operacionalizadas. tal como ¢ apresentado no quadro 1. do Anexo 11.

SA partir dos novos programas do pos 25 de Abril e sobretudo da LBSE de 1986 em que foi assente a reforma
actual, cuja logica parece muito mais ligada ao modelo de escola "construtiva” do que a0 da escola tradicional que
1era mats que ver com os programas anteriores a0 25 de Abril,
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O conceito de representagdes sociais, situa-se no cruzamento do social e do individual,
como referimos no capitulo II. As representagdes sociais formam-se através de processos
Cognitivos, na primeira pessoa do singular. O que justifica a expressio individual das
representa¢des da realidade objectiva.

Assim, a compreensio das representaghes da escolarizagdo implica uma maior
aproximagdo ao actor social. Mas, de modo algum, queremos considerar a logica de actores
atomizados. Os actores enquadram-se em grupos sociais, no quadro dos quais formam as suas
representagées que, por 1550, sd0 sociais.

A logica dos actores em Berthelot é a logica da perpetuagio da posicio social dos
individuos, € uma logica de classe.

Reteremos a logica de classe como uma hipotese explicativa das representagdes da
escolarizagdo. Essa sera observada em termos de posi¢do social actual, de trajectoria social
familiar ¢ de estrutura do patriménio familiars.

Nao possuindo os mesmo recursos, nem dispondo do mesmo conhecimento das regras do
campo escolar e tendo interesses dispares em termos de posicionamento social futuro
(perpetuagdo ou mobilidade ascendente em relagdo as diferentes posigdes do espago social), as
apostas no jogo escolar serdo diferentes.

1.3. Légicas de funcionamento familiar

Mas os estudos ja realizados mostram que as representagbes que os pats tém da
escolariza¢io ndo se limitam a logica de classe. As familias, qualquer que seja a sua configuraciio,
continuam a ser uma importante forma de organizagio dos actores sociais na nossa sociedade.

Assim, propde-se um outro tipo de logica para dar conta da diversidade intra-classe
social: o funcionamento familiar,

A familia € um espago com relativa autonomia e nio um simples resultado de
determinismos automaticos ou uma mera expressdo da classe social. Cada familia possui
objectivos e métodos de educagio dos filhos proprios; interage internamente e com o exterior de
modo especifico. Este funcionamento embora dependente da classe social, resulta, também,
dentro de uma certa margem, da propria interac¢do familiar

Em consequéncia, uma outra hipotese a reter ¢ que estes elementos da dindmica familiar
podem ser mais ou menos complementares da escolanzagio.

Operacionalizamos o funcionamento familiar?, de acordo com Kellerhals?,

As familias podem funcionar de acordo com uma logica de fechamento familiar Aqui a
mteraccdo familiar é sobrevalorizada face a outros contextos de interacgdo. Estas familias, em

5Cf. Anexo 11. quadro 3.
’Cf. Anexo 11. quadro 2.
8Cf. Capitulo HI.
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termos ideal-tipicos, terdo uma coesdo centrada no "nés”", uma relagdo fechada ao exterior e uma
regulagio rigida.

Enquanto que outras familias podem funcionar de acordo com uma logica de abertura.
Valorizam-se e investe-se nas interacgdes e jogos sociais exteriores a familia (como a
escolarizagdo). Estas familias tém uma coesdo baseada no "eu", sdo abertas ao exterior e tém
uma regulacio flexivel.

2. Corpo de hipoteses

Assim, a hipétese central do trabalho é As representagies parentais da escolarizagdo
dependem, até certo ponto, da posicdo e trajectoria das Jamilias no espago social. Mas dentro
do constrangimento imposto pela logica de classe, verificam-se diversidades cuja razdo de ser é
imputavel a factores de natureza mais interaccionista, como a logica de funcionamento

Sfamiliar.

Esta hipotese sera trabalhada a partir de quatro hipdteses derivadas expostas abaixo e
esquernatizadas na figura 1:

H1) As representagdes que os pais tém do futuro dos seus filhos estio relacionadas com as suas
representacdes da escola e educagiio escolar e com a trajectoria escolar da crianga e dos irmios
mediada pela representagdo que os pais tém desta.

H1.1) As representagbes parentais da escolariza¢do futura da crianga tendem a adequar-se a
trajectoria passada da crianga e dos irmdos. Até certo ponto, existe uma interiorizagio subjectiva
das oportunidades objectivas, por observagiio dos outros que fazem parte do grupo de pertenga.
Os pais cujos filhos apresentam uma trajectoria escolar passada negativa tendem a possuir
expectativas mais baixas em rela¢do a trajetoria escolar futura da crianga do que os pais cuja
trajectoria escolar da crianga e irmaos ¢ positiva.

A relagdo entre representagdes do futuro escolar e trajectoria passada ¢ mediada pelas
representagdes da trajectoria passada da crianga.

Os pais que tém representagdes correspondentes ao tipo de trajectéria passada da crianga
Tepresentam a sua escolarizagdo futura no mesmo sentido. Ao passo que os pais que representam
a realidade do passado escolar de forma dissonante da trajectoria real, representam o futuro de
acordo com aquilo que pensam que € a trajectoria real e ndo com a trajectoria real (pelo menos,
para os outros actores e, nomeadamente, para os professores, responsaveis pela san¢do escolar)
H1.2) A existéncia de projectos de trajectoria escolar longa estara mais relacionada com
representacdes da escola marcadas pela proximidade, i. €., com atitudes positivas face a escola,
com uma pre-disposigdo para a cooperagdo e com uma imagem nio tradicional da escola.
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Ao contrario dos projectos de trajectoria escolar mais curta que estardo mais relacionados com
representagdes da escola marcadas pela disténcia, i.e., com atitudes negativas face a escola, com
a inexisténcia de uma pré-disposigdo para a cooperagio e com uma imagem tradicional da
educacio escolar.

H2) Os pais com logicas de classe diferentes tém representagdes da escolariza¢do dos seus filhos
diferentes, ou seja, as representagdes da escolarizagio estio directamente relacionadas com a
posigdo e trajectdria no espago social.

Quanto maiores os recursos e interesses (de perpetuagio ou mobilidade ascendente), maior a
tendéncia para as apostas na escolarizagio serem maiores. Essas apostas implicam as trés
dimensGes das representagdes da escolarizagdo vistas acima. Formulam-se projectos de
escolarizacdo longa; esta-se mais informado sobre o funcionamento actual da escola e educagio
escolar; e valoriza-se o envolvimento no processo de escolarizagdo da crianca.

Isto significa que quanto maiores os recursos e os interesses, maior a tendéncia para se terem
representacGes da escolarizagdo marcadas pela complementariedade.

Na situagdo ideal-tipica oposta, quanto menores forem os recursos e os interesses, menores sao
as apostas na escolarizagdo. Os projectos de futuro sio mais curtos; tém-se imagens mais
tradicionais da escola e educagdo escolar; e valoriza-se menos o envolvimento na escolarizagio.
Quer dizer que quanto menores 0s recursos e interesses maior a tendéncia para se ter uma
representacdo da escolariza¢do marcada pela distancia.

H3) Os pais com a mesma logica de classe ndo partitham sempre as mesmas representagdes sobre
a escolarizagdo dos filhos, ou seja, a relagiio entre as representagdes da escolarizacdo e a classe
social é mediada pelo tipo de légica familiar.

Dentro da mesma classe social as familias centradas sobre si sdo mais fechadas a influéncia da
escola, por isso mantém-se mais distantes dessa e tém menos projectos de perpetuagio ou
mobilidade social para os filhos dependentes da escolarizagdo. Estas familias tém mais
frequentemente atitudes negativas, menos pré-disposicdo para a cooperagio e uma imagem
tradicional da escola.

Dentro da mesma classe social, as familias mais voltadas para fora de si s3o mais abertas a escola
¢ 4 influéncia desta sobre si e, nesse sentido, parecem estar mais proximas da escola e tém mais
projectos de perpetuagdo ou mobilidade social para os filhos que passam pela escolarizagio.
Estas familias tém mais frequentemente atitudes positivas, uma pré-disposigdo para a cooperagio

€ uma imagem ndo tradicional da escola.

H4) A logica familiar ¢ influenciada pela logica de classe. Assim as familias de posigdes sociais
mais elevadas e/ou com trajectoria de ascensdo sio mais frequentemente voltadas para fora de si
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e as familias de posigdo social baixa e/ou desprovidas de trajectoria ascendente sio mais
frequentemente fechadas sobre si.

Figura 1: Corpo de hipéteses

\\ furura = el "\ |
. \

Representagiies da escola ¢ educagio escolar §
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Capitulo V - Técnicas de observacio e analise dos dados

1. Recolha de dados

As hipéteses formuladas no capitulo anterior foram submetida & realidade empirica através da
recolha de dados feita essencialmente por meio de um inquérito (de perguntas fechadas) cujo
questionario se encontra no anexo 1.

Mas a elaboragdo do principal instrumento de observagio foi precedido e preparado por duas
fases: as entrevistas exploratorias e o inquérito piloto.

1.1. As entrevistas exploratérias

Realizimos nove entrevistas exploratorias, semi-dinigidas, a familias socialmente
diferenciadas. As entrevistas foram efectuadas, na maioria dos casos, no domicilio das familias apos
contacto telefonico e a duragdo média foi de uma hora (minimo 30 minutos e méximo uma hora e 30
minutos).

O guido de entrevista contemplava trés topicos principais: Projectos escolares e profissionais,
funcionamento familiar; e relagio escola familia.

Em termos globass, estas tornaram possivel a exploragdo de pistas de resposta a pergunta de
partida, paralelamente a revis@o bibliografica, e a afinagio do modelo de anilise. Em termos mais
concretos, inspiraram-nos na formulagio do préprio questionario.

1.2. O inquérito piloto

Realizdmos um inquérito piloto com o objectivo de testar uma versdo proviséria do
questionario. Esse foi efectuado de 6 a 10 de Margo de 1995, na escola primaria n° 2 de Ponta
Delgada, a duas turmas (perfazendo 49 alunos), ndo coincidentes com as seleccionadas para a
amostra.

A heterogenerdade das familias alvo deste pré-teste foi garantida a partir do nivel escolar dos
alunos': a percentagem de alunos com um nivel inferior ao 4° ano e de alunos retidos era, numa das
turmas, inferior 4 média das escolas publicas de Ponta Delgada (24%) e, no outro caso, superior a
média.

Os questionarios foram enwviados aos pais pbr intermédio das cnancas e com o auxilio da
professora de cada uma das turmas. Assim, o preenchimento dos formularios foi realizado pelos
propnios pais. Dos 48 questionarios enviados foram devolvidos 43 respondidos.

'Na mesma turma de 4* ano podem coexsstir alunos com o nivel de 4° ano. ou seja, que seguem o programa do 4° ano de
escolaridade: alunos com mivel inferior a0 4° ano que seguem programas de anos anterores: e alunos retidos que
acompanham o programa do 4" ano pela segunda (ou mais) vez(es).
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Para além de nos ter permitido testar a formulagdo das questdes, e dessa forma introduzir
correcgdes, 0 inquénito piloto serviu-nos também para concluir que a estratégia de aplicagdo utilizada,
por admiristragdo directa, embora mais econémica, do ponto de vista dos nossos recursos (tempo e
dinheiro), colocava obstaculos. Destacamos, sobretudo a dificuldade de alguns pais menos
escolarizados preencherem os formularios. Em alguns casos era visivel que haviam sido preenchidos
pelos filhos. Por 1550 optamos por uma outras estratégia de aplicacio da versio final do questionario?.

1.3. O inquérito

1.3.1. Aplicacio do questionario

O mquérito for realizado, em Maio e Junho de 1995, por meio de entrevista aos pais® (ou
responsaveis) da crianga no seu domicilio?, depois destes terem recebido uma carta de apresentagdo
do projecto de investigagdo. Obtivémos 128 respostas das 1725 projectadasS. Esta disparidade deveu-
se a algumas dificuldades com que nos confrontimos: incorregdo das moradas constantes dos
processos mdividuais dos alunos que as escolas dispdem e dificuldade de contacto no domicilio O
numero de familias que recusou responder ao questionario foi, no entanto, infimo (inferior a 2%).

Apesar da discrepancia observada entre o numero de questionarios projectados e o nimero
efectivamente obtido, a descrigéo de alguns dados socio-demograficos, apresentada no capitulo VI,
como o sexo da crianga ou a classe social dos pais, leva-nos a crer que nido comprometemos a
representatividade da amostra.

As respostas foram dadas pela mie, em mais de metade dos casos e por ambos ou pelo pai em
34% das familias.

Quadro 1: Respondentes

Freq Yo
Mie 80 62.5
Pai 17 133
Ambos 26 20.3
Outros S 39
Total 128 100

%Cf. ponto 1.3.2. deste capitulo.

3Procurou-se privilegiadamente realizar a entrevista a ambos os pais.

4Numa pequena fracgdo de casos em que disponthamos da informagio de que os pais possuiam escolaridade elevada e
porque no era possivel contacta-los no domicilio, o questionario foi preenchido pelos proprios. Uma outra tracgdo de
familias foi entrevistada na propria escola, no momento da entrega da avaliagZo final. Embora desde o inicio tivéssemos
consciéneia de que esta nfio era a situagdo ideal de produgio dos dados foi necessaria para maxirmuzar o nummero de
respostas.

SAs 172 familias diziam respeito & totalidade de cnangas das oilo turmas seleccionadas exceptuando trés casos de
criangas integradas numa instituigdio de protecgfio de menores e trés casos de criancas deficientes.

®CI. Anexo 12 sobre os procedimentos de construgdo da amostra,
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Este desequilibrio, susceptivel de introduzir enviezamento nos resultados, surge niio s6 porque
sdo as mulheres que se encontram mais frequentemente em casa, sobretudo se sio domésticas, mas
também porque 15% das criangas vivem sob a responsabilidade exclusiva das mies.

1.3.2. Justificacéio critica

A opgdo pela técnica de inquérito deveu-se a duas razdes. Em primeiro lugar, pretendiamos
verificar relagSes entre varidveis estabelecidas no corpo de hipdteses. Em segundo lugar, embora
também seja possivel testar hipbteses por intermédio de metodologias qualitativas, por exemplo
entrevistas aprofundadas, isso implicaria um nimero de casos relativamente elevado. Para além das
dificuldades de recolha de informag#o a analise do contetido das entrevistas tomar-se-ia impraticavel
dentro das nossas limitagdes (de tempo e mesmo financeiras).

A bibliografia sobre metodologia de investigagio tem apresentado inGmeras criticas & técnica
de inquérito. Entre essas, pensamos ser importante destacar o grau de superficialidade das
informagdes recolhidas. O que nos leva a colocar a questiio de se através do questionario penetramos,
de facto, no sistema de representagdes parentais da escolarizagdo ou se obtivémos, somente, um
conjunto de opinides produzidas no momento?

Conscientes desta possibilidade, operacionalizamos o0s conceitos e suas dimensdes sempre a
partir de um leque de indicadores-perguntas. E tomamos a coeréncia de respostas a uma bateria de
perguntas como indicativa de algo, provavelmente de terem sido respondidas com base no sistema de
representagdes do individuo.

Também ¢é verdade que, regra geral, as questdes versavam sobre aspectos familiares aos
individuos. Nio se pedia aos pais para falarem de assuntos sobre os quais nunca pensaram mas sobre
dimensdes do seu quotidiano, acerca dos quais tém representagdes: o que valorizam na vida familiar e
na educacio dos filhos; como encaram a escola...

Além disso, as perguntas foram elaboradas tendo por base as entrevistas exploratonias e, e
alguns casos, adaptaram-se questdes e resultados do trabalho de Montandon e Kellerhals (1992) que
recorrem frequentemente a metodologias qualitativas e pouco estruturadas.

Por ultimo, submetemos a globalidade das respostas a Analise Factorial das correspondéncias
Multiplas que identifica os principios organizadores (eixos factoriais) das diferencas interindividuais.
O que sdo as representag¢des sociais sendo 0s esquemas mentais orientadores da leitura da realidade e
das praticas profundamente inscritos no individuo, simultaneamente com a sua propria marca e com a
marca dos seus grupos de pertenca e referéncia? Ao detectarmos esses factores em tomo dos quais se
estruturam as diferencas interindividuais ndo estaremos a penetrar, pelo menos em parte, nestes
esquemas mentais? (Doise, 1992: 15)

E como afirma Virgima Ferreira (1987: 193) "O inquérito continua, no entanto, a ser o 1nico
nstrumento que permite detectar a presenca e a intensidade de certas caracteristicas ¢ praticas de

vastos conjuntos de individuos em nivets adequados de eficacia e eficiéncia.”
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2. Analise dos dados do inquérito

2.1. Estratégia de anilise dos dados

Num primeiro momento, exposto no capitulo anterior, operacionalizimos os trés conceitos
principais (representagSes da escolarizagfo; classe social e funcionamento familiar) em dimensdes,
sub-dimensdes e indicadores de modo a toma-los observaveis, num questionario com 62 perguntas.
Tratou-se de um movimento de ramificagio e expansio.

Num segundo momento toma-se necessario operar um movimento inverso, de regressio ao
ponto de partida E um movimento de condensacio. Hé que resumir as 62 perguntas nos trés
conceitos mniciais.

Neste segundo momento, a analise multivariada, designadamente a Analise Factorial das
Correspondéncias Multiplas e a Analise de Classificagio Automatica, foi preciosa, dada a sua
capacidade para resumir massas de dados a alguns factores (Analise Factorial das Correspondéncias
Multiplas) e a algumas classes (Analise de Classificagdo Automatica). No ponto 2.2 explicaremos
mats em detalhe estas técnicas de analise de dados.

Mais precisamente, a estratégia de analise de dados implicou as seguintes etapas:

- Em primeiro lugar, procuramos fazer uma descrigio univariada de todos os indicadores
relativos aos trés conceitos (expostos no quadro 1, do Anexo 11).

- Depois iniciou-se o referido movimento de sintese ou condensagio.

+ Numa primeira fase, efectuamos anélises multivariadas parciais, das diferentes dimensdes e
sub-dimensdes das representa¢des da escolarizagéo:

1) Projectos de escolarizagio

2) Imagem dos objectivos

3) Imagem das finalidades

4) Imagem do msucesso escolar

5) Avaliagdo da escola e educagio escolar

6) Representagdes da participagio na escolanzagio

Cada um destes items possuia uma batena de perguntas. Através da andlise multivariada foi
possivel resumir toda a informagdo de cada um dos items a dois ou trés factores ¢ a trés ou quatro
classes®.

Através da analise multivariada foi ainda possive] observar a relagdo das variaveis explicativas
(classe social e funcionamento famuliar® - nas hipdteses principais; e variaveis relativas a escolarizagio

- nas hipoteses secundanias) com cada um dos items anteriores!?,

C{. capitulo V1, pontos 1: 2; 3.1 e capitulo VII, pontos 1.1.1: 1.2.1.a1), bl), c1), d1). 1.2.2.a). 1.3.1.
8Cf capitulo VIL pontos 1.1.2;1.2.1a2),b2),d2). 1.2.2b). 1.3.3.
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+ Numa segunda fase, realizaram-se analises multivariadas globais, com todas as questdes
relativas as representagdes parentais da escolarizagfio e construiu-se uma variavel-sintese. Foi, assim,
possivel relacionar, através da analise estatistica bivariada, as representagdes da escolarizagio com a
classe social e com o funcionamento familiar, e deste modo testamos a hipétese central do trabalho!!.

2.2, Anidlise multivariada
2.2.1. Justificacdo da utilizacdo da analise multivariada

a) Analise multivariada e analise de cruzamentos

A opgo por técnicas de analise automatica multivaniada deve-se as potencialidades que estas
oferecem por oposigdo s analises de cruzamentos de variaveis. Em primeiro lugar, o nimero de
cruzamentos necessanos, se quisermos cruzar todas as questdes de um questionario torna quase
impraticavel a sua andlise. A analise multivariada toma essa tarefa indubitavelmente mais rapida.

Em segundo lugar, a analise de quadros de cruzamentos ndo permite avangar muito na
complexidade dos fenémenos na medida em que nos limitamos a analisar parcialmente as variaveis
duas a duas (trés a trés...). Como afirma Pereira (1987: 740-741) a analise multivariada automatica
tem a vantagem de "permitir seleccionar as combinatorias de varidveis significativas e suas relagdes,
produzindo uma base grafica sobre a qual as estruturas presentes nos dados podem ser interpretadas
de uma forma global, hierarquizando a sua importincia na explicagio da variabilidade do fendmeno
em estudo.”.

E o recurso a estas técnicas de analise nio implica postular a neutralidade dos dados e esperar
que a maquina faga todo o trabalho do analista. Inversamente, ao longo dos diferentes procedimentos
de analise somos confrontados com a necessidade de tomar decisdes. Sdo opgdes que seguem
critenos, como a teoria de enquadramento que serviu também de base a produgfio dos dados. (Pereira,
1987 737, Cibois, 1984: 10-11))

b) Representacées sociais e andlise multivariada

Como fizemos referéncia no capitulo II, as representages sociais situam-se no cruzamento de
fenomenos individuais e sociais e o estudo das representagdes parentais da escolarizagdo implica a
apreensdo da diversidade de posicionamentos e retagdes das familias com a escolarizagio.

Segundo Doise (1992: 11-19) as diferentes técnicas de analise automatica multivariada.
nomeadamente a Analise Factorial das Correspondéncias, na medida em que t8m por objectivo

90 funcionamento familiar havia, entretanto, também. sido condensado numa varidvel-sintese, por meio da analise
multivanada. Cf. capitulo VI, ponto 3.2.

0CF capitulo VII pontos 1.1.3, 4, 5: 1.2.1.a3). b3), ¢2), d3); 1.2.2.¢). 1.3.4. 5. 6.

LCE. capitulo VII, ponto 2.
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principal a apresentagdo de variagSes interindividuais, presta-se bastante 4 analise da diversidade de
representagdes sociais.

Analisar representagdes sociais a partir de questionarios implica aprender os principios
estruturadores em tomo dos quais se constituem grupos de individuos. E isso que fazem, tanto a
Andlise Factorial das Correspondéncias Muitiplas como a Anilise de Classificagio Automatica. A
Analise Factorial parte das miltiplas respostas a opinides dadas pelos individuos e calcula os eixos
principais que explicam a variagiio dos dados, possibilitando, a partir destes, e como o auxilio da
Anilise de Classificagdo que se encontrem classes ou grupos de representagdes.

Além disso, dado que estas técnicas permitem estabelecer correspondéncias entre as
modalidades relativas as opinides organizadas em classes e modalidades caractenizadoras (ilustrativas)
torna-se possivel compreender o contexto social dos diferentes tipos de representagdes sociais. (Idem)

2.2.2. As técnicas usadas

No caso particular deste trabalho recorremos as técnicas de Andlise Factorial das
Correspondéncias Multiplas e de Analise de Classificagio Automatica, utilizando o programa
informatico SPAD N.

a) Analise Factorial das Correspondéncias Multiplas

A Analise Factorial das Correspondéncias é uma técnica de tratamento de tabelas de
contingéncia, baseada na hipotese da independéncia entre as linhas e as colunas. (Doise, 1992: 71) A
Analise Factorial das Correspondéncias Multiplas difere desta porque se aplica 4 matriz total de dados
de um inqueénto. Esta técnica adequa-se mais a0 apuramento de inquéntos dado que possibilita a
analise simuitanea de todas as vanaveis, ao calcular as interdependéncias entre todas as modalidades
de todas as perguntas do questionario e hierarquizar essas interdependéncias. (Pereira, 1987: 739)

Atraveés desta técmuca é possivel apreender os principios estruturadores (eixos factonais) das
diferengas interindividuats, ac por outros termos, os principios que explicam a diversidade de grupos
de respostas

b) Analise de Classificacio Automatica

A Analise de Classificagio Automatica realiza-se a partir dos eixos factoriais Esta técnica
identifica classes, maximizando as proximidades entre individuos dentro da classe e minimizando essa
proximidade entre classes. Uma classe ¢é, entfio, constituida pelos individuos que escolheram, em
elevadas propor¢des, as mesmas modalidades de resposta. (Hubert ez al., 1985: 29}

Se observarmos o posicionamento de cada classe no grafico produzido pela Andlise Factonal

podemos venficar que essas se estruturam a partir dos primeiros factores.
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CAPITULO VI - As familias

O sexto capitulo ¢ dedicado 4 apresentagdo dos resultados relativos a caracterizagio das
familias, com filhos a frequentar o 4° ano de escolaridade nas escolas primarias de Ponta
Delgada, objecto deste estudo.

Partiremos da sua caracterizagdo global, com base na analise descritiva univariada (e por
vezes bivariada), em primeiro lugar, das variveis morfolégicas, em segundo, da posi¢io das
familias no espago social e, em terceiro, do funcionamento familiar, para chegar a diversidade de
logicas de interac¢do familiar, através da analise multivariada.

1. Caracteriza¢io morfolégica das familias

Embora nfio faga parte integrante do corpo de hipoteses, recolhemos um conjunto de
dados respeitantes a caracterizagdo morfologica das familias. Sdo variaveis sécio-demograficas
como a idade dos pais e da crianga, assim como o sexo da crianga. Além disso, sdo também
variaveis referentes as familias: dimens3o, estrutura e posigdo da crianga na fratria.

Estes dados permitirdo descrever de uma forma mais completa quem sio as familias
estudadas, do que se nos cingissemos apenas as variaveis do corpo de hipéteses. Por outro lado,
quando cruzadas com as variaveis principais da investigagio possibilitam uma melhor
compreensio das variagOes destas segundas. Abrem-se inclusivamente vias para encontrar e
explicar regularidades ndo previstas nas hipoteses. Na analise multivariada estas variaveis sdo
colocadas com o estatuto de varidveis ilustrativas, ajudando a definir os grupos (classes)
identificados.

1.1, Dimensio das familias

A dimensio média das familias € de 6 (5.6) pessoas.! As familias com quatro, cinco ou
seis elementos perfazem um total bastante elevado, concentrando quase 3/4 dos casos (71%).
(Ver quadro 1)

IEste valor ¢ relativamenie elevado se comparado com as estatisticas do Censo de 1991, para a Itha de S. Miguel
(4.1). (Rocha e Medeiros. 1994: 1994: 158) O que poderd dever-se. pelo menos em parte. ao facto de a nossa
amosira incluir apenas familias cohabitando com filhos e excluir familias. mais jovens ou mais 1dosas. que nio
cohabitam com descendentes.
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Quadro 1. Dimensdo das familias

Freq. %
2 pessoas 2 16
3 pessoas 7 55
4 pessoas 42 328
5 pessoas 28 219
6 pessoas 21 16.4
7 pessoas 10 7.8
8+ pessoas 18 14.1
Total 128 100

As familias de pequena dimensdo (2 a 3 membros) sdo muito pouco numerosas (7%).
Note-se que encontramos unicamente duas familias compostas pela crianga e progenitor. Embora
pouco elevada, uma fracg¢do de familias, de dimens&o bastante grande, € constituida por 8 a 16
membros (14%).

A dimensdo da familia estara relacionada com a dimensdo da fratria. Em média as familias
tém 3 (3.3) filhos?. Mas a situagdo modal corresponde as familias com dois filhos (47%). Sdo
muito poucas as familias com um filho dnico (6%). Apesar das familias se distribuirem por
fratrias que vdo desde um unico filho até 10, a grande maioria (80%) tem entre 2 e 4 filhos e
cerca de 2/3 (66%) 2 ou 3 filhos. (Ver quadro 2)

Quadro 2; Dimensido da fratria

Freg. Yo
1 filho 7 5.5
2 filhos 47 367
3 filhos 37 289
4 filhos 18 14.1
5 filhos 8 6.3
6+ filhos 11 86
Total 128 100

Para além do numero de filhos, o que pode tornar algumas familias mais numerosas € a
existéncia de outros elementos. extrinsecos 4 familia nuclear. Menos de 1/4 das familias inclui
outras pessoas (23%)3. Todos estes casos correspondem a parentes chegados (avos, tios, primos
e sobrinhos da crianga) e maioritariamente a avos (da crianga) (18%). (ver quadro 3)

2Este valor situa-se acima do indicador Descendéncia Média (nitmero de filhos por mulher) -2.3-. calculado por
Rocha e Medeiros (1994: 9. 41). com base em estimativas da populagiio do arquipélago, para os Wltimos anos. Mas
esta discrepdncia talvez possa ser relativizada se considerarmos que se trata de uma estimativa e que. além disso.
nio diz respeito exclusivamente a S. Miguel. E na verdade. a Taxa Bruta de Natalidade é substanciaimente mais
clevada nesta ilha do que nas restantes (Idem: 40) e no interior de S. Miguel. Ponta Delgada regista valores
superiores aos concelhos mais rurais (Idem: 42).

3Em 5 familias a crianga esta sob a responsabilidade destas outras pessoas. Aqui nenhum dos pais faz parte do
agregado doméstico.
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Quadro 3. Presenga de outros na familia

Freg. % %o acum.
Avos 13 10.2 10.2
Avbs + outros parentes 10 78 18
Outros parentes 7 55 234
Sem outras pessoas 98 76.6 100
Total 128 100 -

1.2. Estrutura familiar

As familias sio, matoritariamente, nucleares, isto €, compostas pela mae, pai ¢ filhos
(64%). No entanto, € consideravel o quantitativo de familias com outros tipos de estruturagio.
Destacam-se as familias monoparentais, quase totalmente constituidas por mae e filhost ¢ as
familias extensas, ou seja, familias nucleares ou monoparentais que incluem outros parentes
(respectivamente 13% e 20%). (ver quadro 4)

Quadro 4 Estrutura familiar

Freq. %
Familia nuclear 82 64.1
Familia monoparental 16 12.5
Familia extensa 25 19.5
Qutras situaches 5 39
Total 128 100

Em apenas 5 casos, a familia responsavel pela crianga ndo ¢ constituida por nenhum dos
pais. Trata-se quase sempre de criangas que vivem com 0s avos ou avo,

Cruzando esta variavel com a classe social, averigudmos que as familias monoparentais,
em nenhum caso, pertencem a burguesia € que a sua representa¢do nas classes populares ¢ maior
do que o dobro da sua representagdo na pequena burguesia (19% contra 9%). Nas familias
nucleares, ao contrario, as mais representadas sdo as classes burguesas, seguidas das familias da
pequena burguesia e em terceiro lugar das classes populares (respectivamente 81%, 73% e 52%).
Isto significa que a estrutura familiar varia com a classe social, na nossa amostra. (ver quadro 5)

Quadro 5: Cruzamento da estrutura familiar com a classe social

% Burgues. Peg. Bur Cl. Pop. Total
Familia nuclear g1 733 516 64.1
Familia monoparental 0 89 19.4 12.5
Familia extensa 143 17.8 22.6 19.5
Qutras situagdes 4.8 0 6.5 39
Total 100 100 100 100

4 Apenas uma familia ¢ formada por pai e filhos.
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1.3. Posiciio da crianca na fratria

As criangas do 4° ano, do 1° ciclo, cujas familias foram seleccionadas para este trabalho
distribuem-se de uma forma relativamente homogénea pelas posigdes de filho mais velho,
segundo filho e terceiro filho ou mais novo (respectivamente 35%, 29% e 31%). (ver quadro 6)

Quadro 6. Lugar da crianga na fratria

Freq. %
Filho @nico 7 55
Primeiro filho 45 35.2
Segundo fitho 37 289
Terceiro filho ou mais novo 39 30.5
Total 128 100

Nota-se uma ligeira maior representagdo das situagdes em que a crianga é o filho mais
velho. Este facto pode ter influéncia nos projectos parentais de escolarizagio ou, pelo menos, no
seu grau de adequagdo as oportunidades objectivas. Os pais com outros filhos mais velhos terdo
mais facilidade em antecipar o futuro da crianga do que aqueles cuja crianga é o filho mais velho.
Nestes casos ha mais probabilidades de estarmos perante aspiragdes irrealistas que sO em fases
mais avangadas do percurso escolar da crianga sofrerio um ajustamento 4 trajectoria passada.

1.4. Idade dos pais

Quanto & idade dos pais verificamos que a idade média da mie é inferior a do pai (37
contra 39 anos). Os quadros 7 e 8 s&o disso testemunhas O grupo etario mais frequente, no caso
do pai, situa-se entre 05 35 e 39 anos (34%) ¢, no caso da mie, o grupo etario modal € mais
jovem, entre 30 e 34 anos (34%).

Em cerca de 3/4 das familias a idade da mie ¢ inferior a 40 anos e a idade do pai a 45
anos (respectivamente 77% e 74%).

Quadro 7. Idade do pai

Freq %
< 35 anos 23 18
35-39 anos 44 344
40-44 anos 28 219
43+ anos 20 156
Ns/Nr? 13 10.2
Total 128 100

SEsta categoria corresponde essencialmente a familias em que © par ndo Vive COm a crianga (porque a mae preferiu
ndo responder as questdes relativas aos dados sécio-demograficos do seu ex-conjuge).



Quadro 8: Idade da mie

Freq. %
< 30 anos 12 94
30-34 anos 4 344
35-39 anos 42 328
40-44 anos 14 10.9
45+ anos 16 12.5
Total 128 100

1.5, Idade e sexo das criancas
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Relativamente as criangas, estas tém em meédia 10 anos. O desvio padrdo é de 1.072, o

que significa que cerca de 2/3 das criangas tém idades compreendidas entre 9 e 11 anos,
tratando-se, por isso, de uma distribuigio bastante concentrada em torno da média. Mas outra

coisa no seria de esperar, dado que a amostra inclui exclusivamente familias com filhos a

frequentar o 4° ano de escolaridade.

Como se pode observar no quadro 9, a grande maioria das criangas tem até 10 anos de

idade, idade necessaria para percorrer 4 anos de trajectoria escolar, se a entrada para a escola se

realizou com 6 anos. Note-se que quase 1/10 das criangas tem idades situadas entre 12 e 14 anos

9.2%). E bastante provavel que se trate de situagdes de acumulagio de mais do que uma
¢ q

reprovagio (ou retengdo).

Quadro 9. Idade da crianga

Freg. %
8-9 anos 36 28.1
10 anos 59 46.1
11 anos 20 15.6
12-14 anos 13 9.2
Total 128 100

Em relagdo ao sexo da crianga, constatamos que o nimero de rapazes ¢ praticamente

equivalente ao de raparigas (respectivamente 63 e 64 casos). Uma vez que nio ha nenhuma razio

para haver uma sobre-representagdio de qualquer um dos sexos, pensamos que esta

homogeneidade pode constituir um indicador da representatividade da amostra. (ver quadro 10)

Quadro 10: Sexo da crianca

Freq. %
Masculino 63 49.2
Feminino o4 50
Dado que falta 1 08
Total 128 100
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2. A classe social das familias

A classe social foi operacionalizada com base em trés dimensdes, a posigéo social actual,
a estrutura de capitais e a trajectoria social®. Nos pontos que se seguem far-se-2 uma descrigio
da posi¢do das familias no espago social, atendendo a cada uma dessas dimensdes.

2.1. A classe social actual

A distribuigio das familias seleccionadas para esta investigacdo pelas diferentes classes
soclais assume a forma de uma verdadeira pirdmide social. A base, as classes populares, ¢ a mais
numerosa, a pequena burguesia ocupa uma posigio intermédia e, no topo, quantitativamente
menos representada, encontra-se a burguesia (respectivamente 48%, 35% e 16%). (ver quadro
11)

Como seria de esperar, por se tratar de meio urbano, todas as classes sociais estdo
representadas.

Quadro 11 Classe social actual das familias

Freg. %
Burguesia 21 16.4
Pequena burguesia 45 352
Classes populares 62 48.4
Total 128 100

2.2. A estrutura de capitais

Para avaliar a estrutura de capitais das familias confrontaremos o seu capital cultural,
indicado pelo capital escolar, com o seu capital economico, indicado pela posse de bens.

2.2.1. Posse de capital escolar

Em relagdo a posse de capital escolar verificamos que a categoria modal, tanto em
relagdo ao pai como & mie, € o primeiro ciclo (respectivamente 25% e 23%). (ver quadro 12)

Além disso, mats de metade dos pais tem uma escolaridade baixa, igual ou inferior ao 2°
ciclo (54% para a mae e 51% para o pai’). Na verdade, menos de 1/3 dos pais possui niveis
superiores a escolandade considerada actualmente como obrigatoria (33% para a mie e 28%
para o pai). Claramente minoritaria, a percentagem de pais diplomados com cursos superiores ou

SCf. Anexo 11.

7Atendendo a que a categoria "Ns/Nr" diz respeito essencialmente a pais que ndo vivem com a crianga ¢ que as
familias monoparentats sdo predominantemente das classes populares, temos razdes para crer numa percentagem
de pais com instrugdo baixa efectivamente maior.
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médios é convergente com o quantitativo de familias burguesas (15% para o pai e 20% para a
mie a par de 16% de familias burguesas).

Quadro 12: Capital escolar dos péis

Pai Mie
Freq. % Freq. Y%
Curso superior cu médio 19 14.8 25 19.5
Secundario 17 13.3 17 13.3
3 ciclo 13 10.2 15 11,7
2°ciclo 20 15.6 21 16.4
1° ciclo iz 25 30 234
< 1°ciclo 13 10.2 18 14.1
Ns/Nr 14 10,9 2 1.6
Total 128 100 128 100

Verifica-se uma proximidade entre a distribuigdo da instrugio e a distribui¢o da classe
social. As categorias superiores 530 as menos frequentes e as inferiores as mais representadas.

Cruzando a instrugdo do pai com a classe social (ver quadro 13), constata-se que 2
esmagadora maioria das familias da burguesia tem uma instrugdo superior a obrigatoria (80%).
As familias das classes populares com uma instrugdo igual ou inferior a obrigatoria correspondem
a uma propor¢ao semelhante (84%). Inversamente, apenas uma frac¢io das familias da burguesta
tem uma instrugdo inferior (10%), tal como, em nenhum caso, as familias das classes populares
possuem uma instrugdo elevada. S6 a pequena burguesia parece distribuir-se um pouco mais
homogeneamente pelos dois niveis de instrugdo considerados. Mas é vincadamente mais
importante o quantitativo de familias, da pequena burguesia, com instrugio inferior ou
equivalente a obrigatoria (53% contra 38%).

Quadro 13: Cruzamento entre instrugdo do pai e classe social

Burguesia Pequena. Burg, Cl. pop. Total
Freq. % Freq. % Freq. % Freg. Yo
Instrugdo > obrigatéria 19 B0.4 17 378 0 0 36 38.1
Instrugdo < obrigatoria 2 96 24 533 52 83.9 18 61
Ns/Nr 0 0 4 8.9 10 16.1 14 10.9
Total 21 100 45 100 62 100 128 100

Em termos globais as mulheres estio mais representadas do que os homens, tanto nos
niveis de escolaridade mais baixos como nos mais elevados. Isto deve-se ao facto de 9% dos pais
(homens) ndo viverem com a crianga e, por isso, ndo sabermos qual a sua instrugdo.

Se para cada 100 mulheres com instru¢do mais baixa (até ao 3° ciclo), existem 93 homens
com o mesmo nivel de escolaridade, para cada 100 mulheres com instrugdo mais elevada
(secundario e curso superior ou médio), existem apenas 86 homens na mesma situagdo.
Pensamos que o primeiro racio pode ser ainda maior e o segundo ainda mais pequeno,
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acentuando a relativa discrepéncia que registamos entre as escolaridades masculina e feminina,
pois, como vimos, os pais (homens), sobre os quais nio temos dados, pertencem as classes
populares (presumivelmente com menores niveis de instrugao). As mulheres parecem, assim, ter
uma escolaridade relativamente mais elevada do que os homens. Facto que ndo deixa de ter
interesse se pensarmos que normalmente ¢ a mulher que se envolve mais na escolarizacdo dos
filhos. Veremos no ponto seguinte que o mesmo se passa nesta populagio.

Esta tendéncia ¢ confirmada através da comparagio da instrugiio dos homens e das
mulheres no interior da familia. Verificamos no quadro 158 que as mulheres apenas em trés
situagGes tém com maior frequéncia uma instrugdo inferior a dos homens (nimero de vezes que
surge o sinal "-" acima da diagonal). Em 8 situa¢des de comparagio da instrugio as mulheres tém
mais frequentemente niveis de escolaridade superiores  do conjuge (nimero de vezes que surge
o sinal "+" abaixo da diagonal).

Quadro 14 Cruzamento da instrugdo do pai com a instrugio da mée (em percentagem)

PaiMie % Sup. Sec. 3*C. 2°C. i°C. <1°C.
Superior 56 17.6 13.3 0 0 0
Secundario 32 294 267 0 0 0
3* Ciclo 4 17.6 20 19 6.7 0
2°Ciclo 4 1i.8 20 47.6 13.3 0
1° Ciclo 4 17.6 6.7 238 43.3 444
< 1° Ciclo 0 0 0 9.5 10 444
Ns/Nr 0 59 13.3 0 26.7 111
Total 100 100 100 100 100 100

Quadro 15: Cruzamento da instru¢do do pai com a instrugio da mée (quadro-sintese)

mie>pail / mie<pai Sup. Sec. 3*C 2°C. 1°C. <1°C.
Superior - + - - =
Secunddrio + - - =
3* Ciclo - = =
2° Ciclo
1° Ciclo
< 1°* Ciclo

+

I+ +
I+ +
Il
o+
+

2.2.2. Posse de capital econémico

8Este quadro foi construido. a partir do quadro 14. por comparagdo das percentagens relativas as sitagdes em que
a mide tinha uma instrugio inferior 4 do pai (células da parte superior da diagonal) com as percentagens das
situagdes em que a mde tem uma instrugdo supenior a do pai (células da parte inferior da diagonal) Por exemplo.
as duas primeiras células comparadas s30. uma. na parte superior da diagonal. relativa a percentagem de familias
em que a mée tem apenas o secundario € 0 pai tem o superior (18%; e outra. na parte inferior da diagonal. relauva
a percentagem de familias em que a mie tem o superior e 0 pai apenas o secundario (32%). Por isso. colocamos no
quadro 15 o sinal "-" na primeira ¢élula ¢ o sinal "+" na segunda.



115

O capital econémico foi operacionalizado a partir de 8 indicadores de posse® e depois
convertidos, a partir da analise multivariada, num indice ou variavel-sintese.

A Analise Factorial das Correspondéncias Multiplas!® permitiu verificar que os dados se
estruturam, primeiro, em torno de um eixo que opde ndo posse de bens menos raros (ndo ter
telefone, ndo ter carro nem casa) a posse de bens raros (ter carro, casa, computador, cimara de
video e segundo carro) e, segundo, a partir de um factor que opde as situagdes extremas de ndo
posse e posse de bens raros (ndo posse de TV nem de agua e posse de computador, segundo
carro e camara de video) a todas as outras situagdes!! (posse média). (ver figura 1)

Figura 1'% Posse de capital econdmico

|  POSSEMEDIA |

2. Posse cap. eco. +/-

1. Posse cap. eco. -

Oz

19%

mwnwQT

MOVPD MZMm MOrnOT

3. Posse cap. eco. +

| POSSE EXTREMA |

Na Analise de Classificagdo, numa partigdo a trés classes!* podemos encontrar as classes
apresentadas na figura 1:

Cf. pergunta 61 do questionario no Anexo 1.

10Cf. Anexo 2. quadro 1 e grafico 1.

1No polo positivo do segundo factor ndo surge qualquer contribuicio acima da média (das contribuigdes ao
factor) o que nos leva a deduzir que ha uma dispersdo por todas as situagdes ndo incluidas no polo negativo.

12A figura 1. tal como as seguintes, € uma representagio simplificada de um grafico em anexo.

13Cf. Anexo 2. quadro 2 e grafico 2.
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- Posse de capital economico -. A primeira classe ¢ constituida por um grupo de familias
que ndo possui casa propria, telefone ou carro. E o grupo mais desprovido de bens econémicos.

- Posse de capital economico +/-. A segunda classe é constituida pelas familias que
possuem os bens que a primeira ndo possui, embora nio possuam os bens (raros) que a terceira
classe tem.

- Posse de capital economico +. A terceira classe refere-se a familias que possuem os
bens que a primeira néo possui e que ainda tem bens raros, segundo carro, computador e cimara
de video.

Com base nestes resultados construimos uma variavel-sintese de posse com ({rés
categorias, correspondentes as classes vistas atras. (ver quadro 16)

Quadro 16: Posse de capital economico (variavel-sintese)!4

Freg. %
Capital econdémico - 43 336
Capital econdmico +/- 61 477
Capital econdémico + 24 18.8
Total 128 160

As familias com capital economico meédio (+/-), ou seja, possuindo bens ndo raros,
correspondem a classe estatisticamente mais representada, sem atingir metade dos casos (48%),
seguindo-se as familias com baixo capital econdmico (34%) e as familias com capital econémico
elevado (+), ou seja possuidoras de bens raros, sdo também as mais raras (19%).

O que significa que as familias se distribuem pela variavel posse de uma forma distinta em
comparagdo com a classe social, tal como vimos atrds. A categoria média aqui ¢ a mais
frequente, ao passo que na classe social a categoria inferior é que era a mais importante
estatisticamente, Se na classe social a distribui¢go assumia a forma de uma pirdmide, aqui essa
forma teria mais que ver com um losango.

Mas o cruzamento da posse com a classe social parece revelar a existéncia de uma
relagdo entre ambas as variaveis. No quadro 17 podemos verificar que as familias desprovidas de
capital econdmico sao maioritariamente da classe popular, as familias com posse média sdo em
maioria da classe média e as familias com capital economico elevado sdo mais frequentemente da
classe superior (respectivamente 58%, 58% e 48%).

Quadro 17: Cruzamento da posse de capital econdmico com a classe social

% Burgues. Peq. Bur, Cl1. Pop. Total
Capital econémico - 48 13.3 58.1 336
Capital econdmico +/- 476 57.8 40.3 477
Capital ccondémico + 47.6 28.9 16 18 8
Total 100 100 100 100

14As frequéncias e percentagens sdo indicadas pela analise de classificacdo. Cf. Anexo 2. quadro 2.
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2.2.3. Capital cultural e capital economico

Para avaliar a estrutura de capitais das familias torna-se necessario relacionar ¢ seu nivel
de capital cultural com o seu nivel de capital econémico. Com esse fim construiu-se uma variavel
que sintetiza a posse dos dois tipos de capitais!®, com a distribui¢do apresentada no quadro 18.

Quadro 18: Estrutura de capitais da familia

Freq. %o
Cap. econ. + e cap. cult + 46 359
Cap. econ. + ¢ cap. cult - 19 14.8
Cap. econ. - e cap. cult + 6 47
Cap. econ. - e cap. cult - 57 4.6
Total 128 100

Como se pode verificar, as categorias relativas a situagdes de simetria de capitais sdo
estatisticamente mais importantes (36% e 44%) do que as situagdes de assimetria (15% e 5%).

No quadro 19 cruza-se a estrutura de capitais com a classe social. O que se salienta,
sobretudo, € que a distribuigio da estrutura de capitais esta relacionada com a distribui¢iio da
classe social. Assim, a esmagadora maioria das familias da classe burguesa possui um elevado
nivel de capitais econdmico ¢ cultural (91%), enquanto que nenhuma familia da classe popular é
detentora desta estrutura de capitais. Da mesma forma que a grande maioria das familias das
classes populares possui um baixo nivel de capitais econdémico e cultural (82%), ao passo que
iss0 ndo acontece com nenhuma familia burguesa. Em suma, verifica-se uma relagio entre as
situagdes extremas da estrutura de capitais e da classe social. As situa¢bes intermédias da
estrutura de capitats, embora de uma forma menos nitida, surgem mais frequentemente na classe

social intermédia, a pequena burguesia.

Quadro 19: Cruzamento da estrutura de capital com a classe social

% Burgues. Peq. Bur. Cl. Pop. Total
Cap. econ. + ¢ cap. cult + 90.3 60 0 359
Cap. econ. + ¢ cap. cult - 48 178 16.1 148
Cap. econ. - e cap. cult + 18 89 1.6 4.7
Cap. econ. - ¢ cap. cult - 0 13.3 82.2 446
Total 100 100 100 100

2.3. A trajectdria social das familias

A trajectona social da familia ¢ uma varnavel-sintese que compara a classe social actual
com a classe 1nicial € a de origem!%.

13Ver no Anexoll como se elaborou esta varigvel-siniese.
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A maioria das familias ndo conheceu qualquer mobilidade vertical (52%). Quanto is
familias que ascenderam na estrutura social, a maior parte investiu numa maior escolarizagdo
(38%). Apenas uma pequena fracg@o de familias ascendeu socialmente sem aumentar o seu nivel
de instrugdo (11%). (ver quadro 20) E de esperar que as familias que investiram em educagdo e
ascenderam sociaimente valorizem particularmente a escolarizago dos fithos.

Quadro 20: Trajectoria social das familias

Freq. %
Trajectéria ascendente com investimento escolar 48 375
Trajecténa ascendente sem investimento escolar 13 10.2
Trajectétia ndo ascendente 67 52.3
Total 128 100

3. Funcionamento e interac¢io familiares

Nos dots pnimeiros pontos deste capitulo apresentaram-se os resultados relativos a uma
das variaveis independentes das hipoteses, a posigio das familias no espago social. Esses foram,
ainda, complementados com dados da morfologia das familias e dados socio-demograficos dos
seus membros.

Depois desta caracterizacdo das familias, de natureza mais macro-estrutural,
deslocaremos a nossa analise para um nivel de fenomenos de caracter mais micro-familiar.

Assim, neste terceiro ponto apresentam-se os resultados da segunda varidvel
independente das hipoteses, o funcionamento e interac¢o familiares.

Num primeiro momento apresenta-se uma descrigio do comportamento das variaveis
relativas as trés dimensdes do funcionamento familiar, coesdo, relacio com o exterior e
regulagdo. Num segundo momento, mostram-se os resultados da analise multivariada desta
questdo com o objectivo de detectar a diversidade das logicas familiares.

3.1. Descrigio do funcionamento e interacciio familiares

3.1.1. Coesio

A primeira dimens3o do funcionamento familiar, a coesgo, foi operacionaliza a partir de 5
indicadores: tempos livres; relagdo com os outros; ideias, recursos financeiros e valores.

a) Coesfio nos tempos livres

As familias que nos tempos livres tém uma interacgio mais frequentemente baseada no
"nds" (fusdo) sdo estatisticamente mais importantes do que as familias em que cada um dos

16Ver no Anexo 11 como se elaborou esta variavel-sintese
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membros passa os tempos livies de forma autonoma. Mais de metade das familias passa 0s
tempos livres em conjunto (fusdo), com muita frequéncia e a quase totalidade passa-0s com
muita ou alguma frequéncia (respectivamente 56% e 90%). Ao passo que apenas cerca de 1/3

das familias prefere ocupar os tempos livres autonomamente, com muita ou alguma frequéncia
(35%). (ver quadro 21)

Quadro 21: Coesdo familiar nos tempos livres

Fusdo Autonomia

Freq. % Freq. Yo
Muita frequéncia 72 56.3 17 13.3
Alguma frequéncia 42 328 28 21.9
Pouca frequéncia 10 78 44 344
Nunca 2 1.6 38 29.7
Ns/Nr 2 1.6 1 08
Total 128 100 128 100

b) Coesdo na relacio com os outros

Na relagdo com os outros, as familias que apresentam uma coesdo do tipo fusdo, mais
frequentemente, correspondem & situagdo mais representativa, a semelhanga da coesio nos
tempos livres. Em quase metade das familias, os seus membros reiinem-se, nos tempos livres,
com as mesmas pessoas muito frequentemente e numa grande maioria isso acontece com muita
ou alguma frequéncia (respectivamente 47% e 84%). E menos importante o nimero de familias
que se reune com outras pessoas na base do "eu" (cada membro da familia com amigos e
conhecidos proprios), com muita ou alguma frequéncia (respectivamente 10% e 27%), tal como
acontecia no item antetior, coesdo nos tempos livres. (ver quadro 22)

Quadro 22: Coeséo familiar na relagdo com os outros

Fusido Antonomia

Freq. Yo Freq. %
Muita frequéncia 60 469 13. 10.2
Alguma frequéncia 48 375 35 273
Pouca frequéncia 10 78 50 9.1
Nunca 7 55 29 227
Ns/Nr 3 2.3 1 038
Total 128 100 128 100

¢) Coesiio nas ideias

¢.1) Coesdo nas ideias politicas, religiosas e sobre a vida

Aqui existe um maior numero de familias com uma coesio do tipo autonomia. Contudo, a

tendéncia para um mator peso das familias com uma integragdo interna de tipo fusio mantém-se
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Assim, ¢ mais importante a percentagem de familias onde o casal com muita ou alguma
frequéncia tem ideias comuns, do que o quantitativo daquelas onde cada elemento do casal tem
ideias proprias (35% + 31% = 66% contra 27% + 24% = 52%, respectivamente). (ver quadro
23)

Quadro 23: Coesdo conjugal nas ideias politicas, religiosas e sobre a vida

Fusdo Autonomia

Freq. % Freq. %
Muita frequéncia 45 35.2 35 273
Alguma frequéncia 39 30.5 31 242
Pouca frequéncia 9 7 18 14.1
Nunca 8 6.3 14 10.9
Familias monoparentais 23 18 23 18
Ns/Nr 4 3.1 7 5.5
Total 128 100 128 100

¢.2) Coesdo nas ideias sobre a educacio da crianca

Quanto a coesdo nas ideias sobre a educag@o da crianga, confirma-se a tendéncia vista
atras. Relativamente a frequéncia com que os conjuges tém ideias diferentes sobre a educagio do
filho (autonomia), constata-se uma certa dispersdo pelas varias categorias. Mas, na frequéncia
com que os pais tém ideias comuns (fusdo) detecta-se uma concentragio de familias nas
primeiras categorias, isto €, nas categorias relativas a muita ou alguma frequéncia
(respectivamente 49% + 21% = 70%). (ver quadro 24)

Quadro 24: Coesido conjugal nas ideias sobre 2 educagdo da crianga

Fusido Autenomia

Freq. % Freg. %
Muita frequéncia 63 49.2 22 17.2
Alguma frequéncia 27 211 25 19.5
Pouca frequéncia 10 7.8 25 19.5
Nunca 3 23 28 219
Familias monoparentais 23 18 23 18
Ns/Nr 2 1.6 5 3.9
Total 128 100 128 100

d) Coeséio nos recursos financeiros

O quantitativo de familias cujo casal partilha os recursos financeiros (fusdo) ¢ fortemente
supenior ao das familias cujos conmjuges conservam separados, pelo menos, parte dos seus
recursos financeiros (66% contra 15%). (ver quadro 25)

Mais uma vez se verifica uma maior importancia da fusdo, como forma de integragio

interna familiar.
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Quadro 25: Coesdo conjugal nos recursos financeiros

Freg. %
Autonomia 19 14.8
Fusio 84 65.6
Familias monoparentais 23 18
Ns/Nr 2 1.6
Total 128 100

e) Valores de coesao familiar

Neste dltimo indicador da coesdo das familias confirma-se a tendéncia verificada em
todos os outros indicadores anteriores, embora se apresente aqui de uma forma mais esbatida. A
percentagem de familias que adere a uma coesio familiar baseada na fusio é sensivelmente
superior aquela que adere a uma integragdo interna familiar apoiada na autonomia dos seus
membros (54% contra 46%). (ver quadro 26)

Quadro 26: Valores de coesdo familiar

Freq. %
Fusdo 69 539
Autonomia 39 46.1
Total 128 100

Em conclusdo, pode dizer-se que todos os indicadores elaborados para operacionalizar a
dimensdo coesdo do funcionamento familiar apresentam um comportamento homogéneo, na
medida em que em todos eles a maioria das familias tém uma integragio interna baseada na
fusdo.

3.1.2. Rela¢do com o exterior

A segunda dimensdo do funcionamento familiar, a relagio com o exteror, foi
operacionalizada também a partir de cinco indicadores: tempos livres; relagio com os outros;
procura de informagdes/actualidades, reparticdo sexual do tempo no exterior, valores
(abertura/fechamento familiar).

a) Relacio com o exterior nos tempos livres

Quanto a ocupagdo de tempos livres, a percentagem de familias que muito
frequentemente se apresentam fechadas ao exterior, é mais importante do que a de familias muito
frequentemente abertas (52% contra 19%). (ver quadro 27)



122

Quadro 27: Relagdo das familias com o exterior nos tempos livres

Fechamento Abertura
Freq. % - Freq. %
Muita frequéncia 67 523 24 18.8
Alguma frequéncia 38 29.7 45 35.2
Pouca frequéncia 17 13.3 43 336
Nunca 6 4.7 15 11.7
Ns/Nr 0 0 1 0.8
Total 128 100 128 100

b) Relagiio com o exterior na relagiio com os outros

Quanto a relagdo com parentes, verifica-se uma dispersdo pelas trés primeiras categorias
(muita, alguma e pouca frequéncia). (ver quadro 28) Em segundo lugar, nio ha abertura ao
exterior no que toca a relagdo com vizinhos. De facto, uma grande maioria de familias rene-se
com vizinhos com pouca frequéncia ou nunca (81%). No que respeita a relagio com amigos
salienta-se uma maior abertura. A maioria encontra-se com amigos com muita ou alguma
frequéncia (59%).

Quadro 28: Relagdo da familia com o exterior na relagio com outros

Parentes Amigos Vizinhos
Freq. % Freq. % Freq. %
Muita frequéncia 38 297 25 19.5 5 39
Alguma frequéncia 40 313 51 39.8 17 133
Pouca frequéncia 39 305 24 18.8 30 234
Nunca 11 8.6 26 203 74 578
Ns/Nr 0 0 2 1.6 2 1.6
Total 128 160 128 160 128 100

Comparando a relagdo com amigos e a relagdo com parentes pode constatar-se que se 0
nimero de familias que se reiine muito frequentemente com parentes € superior ao numero de
familias que o faz. nessa modalidade de frequéncia, com os amigos (30% contra 20%), a
tendéncia ¢ contraria quando se toma em consideragdo a modalidade alguma frequéncia. Aqui, o
nimero de familias que se encontra com amigos ¢ maior do que o quantitativo de familias que o
faz com parentes (40% e 31% respectivamente).

Quer dizer que os parentes sio com quem as familias se relacionam com muita
frequéncia; os amigos com alguma frequéncia, € os vizinhos com pouca ou nenhuma frequéncia
Por outras palavras, a abertura ao exterior faz-se, atendendo a relagdo com os outros, primeiro
num circulo mais chegado, os parentes e so depois num circulo mais exterior, os amigos.
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No entanto, as familias abertas & relagdo dos filhos com outras criangas, com muita ou

alguma frequéncia, representam uma maioria, quase 3/4 do total de familias (73%). (ver quadro

29)

Quadro 29: Relagdo da crianga com amigos fora da escola

Freq. %
Muita frequéncia 48 375
Alguma frequéncia 45 352
Pouca frequéncia 27 21.1
Nunca 8 6.3
Total 128 100

¢) Relagio com o exterior na procura de informagdes/actualidades

A maioria das familias revela interesse em informar-se sobre as actualidades. Uma

razoavel maioria, mais de 2/3, I€ jornais todos os dias ou uma vez ou mais por semana (68%).

(ver quadro 30)

Quadro 30: Leitura de jornais

Freq. %
Todos os dias 59 45.1
Uma vez ou + semana 28 219
Menor frequéncia 15 11.7
Nunca 26 20.3
Total 128 100

A maior parte dos respondentes refere ver as noticias na televisio com muita frequéncia e

quase todos com muita ou alguma frequéncia (respectivamente 82% e 95%). (ver quadro 31) E o

quantitativo de familias que considera central estar actualizado sobre o que se passa no mundo

assume valores semelhantes (81%). (ver quadro 32)

Quadro 31: Visionamento de programas de informago na televisio

Freq. %o
Todos os dias 105 82
Uma vez ou + semana 16 12.5
Menor frequéncia 4 3.1
Nunca 2 16
Ns/Nr 1 08
Total 128 100
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Quadro 32: Preocupagdo com as actualidades do mundo

Freq. Y%
Central 103 80.5
Nio central 25 19.5
Total 128 100

Mas a verificagdo do tipo de jornais lidos, leva-nos a relativizar a abertura das familias,

alias, como aconteceu no item anterior respeitante & relagdo com o exterior, na relagdo com os

outros. Na verdade, a maioria Ié jornais regionais, onde predominam as noticias locais, e so uma

escassa fracgdo de familias se dedica & leitura de jornais didrios e semanarios de expansdo

nacional (65% contra 9%). (ver quadro 33)

Quadro 33: Tipo de jornais lidos

Freqg. %
Diario nacional 1 0.8
Semandrio nacional 10 7.8
Jornal regional 83 64.8
Jornal desportivo 3 23
Qualquer um 1 08
Nio 1€ jornais 29 227
Ns/Nr 1 0.8
Total 128 100

d) Repartic@o sexual do tempo no exterior

A situacdo mats frequente refere-se as familias cujo pai ¢ aquele que gasta mais tempo,

incluindo tempo de trabalho e tempos livres, no exterior (41%). (ver quadro 34)

Quadro 34: Reparti¢do sexual do tempo no exterior

Freq. %
Pat passa mais tempo no exterior 53 41.4
Mie passa mais tempo no exterior 13 10.2
Ambos passam igual tempo no exterior 38 297
Familias monoparentais 23 18.8
Ns/Nr 1 0.8
Total 128 100

Indubitavelmente o quantitativo de familias cuja méie passa mais tempo no exterior ou

mesmo em que ambos passam igual tempo € menor do que os casos em que ¢é o pai que passa

mais tempo fora de casa. O que significa que a abertura das familias ao exterior 6

tendencialmente masculina,
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e) Valores sobre a relagiio da familia com o exterior

Em termos de valores verifica-se uma importante adesdo & "familia caseira", isto €, o
maior quantitativo escolhe a opgdo "Somos uma familia caseira. Por vezes, saimos mas gostamos
de ficar, sempre que possivel, na tranquilidade do lar.” (84%). Apenas uma pequena fracgdo de
respondentes valoriza a familia aberta, optando pela resposta "Somos uma familia que gosta de
estar a par das novidades. Se nio sairmos de casa e ndio nos encontrarmos frequentemente com
outras pessoas € como se sufocassemos.” (16%). (ver quadro 35)

Quadro 35: Valores sobre a relagio da familia com o exterior

Freq. %
Familia caseira 108 844
Familia aberta 20 15.6
Total 128 100

Em termos gerais, parece evidenciar-se uma abertura relativa das familias ao exterior.
Quanto aos tempos livres ¢ valores, as familias mostram-se essencialmente fechadas No que
respeita & relagdo com os outros e busca de informagdes/actualidades verificou-se uma abertura,
no entanto, relativizavel, na medida em que nos dois casos refere-se a circulos relativamente
chegados'”. Como se viu, a percentagem de familias que se encontra com amigos com muita
frequéncia ¢ menor do que aquela que o faz com parentes, assim como, a percentagem de
familias que 1€ jornais regionais ¢ consideravel mas a que 1 jornais de expansdo nacional &
bastante escassa.

A relagio das familias com o exterior apresenta ainda uma tltima caracteristica.
Atendendo a reparticdo do tempo passado por cada um dos conjuges conclui-se que a relagio
com o exterior € tendencialmente masculina.

3.1.3. Regulacio

A terceira € ultima dimensdo do funcionamento familiar ¢ a regulagdo. Este conceito foi
operacionalizado a partir de trés componentes, ainda tedricas, papéis, relagdes de poder e
educagdo familiar. A primeira componente foi tornada observavel com base no indicador
cumprimento das tarefas familiares, a segunda foi operacionalizada em dois indicadores, opinido
sobre a existéncia de chefe de familia e valores nas relagdes familiares; a ltima componente foi
observada a partir da disciplina aplicada & crianga, do uso de puni¢des e das técnicas de
influéncia.

17E como se o exterior (com que as familias s¢ relacionam) pudesse ser dividido em varios circulos a volta do
nucleo familiar.
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a) Papéis familiares conjugais

Quanto as tarefas relativas 4 manutencgio e organizagio familiares verifica-se que os
assuntos que envolvem finangas, seguros, justiga... sdo tratados principalmente pelo pai num
maior numero de familias (48%). (ver quadro 36) As tarefas que tém que ver com a
sobrevivéncia e gestdo financeira no espago familiar (ganhar dinheiro e gerir o orgamento) sio
maioritariamente desempenhadas tanto pelo pai como pela mae (respectivamente 63% e 56%).
Ao passo que as tarefas que tém mais que ver com a manutengio do espago doméstico (tarefas
domésticas) sdo cumpridas pela mulher na maior parte dos casos.

Quadro 36: Papéis dos conjuges

Princip. pai  Princ. mie Ambos Nenhum Total

Frg. % Frq %  Frq. %  Frg. %  Frq %
Gerir orcamento 13 102 41 32 71 555 3 23 128 100
Tratar assuntos 62 484 35 273 27 211 4 3.1 128 100
Tarefas domésticas 0 0 88 o688 33 258 7 55 128 100
Ganhar dinheiro 21 164 21 164 80 625 6 4.7 128 100
Ir com a crianga ao médico 5 39 85 66.4 35 273 3 23 128 100
Venificar/escolher roupa p/a crianga 2 1.6 924 73.4 15 11.7 17 133 128 100
Autorizar crianga 9 7 37 289 79 617 3 23 128 100
Consolar crianga 5 39 4 359 14 578 3 23 128 100
Explicar comportamento a crianga 2 1.6 40 313 83 648 3 23 128 100
Castigar crianga 6 47 52 06 62 484 ] 63 128 100
Apoiar e verificar trabalho escolar 10 78 72 53 31 242 15 1.7 128 100
Ir 2 escola 13 102 80 625 27 211 8 6.3 128 100

Quanto as tarefas de educagéo da crianga, constatamos que as que se referem a regulacio
do comportamento (autorizar, castigar, explicar e consolar) sdo levadas a cabo por ambos 0s
pais, na maioria das familias (62%, 48%, 65% e 58% respectivamente). Enquanto que as tarefas,
quer de cuidados primarios (ir a0 médico e verificar/escolher roupa), quer de envolvimento na
escolarizag3o (apoiar/supervisionar trabalhos de casa e ir a escola) esto a cargo principalmente
da mée, num maior numero de familias (respectivamente 66%, 73%, 56% e 63%).

Em concluséo, os papéis familiares sio essencialmente desempenhados por ambos (em
seis tarefas) ou principalmente pela mde (em cinco actividades). No primeiro caso trata-se da
sobrevivéncia/gestdo financeira da familia e da regulagio do comportamento da crianga. No
segundo caso trata-se da manutengdo do espago doméstico, dos cuidados primarios com a
crtanga e do envolvimento na educagdo escolar. Apenas uma tarefa (tratar de assuntos) ¢
principalmente cumprida pelo pai, num maior nimero de familias, o que parece confirmar a
"vocagdo" exterior masculina, embora a relagdo com a escola (também exterior) seja deixada, em
grande numero de casos, exclusivamente a cargo da mie
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Isto significa que existem areas de indiferenciagio de papéis, as tarefas sdo
indistintamente desempenhadas por ambos os pais, mas existem areas de competéncias
reservadas exclusivamente 4 mie ou 2o pai (especializagio de papéis).

b) Relacoes de poder

A maior parte das familias, isto €, 3/4, concorda com a existéncia de alguém que dirija a
familia, quer dizer, considera que "Uma familia sem chefe ¢ como um barco sem comandante"
(74%). (ver quadro 37)

Quadro 37: Opinigio sobre a existéncia de chefe de familia

Freq. %
Concordam totalmente 62 484
Concordam 33 258
Discordam 25 195
Discordam totaimente 7 55
Ns/Nr I 0.8
Total 128 100

Mas uma grande percentagem considera que "Os pais devem colocar-se na posi¢io dos
filhos ¢ os filhos na posi¢do dos pais para se compreenderem melhor." (70%). (ver quadro 38)
Apenas 1/4 dos pais insiste na hierarquia entre pais e filhos (25%).

Quadro 38: Opinido sobre o posicionamento dos filhos face aos pais

Freq. %
Hierarquia 32 25
Ndo hierarquia 89 69.5
Situacdo mista 6 47
Ng/Nr 1 0.8
Total 128 100

Estes resultados sugerem a valorizagio de uma "autoridade empatica", 1sto €, a existéncia
de alguém que dinge a crianga nas situagdes e simultaneamente procura compreender 0s pontos
de vista desta, fornecendo suporte afectivo.

¢) Educacio familiar
c.1) Disciplina

Em termos gerais ¢ elevada a percentagem de familias que impde disciplina a crianga. A
disciplinagio € imposta na maior parte das familias relativamente a higiene, arrumacao e hora de
deitar da crianga (respectivamente 91%, 84% e 82%). (ver quadro 39) A imposi¢ao de uma hora
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para a crianca voltar para casa € o controlo dos programas de televisio representam também um
quantitativo maioritario de familias (77% e 63%). S6 em relagdo a escolha do vestudrio da
crianga ou no que se refere a comer fora das refeigdes os pais parecem mais "laisser-faire” (54%

e 59% respectivamente).
Quadro 39: Disciplina imposta  crianga
Disciplina N. discipl. Sit. n. verif. Ns/Nr Total
Frg. %  Frq. %  Frg. % Frg. % Frq %
Hora de deitar 105 82 20 15.6 0 0 3 23 128 100
Roupa 50 39.1 69 539 0 0 9 7 128 100
Hora de voltar 9 773 13 10.2 8§ 6.3 8 6.3 128 100
Arrumagio 107 836 12 94 0 0 9 7 128 100
Higiene 116 906 3 23 0 0 9 7 128 100
Televisdo 81 633 39 30.5 0 0 ] 6.3 128 100
Comer fora das refeigdes 4 344 75 586 0 0 9 7 128 100
¢.2) Punicao

A maioria dos pais nunca recorreu a supressio da televisdo ou a atribui¢io de tarefas

suplementares como puni¢do do comportamento da crianga (respectivamente 61% e 64%).

Quanto aos outros tipos de punigio, a maior parte ja recorreu a sua utilizagio pelo menos uma

vez. A forma de puni¢do mais popular parece ser o "sermdo”, isto ¢, a puni¢io verbal (86%). Ao

passo que a fisica € pouco declarada pelos pais. Apenas uma pequena fracgio diz ter recorrido 2

esta forma de punigdio mais de quatro vezes, durante o ano lectivo de 1994/1995, e so6 1/4

recorreu duas a trés vezes (16% e 25%). (ver quadro 40)

Quadro 40: Puni¢des exercidas pelos pais sobre a crianga

% + 4 2/3 1 Nunca Ns/Nr Total
Supressdo da TV 10,9 14.1 14.1 60.9 0 100
Tarefas suplementares 94 16.4 10.2 64.1 0 100
Tarefas escolares suplcmentares 234 17.2 12.5 46.9 0 100
Pedir desculpa 242 31.2 18.8 258 0 100
Punigio fisica 16.4 25 14.1 43 8 0.8 100
Ficar no quarto 19.5 219 15.6 422 0.8 100
Sermio 33.1 227 10.2 13.3 0.8 100

c.3) Técnicas de influéncia

No que respeita as metodologias que os pais dizem privilegiar para alterar o

comportamento dos filhos, salienta-se uma valorizagdo das técnicas de natureza empatica. Os

pais foram expostos a trés situagdes hipotéticas:

1) A cnanga adquiriria uma tendéncia para mentir;

2) A crianga apresentaria um comportamento timido;
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3) A crianga rejeitaria as refeigdes e comeria doces fora dessas.

Em todas estas situagbes a maioria dos pais preferia usar menos técnicas coercitivas
(respectivamente 13%, 16% e 37%) e maioritariamente a motivagdo ou o suporte afectivo, ou
seja, técnicas empaticas (respectivamente 85%, 78% e 58%). (ver quadro 41)

Quadro 41: Técnicas de influéncia

% Sttuagdo 1 Situagio 2 Situagdo 3
Coerclo 12.5 15.6 36.7
Motivagio 32 60.2 328
Relacdo 53.1 18 25
Outra 0.8 3.9 39
Ns/Nr 1.6 23 1.6
Total 100 100 100

Em conclusdo, parece confirmar-se a tendéncia para a maior parte das familias preferir a
autoridade empética, correspondente ao "estilo maternalista” de Kellerhals e Montandon (1991
203). Na verdade, defende-se a existéncia de um chefe de familia mas considera-se que os pais
devem saber colocar-se na posi¢do dos filhos e vice-versa. Além disso, a maioria das familias
disciplina € recorre a varias formas de puni¢do da crianga mas simultaneamente valorizam-se
técnicas que se centram no fazer ver (motivag¢io) e no suporte afectivo.

3.2. A diversidade de légicas familiares: construciio de uma varidvel-sintese

Com o objectivo de identificar a diversidade de logicas familiares procedemos a analise
multivariada das vanaveis-indicadores do funcionamento familiar Em primeiro lugar,
apresentamos os resultados da Andlise Factorial das Correspondéncias Multiplas, onde
identificamos os factores mais importantes para explicar a variagio dos dados, ou por outros
termbs, 0s eixos em torno dos quais se estrutura fundamentalmente o funcionamento familiar.
Em segundo lugar mostramos os resultados da Analise de Classificagio Automatica, a partir dos
quais isolamos 3 tipos de funcionamento familiar.

3.2.1. Identificacao dos eixos estruturadores do funcionamento familiar

Na Analise Factorial das Correspondéncias Miltiplas, consideraram-se como
modalidades activas todos os indicadores, traduzidos em perguntas no questionario, das trés
dimensdes do funcionamento familiar, vistas nos pontos anteriores:

- Coesao
- Relagdo com o exterior
- Regulacgio
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E consideraram-se como modalidades ilustrativas todas as variaveis morfologicas,
descritas no primeiro ponto deste capitulo:

Dimensdo da familia; Estrutura familiar; Posi¢io da crianga na fratria, Dados socio-
demograficos (idade e sexo)

Na analise retida'®, o total dos valores proprios é de 2.3846. O primeiro factor tem um
valor proprio de 02233, explicando 9.36% da varidncia € o segundo factor de 0.1230,
explicando, por seu turno, 5.16% da varidncia total.

Isto significa que existe uma relagdo forte entre as modalidades do funcionamento familiar
em torno do primeiro factor € uma relagio média em torno do segundo factor. (Cibois, 1984
120)

Com base nas contribui¢Ges acima da média e duas vezes acima da média aos factores 1 ¢
2 (ver quadros 42 e 43) identificimos os dois eixos estruturadores do funcionamento familiar
mais importantes!?:
- O Eixo 1 opde familias monofuncionais e fechadas, a familias funcionalmente indiferenciadas e
moderadamente abertas.
- O Eixo 2 opde familias funcionalmente diferenciadas, abertas e autonomas, a familias
monofuncionais, fechadas e ndo autonomas.

Quadro 42: Modalidades que contribuem, acima da média, para o factor 1

. +
Papéis
mde Gerir orgamento ambos
mde Tratar de assuntos pai. ambos
mde Ganhar dinheiro ambos
nide Autorizar crianga ambos
mde Explicar comport. crianga ambos
mde Apoio trabalho escolar ambos
Técnicas de influéncia
coergdo Tendéncia para mentir -
Relacdo com o exterior
muita frequéncia Fechamento tempos livres Alguma frequéncia
pouca, nunca Abertura tempos livres Alguma frequéncia
nunca Parentes
Runca Amigos Alguma frequéncia
Hunca Jomais (frequéncia)
nenluns Jomais (génerc)

Legenda: As modalidades em italico tém contribuigfes duas vezes acima da média.

'¥Realizamos vanas analises. Na primeira andlise incluiram-se todas as modalidades do funcionamento familiar
Os resultados dessa andlise revelaram que algumas destas modalidades eram pouco interessantes; variavels com
baixas contribuigdes: variaveis com frequéncias concentradas numa unica modalidade. ou seja. modalidades com
percentagens muito elevadas. ¢ as modalidades "ndo sabe", “ falta” e "a crianga ndo vive com nenhum dos dois
pais”. cujas frequéncias eram reduzidas mas porque foram dadas pelos mesmos individuos is mesmas questdes.
originaram contribuigées muito fortes. Assim, para eliminar estas modalidades "produtoras de ruide" e maximizar
a relagdo entre modalidades procedeu-se a analises ulteriores. (Hubert ef al.. 1985: 80)

9Cf Anexo 3, quadro 1 e grafico 1.
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Quadro 43: Modalidades que contribuem, acima da média, para o factor 2

- +
Papéis
pai Gerir orcamento
pai Ganhar dinheiro mée
Disciplina
n disciplina Roupa disciplina
Punicio
nunca Tv 1vez
Trabalho escolar 1 vez
4 e + vezes Serméo 2,3 vezes
Técnicas de influéncia
coercdo Timidez -
Coesiio
alguma frequéncia Autonomia nos tempos livres pouca frequéncia
muita frequéncia Autonomia na relagéo com outros
Relacao com o exterior
Fechamento tempos livres pouca frequéncia
muita, pouca frequéncia Abertura tempos livres alguma frequéncia
muita frequéncia Parentes nunca
pouca frequéncia Amigos
1 vez/semana Jomais (frequéncia)
desportivo Jomais (génerp) semandrio nacional

Legenda: As modalidades em rtdfico tém contribuigdes duas vezes acima da média.

3.2.2. Classes de funcionamento familiar

Através da Anilise de Classificagio Automatica realizada a partir dos eixos factoriais,
identificamos 3 classes de funcionamento familiar cujas modalidades mais caracteristicas?® se
resumem no quadro 44,

- Familias Companheirismo: Esta classe diz respeito as familias em que ambos os
conjuges desempenham as diferentes tarefas familiares. Nao ha especializagio funcional. E sdo
familias moderadamente abertas ao exterior. Encontram-se com amigos e parentes com alguma
frequéncia Valorizam a relagio como técnica de influéncia. Em sintese, sio familias
funcionalmente indiferenciadas, moderadamente abertas e relacionais. Correspondem a familias
nucleares ¢ totalizam quase metade dos casos (49%).

- Familias Independéncia. Na segunda classe inserem-se, em primeiro lugar, familias
abertas ao exterior. Sdo, também, familias onde existe diferenciagéo de papéis. Quer dizer, existe
uma divisdo pré-estabelecida das tarefas femininas e masculinas. Além disso, funcionam de modo
autonomo (a relagdo com os outros ¢ muito frequentemente realizada na base do "eu"). Em
suma, sdo familias funcionalmente diferenciadas, abertas e auténomas. Correspondem a 29% dos

Casos.

30C{. Anexo 3. quadro 2.
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- Familias Isolamento: Na tltima classe os papéis, mesmo aqueles que na globalidade das
familias eram mais frequentemente desempenhados pelo pai ou por ambos (tratar de assuntos,
ganhar dinheiro...), sdo desempenhados pela mae. Em muitos casos sdo familias monoparentais.
Além disso, sdo familias fechadas ao exterior (nunca se encontram com amigos nem parentes;
nunca léem jornais). Em resumo, sdo familias monofuncionais fechadas e dizem respeito a 22%
de casos.

Quadro 44: Modalidades caracteristicas das classes de funcionamento familiar

Classe 1 Classe 2 Classe 3
F. Companheirismo F. Independéncia F. Isolamento

Papéis indiferenciagdo diferenciagdo monofuncionalidade
Priticas educativas relagio - -
Coesdo - autonomia B
Relag¢do com o exterior abertura moderada abertura fechamento
Estrutura familiar familia nuclear - f. monoparental
% (Freq.) 49% (55) 29% (33) 22% (25)

Através da representacdo das 3 classes de funcionamento familiar nos eixos factoriais 1 e
22! (ver figura 2) podemos observar, por um lado, o seu posicionamento relativamente aos €ixos,
compreendendo como estes estruturam as primeiras e, por outro lado, o posicionamento de cada
classe por relagdo com a posigdo das restantes.

Figura 2: Tipos de funcionamento familiar

| F. monofuncionais, fechadas e nao auténomas |

3. Famila
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L F. funcionalmente diferenciadas, abertas e autdnomas

21Cf. Anexo 3. grafico 2.
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A representacdo grafica das classes e as modalidades negativas, no quadro de
caracterizagdo das classes?? mostram que a classe 1, familia comparnheirismo, se opbe
fundamentalmente a classe 3, familia isolamento, (a partir do eixo 1: familias funcionalmente
indiferenciadas moderadamente abertas versus familias monofuncionais fechadas) e a classe 2,
Jamilia independéncia, as classes 1 e 3 (a partir do eixo 2: familias funcionalmente diferenciadas,
abertas ¢ autonomas versus familias monofuncionais, fechadas e nio autoénomas).

4. Classe social e funcionamento familiar

Uma das hipéteses do trabatho é que o funcionamento familiar esti relacionado com a
classe social, embora ndo se esgote nesta. Por outras palavras, o funcionamento familiar tem uma
autonomia relativa. Para avaliar a relag3o entre as duas varidveis cruzamos a variavel-sintese
funcionamento familiar com cada uma das trés dimensdes da classe social (posigdo social,
estrutura de capital e trajectoria social), calculimos o 2, o teste de correlagio V de Cramer, ¢ as
percentagens das contribuigdes para o %2,

4.1. Classe social e funcionamento familiar

No quadro 45 podemos observar que:

- Mais de metade das familias da pequena burguesia (68%) e da burguesia (62%)
pertencem & familia companheirismo. Nas classes populares o numero destas familias ¢
bastante inferior (28%).

A proporgio das familias das classes populares que funcionam de acordo com a familia
independéncia € correspondente 4 das familias da burguesia (respectivamente 37% e 33%).

E as familias das classes populares estdo mais sobre-representadas na familia isolamento
do que as outras classes sociais (35% contra 15% e 5%).

Quadro 45: Cruzamento do funcionamento familiar com a classe social

% Burguesia Pequena Burg, Clas. populares Total
F. companheirismo 619 683 27.3 487
F. independéncia 333 17.1 373 292
F. isolamento 18 14.6 353 221
Total 100 100 100 100

No quadro 46 incluimos as percentagens da contribui¢do ao x2 e o sinal dos desvios a
independéncia.

22Cf. Anexo 3. quadro 2.
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A classe popular € aquela que concentra maior percentagem do xZ, quer dizer, as
associagdes (atracgdes e oposigdes) mais importantes. Ao nivel dos tipos de familia isso acontece
com a familia companheirismo, seguida de perto pela familia isolada.

No interior do quadro podemos concluir:

- Ha uma atracgdo entre a pequena burguesia e a familia companheirismo. E, por outro
lado, ha uma importante sub-representagdo das classes populares neste tipo de funcionamento.

- Existe uma atracgdo (ndo muito intensa) entre a familia independéncia ¢ as classes
populares e uma consideravel relagdo de oposi¢do com 2 pequena burguesia.

- As classes populares funcionam privilegiadamente de acordo com a familia isolamento.
A relagio deste tipo de familia com as outras classes é de oposigéo.

Quadro 46: Cruzamento do funcionamento familiar com a classe social - percentagem do 2

% Burguesia Pequena Burg, Clas. populares Total
F. companheirismo 38 16.3 (-)23.7 437
F. independéncia 0.6 (-)104 57 i6.7
F. isolamento (-)144 (-)52 20.1 396
Total 15.8 318 49 100

Em sintese, as familias companheirismo surgem particularmente associadas a classe média
e as familias isolamento as classes populares. As familias independéncia nio se associam
especialmente a nenhuma classe social, embora sejam menos representadas nas classes médias.
Também as classes superiores ndo se associam a nenhum tipo de familia em particular. Ha apenas
uma atrac¢do tendencial com o tipo familia companheirismo.

O cilculo do ¥? 2 permite concluir que existe uma associagio entre a classe social e o
funcionamento familiar. E o teste de correlagiio, V de Cramer. indica a existéncia de uma
associagdo moderada (0.3).

4.2. Estrutura de capital e funcionamento familiar

Analisamos também o cruzamento do funcionamento familiar com a estrutura de capital,
a partir das frac¢des de classe e da variavel-sintese estrutura de capital, construida a partir da
posse de instrugdo e de bens?*. No quadro 47 podemos observar que:

- As familias da pequena burguesia de enquadramento s3o as que mais se concentram na
familia companheirismo (81%). Embora também seja importante a percentagem de familias das
diferentes fraccOes das classes da burguesia e da pequena burguesia (burguesia empresaria,
burguesia de enquadramento, pequena burguesia de execugdo - respectivamente 67%, 61%,
64%) pertencentes as familias companheirismo.

2342=19 94, 4 graus de liberdade e probabilidade < 0.001.
24Cf. ponto 2.2.3. deste capitulo.
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- Metade das familias da pequena burguesia proprietaria (50%) e do proletariado (47%)
funcionam de acordo com a familia independéncia.
- E mais de metade das familias do subproletariado sdo familias isolamento (59%).

Quadro 47 Cruzamento do funcionamento familiar com as fracges de classe

% BE BEP PBE PBP PBe P SP  Total

F. companheirismo 611 667 81 333 643 294 235 87
F. independéncia 333 333 9.5 50 143 471 176 292
F. isolamento 5.6 0 95 167 214 235 588 221
Total 100 100 100 100 100 100 100 100

LEGENDA:

BE- Burguesia de enquadramento, PBe - Pequena burguesia de execugdo;

BEP - Burguesia empresarial ¢ proprietiria; P - Proletariado,

PBE - Pequena burguesia de enquadramento, SP - Subproletariado.

PBP - Pequena burguesia proprietaria;

O quadro das percentagens do x? mostram que o subproletariado, seguido da pequena
burguesia de enquadramento sdo as categorias com maior poder descriminativo (ver quadro 48).
Em relago aos tipos de familia, a maior concentrago de %2 acontece na familia isolamento.

Destacam-se, em primeiro lugar, a atracgdo entre subproletariado e familia isolamento
(29% do %?), e em segundo lugar a atracgdo entre pequena burguesia de enquadramento e
familia companheirismo (12.7% do %?) e entre proletariado e familia independéncia (10.5%
do ¥?).

Em sintese, a associacdo entre frac¢do de classe e funcionamento familiar faz-se
principalmente entre familia companheirismo e pequena burguesia de enquadramento, entre
familia independéncia e proletariado; e familia isolamento e subproletariado.

Quadro 48: Cruzamento do funcionamento familiar com
as fracgdes de classe - percentagem do 2

BE BEF PBE PBP PBe P SP Total
F. companheirismo 16 0.6 127 ()08 1.9 (<373 (63 313
F. independéncia 0.3 0.05 (-}7.9 2.5 )3 10.5 (322 25
F. isolamento (-)6.3 (-)1.9 ()43 (-)0.2 0 0.1 293 421
Total 8.3 2.5 24.9 3.6 5 17.9 378 100

O calculo do % % indica que o funcionamento familiar e as fracgdes de classe estdo
estatisticamente correlacionadas. E o teste V de Cramer mostra que essa associagio ¢ média
{0.4), um pouco superior a correlagdo entre funcionamento familiar ¢ classe social.

A leitura do quadro de percentagens em coluna, do cruzamento entre o funcionamento
familiar ¢ a vanavel-sintese estrutura de capital mostra que as familias que possuem capital

23,2=15 312 graus de liberdade e probabilidade < 0,001



136

economico ¢ cultural (institucionalizado) elevado sdo as que mais se concentram no tipo familia
companheirismo (64%) mas as percentagens de familias com capital econémico elevado ou
capital cultural elevado concentradas neste tipo de funcionamento familiar sio proximas (59% e
60%). Parece que ¢ importante possuir capital economico e/ou cultural para se ter maiores
probabilidades de funcionar de acordo com a familia companheirismo.

E verfica-se que as familias com baixos niveis de capital econémico e cultural estio
sobre-representadas nos outros dois tipos de familia e, principalmente, nas familias isolamento
(41%).

Além disso, 41% das familias com baixo nivel de capital cultural e alto nivel de capital
econémico ¢ 30% das familias com baixos niveis de capitais econémico e cultural sio familias
independéncia. Parece haver uma relagio entre baixo nivel de capital cultural e familia
independéncia.

Quadro 49: Cruzamento do funcionamento familiar com a estrutura de capital

% ceco. +ccul. + ceco +ccul - ceco -coul +  ceco -ccul - Total
F. companheirismo 64 4 58.8 60 283 487
F. independéncia 24 4 41.2 20 304 292
F. isolamento 11.1 0 20 413 221
Total 100 160 100 100 100

A observagio do quadro das percentagens do %2 revela que a familia companheirismo e a
categoria baixo nivel de capital econémico e cultural concentram importantes percentagens das
associagdes (31% e 53% do %2, respectivamente). (ver quadro 50)

A associagdo mais importante acontece entre baixo nivel de capital econdmico e cultural e
familia isolamento. Além disso, ha uma atracgdo entre familia companheirismo e elevado nivel
de capital economico e cultural.,

Paralelamente as familias companheirismo estdo sub-representadas nas familias com baixo
nivel de capital econdmico e cultural; e as familias isolamento nas categorias relativas a posse de
elevado nivel de capital econémico ¢ cultural ou a uma estrutura dominada pelo capital cultural

Parece confirmar-se a relagdo entre familias independéncia e baixo nivel de capital
cultural, na medida em que existe uma associagio, ndo muito forte, entre esse tipo de familia e
uma estrutura dominada pelo capital econémico.

Quadro 50: Cruzamento do funcionamento familiar com
a estrutura de capital - percentagem do 2

% ceco. +ccul. ceco +ccul - ceco -ccul +  ceco -ccul - Total
+
F. companheirismo 10.5 1.6 0.6 (-)179 30.6
F. independéncia (-)1.6 38 (-0.7 0.1 6.2
F. isolamento (-) 112 (-)17.1 (-)0.05 348 6.3

Total 233 226 1.3 529 100
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Em sintese a associagdo entre funcionamento familiar e estrutura de capital faz-se
principalmente entre familia companheirismo e elevado nivel de capital econémico e cultural
assim como entre familia isolamento e baixo nivel de capital econémico e cultural; havendo,
ainda, uma relativa sobre-representagdo das familias independéncia nas familias com uma
estrutura dominada pelo capital econdémico.

O x* % mostra que existe correlagio estatistica entre a estrutura de capital e o
funcionamento familiar cuja intensidade, segundo o teste V de Cramer, é moderada (0.31).

4.3. Trajectoria social e funcionamento familiar

O quadro 50 evidencia que 62% das familias com trajectoria ascendente (com
investimento em educagdo e sem investimento em educagio) sdo familias companheirismo. As
familias sem trajectoria ascendente e com funcionamento familiar do tipo companheirismo s3o
apenas 35%.

Em relagdo as familias isolamento verificamos que 36% das familias sem trajectoria
ascendente pertencem a este tipo de familia. A percentagem de familias com trajectoria
ascendente ¢ bastante inferior.

E em relagdo as familias independéncia verificamos que enquanto 33% das familias com
trajectoria ascendente com investimento escolar e 29% com trajectoria nio ascendente pertencem
a este tipo de familia. A percentagem das familias com trajectoria ascendente sem investimento
em educagio ¢ bastante mais baixa (15%).

Quadro 50: Cruzamento entre trajectoria social e funcionamento familiar

% TACIE TASIE TnA Total
F. companheirismo 62.2 61.5 345 487
F. independéncia 333 154 29.1 292
F. isolamento 44 231 36.4 221
Total 100 160 100 100
LEGENDA.

TACIE- Trajectéria ascendente com investimento escolar,
TASIE- Trajectéria ascendente sem investimento escolar,
TnA - Trajectonia ndo ascendente.

Observando o quadro das percentagens das contribuigdes ao y2 destaca-se quanto a
trajectoria uma maior concentragio na categoria mobilidade ascendente com investimento em
educagdo e quanto ao tipo de familia na categoria correspondente a familia isolamento.

2642=21.97. 6 graus de liberdade ¢ probabilidade < 0.001.
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Existe uma relagdo de oposigio entre a pertenga a uma familia isolamento e 2 posse de
uma trajectoria ascendente com investimento em educagio. Ao passo que se verifica uma
afinidade entre ser de uma familia isolamento e ndo ter trajectoria ascendente.

Do mesmo modo que as familias companheirismo tém privilegiadamente uma
trajectoria ascendente com investimento em educagiio e, embora com uma percentagem do 2
inferior, sem investimento em educagdo. Além disso, existe uma ligagiio de oposicdo entre familia
companheirismo € trajectoria ndo ascendente.

Finalmente, as familias independéncia associam-se, pouco Intensamente, a uma
trajectoria ascendente com investimento escolar e opdem-se a uma trajectoria social ascendente
sem investimento escolar. O que parece contradizer a associagdo verificada atras entre familia
independéncia e estrutura de capital dominada pelo capital econémico e pequena burguesia
proprietaria.

Em sintese, ha uma associagdo entre familia companheirismo e trajectoria ascendente e
entre familia isolamento e trajectéria ndio ascendente. A familia independéncia esta mais associada
a uma trajectona ascendente com investimento em educagio.

Quadro 51: Cruzamento entre trajectéria social e funcionamento familiar - percentagem do x?

% TAcIE TAsIE TnA Total
F. companheirismo 10 26 (-»13.3 26
F. independéncia 1.6 -5 0 6.6
F. isolamento (-)376 0 29.9 674
Total 492 17 431 100
LEGENDA:

TACIE- Trajectéria ascendente com investimento escolar:
TASIE- Trajectéria ascendente sem investimento escolar;
TnA - Trajecioria nio ascendente.

O %2 %7 ndo implica a rejeigdo da hipotese da independéncia entre funcionamento familiar
e classe social, embora também ndo indique claramente a existéncia de uma associagdo. O teste
de correlagdo estatistica, V de Cramer, mostra que a associagdio é fraca (0.27).

Em suma, ha uma relagio moderada entre a classe social, as fracgdes de classe e a
estrutura de capitais com o funcionamento familiar. No caso da trajectoria social a correlagdo ¢
mais baixa.

As familias companheirismo associam-se a4 pequena burguesia e dentro desta
principalmente a pequena burguesia de enquadramento, a uma estrutura de capitais simétrica
positiva (capital econémico elevado e capital cultural elevado) e a uma trajectoria ascendente,

principalmente com investimento em educagio.

“7%?=10.67. 4 graus de liberdade e probabilidade < (.03
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As familias isolamento estio sobre-representadas nas  classes populares,
fundamentalmente no subproletariado, na categoria relativa a uma estrutura de capitais simétrica
negativa (capital economico baixo e capital cultural baixo) e a uma trajectoria ndo ascendente.

As familias independéncia encontram-se menos associadas a categorias particulares de
classe social. Estdo sub-representadas nas classes médias. Mas, em termos de fracgdes de classe
verifica-se uma sobre-representagdo no proletariado e, mais vagamente, na pequena burguesia
proprietaria. Tal como, ha uma vaga associagdo entre estrutura dominada pelo capital econémico
com este tipo de funcionamento familiar.

As associagdes e oposigdes encontradas a partir da analise estatistica bivariada, entre a
variavel-sintese funcionamento familiar e cada uma das dimensdes da classe social, podem ser

visualizadas na representagdo grafica sobre os planos factoriais das classes de funcionamento

familiar com as modalidades ilustrativas relativas a classe social (ver figura 3)!. Deste modo,

pudémos confirmar as nossas conclusdes através do recurso a diferentes técnicas de anilise.

Figura 3: Tipos de funcionamento familiar e classe social
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ICf. Anexo 3. quadro 3 e grafico 3.
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Capitulo VII - As representacdes parentais da escolarizaciio

Depois de caracterizadas as familias, a partir das variaveis independentes principais, classe
social e funcionamento familiar, e das variaveis secundarias, socio-demograficas, apresentaremos,
neste capitulo, os resultados essenciais do trabalho, de modo a dar resposta a pergunta de partida
€ a testar as hipdteses.

Num primeiro momento, far-se-4 uma analise descriminada das representagdes parentais
da escolarizagio, a partir de cada uma das suas dimens@es, projectos de trajectoria escolar,
representacdes da escola e educagio escolar (imagem dos objectivos, finalidades, papéis e
insucesso escolar e avaliagio); e representagdes da participagio.

Para o efeito seguir-se-a a seguinte estratégia de anilise, em relagfio a cada uma das
dimensdes das representagdes da escolarizacdo: Primeiro, analise descritiva das frequéncias das
variaveis. Segundo, apresentagio dos resultados da analise multivariada com o objectivo de dar
conta da diversidade de representagdes. Finalmente, apresentagio dos resultados da analise
multivariada relativamente as variaveis independentes (modalidades tlustrativas) e analises
bivariadas com o intuito de avaliar a relagdo entre cada uma das dimensdes das representagies e
a classe social e o funcionamento familiar, assim como das variaveis socio-demogrificas.

Num segundo momento, far-se-a uma anilise global das representagdes parentais da
escolarizacdo, a partir dos resultados de uma analise multivariada de todas as suas dimensdes e
apresentar-se-a uma variavel-sintese que seré relacionada com a classe social e com as logicas de
funcionamento familiar, através de analises bivariadas e multivariada

1. As representacdes que as familias tém da escolarizaciio

Comegaremos por colocar a questio dos projectos de escolarizagdo tragados pelos pais:
Quais sdo esses projectos? Estardo relacionados com a classe social? E com a logica de
funcionamento familiar?

E colocar-se-do mais dois conjuntos de questdes:

- Quais as imagens e a avaliagdo da escola e da educacdo escolar? Estas seric mais
dependentes da classe social ou do funcionamento familiar?

- Quais as representagdes da participacio na escolarizagdo? Qual a relagio com a posi¢ao
social objectiva e com o funcionamento familiar?

L.1. Quais sio os projectos de escolarizacdo que 0s pais tém para os seus filhos?

1.L.1. Descrigiio das aspiracdes e expectativas de escolaridade

A maioria dos pais aspira a que os filhos obtenham um curso superior e sensivelmente
menos consideram que a crianga atingira esse nivel de nstrugdo (respectivamente 66% e 49%)
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(ver quadros 1 e 2) Mais de metade dos pais (54%) relaciona o futuro da crianga com um
diploma universitario (ver quadro 3). Este elevado nivel de aspiragdes é consonante com os
resultados de outros estudos, referidos no ponto 2.1.2.a), do capitulo I,

Quadro 1: Nivel de escolarizagiio que os pais desejam para os filhos

Freg. %
Curso superior 84 65.6
12° ano 14 10.9
< 12%ano 21 16.4
Outras 7 55
Ns/Nr 2 16
Total 128 100

Quadro 2: Nivel de escolaridade que os pais esperam que os fithos atinjam

Freq. %
Curso superior 63 49.2
12° ano 23 18
< 12%ano 20 15.6
Outras 11 8.6
Ns/Nr 11 86
Total 128 100

Quadro 3: Opinido dos pais sobre a relagio entre o futuro
profissional da crianga e a sua escolaridade

Freq %
Exige universidade 69 539
Exige escolarid. média 32 25
Nio exige escolaridade 16 12.5
Qutra 8 6.3
Ns/Nr 3 2.3
Total 128 100

Mesmo confrontados com a necessidade de imaginar a realidade objectiva futura, os pais
continuam a ter projectos de escolaridade bastante elevados. Apenas 16% esperam que o seu
filho atinja um nivel de instrugdo menor que o 12° ano (ver quadro 2).

E de esperar que os pais, ou pelo menos alguns, ainda ndo tenham tido tempo de
confrontar as suas esperangas subjectivas com as oportunidades objectivas, dada a brevidade da
trajectoria escolar da crianga. Muito embora, possuam todo um conjunto de informacGes
relativas a trajectoria escolar de irmios e/ou de pessoas da sua rede de sociabilidades que
conjuntamente com dados da propria trajectoria escolar da crianga deveriam constituir, por outro
lado, indicadores das oportunidades objectivas, moldando e adequando, ja, as suas expectativas.

Em sintese, as expectativas em relagdo ao futuro da crianca sdo, em geral, altas pois a
escolaridade € percepcionada como muito importante.
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1.1.2. Diversidade de projectos parentais de trajectoria escolar

A Analise Factorial das Correspondéncias Muiltiplas das questdes relativas a trajectoria
escolar futura opde no eixo 1 projectos de escolariza¢do longa a projectos de escolarizagdo
curta, enquanto no eixo 2 opde projectos de escolarizagdo média a outras respostas. !

A Andlise de Classificagdo permite identificar 3 tipos de projectos: Projectos de sobre-
escolarizacdo?, projectos de escolarizagdo média e projectos de sub-escolarizagdo’ * (ver figura

1)

Figura 1°: Tipos de projectos de trajectoria escolar

BOJECTOS MEDIOS] 1. Projectos de escolanzagéo

P P
R R
S’ 2. Projectos de sub-escolarizagéo ?
T T
L C
o] U
N R
G (T
) = | O
S = | S

29%

[OUTRAS RESPOSTAS

ICf. Anexo 4. quadro 1 e grafico 1.

2Berthelot. s.d.: 294-295.

3dem.

4Cf. Anexo 4, quadro 2 e grafico 2.

3A figura 1. tal como as seguintes, ¢ uma representagdo simplificada do grafico em anexo.
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- Projectos de sobre-escolarizagdo: Correspondem as familias que ndo s6 desejam, como
esperam que os filhos atinjam um curso superior e que relacionam o seu futuro profissional com
uma formagdo universitria. Esta classe inclui ainda a modalidade "escolaridade esperada,
referente 4 natureza das aspirages. No inquérito, os pais depois de referirem o nivel de
escolaridade desejado para os filhos foram confrontados com a pergunta 325, pedindo que
especificassem se esse nivel de instrugdo representava uma expectativa, uma aspiragio
condicionada pelo futuro; ou um sonho. Este grupo de familias teve tendéncia a referir que a
escolaridade desejada para os filhos equivalia aquilo que esperavam que a crianga atingisse.

- Projectos de sub-escolarizagdo: Dizem respeito as familias que desejam e esperam que
os filhos completem niveis de escolaridade inferiores a0 12° ano. Além disso, consideram que o
futuro profissional da crianca ndo depende da escola.

- Projectos de escolariza¢do média. Sio os projectos das familias que desejam ¢
simultaneamente esperam que os seus filhos completem o secundario e que relacionam o seu
futuro profissional com uma escolaridade média.

A partir do quadro de modalidades caracteristicas das classes’ e do grafico®,
simplificadamente representado na figura 1, é possivel constatar que a classe projectos de sub-
escolarizacdo opde-se, fundamentalmente, a classe projectos de sobre-escolarizagio (projectos
lengos versus projectos curtos - eixo 1) e que a classe projectos de escolarizagdo média opte-se
também 4 classe projectos de sobre-escolarizacdo (projectos médias versus outras respostas -
eixo 2).

A analise multivariada confirma a ideia avangada no ponto anterior de que existe uma
elevada percentagem de familias com aspiragdes e expectativas elevadas. Na verdade, apenas
25% tem projectos de escolarizagio abaixo do 12° ano, enquanto 56% tem aspira¢bes e
expectativas correspondentes a uma formagéo universitaria,

A Analise de Classificacdo revela grupos de familias com projectos onde as aspiragdes
sdo correspondentes as expectativas. No ponto anterior langara-se a hipotese, a semelhanga de
outros estudos (Benavente e Correia, 1981), de que as elevadas aspiragdes poderiam
corresponder a sonhos e no tanto a projectos. Se assim é, o0s pais ndo terdo consciéncia disso,
porque os trés grupos associam sistematicamente aspiracdes e expectativas.

Ver questionano no Anexo 1.
"Cf. Anexo 4. as modalidades negativas do quadro 2.
8Cf. Anexo 4. grifico 2.
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1.1.3. Relagdio com a trajectoria passada da crianca e dos irmios

Quanto a trajectdria escolar passada da crianga (ver quadro 4), 38% ja reprovaram® pelo
menos uma vez, dos quais 13% reprovaram mais de uma vez. Cerca de metade dos pais (49%)
com filhos que num curto percurso escolar!® ja conheceram o INSUCESSO, esperam que oS Seus
filhos obtenham o 12° ano (24.5%) ou um curso superior (24.5%). Apenas 29% destes pais tém
aspiragBes mais de acordo com o que a trajectéria da crianga parece augurar (ver quadro 5).

Quadro 4: Niimero de vezes que a crianca reprovou

Freq. % % acum.

2+ Reprovagdes 16 12.5 125
1 Reprovagdo 33 25.8 38.3
0 Reprovagdes 78 60.9 99.2
Ns/Nr 1 0.8 100
Total 128 100 ;

Quadro 5: AspiragBes escolares das familias cujas criancas ja reprovaram pelo menos uma vez

Freg, % % acum,
Curso superior 12 245 245
12° ano 12 245 49
< 12° ano 14 286 776
Qutras 7 143 91.9
Ns/Nr 4 8.2 100
Total 49 100 -

Se verificarmos a trajectoria escolar dos irmos (ver quadro 6), encontramos um nimero
significativo de familias (27%) cujos irmdos da crianga tém uma trajectoria escolar negativa
(nesta categoria incluiram-se os casos de insucesso escolar e/ou abandono precoce)!! e
encontramos muito poucas familias cuja escolaridade maxima dos irmdos corresponde a0 curso
superior ou 12° ano, respectivamente 0,8% e 5,5%. (ver quadro 7).

%A designagio usada pelos professores € retengdo e ndo reprovagdo, de acordo com o novo sistema de avaliagio.
No entanto. as entrevistas exploratorias que realizdmos permitiram-nos concluir que a linguagem dos pais ndo
mostra permeabilidade & nova nomenclatura. Os proprios professores. embora incluam o novo termo no seu
léxico, parecem evidenciar que o novo sistema de avaliagio em pouco ou nada alterou o seu sistema de
representages, na medida em que se limitam a rotlar de modo diferente o mesmo conjunto de praticas e ideias. F
o facto dos pais ndo terem detectado mudangas. continuando a empregar ¢ termo reprovagdo (ou mesmo "perder o
ano"). como verificimos nas entrevistas exploratorias, ¢é disso testemunha.

10Encontram-se no quarto ano e ainda ndo se sueilaram a transi¢do de ciclo, segundo 0 novo sistema de
avaliagio.

'Cf. operacionalizagdo da varidvel no Anexo 11 para mais detalhes.



Quadro 6: Trajectoria escolar dos irmios da crianga

Freq, %
Inexistente ou em inicio 36 281
Negativa 34 26.6
Meédia/ambigua 6 17
Positiva 46 359
Sem irmdos 5 39
Ns/Nr 1 08
Total 128 100

Quadro 7: Escolaridade maxima dos irméos da crianga

Freq. %
Cur. médio ou superior 1 08
Secundirio 7 5.5
3°ciclo 17 133
2°ciclo 37 289
1° ciclo 18 14.1
< 1 ciclo 48 375
Total 128 100
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A percentagem de familias com irméos possuindo uma idade igual ou superior a 18 anos

(idade maxima para obter o 12° ano, sem reprovar) (ver quadro 8) é de 19, contra 6%

de casos

de irmdos com o 12° ou mais. Embora estejamos a lidar com baixas frequéncias e dai a

necessidade de ndo tornar as conclusdes muito taxativas, € de notar que apenas 1/3 dos irmios

com idade igual ou superior a 18 anos tem uma escolaridade igual ou superior ao 12° ano.

Quadro 8: Nimero de irmios da crianga com 18 ou mais anos

Freq. % % acumulada
6 irmios 3 23 23
4 irmios 1 08 31
3 irmdos I 0.8 3.9
2 irmdos 7 55 94
1 irmdo 12 9.4 18.8
s/ 1rmios 104 813 100
Toial 128 100 -

Bem longe estamos aqui dos projectos de futuro dos pais. Cerca de 67%, ou seja, mais de

2/3, esperam que os seus filhos atinjam o 12°
pois inversa (ver grafico 1).

ano ou mais. A relagdo entre as duas grandezas ¢
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Grafico 1: Relagdo entre expectativas de escolariza¢do
parentais ¢ nivel de escolaridade dos irmios com 18 e mais anos
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Estes resultados devem ainda ser relativizados, na medida em que os irmdos com 18 ou
mais anos tém no minimo mais 10 anos e em média mais 11 anos que as criangas no 4° ano, do
primetro ciclo, o que os inscreve numa fase diferente do sistema educativo E sabe-se que o
sistema educativo se tem caracterizado, desde os anos 50, por uma expansio crescente da
educagio que beneficiou todos os grupos sociais, incluindo os anteriormente excluidos da
escolal?. (Boudon e Lagneau, 1980: 188-195; Gracio, 1986: 117-127; Goux e Maurin, 1995: 82-
86)

Assim, € de esperar que a trajectéria dos irmdos mais velhos possa corresponder,
ligeiramente, a niveis mais baixos de escolarizago.

Por outro lado, atendendo ao significativo valor percentual (28%) de irmdos que ainda
ndo iniciaram a trajectoria escolar ou que se encontram no seu inicio, ¢ de esperar que uma parte
desses venha a engrossar, no futuro, a percentagem relativa de irmdos com trajectoria negativa,
afastando-se, ainda mais, da elevada percentagem de pais que aspira/espera uma trajectdria
escolar longa.

A andlise multivariada mostra que os projectos de sobre-escolarizagdo aparecem
associados a trajectérias positivas da crianca (nenhuma reprovagao) e dos irméos (trajectoria
positiva, com escolaridade equivalente ao secundario e terceiro ciclo) mas também a situagio de
inexisténcia de trajectéria escolar ou trajectéria em inicio. (ver figura 213)

Os projecios de sub-escolarizacdo surgem associados a uma trajectoria escolar negativa
da crianga (uma ou mais reprovagdes) e dos irmdos (trajectéria negativa e escolaridade
correspondente ao primeiro ciclo!4).

12Ainda que essa beneficiagdo ndo seja 1gual para todos.

I3Construida a partir do grafico 3 ¢ do quadro 3. do Anexo 4.

19A iltima modalidade ndo ¢ evidenciada pela Analise de Classificacio. surge apenas no grafico da Analise
Factorial das Correspondéncias Multiplas préxima das modatidades caracteristicas da classe.
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E particularmente interessante o facto das situagdes de inexisténcia ou inicio de
trajectoria estarem associadas a projectos de sobre-escolarizagdo e ndo de sub-escolarizagdo. Isto
parece significar que alguns dos pais com projectos de sobre-escolarizagio poderdo ter
esperangas subjectivas ndo ajustadas as suas condigdes objectivas, devido a etapa da trajectoria
dos filhos.

Quanto aos projectos de escolarizacdo média, a Andlise de Classificagdo ndo selecciona
qualquer modalidade ilustrativa relativa a trajectoria escolar passada. No entanto, no grafico das
classes de projectos parentais de escolarizagio sobre os dois primeiros eixos factoriais, é possivel
encontrar proximo das modalidades desta classe, a modalidade ilustrativa trajectoria escolar dos
irmaos média.

Figura 2: Tipos de projectos de trajectéria escolar e trajectéria passada
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L.1.4. Relaciio com as representacdes da trajectoria escolar

A avaliagdo que os pais fazem do percurso escolar da crianga diverge da sua escolaridade
objectiva e esta muito mais de acordo com as expectativas elevadas verificadas atras. Apenas
20% da totalidade das familias tem uma imagem negativa do comportamento escolar da crianga
(ver quadro 9). Menos de metade dos pais (43%) cujos filhos ja conheceram o insucesso escolar
consideram que a crianca é um aluno com dificuldades e mais de metade um aluno médio (39%)
e bom ou muito bom (18%) (ver quadro 10).

Quadro 9: Avaliagdo parental da trajectoria escolar da crianga

Freg, %
Aluno ¢/ dificuldades 25 19.5
Aluno médio 47 36.7
Aluno bom ou muito bom 56 43.8
Total 128 100

Quadro 10: Avaliagio dos pais da trajectéria escolar das criangas que ja reprovaram

Freq. %
Aluno ¢/ dificuldades 21 428
Aluno médio 19 3188
Alune bom ou muito bom 9 18.4
Total 49 100

A Analise de Classificagdo, como se pode ver na figura 315, parece evidenciar uma
relagdo entre projectos de escolarizagio e representagdes da trajectoria escolar passada. As
familias com projectos de sobre-escolarizagio tendem a ter representagdes positivas da
trajectoria escolar da crianga e as familias com projectos de sub-escolarizagiio, representagdes
negativas.

13Construida com base no grafico 4 e no quadro 4 do Anexo 4.
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Figura 3: Tipos de projectos de escolarizagdo e representagoes da trajectoria passada
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1.1.5. Relacdo com a classe social e funcionamento familiar

A Analise de Classificagio Automatica inclui na primeira classe, projectos de sub-
escolarizagdo, modalidades correspondentes a uma posicdo social baixa (classes populares); uma
estrutura de capitais simétrica negativa (sub-proletariado, capital economico baixo e capital
cultural baixo, instru¢do dos pais igual ou inferior ao 1° ciclo); e com uma trajectoria nio
ascendente. Mas ndo inclui qualquer modalidade da variavel-sintese funcionamento familiar No
entanto, o grafico dos planos factoriais com as modalidades ilustrativas (classe social e
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funcionamento familiar)'¢ mostra que a familia isolamento se situa proxima das modalidades
desta classe. (ver figura 4)

Na classe dois, projectos de escolarizagao média, sdo incluidas também modalidades
referentes a uma situagdo desfavoravel no espago social (baixos niveis de capital econdmico e
cuitural; instru¢io do pai equivalente a0 1° ciclo). E também neste caso, ndo ¢ incluida qualquer
modalidade de funcionamento familiar. Por 1850, recorremos, mais uma vez, a observagio do
grafico dos planos factoriais. Neste pode verificar-se que a familia independéncia e as
modalidades de classe social proletariado e pequena burguesia proprietria se situam proximas
das modalidades caracteristicas da classe dois.

Na classe trés, projectos de sobre-escolarizagdo, encontram-se modalidades
correspondentes a uma posigdo social mais elevada (classes médias e superiores) uma estrutura
de capital dominada pela espécie cultural ou simétrica positiva (burguesia de enquadramento,
pequena burguesia de enquadramento, capital econémico elevada e capital cultural elevado,
instrugdo dos pais igual ou superior ao 3° ciclo) e a uma trajectoria ascendente com investimento
escolar. Quanto ao funcionamento familiar, esta classe associa-se a familia companheirismo.

Quer dizer que a classe de projectos de sub-escolarizagdo é caracteristica das familias
com um posicionamento social mais desfavorivel, nomeadamente do sub-proletariado, e com um
funcionamento de acordo com a familia isolamento; a classe de projectos de escolarizagio média
€ caracteristica das familias com posicionamento social também baixo, mas de fraccoes de classe
menos desfavoraveis, como o proletariado e Pequena burguesia proprietaria, € com um
funcionamento familiar do tipo independéncia; finalmente a classe projectos de sobre-
escolarizacdo ¢ caracteristica das classes meédias e superiores, com uma trajectoria social
ascendente com investimento no capital escolar e das familias com funcionamento do tipo
companheirismo.

16C{. Anexo 4. gréfico 5.
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Figura 4: Projectos de escolarizagdo, classe social e funcionamento familiar

PROJECTOS MEDIOS

2. Projectos de escolanizagdo

L

N

.

9 1. Projectos de sub-escolarizagdo | §
é_) 3. Pjecto ob-escolaﬁzaﬁo 8

OUTRAS RESPOSTAS

1.1.6. Conclusio

Em suma, globalmente, os pais tém aspiragdes e expectativas de escolariza¢do elevadas,
nem sempre concordantes com a trajectoria passada dos filhos. Embora as aspiragoes sejam
elevadas mais frequentemente do que as expectativas. No entanto, a Analise de Classifica¢do
Automatica ndo permitiu detectar nenhuma classe com um desajustamento  de
aspiragdes/expectativas (indicio da existéncia de "sonhos" e nio propriamente de projectos). Por
isso, identificamos trés classes de projectos de escolarizagio. E cada uma surgiu associada a
trajectorias escolares e representagdes da trajectoria escolares correspondentes, bem como a
classes sociais e tipos de familias diferentes. Os projectos de escolarizagio mostraram-se tanto
mais longos, quanto mais elevada a posigdo social objectiva das familias.
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Por outro lado, um funcionamento familiar baseado no fechamento ae exterior e na
monofuncionalidade (familia isolamento) aparece mais associado a projectos de sub-
escolarizagdo, um funcionamento familiar assente na abertura ao exterior mas simultaneamente
na autonomia ¢ diferenciagdo funcional (familia independéncia) surge mais associado a projectos
des escolarizagdo média; e as familias com uma abertura moderada e regulacio flexivel (familia
companheirismo) encontram-se mais associadas a projectos de trajectonia longa.

1.2. Quais as representagdes (imagens e avaliaciio) da escola e educacgio escolar?

Anabisaremos de seguida a segunda questio relativa as representa¢des parentais da
escolarizagdo. Primeiro apresentam-se os resultados relativos as imagens parentais da escola e
educagdo escolar e de seguida os referentes a avaliagio.

1.2.1. As imagens que os pais tém da escola e da educaciio escolar

As imagens que os pais tém da escola e da educagio escolar foram operacionalizadas a
partir de quatro indicadores: Objectivos, finalidades, papéis e causas do insucesso escolar.

a) A imagem dos objectivos

a.1) Descrigiio da imagem dos objectivos

O desenvolvimento das diferentes capacidades da crianca foi o objectivo mais escolhido
pelos pais (79%). (ver quadro 11)

Quadro 11: Opinido dos pais sobre os objectivos mais importantes da escola 17

Freg. %
Aprender a fazer coisas 50 39.1
Addquinr conhecimentos 68 531
Aprender formas de ser e de comportamento adequadas 52 40.6
Desenvolver as capacidades da cnanga 101 78.9

Os objectivos de instrugdo foram considerados os mats importantes na educagio escolar
por apenas 53%, em relagdo a aprendizagem de conhecimentos e por 39%, no que toca a
aprendizagem de "saber-fazer".

Também os objectivos de socializagio foram considerados os mais importantes por uma
percentagem menor de pais (41%) do que aquela que escolheu os objectivos de desenvolvimento
da crianga. Mesmo assim, este valor significa que uma razoavel frac¢do de pais ndo tem uma

1705 pais podiam escolher mais do que um objectivo e. por 1sso. a soma das percentagens é superior a 100%.
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visdo rigida da educagdo dos filhos. Visio que atribuiria a escola a funcdo de instru¢3o e aos pais
a fun¢do de socializagio. (Montandon, 1994: 156)

Vénas hipdteses de explicagdo se afiguram para a elevada valorizagio do
desenvolvimento por contraste com objectivos mais tradicionalmente atribuidos a escola. Talvez
no dialogo com os professores os pais acabem por interiorizar algum do discurso docente que ¢,
pelo menos, exteriorizado (devolvido) em situagdes como a de entrevista, na qual os pais pensam
que o entrevistador espera deles um discurso que revele conhecimentos sobre a educagdo e a
escola (um discurso "pedagogico, isto €, um discurso semelhante ao dos professores). Apesar
disso ndo significar obrigatoriamente que as suas praticas quotidianas se orientem por um sistema
de representagdes em que esses elementos estio ancorados. Ana Benavente {1991: 181) refere
que muitas vezes os actores aderem por moda a determinadas ideias sem alterar o seu sistema de
representacgoes.

Outra hipdtese serd a existéncia de uma maior sensibiliza¢io actualmente para as questdes
do desenvolvimento da crianga. Mas, segundo Perrenoud (1985 12-13) a nova imagem da
crianga, como algo a proteger que necessita de uma série de cuidados, embora se verifique em
todas as classes sociais, ¢ apanagio das classes médias e altas, mais familiarizadas com
informagdes e nogdes da Psicologia e Psicanalise.

Se ndo estamos perante um resultado evidenciador de uma mudanga no sistema de
representagbes dos pais, estamos, pelo menos, em face de resultados que revelam novos
discursos sobre a educagdo escolar. Diversos estudos!® apontam para a existéncia de
representages da escola e da educagdo escolar de cariz mais tradicional nas classes populares e
menos tradicionais ou segundo o modelo da "escola construtiva"!®, embora, Santiago (1993:510)
verifique "zonas consensuais”. Os pais operarios conjugam representagdes mais tradicionais das
finalidades da escola (socializagdo, inser¢io profissional, transmissio de saberes) com
"representagdes apoiadas na nogdo de desenvolvimento pessoal e social como pre-requesito para
a inser¢do social " (Santiago, 1993: 527) Enquanto que as representagbes dos pais de categoria
social média (a mais elevada, na populagio estudada) se centra, sobretudo, na questio do
desenvolvimento. A conclus3o do autor é que, muito embora, existam pontos de confluéncia nas
representagSes dos pais, as divergéncias continuam ser importantes. (Idem: 526-527)

Deste modo, parece-nos bastante provavel que o item "desenvolvimento das diferentes
capacidades da crianga" tenha sido interpretado, pelas suas conotagdes com a ideologia dos dons,
isto €, como desenvolvimento cognitivo, pelo menos por alguns pais, ndo impedindo outros de
ter feito uma leitura em termos de desenvolvimento pessoal e social.

1%Citados por Santiago. 1993.
Expressdo de Tonucci (1986). usada por Santiago (1993: 30)
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a.2) A diversidade de imagens dos objectivos

A Analise Factorial das Correspondéncias Miltiplas da questdo da imagem dos objectivos
permite identificar o factor 1 como o eixo da instrugéo e da socializagdo e o factor 2 como o eixo
do desenvolvimento?°.

Através da Anlise de Classificagio Automatica parece-nos interessante destacar trés
classes de imagens dos objectivos da educagio escolar?!:

- Imagem globalizante dos objectivos. A primeira classe caracteriza-se por uma
valorizagdo simultanea de todos os objectivos de aprendizagem escolar, instrugdo académica e
técnica, socializagdo e estimulagdo. Em termos estatisticos representa menos de 1/3 das familias.

Figura 5: Tipos de imagens parentais dos objectivos da educagdo escolar
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- Imagem centrada em objectos de nao desenvolvimento. O que identifica esta classe ndo
¢ tanto a valorizagdo de um ou varios objectivos da educagdo escolar mas a nio valorizagdo do
objectivo desenvolvimento. Quantitativamente esta classe ¢ menos expressiva (21%) do que a
anterior.

20Cf. Anexo 5. quadro 1 e grafico 1.
21Cf. Anexo 5, quadro 2 e grafico 2.
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- Imagem centrada no desenvolvimento. A \ltima classe & constituida pelas familias que
consideram o desenvolvimento das diferentes capacidades da crianga como o objectivo mais
importante da educagdo escolar. Nio se valoriza tanto a instrugdo técnica nem a socializagio
como fungbes da escola. Esta classe ¢ maioritaria (51%), como alids, a analise univariada
realizada atras deixa adivinhar.

A representagdo nos planos factoriais (ver figura 5) permite verificar, por um lado, uma
oposicdo entre as classes 1 e 3 (valorizagio dos objectivos de instrugdo e socializagdo versus nio
valorizagdo desses objectivos - eixo 1), €, por outro, uma oposi¢do entre as classes 1 e 3, agora
vistas como um conjunto (ambas incluem o objectivo desenvolvimento) ¢ a segunda classe (ndo
valorizagdo do objectivo desenvolvimento versus valorizagdo - eixo 2)22. Desta forma, torna-se
claro que as trés classes destacadas se estruturam a partir dos dois primeiros factores
identificados.

a.3) A relacfio com a classe social e funcionamento familiar

Atraves da inclusdo de modalidades ilustrativas relativas a posi¢do das familias no espago
social e do funcionamento familiar?3, nas Analises Factorial e de Classificagdo Automatica, é-nos
possivel constatar como se distribuem pelas diferentes classes de imagens parentais dos
objectivos de aprendizagem escolar.

As familias com uma imagem centrada nos objectivos de ndo desenvolvimento sdo
pertencentes as classes populares. (ver figura 6) Enquanto que as familias com uma imagem
centrada no desenvolvimento possuem recursos econdmicos e culturais elevados. A Analise de
Classificacdo ndo identifica nenhuma modalidade ilustrativa na classe referente & imagem
globalizante dos objectivos. A sua localizagio nos planos factoriais torna-a mais proxima de
modalidades relativas a uma posi¢io social média ou elevada Além disso, como notamos, esta
classe aproxima-se mais da que possui uma imagem centrada no desenvolvimento do que na
classe centrada em objectivos de ndo desenvolvimento.

Quanto ao funcionamento familiar, a Analise de Classificagdo ndo inclui nenhuma
modalidade em qualquer das trés classes. O grafico dos planos factoriais mostra uma grande
proximidade entre a modalidade desenvolvimento, na intercepgdo entre as classes [ ¢ 3 e a
familia companheirismo. Mas os outros dots tipos de familia ndio se encontram na proximidade de
nenhuma classe.

Em resumo, a classe 1, imagem globalizante dos objectivos, ¢ a classe 3, imagem
centrada no desenvolvimento, surgem mais associadas a uma posigdo social elevada e a familia
companheirismo. Enquanto que a classe 2. imagem centrada em objectivos de ndo

2ZEstas oposigdes estdo também presentes no quadro das modalidades caracteristicas das classes, expressas nas
modalidades negativas {ver Anexo 3. quadro 2).
B3CA. Anexo 5. quadro 3 ¢ grafico 3.
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desenvolvimento, é caracteristica das classes populares e ndo surge associada a nenhum tipo de
funcionamento familiar.

Figura 6: Tipos de imagens parentais dos objectivos, classe social e funcionamento familiar
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b) A imagem das finalidades

b.1) A descricdo da imagem das finalidades

Em relagdo as finalidades que a escola deve atingir, tal como vimos na descrigdo da
imagem dos objectivos, volta a verificar-se uma maior escolha do item "desenvolvimento da
crianga” (62%), embora logo seguido do item "futuro melhor" (60%) (ver quadro 12).

Quadro 12: Opinido dos pais sobre as finalidades mais importantes da escola

% Escolhido Nio escolhido Total
Diploma que dé¢ acesso a um emprego 26.2 73.8 100
Futuro melhor 60.6 394 100
Aprender a movimentar-se na sociedade 457 543 100

Desenvolvimento pessoal 62.2 37.8 100
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As questdes foram elaboradas de modo a que com os objectivos, os pais fossem
remetidos para o universo do que a curto e a médio prazo a crianga deve alcangar com a
educagdo escolar. Deste modo, procuramos apreender a imagem que os pais tém das fungdes de
aprendizagem da escola. Com finalidades tentamos remeter as familias para o universo do que a
longo prazo a escola deve proporcionar. Trata-se do que as aprendizagens escolares, uma vez
realizadas, devem possibilitar no futuro.

Curiosamente, a finalidade da escola de credenciagdo nfo ¢ escolhida por 74%. Talvez
porque essa ndo seja vista como um fim mas como um meio para obter as outras finalidades, um
fituro melhor, integracéo social ou mesmo desenvolvimento pessoal.

b.2) A diversidade de imagens das finalidades

O procedimento da Anélise Factorial das Correspondéncias Multiplas da questdo da
imagem das finalidades da educagdo escolar opde no primeiro factor finalidades pessoais a
finalidades sociais € destaca como segundo factor, a integragdo socio-profissional?4. Estes podem
ser visualizados na figura 7.

A Analise de Classificacio Automitica permitiv-nos identificar trés tipos de
representa¢des das finalidades?”:

- Finalidade de desenvolvimento pessoal. A finalidade mais importante da escola ¢
permitir o desenvolvimento da crianga enquanto pessoa e ndo tanto a obtengéio de um diploma ou
de um futuro melhor. Este tipo representa quase metade (44%) das familias.

- Finalidade de ascensdo social. Os pais desejam que a escola proporcione um futuro
melhor as criangas do que o seu. As finalidades de credenciagdio ou desenvolvimento pessoal ndo
$30 tao valorizadas. Em termos quantitativos, esta classe é menor do que a anterior (29%).

- Finalidade de integracdo profissional. A educagio escolar deve possibilitar, acima de
tudo, um diploma que dé acesso a um emprego. Esta classe corresponde a um pouco mais de 1/4
das familias (27%).

24Cf. Anexo 6. quadro 1 ¢ grafico 1.
23Cf. Anexo 6. quadro 2 ¢ grafico 2.
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Figura 7: Tipos de imagens das finalidades da educagdo escolar
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A partir da figura 7 constatamos que a classe 1 (desenvolvimento pessoal) se opde a
classe 2 (ascensio social), (finalidades pessoais versus finalidades sociais - eixo 1) e que estas
duas se opdem a classe 3 (integragdo profissional), (finalidades de nio integra¢do profissional
versus finalidades de integragdo profissional - eixo 2)2.

b.3) A relacdio com a classe social e funcionamento familiar

Com a integragao de modalidades ilustrativas relativas a posi¢do das familias no espago
social e ao funcionamento familiar na Analise Factorial e de Classificagdo Automatica?’

2Cf. modalidades negauvas do Anexo 6, quadro 2.
27Cf. Anexo 6. quadro 3.
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verificamos que a classe desenvolvimento pessoal é mais caracteristica das familias com capital
economico e capital cultural elevados, com cursos superiores ou médios e das classes burguesas.
Enquanto que a classe integracdo profissional inclui modalidades relativas a uma posi¢do social
objectiva desfavoravel (baixos capital econdmico e capital cultural, classes populares,
proletariado, trajectoria social ndo ascendente e instrugdo inferior ou equivalente ao 1° ciclo). O
grafico dos planos factoriais aproxima também o sub-proletariado desta classe. (ver figura 8)

Néo existem modalidades de posi¢do social caracteristicas da classe ascensdo social. A
sua localizagdo nos planos factoriais aproxima-a de indicadores de classe média?®.

Em relagdo ao funcionamento familiar, a Analise de Classificagdo, apenas retém a familia
isolamento como caracteristica da classe trés, finalidades de integragdo profissional. A
localizagdo dos outros dois tipos de familias no grafico factorial ndo revela nenhuma proximidade
a qualquer classe em particular, mas apenas uma relativa aproximagdo a zona de intersec¢do
entre as classes 1 e 2.

Em resumo a classe 3, finalidade de integracdo profissional, é caracteristica das familias
com uma posi¢do social mais desfavoravel e com um funcionamento do tipo isolamento. As
outras duas classes de finalidades, desenvolvimento pessoal e ascensdo social, parece surgir mais
nos outros tipos de familias e em classes sociais mais elevadas. A primeira ¢ caracteristica da
burguesia e a segunda das classes médias.

Figura 8: Tipos de imagens parentais das finalidades da

educagdo escolar, classe social e funcionamento familiar
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28Ver grafico 3. no Anexo 6.



160

¢) A imagem dos papéis de professor ¢ aluno

c.1) A descri¢do da imagem dos papéis de professor e aluno

As representacdes dos papéis de professor e de aluno na sala de aula constituiram o
terceiro indicador retido para se analisar o conceito de representacdes da escola e educagdo
escolar. Aqui a grande maioria dos pais evidencia representagdes de carécter mais tradicional.

Uma grande maioria dos pais (89%) considera que "os alunos devem estar sentados no
seu lugar e pedir autorizagdo ao professor para se levantarem®, quando apenas 4% aceita que a
crianca se possa movimentar na sala de aulas como em sua casa (ver quadro 13).

Quadro 13: Opinido dos pais sobre a liberdade de comportamentos
na sala de aula conferida ao papel de aluno

Freq. %
Movimento condicionado 114 89.1
Liberdade de movimento 5 39
Opinifo intermédia 9 7
Total 128 100

Quase 9/10 dos pais representa a sala de aulas como um espago de maior
constrangimento que o espago familiar Ndo haverd aqui uma contradicdo com a grande
importancia atribuida aos objectivos e finalidades de desenvolvimento da crianga?

Também em relagdo ao papel do professor no processo de educagio escolar da crianga,
os resultados apontam para uma imagem predominantemente conotada com a "escola
transmissiva"?®. Quase trés quartos dos pais (71%) concebem o processo de aprendizagem
escolar como transmissivo. O professor tem e da conhecimentos e o aluno recebe-os. Apenas
23% das familias atribui ao papel do professor a tarefa de orientar, mais do que transmitir {ver
quadro 14).

Quadro 14: Opinido dos pais sobre o papel do professor no processo de educago escolar

Freq. %
O professor deve ensinar ¢ o aluno aprender 91 71
O professor deve orientar 29 227
Opinido intermédia 8 6.3
Total 128 100

Expressio de Tonucci (1986). empregue por Santiago (1993).
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Vemos, pois, que se nos dois primeiros indicadores retidos (objectivos e finalidades) os
pais, surpreendentemente, evidenciam imagens menos tradicionais da educagio escolar, nestes
dois ultimos indicadores (aspectos dos papéis do aluno e do professor) revelam
esmagadoramente visdes tradicionais, o que vem ao encontro da hipotese levantada atras acerca
da conotagio cognitiva do “desenvolvimento”, pelo menos para um grupo de pais, e relativizagdo
da natureza ndo tradicional das representacdes dos objectivos e finalidades.

¢.2) A relagiio com a classe social e funcionamento familiar

Cruzando a imagem parental do papel de aluno com a classe social da familia®, constata-
se uma tendéncia para as classes populares terem uma visio mais tradicional do papel de aluno
do que as outras classes sociais.

Os pais das classes populares concentram-se bastante mais na categoria "movimento
condicionado" do que os pais da pequena burguesia e burguesia (97% contra 87% e 71%). (ver
quadro 15)

Na burguesia e pequena burguesia, embora a maior parte tenha também uma visdo
tradicional do papel de aluno, a concentragdo nas outras categorias, relativas a uma visio menos
tradicional ("liberdade de movimento" e "opinifio intermédia") é mais elevada do que nas classes
populares (29% e 13% contra 3%).

Quadro 15: Cruzamento entre a opinido sobre o papel de aluno e a classe social das familias

% Burg, Peg. B. CL. pop. Total
Movimento condicionado 714 86.7 96.8 89.1
Liberdade de movimenito 4.8 4.4 32 39
Opinido intermedia 23.8 8.9 0 7
Total 100 100 100 100

Relativamente & imagem do papel de professor, verificamos a mesma tendéncia. As
classes populares concentram-se mais na categoria relativa a uma visdo tradicional do papel de
professor ("O professor deve ensinar e o aluno aprender") do que 2 pequena burguesia € a
burguesia (81% contra 64% e 57%). (ver quadro 16) Por outro lado, a burguesia e a pequena
burguesia concentram-se mais nas categorias referentes a visbes menos tradicionais ("O professor
deve orientar" e "Opinido intermédia") do que as classes populares (43% e 36% contra 19%).

3UN4o apresentamos a analise multivariada com as questdes relativas aos papéis do aluno e do professor dado que.
0s resultados eram pouco interessantes, porgue a grande maioria das familias se situa nas mesmas hipoteses de
resposia ("movimento condicionado" e "o professor ensina e o aluno aprende”). Para ndio tonar a anilise destas
questdes muito extensa cruzamo-las apenas com a dimensdo posi¢do social actual. quanto a classe social.
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Quadro 16: Cruzamento entre a opinido sobre o papel de professor e a classe social das familias

% Burg.  Peqg B Cl. pop. Total
O professor deve ensinar e o aluno aprender 571 T 64.4 80.6 71.1
O professor deve orientar 238 27.7 19.4 22.7
Opinido intermédia 19 8.9 0 6.3
Total 100 100 100 100

O cruzamento da imagem dos papéis com o funcionamento familiar mostra que as
representagdes mais tradicionais do papel de aluno surgem mais frequentemente na familia
isolamento do que nas outras familias (92% contra 88% e 87%). Tal como, as representagdes
menos tradicionais (liberdade de movimento e opinido intermédia) surgem mais nas familias
companheirismo e independéncia do que na familia isolamento (12% contra 8%). (ver quadro 17)

Quadro 17: Cruzamento entre a opinido sobre o papel de aluno e funcionamento familiar

% F. Companheirismo  F Independéncia F. Isolamento
Movimento condicionado 873 879 12/
Liberdade de mov. e op. 1.7 12,1 8
intermédia
Total 100 100 100

Em relacdo ao papel de professor, a tendéncia ¢ semelhante mas mais intensa. As
representagdes mais tradicionais pertencem a 76% das familias isolamento (contra 73% e 66%
nas outras familias) e as representagdes menos tradicionais em 35% das familias companheirismo
( contra 27% e 24% nas outras familias). (ver quadro 18)

Quadro 18: Cruzamento entre a opinido sobre o papel de professor e funcionamento familiar

% F. Companheirismo  F. Independéncia F. Isolamento
O prof. ensina e o aluno aprende 653 72.8 76
O professor orienta ¢ op. interméd. 34.5 27.2 24
Total 100 100 100

d) A imagem das causas do insucesso escolar

d.1} A descri¢io da imagem das causas do insucesso escolar

O quarto indicador refere-se as representagdes do insucesso escolar. Os 1rés itens mais
escolhidos pelos pais como causa principais do insucesso escolar foram, primeiro, "o mau
ambiente familiar” (58%) e depois "os pais ndo se interessarem pelos filhos" (47%) e "a crianga
nao ¢ inteligente ou tem ma memoria” (39%). (ver quadro 19)
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Quadro 19: Opinido dos pais sobre as causas do insucesso escolar

% Escolhido N. escolhido Total
A crianga ndo ¢ inteligente ou tem ma meméria 386 614 100
Mau ambiente familiar 583 41.7 100
Orientagdo pedagdgica do professor 354 64.6 100
Pais pobres e sem instrugo 11 89 160
A crianga é doente 26 74 100
Os pais ndo s interessam pelos filhos 472 528 100
Funcionamento da sociedade e sistema de ensino 26 74 100
A crianga ¢ preguigosa e ndo trabalha 36.2 63.8 100
A escola funciona mal 13 87 100

Isto significa que a maioria dos pais atribui a culpa do insucesso as familias ou 4 cranga.
Apenas uma pequena fracgdo responsabiliza o sistema, a escola e os professores pelos maus
resultados escolares. Em termos globais, a escola parece ser vista como legitima e neutra. Na
representagdo dos pais, se hi insucesso nio é porque a escola tem um funcionamento
desadequado, mas porque as familias e as criangas nio se adaptam a escola.

d.2) A diversidade de imagens das causas do insucesso escolar

A analise multivariada desta questdo possibilita uma visdo mais global das respostas. A
Analise Factorial das Correspondéncias Miltiplas mostra que as imagens do insucesso das
familias se estruturam a partir de um eixo que opde causas escolares a causas familiares (eixo das
institui¢Bes), de um segundo eixo, opondo causas individuais a causas institucionais’! e de um
terceiro factor que opde causas intrinsecas a intencionalidade individual a causas extrinsecas
(eixo das causas individuais). (ver figura 9)

Com base na Analise de Classificagio Automatica isolamos quatro grupos3Z.

- Causas individuais ndo intencionais. Neste Srupo representa-se o insucesso escolar
como algo que depende das capacidades individuais das criangas, ndo controlado por si, como a
sua inteligéncia, a sua memoria ou a existéncia de uma doenga. Corresponde a 1/4 das famihias.

- Causas familiares. Para este grupo o insucesso deve-se essencialmente as
caracteristicas das familias. O insucesso acontece em familias com um ambiente desadequado,
cujos pais sio pobres, nio tém instrucdo e ndo se interessam pelos filhos. Em termos
quantitativos esta € a classe mais representativa da populagdo estudada (35%).

- Causas individuais intencionais. Neste grupo o insucesso existe por culpa da crianga.
Nao devido a aspectos ndo controlados por si, como as suas capacidades ou doengas, mas devido
a factores relacionados com a sua vontade ou intencio ("porque a crianga ¢ preguigosa e nio

31CE. Anexo 7. quadro 1 ¢ grafico 1
32Embora tenhamos seleccionado uma parti¢io a cinco classes. eliminiamos uma das classes por apresentar um
efectivo muito baixo (3%). Cf Anexo 7. quadro 2 e grafico 2.
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trabalha"). Este grupo representa 1/4 das familias. Mas conjuntamente com a classe causas
individuais ndo intencionais expressa mais de metade das familias,

- Causas escolares. Na fltima classe, considerada por nos, responsabilizam-se os
professores e a escola pelo insucesso escolar. Este grupo € minoritario (11%), tal como ja se
verificara ao nivel da analise descritiva univariada

As representagdes das familias estudadas estruturam-se de forma muito semelhante as trés
correntes explicativas do insucesso escolar, apresentadas por Benavente e Correia (1981: 10-23):
"teoria das dotes individuais" que no caso particular desta analise foi subdividida em dois tipos de
representagdes (causas individuais intencionais e causas individuais nio intencionais); "teoria dos
handicaps socio-culturais” e "teoria socio-institucional”.

Com ajuda da representagdo grafica dos planos factoriais 1 e 2 e do quadro de descrigdo
das modalidades caracteristicas®® verificamos que a classe causas individuais néo intencionais
opde-se as classes causas escolares e causas familiares (causas individuais versus causas
institucionais - eixo 2). A classe causas escolares opde-se a classe causas Sfamiliares (causas
escolares versus causas familiares - eixo 1). E a classe causas individuais intencionais opoe-se a
causas individuais ndo intencionais e causas escolares (causas intrinsecas versus causas
extrinsecas - eixo 3).

Figura 9: Representagdes parentais do insucesso escolar
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33CE. Anexo 7. quadro 2 ¢ grafico 2.
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Sugerindo que ha uma apropriagio tardia dos conhecimentos cientificos por parte do
discurso comum, verifica-se que a maioria dos pais explica o insucesso a partir das "teorias" das
capacidades individuais, mais antigas e mais ultrapassadas, em termos do estado actual da
ciéncia. Assim como das "teorias” baseadas nas caracteristicas das familias, divulgadas a partir
dos inquéritos sociologicos que constataram, a partir dos anos 50/60 que o insucesso escolar era
socialmente selectivo. (Forquin, 1982: 54) Trata-se muitas vezes de uma apropriagdo simplificada
das teorias da reprodugdo. Estas procuram explicar porque € que o insucesso escolar atinge
desigualmente as familias das varias classes sociais através da teoria da fungdo de reprodugio
social da escola. Na divulgagio destas abordagens o senso comum tera retido a ideia de que o
insucesso se relaciona com os recursos socio-culturais da familia e eliminado o cerne da teoria
que culpabiliza mais a escola do que a familia®.

Deste modo, poucas familias parecem representar as causas do insucesso escolar a partir
de factores socio-institucionais. Note-se ainda que ndo identificamos nenhum grupo com uma
representagdo proxima do estado actual da problematica cientifica, Nenhuma classe parece
combinar factores familiares com factores escolares e, mesmo, com factores individuais, numa
representagio relacional do fenomeno, tal como é definido por Benavente e Correia (1981 23).

Em sintese, as representagdes que os pais tém do insucesso escolar estio mais de acordo
com o modelo de "escola transmissiva” do que com o modelo de "escola construtiva®

d.3) A relacdio com a classe social e funcionamento familiar

A partir da Analise de Classificagio Automatica é possivel caracterizar as classes
identificadas relativamente as modalidades de posicdo das familias no espago social e de
funcionamento familiar3®. (ver figura 10)

A classe dois, causas familiares, é caracteristica das familias que possuem capital
economico e cultural e da pequena burguesia proprietaria. A representacdo grafica dos planos
factoriais mostra, ainda, uma proximidade desta classe 3 burguesia & pequena burguesia, assim
como as familias independéncia e companheirismo.

Isto mostra que ndo hd uma auto-responsabilizagdo, por parte das familias quanto ao
insucesso escolar, como poderia fazer querer a analise descritiva univariada realizada atras. Na

verdade, os pais que dizem que o insucesso se deve aos handicaps socio-culturais das familias

34C{. capitulo II. ponto 1.3.3.c.1) sobre as operages do processo de objectivagdo na elaboragio das represcntacdes
sociais. demonstradas a partir do exemplo de Moscovici (1976) acerca da apropniacio pelo publico do objecto
cientifico psicanalise.

33CE. Anexo 7. quadro 3 e grafico 3.
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estdo a apontar situagdes que ndo correspondem a sua ou implicitamente que o sucesso dos seus
filhos se deve a sua intervengio.

Todas as outras classes se associam a posi¢des sociais baixas. A classe causas individuais
intencionais parece corresponder a familias socialmente mais bem posicionadas do que as outras
duas classes, nio so porque inclui 2 modalidade de instrugio da mae equivalente ao 2° ciclo,
como nos planos factoriais se situa mais proxima de posigdes sociais mais elevadas do que as
outras.

Por sua vez, nestas duas, a classe causas individuais néo intencionais, proxima da
modalidade proletariado, nos planos factoriais corresponde a uma posicdo social menos
desfavoravel do que a classe causas escolares, caracteristica das familias sem trajectoria
ascendente ¢ representada na proximidade da modalidade sub-proletariado.

A instituigdo escolar s6 € questionada pelo grupo social mais marginalmente posicionado.
No capitulo III fazemos referéncia a estudos que verificaram a descrenga nas instituigdes em
geral e na escola em particular dos grupos socialmente mais excluidos.

Quanto ao funcionamento familiar, embora a Analise de Classificagio ndo inclua qualquer
modalidade, o grafico dos eixos factoriais representa a familia isolamento num espaco intermédio
entre a classe causas escolares ¢ a classe causas individuais ndo intencionais

O insucesso deve-se a causas familiares para as familias das classes mais bem
posicionadas e com um funcionamento do tipo companheirismo ou independéncia;, deve-se a
causas escolares para as familias pior posicionadas no espago social; e a causas individuais
(intencionais e ndo intencionais) para as familias com uma posi¢do social baixa mas ndo tdo
desfavoravel como a anterior. As familias isolamento parecem associar-se mais a estas duas
ultimas classes do que 4 classe causas familiares.

Assim, haveria uma tendéncia para as familias socialmente menos seleccionadas pela
escola atribuirem a si 0 mérito desse sucesso, ao culpabilizarem as outras familias pelo msucesso
dos seus filhos. E simultaneamente, para as familias socialmente mais excluidas da escola
atribuirem a culpa a factores extrinsecos a sua vontade (escola e capacidades da crianga).
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Figura 10: Representagdes parentais do insucesso escolar, classe social e funcionamento familiar
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e) Conclusdo

Globalmente, as representagdes dos objectivos e finalidades sio mais conotadas com a
escola "construtiva”, embora existam razdes para crer na relativizagdo destes resultados, como
referimos atras. A analise multivariada permitiu encontrar trés tipos de representagdes As
representacdes mais tradicionais sdo caracteristicas das classes populares e fundamentalmente das
familias isolamento. As representagdes menos tradicionais sio caracteristicas das classes menos
elevadas e principalmente das familias companheirismo.

Quanto as representagdes dos papéis de professor e aluno, em termos globais,
destacaram-se representagdes consonantes com o modelo de escola "transmissiva" E o
cruzamento com a classe social evidenciou uma maior concentracdo das classes populares e das
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familias isolamento neste tipo de representacio, a semelhanga dos dois aspectos anteriores, tal
como as representagbes menos tradicionais surgem mais frequentemente nas familias
companheirismo e nas classes sociais mais elevadas.

Em relacdo as causas do insucesso escolar as familias revelaram também representagées
concordantes com o modelo de escola "transmissiva®. A maior parte dos pais responsabiliza as
criangas e suas as familias pelo fracasso escolar enquanto que os factores escolares sio mantidos
incolumes. A anilise multivariada permitiu verificar que as classes com uma posi¢do social mais
elevada e com um funcionamento do tipo companheirismo ou independéncia atribuem as outras
familias os handicaps dos filhos (e a si o mérito dos seus filhos ), a0 passo que as classes sociais
mais baixas € com um funcicnamento do tipo isolamento culpabilizam factores extrinsecos a sua
intencionalidade (escola e problemas que atingem a crianga).

Em sintese, os pais apresentam principalmente visdes tradicionais quanto aos papéis de
aluno e de professor e quanto ao insucesso escolar; e representagdes menos tradicionais acerca
das fungBes e finalidades da escola.

As familias que representam a educagdo escolar mais tradicionalmente sio das classes
populares ¢ tém um funcionamento do tipo isolamento. As familias com representagdes mais
proximas da escola construtiva tém posigdes sociais mais elevadas e funcionam principalmente de
acordo com a familia companheirismo, ¢ de forma menos importante também com a familia
independéncia.

1.2.2. A avaliacdio da escola e educagdo escolar
a) Descricio da avaliacio da escola e educaciio escolar

Para analisar esta dimens&io foram construidos 5 indicadores, apresentados no quadro 20.

Quadro 20: Avaliaggo parental da escola da crianga

% Mto + + - Mio - S/ op. Total
Abertura aos pais 289 64.8 3l 0.8 23 100
Cumprimento dos objectivos 258 61.7 10.9 08 0.8 100
Desempenho do papel de aluno 18.8 66 4 47 4.7 55 100
Desempenho do papel de professor 234 64.1 47 038 7.1 100
Forma como a crianga £ wratada 289 57.8 6.3 3.1 3.9 100

Todos os indicadores apresentam uma variagio homogénea. A maioria dos pais avalia
positivamente a escola (entre 66%, para o desempenho do papel de aluno e 58% gquanto a
relagio estabelecida com a crianga) A percentagem de pais que avalia a escola como muito
positiva € consideravelmente menor (entre 29%, "relacdo com a crianga” e "abertura da escola
aos pais”, e 19%, "desempenho do papel de aluno") Uma avaliagdo negativa ou muito negativa
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da escola surge com bastante menor frequéncia (entre 12%, "cumprimento dos objectivos”, e
4%, "recepgdo dos pais”), cujo limiar inferior é mesmo ultrapassado pelo quantitativo de pais
sem opinido sobre o assunto que representam 7%, em relagio ao item "desempenho do papel de
professor”. E curioso notar que o comprimento dos objectivos seja o aspecto mais criticado
(12%) pelos pais € que o desempenho do papel de professor seja alvo das menores criticas (6%),
assim como do maior nivel de indecisGes (7%). Sera que alguns pais receiam envolver a figura do
professor, muito embora ndo concordem com o que se passa na escola?

Globalmente os pais fazem uma avaliagio positiva da escola. Sio poucos os que
valorizam negativamente a escola da crianga, embora ndo sejam muitos mais aqueles que a
qualificam de muito positiva.

E em relagdo aos indicadores relacionais ("abertura da escola aos pais" e "tratamento da
crianca") que os pais fazem mais frequentemente uma avaliagio muito positiva. As avaliagdes
negativas Ou muito negativas fazem-se mais frequentemente quanto ao cumprimento de
objectivos, ao desempenho do papel de aluno e ao tratamento da crianga (este ultimo também

motivo para avaliagdes muito positivas).
Como interpretar esta avaliagio positiva da escola, quando em varios quadrantes da

sociedade e na comunidade cientifica se fala em crise da escola? Tratar-se-io de baixas
expectativas face a escola? Nao esquecamos as conclusées tiradas a proposito das representa¢des
das causas do insucesso escolar. A escola foi vista como neutra e legitima, enquanto que as
criangas ¢ as familias foram responsabilizadas pelo fracasso escolar. Sera uma satisfagdo real ou
efeito da situacdo de entrevista? Ndo ¢ de menosprezar que as avaliagGes positivas se fagam mais
em relagdo aos aspectos relacionais ¢ as negativas a aspectos de caricter mais curricular,
atendendo a que em muitas areas os pais parecem evidenciar imagens tradicionais da educacido
escolar, provavelmente discordantes das metodologias actualmente desenvolvidas nas escolas,

E esses aspectos relacionais pesardo provavelmente na avaliagio da escola realizada pelos
pais estudados. Na verdade, o ensino primario nio pode ser confundido com a generalidade dos
outros niveis de ensino. Uma das suas particularidades tem justamente que ver com a sua
dimensao relacional e personalizada, aproximando-se do ambiente familiar, sem paralelo com
outros niveis de escolaridade. Situagdo a que nio sera estranho o grupo etario dos alunos.

Além disso, esta avaliagdo positiva pode ainda ser interpretada como resultado do facto
dos pais percepcionarem a escola primaria como um nivel de ensino em que o futuro ainda ndo

esta plenamente em jogo.
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b) Diversidade de avaliagdes da escola e educaciio escolar

Na Anilise Factorial das Correspondéncias Multiplas desta questdo, o primeiro factor
identificado opBe as respostas "sem opinido" a todas as outras respostas’®. Como vimos, no
maximo esta resposta € dada por 7% das familias. O segundo factor opde uma avaliagio muito
positiva a uma avaliagdo positiva. O terceiro eixo contrapGe uma avaliagdo negativa a todas as
outras respostas®”. (ver figura 11) Como sugeria a descrigdo univariada dos dados, a estruturagio
mais importante é aquelé que divide as familias entre as que avaliam muito positivamente a escola
€ as que apenas a avaliam positivamente (e ndo uma avaliagio positiva por oposi¢io a uma
avaliagdo negativa).

A Anilise de Classificagdo Automatica baseada nestes eixos factoriais permite-nos
identificar quatro classes de avaliagiio da escola3®:

- Avaliagdo muito positiva. Nesta classe avalia-se muito posttivamente todos os itens da
escola e avaliagdo escolar. Quantitativamente representa 27% das familias,

- Avdliagdo negativa. Esta classe avalia negativamente o desempenho do papel de
professor e a abertura da escola aos pais e muito negativamente o desempenho do papel de
aluno, assim como a forma como a crianga ¢ tratada na escola. E uma classe estatisticamente
pouco expressiva (12%).

- Avaliagdo positiva. Na terceira classe faz-se uma avaliagdo positiva de todos os
aspectos da escola. Constitui a classe mais numerosa. Diz respeito a mais de metade das familias
(55%).

- Sem opinido. Esta Ultima classe diz respeito &s familias que n3o souberam ou ndo
quiseram avaliar os diferentes aspectos da escola frequentada pelos filhos Embora
estatisticamente pouco representativa (6%) parece ser qualitativamente pertinente.

Note-se que ndo se identificou nenhuma classe com uma avaliagio diferenciada em
fungdo dos aspectos avaliados. Assim, a avaliagdo dos diferentes itens corresponde a uma visio
coerente e homogeénea da escola.

%6Como refere Huber ef al. (1985: 29) o primeiro factor. muitas vezes. opde os respondentes aos nio
respondentes. dado que esse € normalmente um pequeno grupo homogéneo que responde da mesma forma a vanas
questdes. Tal como os autores. concentrarmo-nos-emos nos factores seguintes.

¥7Cf. Anexo 8, quadro 1 e grafico 1.

35Cf Anexo 8. quadro 2 e grafico 2.
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Figura 11: Classes de avaliago parental da escola
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A classe 1, avaliagdo muito positiva, opde-se a classe 3, avaliacdo positiva (avaliagio
muito positiva versus avaliagdo positiva - eixo 2). A classe 2, avaliagdo negativa, opdem-se a
classe 3, avaliagdo positiva (avaliagdo negativa versus outras respostas - eixo 3). E a classe 4
opde-se a classe 3 (eixo 1- sem opinido versus outras respostas).

¢) A relacdo com a classe social e funcionamento familiar

Apesar de se ter inserido, nas Analises Factorial das Correspondéncias Multiplas e de
Classificagio Automatica, modalidades ilustrativas relativas a posicdo das familias no espago
social, estas ndo foram consideradas caracteristicas das diferentes classes Com excepgao da
classe avaliagcdo positiva que inclui a modalidade "trajectoria social familiar ascendente com
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investimento escolar"¥. O que podera ser um indicador de ndo associagdo entre a avaliagdo e a
posi¢do social da familia.

Através da observagdo do grafico dos planos factoriais®, é possivel perceber que as
modalidades de posi¢do social formam uma espécie de linha diagonal no grafico, simplificada na
figura 12. Assim, so a classe avaliagdo positiva estaria associada a uma posi¢do social elevada. E
provavel, também, a existéncia de uma certa associagdo entre a classe avaliagdo muito positiva e
posigdo social baixa. As classes avaliagdo negativa e sem opinido fazem um angulo recto com
esta linha da posigdo social, o que, segundo Cibois (1984: 72), tem um significado de
independéncia.

Quanto ao funcionamento familiar a classe avaliagdo negativa ¢ caracteristica das familias
independéncia; a classe avaliagdo positiva e as familias companheirismo, e a classe sem opinido e
a familia isolamento.

Em sintese, a avaliagdo muito positiva parece estar associada as classes populares; a
classe avaliagdo negativa as familia independéncia; a classe avaliagdo positiva a burguesia,
pequena burguesia e familias companheirismo; ¢ a classe sem opinido as familias isolamento.

Figura 12: Classes de avaliagdo parental da escola, classe social e funcionamento familiar
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39Cf. Anexo 8. quadro 3 e grifico 3.
40Cf. Anexo 8, grafico 3.
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d) Conclusiio

Em suma, em termos globais as familias fazem uma avaliagio moderadamente positiva da
escola que, tendencialmente, pende mais para os aspectos relacionais do que curriculares. Além
disso, a analise multivariada mostrou-nos que este tipo de avaliacdo se associa principalmente s
classes sociais mais elevadas e &s familias companheirismo. A avaliagio muito positiva ¢ mais
caracteristica das classes populares; a avaliagdo negativa das familias independéncia; e as familias
sem opinidio parecem ter o funcionamento do tipo isolamento.

1.3. Quais as representacdes que os pais tém da participaciio na escola e educacio escolar?

A terceira e ultima dimensdo das representagdes da escolarizagio que analisaremos diz
respeito as representagtes da participagdo parental na escolarizag3o.

1.3.1. A descricdio das representacdes da participaciio

No plano das representagdes da participago, 99% dos pais sio da opinido de que se deve
ir & escola para resolver problemas dos filhos e para obter informagdes sobre eles. (Ver quadro
21)

Quadro 21: Opinido dos pais sobre as dimensdes da
escola e educagdo escolar em que devem participar

% Participar N. Participar Total
Resolugdo de problemas do filho 992 0.8 100
Informar-se sobre 0 comportamento do filho 992 08 100
Decidir-se sobre ¢ funcionamento da escola 93 7 100
Organizar iniciativas na escola 727 273 100
Ajudar criancas com dificuldades de aprendizagem 71.9 28.1 100
Colaborar na sala de aulas 66.4 336 100
Part. na planific. dos programas ¢ selecgdo de livros 48.4 516 100

A percentagem de pais que entende que a sua participagio se deve estender a colaboragio
na sala de aulas, a organizagio de iniciativas, a ajuda a criangas com dificuldades de
aprendizagem e a intervengio na planificagio dos programas e escolha dos manuais &
significativamente menor (respectivamente 66%, 73%, 72% e 48%).

Quase todos os pais (93%) séo favoraveis a uma intervenco activa no estabelecimento
escolar (decidir sobre o funcionamento da escola).

A excepcdo da participagdo na planifica¢do e selecgdo de manuais (com uma percentagem
ligerramente inferior), a maior parte dos pais é favoravel a intervengio na escola ¢ educacgio
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escolar. Esta conclusdo contrasta com os resultados de estudos ja realizados, sobre o nivel de
participagdo, como apontamos no capitulo II1.

De qualquer modo, ¢ menos frequente os pais considerarem que ¢é seu dever participarem
em actividades que se inscrevem mais no espago da sala de aula (colaborar na sala de aula,
intervir na planificagio, ajudar criangas com dificuldades de aprendizagem) que se poderiam
sobrepor ao papel de professor de acordo com uma visio estanque da divisdo de tarefas entre
professores e pais.

Assim, uma consideravel fracgio de pais (oscilando entre os 27% e os 52%) ndo
considera ser seu papel participar em tarefas especificas ao papel do professor, numa concepgio
tradicional da educag3o escolar. Mas ousam defender a participagdo numa esfera exterior ao
espago pedagogico (o estabelecimento escolar). A mesma esfera que numa concepgdo tradicional
da educagdo escolar ndo ¢ uma atribuigio dos pais, embora também ndo seja da maioria dos
professores, na medida em que ndo faz parte do seu sistema de representagdes e actuagdes?!.
(Benavente, 1991: 175-177) Mas, se 93% dos pais considera que faz parte do seu papel decidir
sobre o funcionamento da escola, s6 73% pensa que lhe pertence organizar actividades nesse
Mmesmo espago.

Quase todos os pais (95%) véem a associagdo de pais como "importante" ou "muito
importante”. No entanto, a percentagem dos que gostariam de participar é bastante mais baixa,
72%, mesmo assim, elevada quando comparada com o niimero de pais que afirma ser ou ja ter
sido membro de uma associagdo de pais ou orgio da escola (ver quadros 22 e 23).

Quadro 22: Importancia atribuida a associagio de pais

Freg. %
Muito importante 67 523
Importante 54 42.2
Pouco importante 3 23
Nada importante 2 1.6
Sem opinido 2 1.6
Total 128 100

Quadro 23: Desejo de participagfio numa associagio de pails

Freq. Yo
Sim 89 69.5
Nido 31 24.2
Sem opinido 8 6.3
Total 128 100

41Cf. Capitulo L1, ponto 2.1,
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Em conclusdo, os pais quase sempre representam a participagdo na escola e educagio
escolar como um principio importante mas sdo J consideravelmente menos aqueles que
consideram um dever seu o envolvimento activo nas diferentes actividades e tarefas da
organizacio escolar. Esta imagem sera ainda mais relativizada a frente, quando analisirmos as
praticas de participagdo.

1.3.2, A Justificacio da ndo participacio

No que se refere & justificagio dada pelas familias em relacdo a nio participagdo, a grande
maioria dos pais mvoca a incompatibilidade dos seus horarios com os da escola (73%). (Ver
quadro 24) Todas as outras razdes evidenciam percentagens muito mais baixas. Destaca-se
apenas, como motivo de nio participagdo, o facto da crianga ndo ter problemas (33%). Por outro
lado, muito poucos (13%) dizem ngo ir mais a escola por ndo haver nada para fazer ai.

Quadro 24: Razdes da ndo participagio dos pais

% Razio N. razdo Total
Horario incompativel ¢ falta de tempo 73.4 26.6 100
Nio haver problemas 328 67.2 100
Nio haver nada para fazer 13.3 86.7 100
Nio ser convocado 12.5 87.5 100
Nio querer intrometer-se 11.7 88.3 100
Nio se sentir bem na escola 55 94.5 100
Escola ndo aberta 23 97.7 100

Esta auto-imagem da participagdo parental contrasta fortemente com a que os professores
projectam sobre as familias. A incompatibilidade de horarios, na verdade, tanto depende dos pais
como da escola. Na maior parte das vezes, os horarios que os "professores-funcionarios
publicos” propdem aos pais para ir 4 escola sobrepdem-se aos dos pais. No entanto. se a oferta
de horarios alternativos (2o fim de semana, a noite...) € uma medida necessaria e sinal de abertura
dos professores, ndo € suficiente para que os pais passem subitamente a ir mais 4 escola E o
argumento da ndo existéncia de problemas ¢ alimentado pela propria "cultura" docente. S3o os
professores que mais frequentemente centram a relagio com os pais na existéncia de problemas
com a crianga. Normalmente os professores queixam-se do facto dos pais cujos filhos tém mais
problemas serem os que menos comparecem na escola, enquanto gue os pais das criangas sem
dificuldades de aprendizagem que ndo precisariam de ir a escola, sio os que mais la vio.
(Marques, 1992: 11-12; Afonso, 1993: 147-148; Afonso, 1994: 243-244)

1.3.3. A diversidade de representacdes da participaciio

A Analise Factorial das Correspondéncias Multiplas permite-nos identificar os dois
primeiros eixos estruturadores dos dados. O primeiro eixo é o da posigdo face a participagio na
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escola, opondo as familias que véem a participagdo nas actividades escolares e pedagogicas como
um dever dos pais e as que ndo a percepcionam como um dever seu. O primeiro eixo refere-se as
razbes da ndo participagdo na escola, opondo as familias que explicam a sua auséncia na escola
devido a incompatibilidade de horarios (entrave burocrético) e as que centram a explicagio em
razbes que tém que ver com a no solicitagdo da escola (entrave relacional)*2. (ver figura 12)

Figura 12: Tipos de representagdes parentais da participagdo na escolarizagio
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A partir da Analise de Classificagdo isolamos trés classes*:

42Cf anexo Y, quadro 1 ¢ grafico 1.
43Cf Anexo 9. grafico 2 e quadro 2.
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- Participacdo com entrave burocrdtico. Deseja-se participar na associagio de pais e
considera-se um dever dos pais o envolvimento em actividades escolares e pedagogicas. Se ndo
se val mais a escola € devido a incompatibilidade de horarios e nio por ndo haver nada para
fazer. Ha uma valorizagdo da participacio mas essa é condicionada por obstaculos burocraticos,
de gestdo do tempo. Este ¢, de longe, 0 grupo estatisticamente mais importante, representando
mais de metade das familias (54%).

- Participacdo com entrave relacional. A associagdo de pais é considerada muito
importante ¢ se ndo se vai mais 4 escola & porque a escola nio convoca nem esta aberta a0s pais
e ndo devido aos hordrios. Valoriza-se a participag3o tal como na classe anterior mas agora o
obstaculo a sua concretizagdo ¢ de natureza relacional De certa forma, culpa-se a escola de ndo
ser receptiva @ participagdo, de ndo dar o primeiro passo. Esta classe representa menos de 1/5
das familias (19%).

- Participacdo minimalista. Nao se considera um dever dos pais a colaboragdo em
actividades escolares e pedagdgicas. Nio vdo mais vezes a escola porque nd3o ha nada para se
fazer ai. Desvaloriza-se qualquer tipo de participagio que ultrapasse a tarefa tradicional de estar
informado acerca do comportamento escolar dos filhos. Trata-se de uma visio estanque do papel
dos pais na educagio escolar dos filhos. Diz respeito a mais de 1/4 das familias (27%).

Com auxilio do grifico dos dois primeiros eixos factoriais e do quadro de descri¢do das
modalidades caracteristicas das classes* constata-se que a classe participacdo com entrave
burocrdtico se opde a classe participacdo minimalista (participagdo versus ndo participagio -
eixo 1) e que a classe participagdo com entrave relacional se opde a classe participagdo com
entrave burocrdtico (obstaculo relacional versus obstaculo burocratico - eixo 2).

1.3.4. A relaciio com as priticas de participacfio

A relagdo com o estabelecimento escolar, sempre que implica participagdo activa
(colaborar em actividades escolares, 41%, ou ser membro da associagio de pais ou orgdo da
escola 34%) € substancialmente menos frequente do que os outros tipos de participagio
(reunides escolares, 60%, e assistir a festas, 59%). Atnda, assim, parece-nos que estes valores
sdo bastante elevados (ver quadro 25). Qualquer destes valores é. no entanto, substancialmente
inferior a percentagem de pais que ¢ favoravel a participagdo no estabelecimento escolar ("decidir
sobre o funcionamento da escola”, 93%, e "organizar iniciativas na escola”, 73%), como vimos
no quadro 21, ao nivel das representagdes.

A relag@o com o professor €, sobretudo, estabelecida por contacto informal, por iniciativa
dos pais. 69% dos pais ja praticou esta modalidade, pelo menos uma vez durante o ano lectivo,
enquanto que apenas 48% foi, pelo menos uma vez. a uma reunido de pais e somente 37% diz ter

44Cf. Anexo 9. quadro 2 ¢ grafico 2. modalidades negativas.
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ido a escola convocado pelo professor (ver quadro 25). Também estes valores sio
consideravelmente inferiores aos verificados relativamente as representagdes da participagio
("resolugdo de problemas do filho", 99% e "informar-se sobre o comportamento do filho" 99%).

E, sem qualquer duvida, ao nivel da relagdo com a crianga, em casa, que mais pais
participam na educagio escolar: 96% supervisionam o trabalho escolar e 95% conversam com a
crianga sobre a escola, mais de uma vez por semana, embora s6 80% ajudem na realizagio dos
deveres escolares (mais de uma vez por semana).

Pelo menos a julgar pelo que dizem, os pais ndo se demitem da educagiio escolar dos seus
filhos, ao contrario do que os professores normalmente clamam. No entanto, preferem participar
no seu proprio espago, ou seja, apoiando e supervisionando o trabalho escolar da crianga. A
relagio com a escola significa, sobretudo, relagio com o professor e essa ¢ frequentemente
informal*’. Ao nivel do estabelecimento escolar a relagdo é principalmente passiva, assistir a
festas ou ir a uma reunifo para o qual se foi convocado. Estes dados estdo de acordo com os
resultados dos estudos sobre a situagio portuguesa e mesmo sobre outros paises, apresentados
no ponto 2.4.1., do capitulo III. Tudo isto parece indicar que os pais nio vivem a escola como
um espago seu, tal como € das criangas e dos professores, embora ao nivel das representagdes,
sejam favoraveis 4 intervengdo no estabelecimento escolar. Na verdade, constatamos uma
discrepéncia significativa entre as representa¢des da participagdo e a participagio efectiva. O
numero de pais que defende o envolvimento parental na escola é consideravelmente superior ao
quantitativo que concretiza essa participagio.

Quadro 25: Participag¢ao parental na escola e educagio escolar

% Participacdo N. participagio Total
Participacfio na escola:
Part. na associagio de pais ou orgdo da escola 344 65.6 100
Colaborar nas actividades da escola 114 58.6 100
Part. em reunides da escola 60.2 398 100
Assistir a festas ou actividades extra-escolares 59.4 140.6 100
Contacto com o professor. na escola:
Reunido com o professor 48 52 100
Falar com o professor por iniciativa prépria 68.8 312 100
Falar com o professor por iniciativa do professor 36.7 63.3 160
Envolvimento na educacio escolar. em casa:
Contacto telefonico ou escrito com o professor 27 77.3 100
Apoio ao trabalho escolar 79.7 20.3 100
Supervisdo do trabalho escolar 96.1 39 100
Conversar com a crianca sobre a escola 915 55 100

43 O facto da relagéio com o professor ser mais frequentemente estabelecida de modo informal pode ndo se dever a
opcdo dos pais. O que se passa € que, pelo menos. os professores primdrios das criangas cujos pais foram
estudados raramente ou nunca recorrem a reunido de pais.
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Na Anidlise de Classificagdo* verifica-se que a classe participagdo com entrave
burocrdtico inclui como modalidades relativas as praticas de participagdo caracteristicas da
classe, o contacto com o professor por iniciativa deste.

E curioso notar que estes sdo os pais que se queixam da incompatibilidade de horarios.
Sera porque sdo frequentemente solicitados pelos professores, ao contrario do grupo que se
queixa de ndo ser solicitado? Sera porque, por algum motivo, desvalorizam os contactos por sua
iniciativa?

A classe participacdo com entrave relacional € caracterizada pelas modalidades relativas
as praticas de participagfo: Participagdo na associagdo de pais e ndo participagio por convocagdo
do professor. Parece evidente, neste caso, uma coeréncia entre as representagdes e as praticas.
Valoriza-se bastante a associagéo de pais e ja se participou nessa. Justifica-se a ndo participagio
com base na falta de convocagio e ndio receptividade da escola. Simultaneamente diz-se que ndo
se contacta com o professor por iniciativa deste. Sera que este grupo de pais ¢ menos solicitado
pelos professores porque os filhos ndo apresentam problemas? Sera que correspondem a uma
escola menos aberta aos pais?

A classe participacdo minimalista é caracterizada pela modalidade "nio colaborar em
actividades da escola”, o que, alids, ¢ também coerente com as suas representagdes acerca do
papel dos pais na escola.

1.3.5. A relac¢do com a escola frequentada pela crianca

Como indicdmos no capitulo V, o inquérito foi aplicado a familias das cinco escolas
primarias publicas € a uma das escolas particulares, de Ponta Delgada. Dado que, e como se
referiu no ponto 2.1., do capitulo III, cada estabelecimento escolar é caracterizado por uma
especificidade e autonomia relativa, importa verificar até que ponto essas influenciam as
representagdes que os pais tém da interac¢do escola-familia. Para isso realizamos uma anilise
multivariada da questdo das representagbes da participagdo, colocando na condicio de
modalidade ilustrativa a vaniavel estabelecimento escolar frequentado pela crianga.

A Analise de Classificagdo Automatica, na parti¢do a trés classes, nfo inclui qualquer
modalidade relativa a escola frequentada pela crianga como caracterizadora das classes??. No
grafico dos planos factoriais*® ¢ possivel verificar uma muito relativa proximidade entre a classe
participagdo com entrave burocrdtico e as escolas n° 4 e n° 5, de forma ainda mais relativa, em
relagdo as escolas n°2, n°3 e n°6 e entre a classe participacd@o minimalista e a escola n° 1.
Nenhuma escola surge proxima da classe participacdo por entrave relacional. O que significa
que os pais que valorizam a participagdo e ndo participam por fechamento da escola ndo se

46Cf. Anexo 9. quadro 3 ¢ grafico 3.
47Cf. Anexo 9. quadro 4,
48Cf. Anexo 9. grifico 4.
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concentram em estabelecimentos escolares especificos. O mesmo ndo se pode dizer em relagéo a
representagdo minimalista da participacdo que parece surgir mais associada a uma das escolas
de Ponta Delgada.

1.3.6. A relagiio com a classe social e o funcionamento familiar

A unica classe que € caracterizada, na Analise de Classificagdo, por modalidades relativas
a posicdo das familias na estrutura social € a classe participacdo com entrave relacional. Esta
surge associada a instrugdo materna equivalente a curso superior ou médio, as classes burguesas
e a fracgdo burguesia empresaria®®.

Retomando a questdo deixada em aberto atras, parece que as familias que referem néo ser
convocadas pelo professor e que justificam a sua ndo participagdo pela ndo abertura da escola,
serdo familias cujas criangas sdo socialmente menos seleccionadas pela escola. Nesse sentido,
Afonso (1993: 147-148) relaciona a baixa participagdo dos pais com uma cultura escolar avessa a
participagdo parental que va além da troca de informagdes sobre "alunos problematicos".

A observagdo da localizagdo das modalidades ilustrativas, relativas a posigio das familias
no espago social, nos planos factoriais’® permite ainda verificar a proximidade entre a classe
participagdo com entrave burocratico e modalidades relativas as classes populares e as familias
independéncia e isolamento; e a classe participagdo minimalista e posse de capital cultural e
instrugdo equivalente ao 3° ciclo.

Figura 13: Tipos de representagdes parentais da participa¢io na
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49Cf. Anexo 9. quadro 5.
S0Cf. Anexo 9. grafico 5.
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1.3.7. Conclusio

Os pais consideram que a participagio na escolarizagio constitui uma atribuigio sua,
tanto mais quanto ndo se sobreponha ao papel do professor e nio implique uma intervencio
activa na organizagio escolar. Mas, ao nivel das praticas, o numero de pais que participa é
acentuadamente menor. O envolvimento parental faz-se privilegiadamente em casa.

Mas, se ndo participam mais, na sua Optica, é devido, fundamentalmente, a razdes que
nfo dependem exclusivamente da sua vontade e, talvez, mais da escola (incompatibilidade de
horanos).

Na analise multivariada identificaram-se trés classes de representagdes de participagio,
participagdo minimalista, participacdo com entrave burocrdtico e participacdo com entrave
relacional. Estas distinguem as familias que nfio valorizam a participagdo das que a valorizam,
em primeiro lugar. As primeiras, embora pouco caracterizadas pela Analise de Classificagdo,
parecem pertencer a grupos sociais intermédios. As segundas que valorizam a participagio
compreendem dois subgrupos. Um em que os pais ndo se envolvem mais na escola por auséncia
de solicitagdo desta (entrave relacional). E um outro em que oS pais ndo participam mais porque
ndo conseguem corresponder as solicitagdes da escola (entrave burocratico). A classe
parﬁc:pa;&o com entrave relacional corresponde a familias de classe social mais elevada e com
um funcionamento do tipo companheirismo. A classe participagdo com entrave burocrdtico ¢
mais caracteristica das classes populares ¢ das familias isolamento ou independéncia.

1.4, Conclusdes sobre as representa¢des que os pais tém da escolarizaciio

Em termos giobais, os pais tém aspiragGes e expectativas elevadas mais coincidentes com
as suas percepgdes da trajectoria dos filhos do que com a propria trajectéria. As diferentes
vertentes da educagdo escolar analisadas sdo alvo de imagens tendencialmente tradicionais. A
avaliag@o da escola ¢ moderadamente positiva. Finalmente, a participagio na escolarizagio ¢
valorizada se bem que a sua pratica seja sobretudo realizada no contexto familiar.

Mas o objectivo mais importante do trabalho era a apreensio da diversidade de
representagGes. Nesse sentido, identificamos classes de projectos, de imagens da educacdo
escolar, de avaliagio da escola e de representactes da participagio.

Dentro de cada uma destas questdes, as classe correspondentes a representagdes mais
complementares da escolarizagdo®! pertencem aos grupos sociais mais elevados (com capital
cultural elevado e frequentemente com trajetorias ascendentes com investimento escolar) e as
familias companheirismo e, menos caracteristicamente, as familias independéncia.

31Projectos de sobre-escolarizagdo: representagdes ndo tradicionais da educagdo escolar: explicagdo do insucesso a
partir de causas familiares: avaliagio moderadamente positiva; participagio por entrave relacional,
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Contrariamente, as classes correspondentes a representagdes mais distanciadas da
escolarizagdo’? sdo proprias das classes sociais mais baixas (do sub-proletariado, com trajectorias
ndo ascendentes e com baixo nivel de capital cultural) e das familias isolamento.

2. Tipos de representacdes parentais da escolarizagiio

2.1. Os diferentes tipos de representagdes da escolarizacio

Realizamos uma Anilise Factorial das Correspondéncias Multiplas com todas as
variaveis-indicadores do conceito Representagdes da Escolarizagdo, incluindo também algumas
variaveis relativas a praticas.

Como modalidades activas colocaram-se as variaveis referentes is representacdes:

- Projectos de trajectoria escolar;

- Imagem da educagido escolar;

- Avaliagdo da escola e educagio escolar,

- Imagem da participagdo dos pais na escola e educagio escolar.

Como modalidades ilustrativas consideraram-se variéveis relativas a praticas e algumas
representagdes a essas associadas:
- Trajectéria passada da crianga;
- Trajectoria escolar dos irmio;
- Participagido na escola e educagio escolar.

Na anilise retida®® a soma dos valores proprios é de 1.6 € o 1° factor tem um valor
proprio de .13, explicando 8.1% da varidncia. Os dois primeiros factores explicam 14 8% da
varidncia.>* De acordo com Cibois (1984: 121) os factores com valores proprios situados no
intervalo 0.10 - 0.20 apresentam uma ligacio média entre as questdes.

52Projectos de sub-escolanzacdo, representagdes tradicionais da educagdo escolar. explica¢io do insucesso escolar
a partir das causas escolares ou individuais. sem opinido ou avaliagdo muito positiva da escola: participacio com
entrave burocratico.

33Com o objective de maximizar as relagdes entre variaveis efectuou-se uma 2* andlise de onde se climinaram as
vanidveis cujas modalidades apresentavam contribuicSes abaixo da média (das contribuigdes). Fizemos uma 3°
andlise para tentar aumentar os valores proprios dos primeiros factores. No entanto. conchiimos que a perda de
varidveis ndo compensava o muito reduzido acréscimo desses que ndo atingiam .20. valor que ja corresponde a
uma relagdo forte entre questdes.

54 Segundo Cibois (1984 120). se as tabelas cruzadas possibilitam que os dois primeiros factores expliquem
grandes percentagens de variancia ( na ordem dos 60%. 70%). ja na analise das correspondéncias multiplas isso
ndo acontece ¢ ndo € raro encontrarem-se percentagens como as obtidas.
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2.L.L1. A identificacio dos eixos estruturadores das representacdes parentais da

escolarizacio

a) O primeiro factor

No quadro 26 estdo registadas as modalidades com contribuicdes acima da média para o

factor 1°°,
Quadro 26: Modalidades que contribuem para o factor 1
- +
Projectos de trajectorin escolar
espera que filho atinja esc aspirad natureza das aspiragdes outra

universidade futuro exige escolaridade média; <12°ano
C. Superior esc. desejada < 12°ano; outra
¢. superior esc. esperada <12°ano; outra
Opinido sobre & participagio
nfo dever colaboracio na sala de aula

Representacies do insucesso

nfio causa néo inteligéncia ¢ néio memoria caysa
causa ambiente familiar nio causa
Imagem da educagéo escolar
aprender a fazer objectivo
obtengéo de um diploma Sinalidade
néo finalidade futuro methor
Avaligcio
recepedio dos pais miuifo positivo
positivo desemnpenho do papel de aluno muito positive, negativo
positivo desempenho do papel de profes. muito positivo
tratamento da crianca na escola muito positivo

Legenda: As modalidades em italico contribuem duas vezes acima da média.

O maior niimero de modalidades com contribuigdes duas vezes acima da média referem-
se aos projectos de trajectoria escolar.

O polo negativo diz respeito a projectos de trajectéria escolar longa, a uma avaliagio
positiva (mas ndo muito positiva) da escola, a considerar que o insucesso no é causado pela faita
de memoria e inteligéncia mas pelo ambiente familiar

Aposta-se na escolaridade longa e considera-se que o insucesso existe devido a familia.
Esta ¢ a responsavel pelo sucesso. Por outro lado, a escola é avaliada positivamente e nio muito
positivamente, o que parece confirmar a importincia atribuida a familia no projecto de
escolandade. Designamo-lo como o pélo do Projecto familiar ~.

O pélo positivo do eixo | refere-se a projectos de trajectéria curta, a uma avalagio
muito positiva da escola; a considerar como causa do insucesso escolar a falta de inteligéncia e

35Cf, Anexo 10, quadro 1.
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memoria da crianga e ndo o ambiente familiar; a considerar aprender a fazer como objectivo da
escola e obtengiio de um diploma como finalidade.

A escola deve assegurar objectivos de instrugdo técnica e certificar (com a atribui¢do de
um diploma), embora os projectos de escolaridade sejam curtos. Aventurando interpretages:
representa-se uma escola ac servico da necessaria/desejada entrada precoce no mercado de
trabalho. Por outro lado, a selectividade da escola é vista como legitima porque depende dos
dotes individuais. Ha uma adaptagdo a rejei¢do da escola. Designou-se este polo como Projectos
SJamiliares -,

Assim, o eixo 1 parece ser o factor dos projectos de escolarizacio (projectos de
trajectoria escolar que tém subjacentes atitudes face  escolarizagdo).

b) O segundo factor

O quadro 27 contém as modalidades com contribuigGes acima da média para o 2° factor.

Quadro 27: Modalidades que contribuem para o factor 2

- +
Projectos de trajectéria escotar
natureza das aspirages sonho
esc. desejada < 12°ano
C. superior €sc. esperada ns
Opinido sobre a participagio
organizar iniciativas na escola ndo dever
dever ajudar criangas com dif. aprendiz nio dever
muite importante associagdo de pais lmportante
desejar participar na ass. pais ndo desejar; s. op.
Representacdes do insucesso
escola causa
causa ambiente familiar ndo causa
Imagem da educagio escolar
objectivo adquirir conhecimentos ndo objectivo
desenvolvimento global da crian ndo objectivo
desenvolvimento pessoal nio finalidade
Avaliagho
muito positivo recepgdo dos pais negativo
muito positivo cumprimento dos objectivos negativo
muitc positivo desempenho do papel de aluno
muito positive desempertho do papel] de profes.
muito positive tratamento da crianga na escola negativo

Legenda: As modalidades em itilico contribuem duas vezes acima da média.

o polo negativo inclui projectos de trajectéria escolar longa, valonizagdo da participagio
na escola, considerar o insucesso causa do ambiente familiar; ter como objectivo escolar a
aquisicdo de conhecimentos e avaliar muito positivamente a escola.
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A escola € vista muito positivamente e o sucesso visa a obtengdo de conhecimentos. Se
este ndo acontece € por culpa da familia e ndo da escola. A selectividade da escola deve-se a
"handicaps" familiares. Os projectos de sobre-escolarizagéio implicam pois o investimento familiar
através da participa¢o na educagio escolar. Designamos este polo Mobilizagdo familiar +.

No pélo positive, encontramos projectos de escolarizagio curta; a participagdo ndo é
vista como um dever dos pais; o insucesso deve-se 4 escola e faz-se uma avaliacdo negativa da
escola.

Reorganizando as modalidades para encontrar a sua coeréncia, podemos ver que a escola
¢ simultaneamente considerada culpada do insucesso e avaliada negativamente. Por outro lado,
essa descrenca na escola ¢ acompanhada de uma desvalorizagio da participagio e da existéncia
de projectos de sub-escolarizagdo. Este polo corresponde a uma Mobilizagdo familiar -.

Atendendo, ainda, a que as modalidades com contribuigdes mais fortes se concentram
sobretudo nas variaveis de participagdo chamamos a este eixo, Mobilizacdo familiar.

Retivémos apenas os dois primeiros eixos porque o terceiro parece ja ndo fazer muito
sentido. Estrutura as familias entre as que tém projectos de escolaridade média e as que escolhem
outras escolaridades, cujas frequéncias das modalidades sdo muito baixas (7 a 11 casos).

2,1.2. Classes de representacdes parentais da escolarizaciio

Através da Analise de Classificagio Automatica identificimos trés classess de
representagbes parentais da escolarizagdo cujas modalidades caracteristicas se encontram
representadas na figura 147

- Projectos de sub-escolarizagdo - Esta classe corresponde a projectos de trajectoria
curta (inferiores ao 12° ano) e coincide com trajectorias escolares negativas, também
percepcionadas desse modo pelos pais. Ndo ha, no entanto, uma auto-responsabilizagio pelo
insucesso escolar que ndo ¢ atribuido ao ambiente familiar. A finalidade da escola mais valorizada
diz respeito a certificacdo, isto é, a escola deve dar diplomas que facilitem o acesso a empregos.
Trata-se de uma representagdo instrumental da escola. A avaliagio da escola é ambigua. Esta
classe inclui modalidades caracteristicas referentes a uma avaliagio negativa (quanto ao papel do
aluno e objectivos da escola) e muito positiva (quanto aos papéis do professor e do aluno).

- Projectos de escolarizagdo média - A segunda classe refere-se a projectos equivalentes
a uma escolaridade média (12° ano). O insucesso escolar é atribuido a intencionaiidade da crianga

3¢ Atendendo ao contendo quantitativo ¢ qualitativo das classes esta pareceu-nos a particio mais adequada aos
nossos objectivos. As outras partigdes continham classes estatisticamente pouco significativas. cujas modalidades
caracteristicas ndo faziam muito sentido ou diziam respeito apenas a um dos miitiplos indicadores das
representagdes da escolanzagdo.

37Cf. Anexo 10, quadro 2 e grafico 2.
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(preguiga). Tem-se uma visdo tradicional da escola, na medida em que ndo se valoriza o
desenvolvimento global da crianga como objectivo e se tem uma percepgdo transmissiva do papel
do professor (o professor deve ensinar e o aluno deve aprender). Justifica-se a ndo participagio
na escola com a incompatibilidade de horarios e nio com a falta de problemas o que pode
significar a admissdo tacita de que ha problemas contudo ndo se participa. Por outro lado, a falta
de tempo € normalmente o argumento de quem néo se sente motivado para fazer algo. Um outro
indicador da relativa pré-disposigdo para a participagdo ¢ a avaliagdo moderada da importancia
da associagdo de pais.

- Projectos de sobre-escolarizacdo - Esta classe corresponde a projectos de trajectoria
longa (ensino superior) e coincide com uma trajectoria positiva da crianga. O insucesso escolar ¢
visto como resultado das caracteristicas das familias (mau ambiente familiar e pais ndo se
interessam) e ndo das capacidades da crianga (inteligéncia). Dada a trajectoria escolar positiva
dos filhos destas familias, estas parecem atribuir a si proprias o sucesso dos seus filhos e as
outras, com caracteristicas negativas, o insucesso das suas criangas. Da escola espera-se, em
termos de objectivos de aprendizagem, o desenvolvimento global das capacidades da crianga e,
em termos de finalidades, o desenvolvimento pessoal. Trata-se de uma visdo mais de acordo com
a escola construtiva do que nas outras classes anteriores. Faz-se uma avaliagdo moderadamente
positiva da escola. Quanto a participagdo, a associagdo de pais é muito valorizada, no entanto
considera-se que ndo se deve intervir em tarefas mais ligadas ao papel de professor, como a
planificagdo pedagogica. Ao contrario da classe anterior a ndo participagdo na escola nio ¢
justificada com a incompatibilidade de horarios mas com a auséncia de problemas.

Figura 14 Classes de representagdes parentais da escolarizagdo
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2.2. Relagiio com a classe social

Sera que os tipos de representagdes parentais da escolarizagiio estdo relacionados com a
posicdo das familias do espago social? Testaremos a relagio entre representagdes da
escolarizagdo e classe social a partir das trés dimensdes: posigio social, estrutura de capitais; e
trajectéria social.

2.2.1. Posigdo social e representacées da escolarizacdo

O cruzamento entre representagdes da escolarizacio e classe social (ver quadro 28)
revela, em primeiro lugar, que 38% das familias das classes populares tém projectos de sub-
escolarizaciio, 20 passo que nas outras classes sociais a percentagem ¢ significativamente inferior
(11% e 7%).

Em segundo lugar, é também dentro das classes populares que se encontra uma maior
percentagem de familias com projectos de escolarizacio média (36% contra 21% na pequena
burguesia e 0% na burguesia).

Em terceiro lugar, verificamos que nas classes média e superior, a maior parte das
familias tem projectos de sobre-escolarizagiio (respectivamente 89% e 73% contra 26% nas
classes populares).

Quadro 28: Cruzamento das representagdes parentais da escolarizagdo com a classe social

% Burguesia Pequena Burg, Class. Populares  Total
Prj. de sub-escolarizacdo 11 6.8 377 217
Prj. de escolarizacdo média 0 205 358 243
Prj. de sobre-escolarizagio 89 72.7 264 53.9
Total 100 100 100 100

Se observarmos o sinal dos desvios 4 independéncia que reflecte as existéncia de uma
atrac¢do ou repulsio entre cada categoria de representacdo da escolarizagio e cada categoria de
classe social, assim como a percentagem do y2 (ver quadro 29) podemos concluir que:

- Quanto aos projectos de sub-escolarizagiio, o valor mais importante do %2 é referente
as classes populares e como o sinal de desvio a independéncia é positivo significa que se trata de
uma relagdo de atracgio.

- Nos projectos de escolarizacio média evidéncia-se, em primeiro lugar, a oposigdo
com as classes superiores. O que significa que as classes superiores estdo sub-representadas no
grupo de familias com projectos de escolarizagdo média. Embora com menor intensidade do que
no caso da atracgdo classes populares/projectos de sub-escolarizagdo, existe uma sobre-
representagdo das classes populares no grupo de familias com projectos de escolarizagio média.
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- Em relagio aos projectos de sobre-escolarizaciio destaca-se, em primeiro lugar, a sua
oposigdo as classes populares e a sua atraccdo, apesar de menos intensamente, em relagdo as
classes superiores e médias.

Quadro 29: Cruzamento das representagdes parentais da escolarizagio
com a classe social - percentagem do 2

% Burguesia Pequena Burg. Class. Popnlares  Total
Prj. de sub-escolarizagio (-)2.8 -) 134 186 347
Prj. de escolanizag@io média (-)13.0 (-)08 86 224
Prj. de sobre-escolarizacio 12.1 8.6 (-)22.1 428
Total 28.0 228 49.2 100

Em sintese, as familias com projectos de sub-escolarizagio e com projectos de
escolarizacdo média parecem recrutar-se fundamentalmente nas classes populares enquanto que
as familias com projectos de sobre-escolariza¢do se recrutam principalmente na burguesia e
pequena burguesia.

O calculo x? 8 mostra a existéncia de uma associagio entre representagdes parentais de
escolarizagdo e classe social e o teste V de Cramer indica que essa associagdo ¢ moderada (0.38).

2.2.2. Estrutura de capital e representa¢des da escolarizacio

Analisaremos a relagdo das representagdes parentais da escolarizagdo com a estrutura de
capitais a partir das fracgdes de classe e de uma varidvel sintese da estrutura de capitais,
construida a partir da instrugfio e da posse de bens.

Através do cruzamento entre as representagdes da escolanzagdo e as fracgdes de classe
(ver quadro 30) verificamos;

- Quanto aos projectos de sub-escolarizacfo que a maioria das familias do sub-
proletariado se concentra nesta categoria (61%). As outras fracgbes de classe apresentam
percentagens bastante menores. Ressalve-se os casos da burguesia empresarial e do proletariado
com percentagens intermédias. No entanto, a burguesia de empresarial esta sub-representada na
amostra global. No total corresponde apenas a trés familias e s6 uma tem projectos de sub-
escolanizagdo. Esta situagiio pode perfeitamente dever-se ao acaso. E como veremos a sua
contribuigdo para o x? € proxima de zero, isto ¢, da independéncia.

- Em relagdo aos projectos de escolarizacio média, ¢é a pequena burguesia proprietaria e
o proletariado que surgem mais nesta categoria (respectivamente 43% e 40%). A pequena
burguesia de execugio e o sub-proletariado apresentam percentagens intermédias e as fracgdes
da burguesia assim como a pequena burguesia de enquadramento, tém percentagens infimas.

58y2=33.6. 4 graus de liberdade. probabilidade < 0.001.
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- Relativamente aos projectos de sobre-escolarizagiio, destacam-se elevadas
percentagens de familias das fracgtes de classe da burguesia e pequena burguesia, essencialmente
da burguesia de enquadramento e da pequena burguesia de enquadramento (respectivamente
93% e 86%) e com valores um pouco mais baixos a burguesia empresarial e a pequena burguesia
de execucdo (ambos com 67%).

Quadro 30: Cruzamento das representagdes parentais da escolarizagdo com as fracgdes de classe

% BE BEP PBE PBP PBe P SP_ Total

Prj. de sub-escolarizagio 6.7 333 45 6.7 143 257 611 217
Prj. de escolarizagiio média 0 0 91 267 429 40 278 243
Prj. de sobre-escolarizagiio 933 667 864 667 429 343 111 539
Total 100 100 100 100 100 100 100 100

LEGENDA:

BE- Burguesia de enquadramento, PBe - Pequena burguesia de execuglo;

BEP - Burguesia empresarial e proprietaria; P - Proletariado,

PBE - Pequena burguesia de enquadramento, SP - Sub-proletariado.

PBP - Pequena burguesia proprietaria;

Inspecionando as percentagens do x2 podemos concluir que (ver quadro 31):

- Em relagdo aos projectos de sub-escolarizaciio a maior percentagem do x? se situa na
categoria sub-proletariado. Esta ¢, além disso, a percentagem de contribui¢ido ao ¥2 mais elevada.
O que significa que a relagdo entre as fraccdes de classe e representagdes da escolarizagdo,
qualquer que seja a sua intensidade, deve-se em grande parte & atracg3o subproletariado-
projectos de sub-escolarizagio. Por outro lado, destaca-se a relagio de oposi¢do com a pequena
burguesia de enquadramento.

- A percentagem total de x2 dos projectos de escolarizacio média ¢ bastante inferior a
das outras duas classes de projectos. Assim, esta categoria estd menos correlacionada com as
fracgGes de classe. Isto verificra-se ja em relagdo ao cruzamento com a classe social. Podemos,
no entanto, destacar uma relativa atracgdo entre proletariado e projectos de escolarizagio média,
correspondente a 7% do x? total. Dentro da mesma ordem de valores verifica-se uma relagio de
oposicdo entre a burguesia de enquadramento e este tipo de projectos. Atendendo apenas aos
sinais dos desvios 4 independéncia, é visivel uma atracgao entre projectos de escolarizagio média
e fracgdes inferiores da pequena burguesia (proprietana e de execugio), assim como das fracgdes
das classes populares (sub-proletariado e proletariado).

- No que respeita 20s projectos de sobre-escolarizagio a percentagem de x? mais
elevada situa-se na categoria sub-proletariado cujo sinal negativo do desvio a independéncia
revela que se trata de uma relagéo de repulsio. Por outro lado, destaca-se a atrac¢io a pequena
burguesia de enquadramento e & burguesia de enguadramento. Os sinais de desvio a
independéncia mostram, inversamente aos projectos meédios, uma atrac¢do as fracgdes da
burguesia ¢ fracgSes superiores da pequena burguesia. Por outro lado verifica-se uma relacio de
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oposigdo com as fracgdes inferiores da pequena burguesia e com as fracgdes das classes
populares.

Quadro 31: Cruzamento das representages parentais da escolarizagdo
com as fraccdes de classe - percentagem do %2

% BE BEP PBE PBP PBe P SP Total
Prj. de sub-escolarizagio -32 04 -62 -32 -04 03 264 40.3
Prj. de escolarizagiio média -75 .15 -43 0l 2 7.2 02 228
Prj. de sobre-escolarizagio 8.9 0.2 838 69 -03 -51 -126 369
Total 196 2.1 193 42 27 129 39.1 100

Em resumo, ha uma associagdo fundamentalmente entre o sub-proletariado e projectos de
sub-escolarizacdo; entre o proletariado, e mais vagamente entre a pequena burguesia proprietaria,
e projectos de escolarizagio média, entre a burguesia de enquadramento, a pequena burguesia de
enquadramento e projectos de sobre-escolarizagdo.

As fraccdes de classe mais dependentes da posse de capital cultural (burguesia de
enquadramento e pequena burguesia de enquadramento) sdo as que estdo mais sobre-
representadas no grupo de familias com projectos de sobre-escolarizagio. Por outro lado, as
fracgdes mais dependentes de capital econémico (burguesia empresarial e pequena burguesia
proprietaria) aparecem menos associadas a este tipo de projecto. Inclusivamente verificamos uma
relativa associagdo entre projectos de escolarizagsio média e pequena burguesia proprietaria.

O x? % mostra que ha uma associagio entre as duas variaveis cuja intensidade, medida
pelo teste V de Cramer, é média (0.46).

Avaliaremos de seguida a relagdo da representaces da escolarizagdo com a estrutura de
capitais indicada pela variavel sintese que construimos:

- Quanto aos projectos de sub-escolarizagio observa-se no quadro 32 que 38% das
familias com baixo nivel de capital economico e capital cultural tém este tipo de projectos. Nas
outras categorias da estrutura de capital as percentagens sdo bastante mais baixas.

- Quanto aos projectos de escolarizagio média, i semelhanga da situagdo anterior, 40%
das familias com uma estrutura de capital simétrica negativa e 30% com uma estrutura dominada
pelo capital econémico tém estes projectos. As categorias relativas a estrutura dominada pelo
capital cultural ou & posse elevada das duas espécies de capital tém percentagens muito mais
baixas de familias com projectos de escolarizagio média (respectivamente 17% e 7%).

- A maior parte das familias com uma estrutura de capitais dominada pela espécie cultural
e das familias com elevados niveis de capital cultural e capital econémico (ambas com 83%) tém
projectos de sobre-escolarizagdo. Reforca-se aqui também a ideia, ja vista a respeito das

59%2=48.63. 12 graus de liberdade e probabilidade < 0,001,
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fracgGes de classe, de que as familias com uma estrutura de capitais dominada por uma espécie
econémica tém menos frequentemente projectos de sobre-escolarizagio do que as familias com
elevado nivel de capital cultural. Apenas 56% das familias com uma estrutura dominada pelo
capital econémico tém projectos de sobre-escolarizagdo.

Quadro 32: Cruzamento entre as representagdes da escolarizagdo estrutura de capitais

% Ce+ Cot Ce+ Cc- Ce- Cct+ Ce- Ce- Total
Prj. de sub-escolarizagiio 95 16.7 0 375 21.7
Prj. de escolarizagio média 71 278 16.7 396 243
Prj. de sobre-escolarizacgo 83.3 55.6 83.3 22.9 53.5
Total 100 100 100 100 100

Observando o quadro 33 das percentagens do 32 concluimos que:

- Os projectos de sub-escolarizacio associam-se positivamente a uma estrutura
caracterizada pelo baixo nivel de capital cultural e econémico e negativamente a todas as outras
categorias, particularmente & estrutura caracterizada por um elevado nivel de capital cultural e
€conomico.

- Nos projectos de escolarizacio média as percentagens de %2 mais importantes s3o
relativas a uma estrutura com elevado nivel de capital cultural e econémico e a uma estrutura
com baixo nivel de capital cultural e econémico. No primeiro caso a relagdo ¢ de oposi¢do e no
segundo de atraccdo. Note-se que apesar de mais proximas de zero, a estrutura dominada pelo
capital cultural esta positivamente relacionada com os projectos de escolarizagdo média enquanto
que a estrutura dominada pelo capital econoémico esta vagamente relacionada de forma negativa.

- Nos projectos de sobre-escolarizacio destaca-se, mais uma vez, a associagdo com as
duas categorias extremas da estrutura de capitais. Assim, hi uma atracgdo principaimente com a
estrutura caracterizada por um elevado nivel de capital cultural e econémico e de uma forma
mais relativa com a estrutura dominada pelo capital cultural. Constata-se ainda uma relagio de
oposigdo com a estrutura caracterizada por baixo nivel de capital cuitural e econémico.

Quadro 33: Cruzamento entre as representagdes da escolanizagido
estrutura de capitais - percentagem do %2

% Ce+ Cct Ce+ Ce- Ce- Cct Ce- Cc- Total

Prj. de sub-escolanzacio (-)8.2 (-)06 (-)37 14.7 27.2
P1j. de escolarizagio média (-) 144 0.2 04 12.2 273
_Pn. de sobre-escolarizagdo 19.4 0 (-)2.8 23.3 455
Total 42 0.9 6.8 50.3 100

Em sintese, os projectos de sub-escolarizagio estdo particularmente associados a uma
estrutura caracterizada por um baixo nivel de capital economico e cultural; os projectos de sobre-

escolarizagdo a uma estrutura caracterizada por elevado nivel de capital cultural e economico; e
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0s projectos médios a uma estrutura com baixo nivel de capital cultural e econdmico. Além disso,
verifica-se uma maior associagio entre uma estrutura dominada pelo capital cultural e projectos
de sobre-escolarizagio do que em relagdo a estrutura dominada pelo capital econémico.

O x? 5 mostra que existe associagio entre as varidveis e o teste V de Cramer indica que o
grau de relagdo € médio (0.4).

2.2.3. Trajectéria social familiar e representacdes parentais da escolarizacdo

O cruzamento entre as representagdes da escolarizagio e a trajectoria social das familias
(ver quadro 34) revela que:

- Quanto aos projectos de sub-escolarizagio, 36% das familias com trajectonia nio
ascendente tém este tipo de representacbes. Nas familias com trajectoria ascendente as
percentagens s3o inferiores (4% e 20%).

- Nos projectos de escolarizacio média, 29% das familias com trajectoria ndo
ascendente tém este tipo de projecto, ao passo que nas familias com trajectoria ascendente a
percentagem € relativamente menor (19% e 20%).

- Nos projectos de sobre-escolarizaciio, a maioriz das familias com trajectoria
ascendente (76% com investimento em educagio e 60% sem investimento em educagio) tém
estes projectos. Contrariamente nas familias sem trajectoria ascendente os projectos de sobre-
escolarizagdo sdo significativamente menos (35%).

Quadro 34: Cruzamento entre representagdes da escolarizagio e trajectoria social familiar

% TAcIE TAsIE TnA Total
Prj. de sub-escolarizacio 43 20 36.2 217
Prj. de escolarizagdo média 19.1 20 293 243
Prj. de sobre-escolarizaco 76.6 60 345 539
Total 100 100 100 100

LEGENDA:

TACIE - Trajectoria Ascendente com Investimento Escolar:
TASIE - Trajectoria Ascendente sem Investimento Escolar,
TnA - Trajectoria ndo Ascendente.

Se observarmos no quadro 35 as contribuigdes ao 2 podemos concluir que:

- Nos projectos de sub-escolarizagfio se concentram as maiores contribuigdes ao 2,
respeitantes 4 relagdo com a categoria trajectoria ndo ascendente, neste caso trata-se de uma
associagdo positiva, € com a categoria trajectoria ascendente com investimento escolar. neste
caso uma relagio de oposigio.

- Nos projectos de escolarizaciio média as percentagens do %? sdo baixas revelando uma
baixa associa¢do deste tipo de representagdes da escolarizagio com as diferentes categorias de

60y2=36.01. 6 graus de liberdade. probabilidade < 0.001.
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trajectoria social. Hd uma muito relativa associagdo positiva 4 trajectoria ndo ascendente (3% do
%?) e uma também muito relativa oposicio 2 trajectdria ascendente com investimento em
educagio (2% do %2).

- Nos projectos de sobre-escolarizacio existe uma atracgdo entre estes projectos e a
trajectoria ascendente com investimento escolar e uma relagdo de oposi¢do com a trajectéria ndo

ascendente.
Quadro 35: Cruzamento entre representagdes da escolarizagio e
trajectéria social familiar - em percentagem do %
% TACIE TAsIE TnA Total
Prj. de sub-escolarizagio () 30 {01 254 55.5
Prj. de escolarizagiio média (-)24 (-)04 2.7 54
Prj. de sobre-escolarizagio 20 4 0.3 (185 391
Total 52.8 0.7 46.5 100

Em sintese, os projectos de sub-escolarizagio associam-se principalmente a uma
trajectoria ndo ascendente e os projectos de sobre-escolarizagio a uma trajectoria ascendente
com investimento em educagdo. Os projectos de escolarizagio média associagdo-se vagamente a
uma trajectoria ndo ascendente.

O %? ¢ revela a existéncia de uma associagio entre as variaveis, cuja intensidade ¢
moderada, segundo o teste de V de Cramer (0.31).

Em suma, verificimos que existia uma relagdo moderada ou média (variando entre 0.31 e
0.46) entre as representagdes da escolarizagio e as trés dimensdes da classe social

Os projectos de sub-escolarizaciio estio sobre-representados nas classes populares e
mais particularmente no sub-proletariado, nas familias com uma estrutura caracterizada por um
baixo nivel dos capitais econémico ¢ cultural € com uma trajectoria social nao ascendente,

Os projectos de sobre-escolarizaciio pertencem a burguesia e a pequena burguesia e
mais precisamente, as fracgbes com uma estrutura em que domina pelo menos o capital cultural,
burguesia de enquadramento e pequena burguesia de enquadramento e a familias com trajectoria
ascendente com investimento escolar.

Os projectos de escolarizagio média, embora de forma mais moderada, associam-se as
classes populares e dentro destas ao proletariado, e mais tenuamente & pequena burguesia
proprietaria, nas classes médias, assim como a uma estrutura de capital caracterizada pelo baixo
nivel das espécies economica e cultural e a uma trajectoria ndo ascendente.

Significa, pois, que os projectos de escolarizagio média tal como os projectos de sub-
escolarizagdo sdo proprios das classes populares, mas se estes Gltimos pertencem a fracgao mais

1y2=22_ 4 graus de liberdade. < 0,0001.
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desfavorecida (sub-proletariado), os primeiros sio mais caracteristicos da fracgdo mais
favorecida das classes populares (proletariado) e até das franjas mais desfavorecidas da pequena
burguesia (pequena burguesia proprietaria).

2.3. Relac¢io com o funcionamento familiar

Uma outra hipétese que formulamos dizia que as representagdes da escolarizagio
estavam relacionadas com o tipo de funcionamento familiar.

O quadro 36 mostra que:

- A percentagem de familias com um funcionamento dos tipos isolamento ou
independéncia com projectos de sub-escolarizacio ¢ superior & percentagem das familias
companheirismo (36% e 27% contra 10%).

- As familias independéncia e isolamento com projectos de escolarizacio média sio
mais numerosas do que as familias companheirismo (27% e 26% contra 20%).

- A maioria das familias companheirismo tém projectos de sobre-escolarizacio, a0
contrario dos outros tipos de familias (71% contra 46% e 37%).

Quadro 36 Cruzamento entre representagdes da escolarizagio e funcionamento familiar

Y% F._companheirismo  F. Independéncia F. Isolamento Total
Prj. de sub-escolarizacio 9.6 26.7 36.8 19.8
Prj. de escolarizagio média 19.3 26.7 263 228
Prj. de sobre-escolarizacio 71.2 46.7 36.8 574
Total 100 100 100 100

Observando as percentagens do 2 no quadro 37 é possivel concluir que’

- Os projectos de sub-escolarizaciio se associam positivamente em relagdo as familias
isolamento e negativamente as familias companheirismo. As familias independéncia tém uma
relagdo de atracgdo, embora menos intensa, com este tipo de projecto.

- Os projectos de escolarizaciio média apresentam percentagens do %2 bastante baixas.
Embora vagamente, existe uma relagdo de oposigio com as familias companheirismo e uma
relagdo de atracgio com as familias independéncia e ainda mais tenuamente com as familias
isolamento.

- Os projectos de sobre-escolarizacio estio sobre-representados nas familias
companheinsmo e sub-representados principalmente nas familias isolamento mas também, de
forma menos intensa, nas familias independéncia
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Quadro 37: Cruzamento entre representagdes da escolarizagio e
funcionamento familiar - percentagem do 2

% F. companheirismo F. Independéncia F. Isolamento Total
Prj. de sub-escolarizagio (-)25.9 6.8 26.5 59.1
Pr1j. de escolarizagdo média (-)2.7 1.9 1 56
Prj. de sobre-escolarizacio 16.2 (-)5.7 () 13.3 35.3
Total 44.8 14.4 40.8 100

Em resumo, os projectos de sub-escolarizagio sio mais caracteristicos das familias
isolamento e de forma menos intensa também das familias independéncia; os projectos de sobre-
escolarizagdo aparecem mais associados as familias companheirismo; os projectos de
escolarizagdo média sdo mais independentes do tipo de familia, embora tendencialmente parecam
pertencer mais 4 familia independéncia ou, menos intensamente, 4 familia isolamento.

O teste do y? 2 diz-nos que é possivel aceitar a hipotese da relagio entre o
funcionamento familiar e as representagdes parentais da escolarizagio, dentro de uma margem de
erro inferior a 0.05. E o teste de V de Cramer indica que a relagio é fraca (0.23).

Em suma, a relagdo entre as representagdes da escolarizagio e a classe social é mais
intensa do que a relagdo com o funcionamento familiar. Verificimos ainda que a associagdo entre
fracgBes de classe e representagdes é mais importante do que a correlagio com a classe social,
apontado para a ideia da diversidade de representagdes parentais da escolarizagdo intra-classe
social.

Incluindo as variaveis relativas ao funcionamento familiar e 4 classe social na qualidade de
modalidades ilustrativas, realizimos uma Analise de Classificagio Automatica que nos conduz a
conclusdes proximas das retiradas através da analise bivariada®®. (Ver figura 15)

6242=10.5. 4 graus de liberdade. probabilidade < 0,05,
$3Cf. Anexo 10, quadro 3 ¢ grafico 3.
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Figura 15: Classes de representagdes da escolarizagdo, funcionamento familiar e classe social
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Para determinar até que ponto a associagdo verificada entre o funcionamento familiar e as
representa¢oes da escolarizagdo ndo sera uma relagio espuria devida ao efeito da classe social
introduzimos esta como variavel-teste na relagdo entre as duas variaveis em causa.

Podemos verificar nos quadros 38 e 39 que nas classe superiores e médias existe uma
relativa atrac¢do entre projectos de sub-escolarizagdo e familias isolamento e independéncia,
entre projectos médios e familia isolamento; e entre projectos de sobre-escolarizagdo e familia
companheirismo. Além disso o %2 % mostra que ha associagio (dentro de uma margem de erro de
inferior a 0.1) e o teste V de Cramer indica que se trata de uma correlagdo fraca (0.26)

642=7.96. 4 graus de liberdade e probabilidade < 0.1.
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% Burguesia ¢ Pequena Burguesia Classes populares
F. Comp. F. Indepen. F. isolam. F. Comp. F. Indepen. F. Isolam,
Prj. Sub. 5.1 16.7 143 23.1 333 50
Pr. Med. 10.3 83 429 46.2 389 16.7
Prj. Sobre. 84.6 75 429 30.8 278 33.3
Total 100 100 100 100 100 100
Quadro 39: Cruzamento entre representagdes da escolarizagio e
funcionamento familiar, controlado pela classe social - Percentagem do x2
% Burguesia ¢ Pequena Burguesia Classes populares
F.Comp. F.Indepen F.Isolam  F Comp. F.Indepen. F. Isolam.
Prj. Sub. (-)6.9 11.3 33 (-)16.8 ()04 254
Prj. Med (-}4.4 ()33 53.9 153 2.7 (-)36.9
Prj. Sobre. 3.1 (0.1 (-)13.7 0 {-)12 1.2
Total 14.5 14.7 70.8 322 42 63.6

Nas classes populares os projectos de sub-escolarizagdo estio mais sobre-representados
nas familias isolamento; os projectos de escolarizagio média nas familias companheirismo e
independéncia, e a relagéo entre projectos de escolarizagio e funcionamento familiar parece ser
de independéncia (ver quadros 38 e 39).

O %2 55 revela ndo haver associagdo e o teste V de Cramer indica que a relagio € muito
fraca (0.19).

Face ao que ficou exposto ndo podemos rejeitar completamente a hipotese da
dependéncia entre o funcionamento familiar e as representagdes parentais da escolarizagio,
controlando a classe social, se bem que essa seja bastante moderada.

2.4, Sintese dos resultados

Com base na analise multivariada global de todas as questdes identificamos trés classes
correspondentes ndo s6 a projectos diferentes como a representagdes, em geral, diversificadas.
Os projectos de sobre-escolarizacdo dizem respeito a representagdes mais complementares da
escolarizagdo; os projectos de sub-escolarizagio a representacdes mais distanciadas, e os
projectos de escolarizagdo média, embora apostem nos projectos escolares, coincidem com
representagdes distanciadas da escola.

Estas classes fazem recordar os trés modos de escolarizagdo identificados por Berthelot,
referidos no capitulo 1. A classe de projectos de escolarizagio média assemelha-se, em grande

63-3=13 09, 4 graus de liberdade. probabilidade = 0.5
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medida®, ao modo de escolarizagio média ou seguidista, definido por Berthelot, que aposta na
escola mas porque nio conhece as regras do jogo escolar pode cair na ratoeira do labirinto
escolar,

Os trés grupos de representagdes da escolarizagiio sdo caracteristicos de classes sociais e
funcionamentos familiares diferentes. Embora a classe social estabelega uma relagio mais forte
com as representagdes da escolarizagdo, estas ndo sdo independentes do funcionamento familar.
Assim, tanto nas classes mais elevadas como nas mais baixas, as familias companheirismo estio
sub-representadas nos projectos de sub-escolarizagdo; as familias isolamento sobre-representadas
nos projectos de sub-escolarizagio; ¢ as familias independéncia estdo sub-representadas nos
projectos de sobre-escolarizagio. Nas classes populares, apesar do numero de familias
companheirismos com projectos de sobre-escolarizagdo se aproximar das frequéncias esperadas,
em caso de independéncia, este funcionamento é mais favoravel a projectos de escolarizacio
média do que a projectos de sub-escolarizagdo. Noutros casos a relagio entre o funcionamento
famihar e os projectos deve-se unicamente a interferéncia da classe social Por exemplo, as
familias independéncia sio favoraveis a um projecto de escolarizagio média, nas classes
populares, enquanto que nas classes médias e superiores esse funcionamento é desfavoravel.

$6Porém. a classe social caracteristica deste (ipo de representagdes ¢ no trabalho de Berthelot a classe média, ao
passo que no nosso trabalho se trata das classes populares.
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CONCLUSAO
1. Resultados principais e confronto com as hipéteses

Propusemo-nos compreender a diversidade de representagdes que os pais tém da
trajectoria dos filhos e do funcionamento da escola (escolarizagio) E definimos as
representagGes parentais da escolarizagdo como um fenémeno produzido pelo jogo das estruturas
sociais e das interacgdes dos actores. Dentro desta orientagdo geral elaboramos a hipdtese
principal, segundo a qual estas representagdes tém de ser entendidas no quadro da logica de
classe e da logica de funcionamento familiar.

Logica de classe porque as familias com recursos e interesses quanto 4 trajectoria social
mais elevados fazem apostas mais altas na escolarizagdo e representam-na como um objecto mais
proximo.

Logica de funcionamento familiar porque para as familias mais abertas ao exterior a
escolariza¢do € vista como um contexto de investimento que pode reverter positivamente para a
familia. Contrariamente, as familias mais fechadas olham com mais desconfianga para os
contextos externos de interac¢do e resistem mais 4 escola E porque as familias com uma
regulagio mais flexivel (menos baseadas em normas e papéis pré-estabelecidos e mais
dependentes da negociagdo) representam a escola também de uma forma mais flexivel
Inversamente as familias com uma regulamentagdo mais normativa tém representagbes mais
tradicionais da escola.

Através do inquérito por questionario recolhemos dados relativos as representagdes da
escolarizagdo, a classe social e ao funcionamento familiar de 128 familias que foram tratados com
base em procedimentos estatisticos, dos quais destacamos a Analise Factorial das
Correspondéncias Multiplas e a Analise de Classificacdo Automitica. Estas mostraram-se
particularmente uteis para apreender a diversidade de representagdes e sintetizar as baterias de
indicadores dos conceitos principais.

Identificamos trés tipos de representagdes da escolanizagdo: projectos de sub-
escolarizagdo, projectos de sobre-escolarizagdo e projectos de escolarizagdo média.

Era nossa hipotese (compiementar) que as representagdes da escolarizagdo dos pais eram
constituidas por projectos de trajectoria futura para os filhos consonantes com a percep¢do da
trajectoria passada e com a propria trajectoria passada.

Vimos que a maioria dos pais possuia aspiragdes e expectativas elevadas nem sempre
concordantes com a trajectéoria passada dos fithos. Mostramos inclusivamente que as
representagoes que alguns pais tinham da trajectonia passada dos filhos ndo eram coincidentes
com a sua trajectoria efectiva. Contudo a Analise de Classificagdo Automatica, calculando as
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modalidades mais caracteristicas de cada classe, revelou a existéncia de uma associagio entre os
trés aspectos, em cada uma das trés classes retidas. Isto ndo impede que em algumas familias se
manifeste essa dissondncia mas cuja relevncia ndo foi salientada pela analise multivariada. Na
verdade, as classes identificadas pela Anélise de Classificago devem ser interpretadas como tipos
ideais (Hubert af al., 1985: 29), na medida em que ¢ impossivel resumir toda a diversidade
individual sem perder informag#o. Na analise multivariada seleccionam-se os primeiros factores e
um numero limitado de classes, num compromisso entre a percentagem da varidncia explicada ¢ a
inteligibilidade e pertinéncia tedrica das opgdes.

Uma segunda hipotese (complementar) respeitante & constituigdo das representagdes da
escolarizagdo dizia que os projectos dos pais estavam associados a representagdes diferentes da
escola e educacdo escolar (imagem dos objectivos e funcionamento da educagio escolar,
avaliag@o do estabelecimento escolar e valorizagdo da participagdo).

Cada um dos trés tipos de representagdes identificados dizem respeito a projectos e
representagbes da escola e educagdo escolar diferentes. Os projectos de sobre-escolarizagdo
referem-se a representagdes complementares da escolarizaglio (aspiragbes e expectativas
elevadas, a imagens ndo tradicionais do funcionamento da educagdo escolar, a uma avaliagdo
positiva da escola e a uma valorizagdo do envolvimento da escolarizagdo). Os projectos de sub-
escolarizagdo sdo representagdes distanciadas da escolarizagdo (aspiragdes e expectativas baixas,
a uma imagem tradicional da escola e a uma avaliagdo ambigua). Os projectos de escolarizagio
média apostam relativamente na trajectoria escolar mas as representagdes do funcionamento da
escola sdo distanciadas (aspiragdes e expectativas correspondentes ao secundario; uma imagem
tradicional da escola e uma valorizagdo limitada da participagio).

Para testar as hipéteses principais cruzamos estes trés tipos de representagdes com a
classe social e com o funcionamento familiar

A classe social das familias foi analisada a partir de trés dimensdes, a posigio social
actual, a estrutura de capitais e a trajectoria social.

Quanto ao funcionamento familiar construimos uma variavel-sintese com base na analise
multivariada de todas as questdes relativas as trés dimensdes deste conceito (coesao, relagio com
o exterior e regulagdo). Identificamos trés tipos de funcionamento familiar Familias
companheirismo, moderadamente abertas e com uma regulagdo flexivel, familias independéncia,
abertas e com uma regulagio rigida, familias isolamento, fechadas e monofuncionais,
essenciaimente correspondentes a familias monoparentais ou familias em que o pai ndo
desempenha papéis familiares, inclusivamente, ndo ganha um salario que assegure a sobrevivéncia
familiar.
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Os trés tipos de representagGes parentais da escolarizagdo mostraram-se caracteristicos
de classes sociais e funcionamentos familiares distintos. A classe social apresentou uma relagdo
mats forte com as representagdes do que o estilo de interacgdo familiar.

Os projectos de sobre-escolarizagio sao mais caracteristicos da burguesia e pequena
burguesia, de fracgSes de classe onde predomina o capital cultural, de familias com uma
trajectoria social ascendente com investimento escolar e das famifias companheirismo.

Os projectos de sub-escolanizagdo associam-se principalmente a familias do sub-
proletartado com baixo nivel de capital econdémico e cultural e trajectérias sociais ndo
ascendentes, assim como as familias isolamento e, de forma menos intensa, as familias
independéncia.

Os projectos de escolarizagio média sdo caracteristicos do proletariado e, mais
tenuamente, da pequena burguesia proprietaria, de familias com um baixo nivel de capital
economico e cultural e com trajectorias sociais ndo ascendentes assim como das familias
independéncia (embora, neste dltimo caso, a associagdo seja mais moderada).

As andlises parciais de cada uma das dimensGes das representagOes, apresentadas ao
longo da primeira parte do capitulo VII, revelaram, nos seus contornos gerais, resultados
idénticos. Destague-se contudo a proximidade das familias independéncia as representagdes
caracteristicas das familias companheirismo, em relagio a algumas dimensbes (imagens das
finalidades, dos papéis de professor e de aluno e do insucesso). Nestes casos ndo havia, porém,
uma associa¢do das familias independéncia ao proletariado.

Era também nossa hipotese (complementar) que a classe social e o funcionamento
familiar estavam ligados. O cruzamentos das duas variaveis revelou a existéncia de uma relagio
moderada, ligeiramente inferior & intensidade da relagdo da classe social com as representagdes
da escolarizagdo e superior a relag3o entre funcionamento familiar e representagdes Assim, as
familias companheirismo mostraram-se mais caracteristicas das classes superior e média; as
familias independéncia do proletariado e as familias isolamento do sub-proletariado.

Controlando a classe social. concluimos que a relagdo entre representagdes e
funcionamento familiar se mantinha, pelo menos em alguns casos. Tanto nas classes sociais mais
elevadas como nas mais baixas, as familias isolamento estdo sobre-representadas nos projectos de
sub-escolarizagio; as familias companheirismo estdo sub-representadas nos projectos de sub-
escolarizagdo; e as familias independéncias tendem a estar sub-representadas nos projectos de
sobre-escolarizagio.

Isto significa que o teste empirico néo permite rejeitar a nossa hipétese principal segundo
a qual as representagdes parentais da escolarizagdo estio relacionadas com a classe social e com
o funcionamento familiar.
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No entanto, esperavamos uma relagio mais forte entre o funcionamento familiar e as
representagdes. Outros estudos encontraram uma associagdo mais intensa entre as variaveis do
funcionamento familiar e as préticas educativas (Kellerhals e Montandon, 1991) ou o sucesso
escolar (Forquin, 1982: 63).

De qualquer modo, pensamos que ao introduzir o funcionamento familiar pudémos
estreitar mais a grelha de leitura das representagdes parentais da escolarizagio. Reconhecemos
que as desigualdades perante a escola nio sio reproduzidas automaticamente. Antes pelo
contrario, as regularidades sociais s3o construidas pelos actores em interacgdo. Com o nosso
modelo de anilise pensamos ter contribuido para compreender como ¢ que a diversidade de
relagdes com a escola € construida no interior das familias e qual é o sentido que estas atribuem a
essa relacéo.

Verificimos que a pertenga a uma classe social elevada é favoravel a existéncia de
representagdes facilitadoras da escolarizagdo, quer no plano das aspirages, quer no plano do
dominio das regras do jogo. Contrariamente uma posigio social baixa parece nio dar os recursos
suficientes as familias para terem um conhecimento das regras do jogo escolar. Sem dominar
estas regras nio se conseguirdo desenvolver estratégias de sucesso por isso, as apostas na escola
sdo vistas como pouco interessantes.

Mas encontramos também uma coeréncia entre o funcionamento familiar e as
representagGes da escola. A abertura ou fechamento das familias torna-as diferencialmente pré-
dispostas a investir em contextos exteriores ao meio familiar. Assim, verificimos que as familias
fechadas tinham projectos mais distantes da escolarizagio do que as familias moderadamente
abertas, com projectos de sobre-escolarizagao. A flexibilidade ou rigidez quanto & regulagio das
interacgSes familiares torna-as diferencialmente interessadas e preparadas para interagir e se
adaptar a contextos diferentes da familia. Constatamos que as familias com uma regulagio mais
flexivel tinham representagdes complementares da escolarizacdo, ao invés das familias mais
normativas.

2. Limites e pistas

Porque um trabalho de investigagdo, como este, ndo representa sendio uma lente mais ou
menos tosca, apontada para uma pequena mancha do fenémeno social total, resta-nos, para
concluir, abrir algumas pistas de afinagdo da nossa "lente".

Em primeiro lugar, tivémos consciéncia, desde o inicio, que através de metodologias
qualitativas seria possivel penetrar mais profundamente no sistema de representacdes dos pais.
Dadas as nossas limitagdes, ndo nos foi possivel, complementar a anilise estatistica com uma
analise de contetdo sistematica das entrevistas aprofundadas que recolhemos.



203

Em segundo lugar, optimos por nos centrar nos pais das criangas a frequentar o 4° ano
de escolaridade. Deste modo pudemos conhecer as representagdes de pais ainda ndo afastados
pela selecgdo escolar. Notamos um elevado nivel de aspiragdes e expectativas dos pais em geral.
Sera que estas se manterdo ao longo da trajectoria da crianga? $6 um estudo longitudinal nos
poderia dar uma resposta cabal a esta interrogagdo. Porém, um estudo transversal, a pais com
filhos posicionados em diferentes etapas da trajectéria escolar também se poderia revelar
interessante.

Finalmente, situdmos este trabalho na problematica da relagdo escola-familia. Face as
limitagSes que um trabalho desta natureza enfrenta, nio investigamos senio um dos elementos
desse binomio. Para compreender mais profundamente as representagdes que as familias tém da
escolarizacdo seria necessario tomar conhecimento de como ¢ que a escola, nas interacgdes
concretas estabelecidas com as familias, quer directamente com os pais, quer através da crianca,
condiciona a produgido dessas representagdes.
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ANEXOS



ANEXO 1

UNIVERSIDADE DOS ACORES Quest e
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DA EDUCA(;AO S
Ponta Delgada - Maio de 1985 Escola: L—j——l——‘
QUESTIONARIO AOS PAIS H-

1. Quem sdo as pessoas que vivem conjuntamente com a cnanca?

a) Pai ou conjuge da mae |

b) Mae ou cdnjuge do pai __lm

¢) Irmaos ey Quantos? || _|{excluindo a crianga)
d) Outras pessoas | Jiy Quem?

[ 2. Quantas pessoas vivem, no total, no agregado familiar?{ | |

3. Acrianga é: (S6 1 X)
1) Filho unico Ll 3) 2°filho a nascer [ )]
2) 1* filho a nascer v 4) 3° ou depois [ )

| 4. Qual € o sexo da crianga? (86 1 X) Rapaz | _|) Rapariga L =

| 5. Qual é idade da crianca? |_| | anos.

6. E principaimente o pai, principalmente a mae, ambos ou nenhum dos dois quem realiza as
seguintes tarefas? (1 X em cada alinea)
a) Gerir o orgamento familiar, ou seja, decidir sobre o dinheirc que & gasto @0  Princ.pai  Princmas s dois Nerth 2

longo do més nas despesas da casa e familia (alimentagdo, salde, vestudrio...) o e o e
b} Tratar de assuntos varios que envolvam Finangas, Seguradoras, Justiga ....... e e o |
c) As tarefas domésticas, tais como preparar refeicdes, amumar acasa .............. Lk ke & L_ls
d) GANNEN QINNGIND «.....o..ces it Lk k2 & =
€) Ir COM @ CrHANGa @0 MEAICO .............c....oieeiieeeeeee oo oo s s, o o & |_|=
f) Ajudar a crianga a escolher a sua roupa e verificar como se veste .................. o @ e |l
g} Dar autorizagio & crianga para algo que ela tenha pedido ............................. Lo Lo |_|®» |_|
h) Consolar a crianga quando estasesentemal ..., o e e @
i) Explicar a crianga como deve COMPOMEI-8€ .....................\oovooeeeeeeeieen Ll e o ||
j} Castigar a crianga quando se comporta desadequadamente ........................... k2 e e
) Ajudar e verificar os trabalhos escolares da crianga ...............cccocoooevoeeoo. Ll e e ||
m) Ir & escola da crianga ..o, e R S T O 1 Y A (7

7. Na vossa opini&o, uma familia sem chefe & como um barco sem comandante? (S6 1 X)
Concordamos Concordamos Discordamos Drscordarmos
totalmente toalmente

Ll |k |__l= [

8. Com qual das duas formas dos pais se posicionarem face aos filhos se identificam mais? (S6 1 X)
a) "Os pais devem dar amor aos fithos embora nio se devam colocar na mesma posigéo que eles porque sdo  |__|i1)
cnangas. Os filhos devem respeitar os pais porque estes é que sabem 0 que é melhor para eles."

b) "Deve haver respeito mutuo entre pais e filhos. Os pais devem colocar-se na posigao dos filnos e os filhes na ||
posi¢io dos pais para se compreenderem melhor."

¢) Outra |__Ji3) Qual?




I

9. Qual é a disciplina a que a crianga é habituada, por vos? (S6 1 X)

Sim Nio
a) A crianga tem uma hora limite para se deitar durante a semana, quando esta na escola? .............. I TS S I ()
b} A crianga pode vestir 2 roupa quUe MtNE? ............c..oeoe oot eeee e ee e eeeeeeeeeeee o =
¢) Quando a crianga esta fora de casa, por ex®, a brincar na rua, tem uma hora fixa para voltar? ........ e
d) Exigem que a crianga arrume as suas coisas € aquilo que desarmuma? ... v =
e) Exigem que a crianca faca a sua higiene correctamente, por ex®, lavar bem as maos ou os dentes? ||y |__|@
f) Impedem que a crianga veja determinados programas na televisdo? ..., |l
g) A crianga deve pedir autorizagdo para comer fora das refeigdes? ... L | @

10. Desde que a crianga entrou para a escola, este ano lectivo, em Setembro, quantas vezes
precisaram de castigar a crianga da seguinte maneira? (1 X em cada alinea)

+dedyv. 2ou3v. 1vez Nunca
a) Néo deixar a crianga ver um ou mais programas na televisdo ... o o |l ||
b) Exigir que a crianga fizesse determinadas tarefas suplementares ... e 2 e e
¢) Mandar a crianga fazer mais trabalhos escolares ... |_Jy @ & |_|@
d) Mandar a crianga pedir desculpa @ alguém ..................cocooovoeivioeesreeree, o 2 e |_®
@) Dar a crianga uma ou mais palmadas ou © equivalente ................cocooveveiunn... Ly o & | =
f} Mandar a crianga para o seu quarto ou outro espage semelhante .................. o Lk & |
9) Dar um SermE0 & CHANGA .........................coo\ioveieooeoooeeeeeoe oo L Lo Lle | _l»

11. Como reagiriam se a crianga ganhasse uma tendéncia para estar sempre a mentir e nunca
assumir os seus erros? (S6 1 X)

a) Castigariamos a crianga cada vez que soubéssemos que estava a mentir para que deixasse de o fazer |_|(1)
b) Tentariamos mostrar que as mentiras néo levam & lado nenhum |_|[2)
c) Sentarmo-nos-iamos com a crianga para mostrar que gostdvamos dela e que nio havia motivos para nos

mentir __ka

d) Outra |__|4) Qual?

12. E o que fariam se a crianga apresentasse um comportamento timido, fugisse das outras criancas
e preferisse estar sozinha? (86 1 X)

a) Obrigariamos a crianga a ir brincar ou a fazer desporto com outras criangas para se habituar ao seu convivio [t
b) Tentariamos encontrar uma actividade de que gostasse e sem a forgar procurariamos que se integrasse num =
grupo de criangas

¢} Procurariamos ver até que ponto a nossa relagdo com a crianga néo era responsavel por isso e tentariamos

mudar ||
d) Outra |__ |4 Qual?

13. Qual seria a vossa atitude se a crianga mostrasse comer muito pouco & refeicio e a
encontrassem frequentemente a comer doces ou batatas fritas fora das refeigbes? (S6 1 X)

a} Obrigariamos a ¢rianga a comer & refeigdo, esconderiamos os doces e néio the darfamos dinheiro para os poder comprar |_|(1)
b) Fariamos refei¢bes que Ihe fossem mais agradaveis e tentariamos aumertar o seu apetite a refeigio |l
c} Mostrariamos & crianca muito amor e compreensao. Conversariamas com ela para mostrar o nosse apoio ha

mudan¢a do seu comportamento |__le2

d) Outra |__|14) Qual?

14. Na vossa familia, durante o tempo em que nao tém que cumprir obrigagdes (nos tempos livres)
qual € a frequéncia com que: {1 X em cada alinea) Mt freq Alg. feg  Poucatreq.  Nunca
a) Cada um aproveita para fazer o que gosta, sem os restantes familiares? ko =& |_l® [_ka
b) Fazem coisas de que gostam todos juntos? L Joy oo L e [ ke




v

15. Quando tém tempo, fora das vossas obrigacdes para se reunirem com outras pessoas (amigos
ou conhecidos) qual a frequéncia com que: (1 X em cada alinea)

Mt freq Alg. fraq Poucafreq.  Nunca
a) Cada um esia com 0s seus préprios amigos ou conhecidos? o = _i® e
b) Estdo todos em conjunto com as mesmas pessoas? . Lo L | o | s

(Se a mée ou o pai ndo tém conjuge passar a perg. 19)
16. Quanto a ideias politicas, religiosas ou sobre a vida qual a frequéncia com que no casal, os dois
cdnjuges: (1 X em cada alinea)

Geral Algumas Rara- Nunca
mente veres mesrte
a) Cada um tem ideias proprias? s Ll _® |
b) Tém as mesmas ideias? Ll | Ja L Ja | lw

17. E quanto as ideias sobre a forma de educar a crianga? (1 X em cada alinea)

Geral- Algumas Rara- Nunca
mente vazes mente
a) Cada um tem ideias proprias o e e |
b) Tém as mesmas ideias Lo Lo o | |a

18. Como & que o casal encara o dinheiro? (86 1 X}

a) Cada um tem direito a ter o seu prépric dinheiro, mesmo que uma pare seja comum L
b) N6s temos o nosso dinheiro todo em comum |l
c) Outra |__|(3; Qual?

19. Com qual das duas formas de viver em familia se identificam mais? (S6 1 X)

a) "Para nos a familia é o mais importante, mesmo que isso implique sacrificios da parte de cada um. __lm
Procuramos acima de tudo ser uma familia.”
b) "Para nds a familia € imporiante, embora cada um tenha direito a sua prépria vida. Nos somos antes de mais  |__|(2)

pessoas que a partir do respeito muatuo formam uma familia."
¢) Qutra | |3 Qual?

20. Na vossa familia, quando nao tém obrigagdes a cumprir (nos tempos livres) qual € a frequéncia
com que: (1 X em cada alinea)

Muita Alguma Pouca Nunca

fraquéncia frequéncia hequéncia ,
a) Preferem ficar calmamente em casa a descansar? o e | |
b) Preferem sair de casa para ver coisas diferentes? Lo o | ||

21. Nos momentos em que estao mais livres das vossas tarefas, qual € em média, a frequéncia com
gue se reunem com outras pessoas para passarem algum tempo juntos? (1 X em cada alinea)

Musta Alguma Pouca Nunca
frequéncia frequénc:a frequéncia
a) Com parentes oy ke |_|=»
b) Com vizinhos oy ke |l
¢) Com amigos LJn k=2 | o | =W

22. E qual a frequéncia com que a crianga se encontra com amigos ou colegas fora da escola? {86 1
X)
Muita frequéncia Alguma freguéncia Pouca frequéncia Nunca
|l |l [ E) |l




23. Qual ¢é a frequéncia com que o casal: (Se a frequéncia de cada um é diferente, assinalar a
maior) (1 X em cada alinea)

Todosos  1vez ou+ Menor Nunca
dias nasemana  frequénca
a) L& jomnais? . Il |t |l _|w
b) Vé as noficias € outros programas de informagdo na televisio? L Jo Lo Lk | |

| 24. Se léem jornais, qual o jornal que léem mais frequentemente? |

25. Qual é a vossa preocupag¢ao em estar a par do que se passa no mundo? (S6 1 X)
a) Ndo é nossa preocupagéo central estarmos sempre a par de tudo o que se passa no mundo |_|(1)
b) E nossa grande preocupagéo estarmos sempre informados sobre o que se passa no mundo [ ()

26. Na vossa familia, em média, incluindo tempo de trabalho e tempo livre, quem passa mais tempo
fora de casa? (86 1 X)

a) O pai passa muito mais tempo fora de casa [ )
b) A mae passa muito mais tempo fora de casa | |(2)
c) O pai e mie passam, aproximadamente 0 mesmo tempo fora de casa ™

d) Outra | |i4) Qual?

27. Com qual das duas formas de viver em famiiia se identificam mais? {S6 1 X)

a) “Somos uma familia caseira. Por vezes saimos mas gostamos de ficar sempre que possivel na tranquilidade ||
do lar.”
b} “Somos uma familia que gosta de estar a par das novidades. Se ndo saimos de casa e ndo nos |__J@2)

encontrarmos frequentemente com outras pessocas € como se sufocassemos.”

28. Na vossa opinigo, como tem sido a crianga como aluno? {(Sé 1 X)

a) Um aluno com aigumas dificuldades |l
b) Um aluno médio |l
¢) Um aluno bom ou muito bom )

| 29. Quantas vezes a crianca ja reprovou? || vez(es)?

(Se a crianga nao tem irmaos passar a pergunta seguinte)

30. Qual a idade. a escolaridade completa e o numero de vezes que reprovou cada irmao da
crianga?

1) 1° Iméo: a) Idade? || | b) Escolaridade? c) N° de reprovagbes? |__|

2) 2°lnmao: a) Idade? || | b) Escolaridade? c) N°® de reprovagdes? ||

3) 3° Irmao: a) Idade? || | b) Escolaridade? c) N° de reprovagdes? |__|

4) 4°irmdo: a) ldade? | | | b) Escolaridade? c) N° de reprovagoes? |__|

5) §° Immao: a) idade? || | b) Escolaridade? ¢} N° de reprovagbes? ||
(Se necessario continuar no verso e indicar com uma seta)

| 31. Qual o nivel de escolaridade que gostariam que a crianca completasse? )

32. Este nivel de instrucéo &: (S6 1 X)

a} O nivel que, em principio, pensamos que a crianga vai atingir __jm
b) O nivel que pensamos que a crianga atingird se conseguir e for possivel =
¢) O nosso sonho [

d) Cutra resposta [ |41 Qual?

33. E na realidade, qual é o nivel de escolaridade que estdo 4 espera que a crianga consiga atingir?




34. Na vossa opinido, do que vai depender a profissao futura da cnanca? (S6 1 X)
a) Pensamos que o sua profissdo futura exigird um curso universitario I
b) Pensamos que a sua profissdo futura exigira um nive! de escolaridade médio @
c) Pensamos que a sua profissdo futura nie vai depender da escola ' |_|(3)
d) Qutra resposia | |(4) Quai?
35. Dos seguintes aspectos relativos & relacédo com a escola quais s80o os que se verificam e 0s que
nao se verificam no vosso caso? {1 X em cada alinea)

Sim N3o
a) Ja alguma vez foram membros de uma associago de pais ou orgéo da escola da crianga? .......... |l @
b) Ja alguma vez foram 4 escola para colaborar em actividades, como por exemplo, falar sobre algo as
criangas ou ajudar @ organizar Uma festa? ...t e v @
c) Este ano ja fizeram parte de uma reunido com pais e professores para tratar de assuntos relativos
20 fUNCioNamento da @SCOIA? ...................oe. et i e
d) Este ano J& assistiram a aiguma festa ou actividade extra-escolar organizada pela escola da crianga? .................... @
) Este ano, algum de vés foi a uma reunido convocada pelo professor da crianca para falar dela e da
SUB BUINAT .. ettt tee e s et eaee et e e Ll =
f} Este ano ja, algum de vos, foi a escoia, por iniciativa propria, falar individualmente com o professor
SODFE @ CRIANGAT ... ettt oot e e e
0) Este ano j, aigum de vos, foi & escola falar sobre a crianga por pedido do professor? ... Lo |
h) Este ana ja, algum de vés, contactou com o professor por escrito ou por telefone? ... o @
i} Ajudam a crianga nos trabalhos escolares, mais de uma vez por semana ? .............o.ooo oo ko |_l=
) Perguntam ou verificam se a crianga jé fez os trabalhos de casa, mais de uma vez por semana? ... |__|n |_|@
) Conversam com a crianga sobre o que se passa na escota, mais de uma vez por semana? ............. (D [
36. Na vossa opinido, os pais devem ir & escola para: (1 X em cada alinea) Sim Nao
a) Participar em reunides de tomada de decisbes relativas ao funcionamento da escola? ................ . o @
b) Resolver problemas dos seus filNOS? ... o e
c) Colaborar em actividades na sala de aula dos filnOS? .......................ocoocoviiori I LT
d) Organizar iniciativas Na eSCOlA? .............c..ccooeii oot e ee s e Il e
e) Saber informagdes sobre 08 filNOS? ...t e N S DO I
f) Ajudar os alunos com dificuldades de aprendizagem? ... o ||
g) Intervir na planificagéo dos programas ou na escolha dos manuais dos filhos? ... L Jn I =
37. Como avaliam a forma como a escola recebe os pais? (S6 1 X)
Muito positiva]__jry Positiva] i) Negativa| |3 Muito negativa] |4 Sem opinido | |&)
38. O que pensam da existéncia de associagbes de pais nas escolas? (S6 1 X)
Muito importante |__J¢1; Importante| [z Poucoimportante| |  Nadaimportante | [«1  Sem opinido | [is)

[ 39. Gostariam de fazer parte de uma associacéo de pais? (86 1 X)sim |__j(1) Nao| |(2) Sem opinido |_|(3)

40. Quais os motivos principais que vos impossibilitam de ir & escola da crianca mais vezes?

a) Nao ter tempo ou ter um ROranio INCOMPAtVE] ... e
b) O professor NA0 CONVOCAT OS5 PAIS ...............ooiiuiiiieiiie ettt rres et ee e e eer e _fm
¢) Nao haver nada para fazer Na @SC0ME. ...t oo e [_Im
d) A crianga NE0 1eF PrODIBMAS ... e e e o
@) Nao querer intrometer-se no trabalho do professor ... ... Il
f) NGO se sentir bem na@ @SCOIR ... Il
@) A escola ndo estar aberta a participago dos pais . . |_|(1)

h) Cutra |__Ji1) Qual?




41. Na sua forma de ver as coisas quais s30 os {rés motivos principais por que uma crianga reprova

de ano? (3 X)

1) Porque a crianga ndo é inteligente ou tem MA MEeMOMA ... e, |
2) Porque a crianga tem um mau ambiente familiar ..o I__|m
3) Devido as orientagdes pedagégicas do professor dentro e fora da sala de 8ula ............ov.oeeeoeeeoeeooee o l_|(1)
4) Porque 0s pais 30 pobres € NA0 tEM INSIUGED ... e |_|(1 )
5) Porque @ CrangGa € dOBIMME ...ttt er e Il
6) Porque os pais nao se interessam pelos filhos @ N80 08 @judam .................. ..o, [
7} Devido a forma como a sociedade e o sistema de ensino funcionam .................................. PTRR [ 12))
8) Porque a crianga € preguigosa € NA0 Irabalna ...................ocuioieiiioeer oo o
8) Porque a escola FUNCIONA MAl ...ttt ettt e esaene e |l

10) Quira | (1) Qual?

42. Quais os objectivos que consideram mais importante uma crianga atingir na escola?

1) Aprender a fazer coisas Ll
2) Adquirir conhecimentos @
3) Aprender formas de ser e de comporiamento adequadas |__|(3)
4) Desenvolver as suas diferentes capacidades )

5) Outra |__Ji5) Qual?

43. Como avaliam o esforgo da escola da crianga, quanto a este aspecto? (S6 1 X)
Muito posiivo| |ty Positivo| |2 Negativo|__f3)  Muite negativo | | Sem opinido |}

44. Como deve ser o comportamento normal dos alunos na sala de aula? (S6 1 X)

1) Os alunos devem estar sentados no seu lugar e pedir autorizagio ao professor para se levantarem __Jm
2) Os alunos devem movimentar-se na sala de aula como se estivessem em sua casa Il
3) Outra |__ |(3) Qual?

45. Como avaliam este aspecto na escola da crianga? (S6 1 X)
Muito positivo] 1) Positivo| |2  Negativo] ] Muito negativo| |4 Sem opinido | k)

46. Qual deve ser o papel do professor na sala de aula, quanto ao processo de aprendizagem? (S6 1

X)
1) © professor deve ensinar para que os alunos possam aprender [__fen
2) O professor deve orientar para que cada aluno possa aprender por si 0 que mais gosta @

3) Outra |__(3) Qual?

47. Como avaliam este aspecto na escola da crianga? {S6 1 X)
Muito positivo| i1y Positivo| |2 , Negativo| |3 Muito negativo] | Sem opiniao | |5}

48. O que pensam do modo como a crianga é tratada na escola? (56 1 X)
Muito positivo | __|t1) Positivo| |2 Negativo| |3  Muito negativo | ka) Sem opinido | [is)

48. Para vos, quais sao as finalidades principais da escola?

1) A escola permilir que os nossos filhos tenham um diploma que lhes dé acesso a um emprego Il
2) A escola permitir que os nossos filhos tenham um futuro melhor b
3) A escola permitir que os nossos filhos aprendam a viver e a movimentar-se na nossa sociedade, tal como esta [_](1)
organizada

4) A escola permitir que os nossos filhos se desenveolvam como pessoas Ll

5) Outra |__}(1) Qual?




| 50. Qual é a vossa idade? Pai ou cénjugedamae] | | Mae ou conjugedopai| | | |

51. Qual € o nivel de instrucdo mais elevado completado por vos? (Se falecido, antes de falecer)
1) Pai: 2) Mée:

52. Qual é a vossa situagéo na profissao? (1 X para o pai e uma X para a mae) {No caso de se ter
mais que uma situagao, assinalar a principal) (se reformado, antes da reforma) (Se falecido,
antes de falecer)

Pai Mae
1) Trabalhador por conta de outrém Ll Ll
2) Trabalhador por conta prépria L = @
3) Patrio (= ter empregados) L a3 [ &)}

(Se nenhum dos dois é patrdo, passar a pergunta seguinte)
53. Quantos dos empregados do pai sdo seus familiares? E no caso da mae?

Pai Mie
1) Menos de metade do total de empregados [ 5)) Ll
2) Metade ou mais do total de empregados | J& Ll

54.a) Em que empresa, organizagéo ou servigo trabalha cada um de vas?
1) Pai: 2) Mae:

54.b) Quais as funcdes que desempenham ai?
1) Pai; 2) Mie:

54.c) Qual o ramo de actividade em que trabatham?
1) Pai: 2) Mée:

55. Qual € o nimero total de trabalhadores da empresalorganizacaoc onde o pai e a mae trabalham?
(1 X para o pai e 1 X para a mae)

Pai Mie
1) 1 trabalhador Ll Ll
2) Entre 2 e § trabathadores |l L@
3) 10 ou mais trabalhadores ) [ )]

56. Qual era o nivel de instru¢éo do pai da crianca quando deixou a casa de seus pais e construiu
nova familia? E a do seu pai, na mesma altura? (Pai ou cOnjuge da mée) (Avd paterno da crianga
ou pai do conjuge da mae) (Se falecido, antes de falecer)
1) Pai: 2) Avd patemo:

57. Qual a situacéo na profisséo do pai e a do avd, nessa altura? (1 X para o pai e uma X para avd)
(No caso de se ter mais que uma situagao referir a principal) (se reformado, antes da reforma)
(Se falecido, antes de falecer)

Pai Avé
1} Trabalhador por conta de outrém L I
2) Trabathador por conta propria [l @
3) Patrac (= ter empregados) L3 )] l

(Se nenhum era patrdo, passar a pergunta seguinte)

58. Quantos empregados do pai eram seus familiares, nessa altura? E no caso do avd?
Pai Avo

1} Menos de metade do total de empregados |1 Ll

2} Metade ou mais do total de empregados L iz 3]




59.b) Em que empresa ou organizagéo trabalhava o pai, nessa altura? e o av6?
1) Pai: 2) Avb patemo:

598.b) Quais as fungdes que desempenhavam ai?
1) Pai: 2) Avé patemo:

60. Qual era o numero total de trabalhadores da empresa/organizacio onde o pai trabalhava, nessa
altura? E no caso do av4? (Para todos) (1 X para o pai e 1 X para avd)

Pai Avb
1) 1 trabalhador L Ll
2) Entre 2 e 9 trabalhadores Ll L k2
3) 10 ou mais trabalhadores | () 3@

61. Quais dos sequintes equipamentos/bens possuem?

a) Televisao L_l¢y ¢) Camara de video L m
b) Telefone L_k®) f) Segundo carro L
¢) Carro L Jen g) Casa propria L
d) Computador Ll h) Agua canalizada L o1y

| 62. Quem respondeu ao questionario? Pail__Ji» Mae| |2 Os dois| |3 Outro] |4y Quem?
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Operacionalizacio de conceitos

Os quadro |, 2 ¢ 3 apresenta as dimensdes e indicadores através dos quais traduzimos os
conceitos presentes nas hipoteses. De seguida justificamos e explicamos a forma como
operacionalizamos alguns desses, a classe social e a trajectoria escolar dos irmios.

I. Classe social

Para operacionalizar a classe social partimos de alguns principios da teoria das classes
socials desenvolvida por Pierre Bourdieu.

Bourdieu (1979: 118) concebe o espago social a trés dimensdes: o volume de capital: a
estrutura de capital ¢ a evolugdo do volume ¢ estrutura do capital, isto €, a trajectoria passada e
potencial no espago social.

O volume global de capital diz respeito as diferengas primarias na base das quais se
estruturam as classes sociais (burguesia, pequena burguesia e classes populares). Estas
diferengas primarias correspondem a posse de recursos na sua globalidade. (Bourdieu, 1979:
128)

A estrutura de capital refere-se a diferengas secundarias a partir das quais ¢ possivel
identificar, no interior de cada grande classe, fracgdes de classe. O volume global de capital
oculta o peso de cada espécie de capital (capital econdmica, capital cultural e capital social!).
(Idem: 128-129)

A trajectoria social introduz uma segunda subtileza. A classe social ndo pode ser vista
como um ponto fixo, definido sincronicamente, porque depende da trajectéria colectiva do
grupo de que faz parte o individuo e da trajectoria individual. A posi¢do social actual representa
apenas um momento de um trajecto que pode ser marcado pela ascensdo, regressio ou
perpetuagdo. (Accardo e Corcuff, 1989: 153-154)

Mas para Bourdicu a trajectoria esconde dois tipos de movimentos diferentes,
confundidos na Sociologia classica da mobilidade social, que resultam das duas dimensdes
anteriores (volume e estrutura de capital); movimentos verticais € movimentos transversais.

Os movimentos verticais s3o ascendentes ou descendentes ¢ dizem respeito ao volume
de capital. Enquanto que os movimentos transversais sdo relativos a reconversio de uma espécie
de capital numa outra, ou seja, a alteragdo da estrutura de capital. (Bourdieu, 1979: 146)

Em segundo lugar, o autor rejeita a fixagdo numa perspectiva objectivista das classes
soCiais ou no seu inverso em perspectivas subjectivistas (Accardo, 1991: 163-171) e, por
conseguinte, concebe as classes sociais ndo s0 como diferengas de condigio social objectiva,

! Analisaremos a estrutura de capitais apenas com base no peso do capital economico e do capital cultural.
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traduzidas pelo volume e estrutura de capital, mas estas implicam tambeém distingdes
simbolicas, quer dizer, as classes e fracgdes de classe existem subjectivamente, possuem um
habitus. (Accardo e Corcuff, 1989: 152)

Por habitus de classe Bourdieu entende um sistema de disposigdes para agir, pensar,
perceber € sentir (Accardo, 1991 87) comum a uma classe ou fracgdo de classe que se traduz na
existéncta de gostos e praticas ou de um estilo de vida proprio de um grupo social, permitindo a
imagem, invocada pelo autor, da orquestra sem maestro (Accardo, 1991 96-97) ¢ que resulta da
interiorizago subjectiva feita por cada um, de uma posi¢do na estrutura social semelhante
{Accardo, 1991 95).

Por exemplo, a pequena burguesia distingue-se por ocupar uma posi¢do social
intermédia na estrutura social, entre a burguesia e a classe popular ( condi¢dio social objectiva) e
por possuir um habitus (condigdo social subjectiva) caracterizado pela presenga de uma série de
tragos comuns: Tentativa de acumulagdo de capital; restrigio no consumo; rngor ¢ conformismo
face aos principios morais, as normas juridicas, a politica e as autoridades: preocupacio de
hiper-corre¢do no uso da Lingua; controlo da natalidade; relagdo interessada ¢ "naif” com a
cultura. (Accardo, 1991:203)

Embora o conceito de classe social nio possa ser confundido com as categorias socio-
profissionais utilizamos estas segundas como indicador do primeiro, como, alias, ¢ pratica nos
trabalhos sociologicos.

A correspondéncia entre classes e fracgdes de classe e as categorias soclo-profissionais
fot estabelecida a partir das tipologias de Almeida ef a/. (1988: 14) e a de Bourdieu (Accardo e
Corcuff, 1989: 225). (ver quadro 4)

Para passar da classificagdo individual i classificagio familiar® utilizou-se uma matriz das
posi¢des de classe das familias, 4 semelhanga de Machado er al. (1988:6-7). Na elaboragdo da matriz
(Quadro 5), nos casos em que os dois conjuges ndo tinham a mesma posigdo na estrutura social. reteve-se
como posigdo da familia (ou, mais precisamente, do niicleo conjugal):

- A posigdo mais elevada, independentemente de ser masculina ou feminina:

- Nos casos em que as posigdes eram equivalentes reteve-se a posicdo do homem (caso do

campesinato e do proletariado).

2A opgio é justificada pelo facto dos autores terem uma proposta adaptada ao espago nacional e tempo actual e, por
outro lado, partirem de uma "concepgio multidimensional” suscitada por uma bibliografia vasta e fundamental sobre
a problematica das classes sociais.

3 Na maioria dos casos corresponde a conjugacio da posigdo social dos dois pais, no caso das familias
monoparentais, diz respeito 4 posi¢do social individual do pai ou da mae; noutros casos trata-se da posigio social da

pessoa (avo, tia...) ou casal (av0s, tios...) responsavel pela crianca.
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QUADRO +: Correspondéncias entre classe ¢ fracgdo de classe e as categonas socio-profissionais.

Classe Fraccio Categorias socio-profissionais
BURGUESIA Burguesia Empresarial ¢ Proprietania | Empresarios (com 10 e mais empregados)
BEP)
Burguesia Profissional (BP) Profissdes liberais (com diploma do ensino superior)
Burguesia de enquadramento (BE? Quadros e técnicos superiores (assalariados)
PEQUENA Pequena Burguesia de Enquadramento | Quadros técnicos intermedios {assalariados)
BURGUESIA {PBE)
Pequena Burguesia Proprietaria (PBP) | Pequenos empresarios (patrdes com menos de 10
empregados, em qualquer ramo de actividade e
independentes da industria, comercio e Servicos}
Pequena Burguesia de Execugio (PBe) Empregados administrativos
CLASSE POPULAR Proletariado (P) Operarios qualificados e empregados do comércio e
Servicos
Campesinato (C) Agricultores e pescadores independentes
Subproletariado (SP) Operarios agricolas, empregados dos servigos (de
limpeza, porteiros. ) e operarios da industria
desqualificados
QUADRO 5: Determinagio da classe e fracgdo de classe do nucleo familiar
M/H BEP BP BE ’BE PBP PBe p C SP
BEP BEP BEP BEP BEP BEP BEP BEP BI:P BEP
BP BEP EBP BP BP BP BP BP BP BP
BE BEP BP BE BE BE BE BE BE BE
PBE BEP BP BE PRE PBE PBE PBE PBE PBE
PBP BEP BP BE PRE PBP PBP PBP PBP PRP
PBe BEP BP BE PBE PBP PBe PBe PRe PRe
p BEP BP BE PBE PBP PBe P C P
C BEP BP BE PBE PBP PBe P C C
sp BEP BP BE PBE PBP PBe P C SP

Para determinar a estrutura de capitais das familias usamos dois indicadores, as fracgdes

de classe € uma variavel-sintese construida por nds, com base na posse de capital escolar e bens

maienais.

A posse de capital escolar ¢ a instrugio mais elevada no nucleo conjugal. Consideraram-

se dois niveis de instrugo.
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A posse de bens materiais ¢ indicada por oito indicadores: posse de televisdo; telefone,
carro; computador: camara de video; segundo carro; casa propria; dgua canalizada. Estes foram
submetidos a uma andlise multivariada a partir do qual se definiram trés categorias de posse*.

A conversdo destes dois indicadores numa variavel-sintese da estrutura de capitais
resultou das seguintes combinagdes:

- Instrugdo+ e posse de bens+ = capital cultural+ e capital economico—;

- Instrugdo+ e posse de bens~/- = capital cultural+ e capital econdmico-+

- Instrug@o- e posse de bens- = capital cultural+ e capital econdomico-:

- Instrugdo- e posse de bens+ = capital cultural- e capital econémico-

- Instrugdo- e posse de bens+/- = capital cultural- ¢ capital economico-;

- Instrugo- e posse de bens- = capital cultural- e capital econémico-.

Para definir a trajectéria social das familias comparamos a posi¢do social actual da
familia com a posi¢do de origem (correspondente a situagdo socio-profissional do avd paterno
da crianga) e com a posicdo inicial (correspondente a situagdo sdcio-profissional do pai da
crianga quando se autonomizou da familia de origem e construiu nova familia). A posi¢do social
fo1 indicada pela frac¢do de classe.

Atendendo aos objectivos do trabalho (estudo das representagdes parentais da
escolarizagéo), pareceu-nos util considerar as categorias trajectoria ndo ascendente, trajectéria
ascendente com investimento na escolaridade e trajectoria ascendente sem investimento na
escolaridade.

Para diferenciar as categorias trajectéria ascendente com investimento escolar o
trajectdria ascendente sem investimento escolar comparamos a instrugio actual e inicial do pai

da crnianga.

2. Trajectéria escolar dos irm#os

A trajectoria escolar dos irmdos (TRAJ) ¢ uma varigvel composta a partir de 3 vanaveis
observadas no questionario { idade, anos de escolaridade e numero de reprovagdes dos irmdos) e
possui 4 posigdes ou categorias: trajectoria positiva, trajectéria média ou ambigua, trajectoria
negativa e trajectoria inexistente ou em iniciagio.

Entendeu-se como possuidores de uma trajectéria positiva (+) os irmios com sucesso
escolar e/ou sem abandono escolar precoce. Mais concretamente, incluiram-se os seguintes

€asos, nesta categoria:

ACf. capitulo VI, ponto 2.2.2.
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- Escolaridade igual ou superior a0 9° ano e 1gual ou inferior ao 12° ano com sucesso escolar
(menos de duas reprovagdes):

- Escolaridade superior ao 12° ano. independentemente do nitmero de reprovagdes,

- Frequéncia de niveis de escolaridade inferior 20 9° ano mas com sucesso ¢scolar, ou seja,
idade correspondente a idade necesséria para atingir a escolaridade possuida, sem reprovagées.

Como possuidores de uma frajectéria média ou ambigua (+-) consideraram-se os
irm&os:
- Com escolaridade igual ou superior ao 9° ano e igual ou inferior ao 12° ano com insucesso
escolar (duas ou mais reprovacées):;
- Que formavam um grupo heterogéneo, uns com escolaridade positiva ou média e outros com

escolaridade negativa.

Em trajectéria negativa (-) incluiram-se os casos de irmdos com insucesso e/ou
abandono escolar precoce, ou seja:
- Escolaridade inferior ao 9° ano com insucesso escolar (uma ou mais reprovagdes);
- Escolaridade superior ou igual a0 9° ano e igual ou inferior 20 12° ano com insucesso escolar
(duas ou mais reprovagdes);
- Escolaridade inferior a0 9° ano e idade superior a necessaria para cumprir o nivel de
escolaridade atingido, revelando abandono escolar precoce.

Uma trajectdria inexistente ou em inicio corresponde as seguintes situacgdes:
- Irm3os que ndo frequentam a escolaridade:
- Irmmaos que frequentam escolas especiais:
- Irm3os que possuem uma escolaridade inferior a 3* classe (dado que a passagem da 1? para a 2°
a classe ndo ¢ selectiva) com idade inferior a 10 anos e que nunca reprovaram.

A determinagdo da trajectoria escolar do conjunto dos irmios da crianga foi calculado
por adi¢do do nimero de "+" ¢ "-" de cada irmio. Exemplo, (imaol+) + (irmio2-) = +-

(trajectoria ambigua).



ANEXO 12 - Seleccio da amostra

Com vista a aplicagiio da versio final do questionario definiu-se uma amostra de
familias, tendo em conta os seguintes aspectos € procedimentos:
I O Universo corresponde ao conjunto de familias com filhos a frequentar o 4° ano de
escolaridade, do Ensino Basico, nas freguesias urbanas de Ponta Delgada:
1) As familias foram seleccionadas a partir das turmas de alunos a frequentar o 4° ano de
escolaridade;
3) Existem 556 alunos a frequentar o 4° ano de escolaridade, distribuidos por 24 turmas e 8
escolas, das quais 5 sdo publicas e 3 privadas (ver quadro 1);
+) Embora os manuais de metodologia refiram que ¢ inutil inquirir toda a populagdo, indicam
também que em universos de pequenas dimensdes a propor¢ado de casos a seleccionar deve ser
muito maior do que no caso de um universo de maior dimensio. No entanto, dadas as limitacdes
financeiras e de tempo de um trabalho desta natureza estabeleceu-se que a dimensdo da amostra
devenia variar entre 150 e 200 familias;
5) Em relagdo as técnicas de amostragem, tendo em conta que os procedimentos de investigacio
se devem adequar aos estudos e nio o contrario, utilizou-se um procedimento misto que
combinou a amostragem por cachos com as amostragem estratificada proporcional e
amostragem aleatoria;
6) Com o objectivo de garantir a diversidade de familias da populagdo-mie (de modo a que as
diferentes classes sociais se tornem comparaveis) e, assim, superar algumas das himitagdes da
dimensio da amostra expostas em 4) utilizaram-se alguns critérios de estratificacdo, a saber: O
tipo de ensino (oficial/particular) e o nivel escolar dos alunos;
7) Atendendo a dimensdo estabelecida para a amostra (150 a 200 familias) e ao numero médio
de alunos por turma (23) calculou-se que a amostra deveria incluir 8 turmas {cerca de 180
familias);
8) Pareceu-nos importante respeitar a proporcionalidade de familias com filhos no ensino
oficial € no ensino particular, uma vez que é de crer que os pais das classes mais elevadas se
concentrardo, sobretudo no segundo tipo de escolas. Por esse motivo, a amostra foi estratificada
proporcionalmente a partir do critério ensino piblico/ privado;
9) Dado que o ensino pablico tem 70% do total de alunos a frequentar o 4° ano de escolaridade
(e 75% das turmas) ¢ o ensino privado 30% (25%) concluiu-se que a amostra deveria incluir: 6
turmas do ensino oficial (cerca de 130 alunos); 2 turmas do ensino particular (cerca de 50

alunos);
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10} Considerando a maior homogeneidade das familias no ensino particular, a pequena
dimensdo desta sub-amostra (2 turmas) ¢ o facto de a fonte que utihzamos (Delegagio Escolar)
ndo dispor dos dados relativos ao nivel do aluno, este ndo foi utilizado como critério de
estratificagdo no caso especifico do ensino particular:

[1) Das 3 escolas do ensino particular seleccionou-se o Colégio S. Francisco de Xavier, pela sua
€Xpressdo quantitativa (4 das 6 turmas) e, sobretudo, pela sua expressio simbélica (um colegio
com uma tradi¢do historica de um certo elitismo, embora hoje haja razdes para crer que esse
fendmeno se tera esbatido um pouco),

12) Seleccionaram-se aleatoriamente duas turmas entre as 4 turmas do Colégio: turmas | e 4;
13) Quanto ao ensino oficial, dado que se caracteriza, em principio, por uma maior diversidade
de familias procurou-se garantir a sua representatividade utilizando o critério nivel escolar do
aluno!;

14) Venficou-se que nas 5 escolas oficiais existiam 9 turmas cuja percentagem de alunos na
turma com nivel de 4° ano € igual ou superior a 75 (e cuja percentagem de alunos na turma com
nivel de 3° ano ou retidos ¢ igual ou inferior a 25) e 9 turmas cuja percentagem de alunos na
turma com nivel de 4° ano € inferior a 75 (e cuja percentagem de alunos na turma com nivel de
3° ano ou retidos € superior a 25) (ver quadro 2);

15) Estabeleceu-se que as 6 turmas a seleccionar no ensino oficial deveriam respeitar esta
proporcionalidade: 3 turmas com alunos de nivel de 4° = ou > 75%:; 3 turmas com alunos de
nivel de 4° < 75%

16) De modo a evitar que os resultados viessem a ser "inviesados" pela escola, ou seja, para
atenuar possiveis efeitos do estabelecimento escolar nos resultados incluiram-se todos os
estabelecimentos escolares publicos na amostra;

17) As 9 turmas com alunos de nivel de 4° = ou > 75% correspondiam a 3 escolas diferentes:

18) Dentro de cada uma das 3 escolas fez-se uma selec¢do aleatéria de uma turma: Escola n® 1 -
turma 5; Escola n° 2 - turma 4; Escola n° 4 - turma 4; (Ver quadro 3)

19) Nas turmas com alunos de nivel de 4° < 75% seleccionaram-se aleatoriamente 3 das 4
escolas;

20) Dentro de cada uma das 3 escolas, seleccionou-se aleatoriamente uma turma (a excepgdo da
Escola n® 5 com uma turma apenas): Escola n° 2 - turma 2; Escola n® 3 - turma 1: Escolan® § -

turma unica.

INa mesma turma de 4° ano podem coexistir alunos com o nivel de 4° ano, ou seja, que seguem o programa do 4°

ano de escolandade; alunos com nivel inferior a0 4° ano que seguem programas de anos anteriores; e alunos retidos

que acompanham o programa do 4° ano pela segunda {ou mais) vez(es).



Quadro I: Universo das escolas primarias de Ponta Del gada

ESCOLAS TURMAS ALUNOS
OFICIAL 18 (75%) 393 (70%)
Ne| 6 131
N°2 4 89
N°3 3 69
N4 4 65
N°5 ] 19
PARTICUL 6 (25%) 163 (30%)
Colégio 4 114
Ext. Pass. I 28
Ext. Colm 1 21
Total 24 556

Fonte: Delegagdo Escolar de Ponta Delgada.

Quadro 2: Turmas da escola oficial por nivel do aluno

ALUNOS DE ALUNOS DE
ALUNOSDE  NIVEL3°E ALUNOSDE  NIVEL3°E
NIVEL 4° RETIDOS NIVEL 4° RETIDOS
TURMAS Freq. % Freq. % TURMAS Freq. % Freq. %
Escola 1 Escola 3
Turma 1 17 81 4 19 Turma | 14 64 8 36
Turma 2 15 71 6 29 Turma 2 7 30 16 70
Turma 3 12 57 9 43 Turma 3 14 58 10 42
Turma 4 13 59 9 41 Escola 4
Turma 5 22 96 1 4 Turma 1| 21 100 0 0
Turma 6 23 100 0 0 Turma 2 20 100 0 0
Escola 2 Turma 3 22 96 1 4
Turma 1| 22 38 3 12 Turma 4 17 81 4 19
Turma 2 15 69 7 31 Escola 5
Turma 3 13 62 8 38 Turma | 14 74 5 26
Turma 4 18 86 3 14
Fonte: Delegagao Escolar de Ponta Delgada.
Quadro 3: Amostra
Escola selecc Turma selecc Total de turmas
OFICIAL Nivel de 4° N° | Turma 5
=ou> N°2 Turma 4 3
75% N° 4 Turma 4
Nivel de 4° N°2 Turma 2
< N°3 Turma 1 3
75% N° 3§ Turma 1
PARTICULAR Colégio Turmas le 4 2
Total de turmas 8
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