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Resumo: A interface dialdgica entre a universidade e as escolas de Educacao Basica € um espaco-tempo
investigativo privilegiado para a formagio docente. E neste campo inter relacional que acontece a
necessaria fusdo entre os construtos do conhecimento académico e o0 universo escolar, pois € no contato
entre os pares que os licenciandos se identificam e se reconhecem como profissionais do ensino. Em
face ao exposto, apresentamos neste artigo os resultados de uma pesquisa sobre Ser professor de
Quimica realizada com sete estudantes de um curso de licenciatura de uma universidade baiana. O grupo
investigado respondeu ao questionamento sobre Ser professor de Quimica, trazendo suas justificativas.
As expressdes elencadas foram submetidas & aplicacdo Web WordClouds, para criagdo da nuvem de
palavras, evidenciando as evocacBes mais expressivas. O resultado obtido evidenciou os termos
Conhecimento, Ensino, Ciéncia e Autonomia. Conforme Bardin, realizamos a analise de contetdo das
justificativas de todos os termos elencados pelos licenciandos emergindo as categorias Ciéncia e
Sociedade, Ambiente fisico e Profissionaliza¢do. Dos resultados encontrados podemos concluir que este
grupo percebe a importancia da formacao pedagdgica realizada no intercAmbio entre a universidade e a
escola caracterizando o papel social da docéncia e da profissionalizacdo docente.

Palavras-chave: Educacéo quimica. Formacdo de professores. Ser professor é.

Abstract: The dialogical interface between the university and the Basic Education schools is a
privileged investigative space-time for teacher training. It is in this inter-relational field that the
necessary fusion between the constructs of academic knowledge and the school universe takes place, as
it is in the contact between peers that undergraduate students identify and recognize themselves as
teaching professionals. In light of the above, in this article we present the results of a research on Being
a Chemistry teacher carried out with seven students from a degree course at a Bahian university. The
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investigated group answered the question about Being a Chemistry teacher, providing their
justifications. The listed expressions were submitted to the WordClouds Web application, to create the
word cloud, showing the most expressive evocations. The result obtained evidenced the terms
Knowledge, Teaching, Science and Autonomy. According to Bardin, we carried out a content analysis
of the justifications for all the terms listed by the licensors, emerging the categories Science and Society,
Physical Environment and Professionalization. From the results found, we can conclude that this group
perceives the importance of the pedagogical training carried out in the exchange between the university
and the school, characterizing the social role of teaching and teacher professionalization.

Keywords: Chemical education. Teacher training. Being a teacher is.

Resumen: La interfaz dialogical entre la universidad y las escuelas de educacion basica es un espacio
de investigacion privilegiado para la educacion del profesorado. Es en este campo interrelacional donde
se lleva a cabo la necesaria fusion entre las construcciones del conocimiento académico y el universo
escolar, porque es en el contacto entre compafieros donde los estudiantes se identifican y se reconocen
como profesionales de la ensefianza. En vista de lo anterior, presentamos en este articulo los resultados
de una investigacion sobre ser profesor de Quimica realizada con siete estudiantes de un curso de
licenciatura en una Universidad de Bahia. El grupo investigado respondi6é a la pregunta sobre ser
profesor de quimica, aportando sus justificaciones. Las expresiones que se enviaron a la aplicacion Web
WordClouds para crear la palabra nube, lo que evidencia las evocaciones més expresivas. El resultado
mostré los términos Conocimiento, Ensefianza, Ciencia y Autonomia. Segln Bardin, realizamos el
analisis de contenidos de las justificaciones de todos los términos enumerados por los graduados que
surjan las categorias Ciencia y Sociedad, Medio Fisico y Profesionalizacion. De los resultados
encontrados podemos concluir que este grupo percibe la importancia de la formacion pedagogica
realizada en el intercambio entre la universidad y la escuela caracterizando el papel social de la
ensefianza y la profesionalizacion del profesorado.

Palabras clave: Educacion quimica. Formacidon del profesorado. Ser profesor es.

1. Iniciando o debate

As dimens@es sociais e historicas que fomentam as relagdes de cultura e poder da
sociedade se refletem na realidade educacional brasileira e nas identidades docentes e discentes
em constante construcdo. Entretanto, a realidade que observamos no contexto escolar é
antagbnica e excludente, sem equidade perante a diversidade social e cultural existentes em
todo territorio nacional. Basta ver, “[...] que a desigualdade social ¢ histdrica e muito profunda.”
(RODRIGUES; PEREIRA; MOHR, 2019, p. 5) e ainda esta arraigada na sociedade brasileira,
sendo objeto de constantes debates sobre a qualidade do ensino e a formacdo inicial e
continuada dos professores.

Empreende, nesse sentido, repensarmos as contradigdes existentes em documentos que
ndo dado voz e vez a professores e alunos. Sujeitos que trazem consigo suas percepcdes de

mundo e das demandas educacionais. Ouvindo essas vozes abrimos espacos para o dialogo e,
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assim, contestamos a implementacéo de politicas curriculares para Educacdo Basica e para a
Formag&o Inicial e Continuada’ de professores.

Essas politicas curriculares nacionais apontam para necessidades formativas
corporificadas em documentos como a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) e a
Base Nacional Comum para Formacdo de Professores (BRASIL, 2020). Estes documentos
trazem em comum uma suposta visao de integralidade e legitimagdo implementados “[...] de
forma verticalizada, sem dialogo, participacdo e discussdo com a comunidade educacional e
académica.” (RODRIGUES; PEREIRA; MOHR, 2019, p. 7).

Com o proposito de superagdo desses entraves é que as universidades estdo adotando,
em seus programas de formacao inicial, praticas formativas que vinculam a atividade académica
arealidade escolar para a formacéao do docente da Educacédo Bésica e, assim, se possa evidenciar
os saberes e saber-fazer que cada docente necessita para a pratica educativa. Este € um processo
dindmico que traz em si possibilidades de articulacdo do curriculo com o ensino e a pesquisa,
com especial atencdo a formacdo inicial do professor e as praticas pedagdgicas implicadas, que
envolvem misturas de saberes e culturas, originados em diferentes campos sociais, incidindo
sobre a identidade do profissional em formagdo (ROSA et al., 2012).

Sendo assim, nos apoiamos na relacéo dialdgica entre as universidades e as escolas, para
melhoria da formacdo inicial docente, que envolve os licenciandos na aplicacdo pratica e
reflexiva da teoria pedagdgica no ambiente escolar, através de diferentes programas?, além dos
estagios supervisionados, de insercdo do licenciando nas unidades educacionais com a
finalidade de fazerem parte de um curriculo vivo existente no cotidiano de escolas da rede
publica de educacao.

Tal iniciativa propicia a imersdo dos licenciandos no interior das comunidades escolares
e também oportuniza o contato com profissionais mais experientes, ambos com conhecimentos
diferenciados a compartilhar (DUBAR, 2009, 2012). Logo, as agles praticadas sao
constantemente reinventadas, visto que ndo sao meras reproducdes de histdrias e experiéncias
vividas por outros, mas sdo permeadas por relagdes de “[...] cultura e poder, conhecimento e
autoridade [...]” (ROSA et al., 2012, p. 145), em meio a formagao identitaria das instituicdes

escolares, de seus profissionais docentes e dos alunos.

! Aqui nos referimos a Base Nacional Comum Curricular da Educagéo Basica (BRASIL, 2018) e a Base Nacional
Comum de Formac&o de Professores (BRASIL, 2020) aprovadas pelo CNE de forma autoritaria e desrespeitosa
com todos os profissionais da Educacdo.

2 Podemos mencionar o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), criado em 2007, e 0
Programa de Residéncia Pedagdgica, criado em 2018, por meio de agdes da CAPES (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior).
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Pensando sobre essas e outras tensdes existentes no universo educacional, propomos
neste artigo, dialogar com questdes pertinentes a formacdo docente, por meio de relatos de
licenciandos participantes de um curso de extensdo sobre Pesquisa em Educacdo Quimica,
realizado no curso de Licenciatura em Quimica de uma Instituicdo de Ensino Superior da Bahia.
Buscamos dialogar os resultados encontrados com as teorias de Tardif (2014) sobre a
constituicdo dos saberes docentes, a importancia do estagio na formacéo inicial, como trazido
por Pimenta (2012) e o reconhecimento e identidade profissional de Dubar (2009; 2012), para
compreender as percepg¢des atribuidas pelos licenciandos sobre Ser Professor de Quimica,
refletindo sobre os saberes e saber-fazer da profissionalizacdo docente e o papel social da

docéncia.

2. Desafios da profissionalizagdo docente e 0 encantamento pelos saberes da docéncia

A formacéo inicial € um espago para o desenvolvimento de conhecimentos tedricos-
metodologicos-praticos. A identidade do professor € formada a partir da sua profissionalizacao
e esta ndo corresponde apenas aos conteldos explorados durante a formacdo inicial, pois
diversos sdo 0s conhecimentos que estdo envoltos no processo de ensinar (ser professor).

Na busca pela compreenséo de quais sdo as necessidades formativas sobre Ser professor
é que diversos pesquisadores vém se debrucando sobre os estudos dos saberes docentes, da
docéncia e daqueles saberes necessarios a sua pratica profissional. Tornar-se professor é um
processo continuo, em que ocorre a ressignificacdo de sua identidade. Este processo ndo ocorre
de modo isolado, mas numa constru¢do coletiva que resulta em mudancas individuais
(DUBAR, 2009; 2012; PIMENTA, 2012; TARDIF, 2014; CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011;
FREIRE, 2011).

Os saberes sao oriundos de diversas fontes que vdo desde a nossa experiéncia enquanto
estudantes até os aspectos subjetivos das profissionaliza¢des. E um processo de tornar-se! De
acordo com Tardif (2014), o saber docente é plural e heterogéneo e se estabelece a partir de
quatro saberes: disciplinares, profissionais, curriculares e experienciais.

De acordo com Tardif (2014), os saberes disciplinares, curriculares e profissionais ndo
sdo proprios dos docentes, afinal ndo sdo produzidos pelos professores. Os docentes o0s
reproduzem a partir do que lhes é ensinado nos espagos educacionais. Nesse sentido, sdo 0s
saberes experienciais que tratam dos saberes produzidos pelo professor a partir das suas
vivéncias.

Os saberes experienciais apontam caminhos, descontinuidades, limites e

potencialidades do fazer docente por meio da coletividade e das relacbes com outros
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professores, dos treinamentos, da parceria com 0s estagiarios, entre outras praticas. Pimenta
(2012) afirma que € com base nos saberes da docéncia que os professores (re)configuram o seu
saber-fazer. Para a autora os saberes da docéncia sdo os pedagodgicos, do conhecimento e da
experiéncia. Pimenta (2012) também define que a educacdo escolar deve possibilitar que os
alunos trabalhem os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos desenvolvendo habilidades para
opera-los e reconstrui-los com sabedoria (vide Figura 1). Relativo aos saberes da docéncia em
Ciéncias da Natureza, mais especificamente, para a docéncia em Quimica na Educacédo Basica,
apresentamos neste estudo um breve didlogo entre Carvalho e Gil-Perez (2011) e Dutra-Pereira
(2019), em que apresentam alguns saberes e o saber-fazer dos professores de Quimica.

Figura 1. Saberes da Docéncia estruturados por Pimenta

Saberes da Docéncia
(Pimenta, 2012)

PEDAGOGICOS CONHECIMENTO EXPERIENCIA

A experiéncia  possui  duas

Diz respeito aos saberes do perspectiva: 1) experiéncia como

Sdo os saberes sobre a } ] -
Educagio e sobre a ggg:ZEgg’ ;nma : sina(gfr:tgeggs dg aluno durante toda a vida escolar,
gas - e - o a0 qual construimos conceitos
—pedagogia, por meio da| L—utilizagdo do contetido, ou seja, b d P flex3
ratica que os confrontamos e transformar a informagio em sobre a Bducagdo; 1i) a reflexdo
P - ¢ sobre a pratica no ambiente de
os (re)elaboramos. conhecimento para que se torne

trabalho a partir das vivéncias com

atil na vida do individuo. os pares.

Fonte: elaborada por Dutra-Pereira, 2019 (adaptada de Pimenta, 2012)

Apresentamos na Figura 2 a compressdo de Dutra-Pereira (2019) sobre os saberes e
saber-fazer dos professores de Quimica. A compreensdo do autor aponta para a necessidade

docente de conhecer e questionar o pensamento construido socialmente, pois ndo Somos meros

reprodutores, possuimos conhecimentos espontaneos sobre a docéncia, o que demanda a pratica
reflexiva no exercicio profissional.

Dutra-Pereira (2019) prop6e que na formagao do professor de Quimica, seja levada em
consideracao: uma proposta baseada na aprendizagem para construgao de conhecimentos, nas
diversas caracteristicas da pesquisa cientifica e na transformacéo do pensamento espontaneo do

professor para ressignificagéo das aprendizagens em sala de aula. Isso se contrapde a classificar
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bons ou maus professores, que até certo momento se tinha como formalidade na histéria da

formagao de professores.

Figura 3. Saberes e Saber-fazer dos professores de Quimica

2- Conhecer e questionar o

" 3- Adquirir conhecimentos 4- Critica
, g ensan;ento d €sp t?ntglleo tedricos sobre a aprendizagem fundamentadano
0 professorde Quimica. e aprendizagem da Quimica. ensino habitual.

5 — Saber

planejare
8- Utilizar a pesquisaea desenvolver as
inovagdo nas aulas de atividades parao
Quimica. Ensino de

Ouimica.

1- Conhecer
os conteudos
da Quimica
que serdo
ensinados.

-~

7- Saber avaliar de
forma construtiva.

%

Fonte: Dutra-Pereira (2019, p. 44).

6- Saber mediar/ as
atividades dosalunos,
buscando a autonomia.

Y,

Hoje, a questao se coloca em termos de quais sdo conhecimentos pertinentes ao
exercicio da profissdo docente? O que os docentes precisam aprender? Quais sdo as concepcdes
que temos e trazemos na nossa trajetéria educativa? Qual é o papel social da docéncia? E,
sobretudo, em repensar a formagao inicial docente em cursos de licenciaturas alicergcados na
génese epistemoldgica positivista, perpetuada até hoje na formacéo de professores de Quimica.
Isto posto, discorreremos sobre as escolhas metodologicas que fizemos, ao aventurarmos pelas

atribuicd@es feitas pelos licenciandos ao pensamento de Ser Professor de Quimica.

3. Percurso metodoldgico

Esta pesquisa de abordagem qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994) foi realizada no
més de novembro de 2019, durante um curso de extensdo sobre Pesquisa em Educacéo
Quimica, promovido pelos professores da area de Ensino de Quimica de uma Instituicdo de
Ensino Superior da Bahia. A finalidade da pesquisa era compreender as percepcbes dos
licenciandos a respeito de Ser professor de Quimica. Todos 0s sujeitos investigados cursaram
a Educacdo Basica no sistema publico de ensino e, para garantir seu anonimato, substituimos

seus nomes reais por Carlos, José, Henrique, Carmem, Lucia, Maria e Suzana.
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Utilizamos o questionario como instrumento investigativo. Esse instrumento de busca
por informacdes, para posterior levantamento e analise dos dados coletados, possibilitou aos
licenciandos imprimirem seus pensamentos sem interrupg0es e constrangimentos. Assim,
optamos pela aplicacdo do questionario baseado na questdo indutora que permitiu que 0s
licenciandos destacassem as 6 (seis) palavras mais significativas para eles sobre Ser professor
de Quimica. Em seguida justificaram suas repostas a questao indutora dissertando livremente
acerca de suas impressoes sobre Ser professor de Quimica, revelando as expressdes induzidas
(BARDIN, 2011).

Esse processo serviu como ponto de partida para que os individuos buscassem em sua
vivéncia um repertorio que permitisse dar sentido ao que era perguntado e para justificacdo de
suas respostas. As palavras foram submetidas a uma aplicacio Web WordClouds® (uma
maneira grafica de sumarizar informagao), para criacdo da nuvem de palavras, com o objetivo
de destacar os termos induzidos mais frequentes na significagao dos licenciandos para o termo
indutor. Posteriormente, observando 0s objetivos propostos para esta pesquisa e 0s sentidos
conferidos as palavras evocadas, reunimos os dados encontrados e criamos categorias para
andlise, segundo procedimentos exploratorios e atribuicdo simbolica para dimensionar as
analises a que este trabalho se propde.

A analise dos dados foi realizada conforme o proposto por Bardin (2011) para analise
do contetdo, buscando compreender as mensagens expressas pelos sujeitos investigados
através de categorias criadas a posteriori, fazendo emergir sob a luz dos referenciais tedricos
as impressdes que conduziram as anélises. Desse caminho metodolégico para analise dos dados
emergiram as categorias Ciéncia e Sociedade, Ambiente fisico e Profissionalizacao.

A anélise dos termos elencados pelos licenciandos para o termo indutor e suas
justificativas, complementada pela analise das categorias temaéticas, oferece informacdes
importantes acerca da natureza do contetdo das significacdes para Ser professor de Quimica.
Assim, as categorias foram criadas com base no carater semantico, conforme o contexto da

pesquisa e das justificativas dadas para as escolhas dos termos (vide Quadro 1).

3 Disponivel em: https://www.wordclouds.com/
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Quadro 1. Critérios de pertencimento dos termos as categorias criadas para a analise do contetdo.

Categoria: Ciéncia e Sociedade

Termos: Meio Ambiente/ Transformacfies/ Vida/ Ciéncia/ Alunos/ Aula

Critério de pertencimento: Na categoria Ciéneia e Sociedade estio presentes as justificativas para os termos que
se relacionam com a wvivéneia em sociedade e as questdes cientificas, assim como as percepgbes sobre a
importncia da Quimica para a promogio de mudancas no contexto social.

Categoria: Ambiente fisico

Termos: Sala de aula’ Escolal Laboraténo

Catérios de pertencimento: Na categonia Ambiente fisico estfio elencadas as impressdes dos licenciandos sobre
a tmportincia dos espacos fisicos da escola que envolvem a aprendizagem dos alunos.

Categoria: Profissionalizacio

Termos: Enzinof Conhecimento/ Estudar/ Estudos/ Formacio continuada/ Conteddo de quimica/ Saber quimica/
Quimica/ Experiéncia/ Responsabilidade/ Lideranga/ Protagomsmos Intehgéncia’ Amar o que faz/ Trabalhar na
Area que gosto/ Respetto/ Autonomia/ Estabihidade financeira’ Formacio/ Tndatica/ Avaliaciol Auto-avaliagio/
Novos métodos/ Sequéneia didatica’ Aula contextualizada/ Aproximar a quimica/ Experiéncia

Critérios de pertencimento: MNa categoria Profissionalizagio estio agrupados os termos que destacam as
caracteristicas elencadas pelos licenciandos sobre o professor e o que o torma um bom profissional, além dos
procedimentos que podem ser utilizados pelo professor para alcangar os objetivos previstos para formacio
cidadi dos sens alunos. Também nesta categoria estio os termos que caracterizam como o individuo constréd
sua identidade docente ¢ se reconhece como profissional, a partir da vivéncia em espagos multplos que
posstbilitam a construcio do ser professor, para além das questdes tedricas-metodolégicas-praticas.

Fonte: elaborado pelos autores

A metodologia utilizada para coleta de informacgdes, tratamento e analise dos dados,
incide sobre a necessidade de abarcar o conhecimento sobre 0 objeto da investigacdo, tendo em
vista as caracteristicas em comum do publico selecionado. Também tem a finalidade de elucidar
a discussao dos resultados encontrados em interlocucao aos objetivos propostos na pesquisa, de
forma a identificar quais sdo as implica¢des do estudo para o Ensino de Quimica.

4. Ser professor de quimica é... alguns achados

Conhecimento... Ensino... Ciéncia... Autonomia... Experiéncia... docente! E
necessario entendermos as visdes e percepcdes que os licenciandos em Quimica carregam em
suas marcas. Por isso, refletir acerca das palavras e 0s conceitos apresentados na Figura 4 nos
dao respaldo para pensarmos o quanto ainda ha necessidade de enfatizar os saberes e o saber-
fazer nos cursos de formacéo inicial de professores de Quimica, pois hd um conflito entre os
saberes especificos e 0s saberes pedagdgicos.

Nos, enquanto professores da area de ensino, estamos fazendo a diferenca, considerando
que a discussao sobre a formacdo docente nos componentes curriculares do curso ainda s@o

insipidas. As considerac@es acerca do ensino, muitas vezes, acontecem somente nas disciplinas
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curriculares ditas pedagogicas, as que formam professores. E uma concepcao ultrapassada que
precisa ser repensada, pois consideramos que 0 curso que visa a formacéo de professores de
Quimica deve proporcionar experiéncias que permeiam os diversos saberes e as necessidades
atuais requeridas dos profissionais da Educacdo. Com a finalidade de aprofundar esta discusséo,
sintetizamos na Figura 3 os termos apresentados pelos licenciandos quando solicitamos que
destacassem 0s 6 (seis) termos mais significativos para eles a partir do termo indutor Ser

professor de Quimica.

Figura 3. Nuvem de palavras relacionadas ao termo indutor Ser professor de Quimica
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Fonte: elaborada pelos autores

Na percepcdo dos licenciandos investigados as expressdes mais relevantes para Ser
professor de Quimica foram experiéncia, autonomia, ensino, ciéncia e conhecimento. De fato,
sdo elementos necessarios e fundamentais para a atuacdo docente em qualquer contexto
educativo. Nesse sentido, podemos entender que hd uma relacdo entre as ideias mais
expressivas dos sujeitos investigados e os paradigmas educacionais emergentes, reforcadas
pelas ideias defendidas por Tardif (2014) e Pimenta (2012), em um movimento que respeita as
vozes e 0s desejos dos licenciandos, considerando sobretudo, os saberes e o saber-fazer, como

principio norteador da formacao docente.

O saber dos professores ¢ profundamente social e ¢, a0 mesmo tempo, o saber
dos atores individuais que o possuem e 0 incorporam a sua pratica profissional
para a ela adapta-lo e para transforma-lo. Para evitar equivocos, lembremos
que ‘social’ ndo quer dizer ‘supraindividual’: quer dizer relacao e interagédo
entre Ego e Alter, relacdo entre mim e os outros repercutindo em mim, relagéo
com os outros em relagdo a mim, e também relagdo de mim para comigo
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mesmo quando essa relagao é presenga do outro em mim mesmo. Portanto, o
saber dos professores ndo ¢ o “foro intimo” povoado de representagdes
mentais, mas um saber sempre ligado a uma situacédo de trabalho com outros
(alunos, colegas, pais, etc.), um saber ancorado numa tarefa complexa
(ensinar), situado num espaco de trabalho (a sala de aula, a escola) enraizado
numa instituicdo e numa sociedade (TARDIF, 2014, p. 15).

Os termos induzidos evidenciados pelos licenciandos carregam em si marcas do
profissional-docente que devem ser consideradas no contexto da formacéo inicial e continuada.
Assim, pensamos que ha um movimento transitorio no processo formativo entre o que 0s
licenciandos sdo e o que devem fazer (durante e apds formar-se professor de Quimica). Por
IS0, as evocacOes dos licenciandos e suas justificativas trazem consigo um sentido existencial,
antes de mais nada, pois 0s saberes e saber-fazer docente “[...] sdo uma realidade social
materializada através de uma formacao, de programas, de praticas coletivas, de disciplinas
escolares, de uma pedagogia institucionalizada, etc., e sdo também, ao mesmo tempo, os saberes
deles” (TARDIF, 2014, p. 16).

Outro ponto que merece destaque é o surgimento da autonomia, pois considerando as
amarras e as regulacGes que todos nos professores-pesquisadores estamos vivenciando, 0s
licenciandos acreditam na crenca de que ser professor de quimica é ter autonomia. Assim,
podemos inferir que 0 movimento de reconhecimento e identificagdo profissional esté presente
nas vozes desses licenciandos, ao destacarem a autonomia do fazer docente, trazendo a tona
sua subjetividade, mesmo enguanto parte de um grupo social (DUBAR, (2009, 2012).

Compreendemos que os alunos devem desenvolver a autonomia no que diz respeito a
aprendizagem e ao exercicio da profissdo, apoiados pelas mediagoes entre seus pares e
professores. Para que isso aconteca ¢ preciso que o0s cursos de Licenciatura em Quimica
afastem-se do modelo transmissivo e se paute numa perspectiva mais progressista, na qual 0s
processos educativos sdo atravessados por uma relagao dialética entre os envolvidos e o saber.
Entao, nos cabe, enquanto pesquisadores no Ensino de Quimica, identificar as concepgdes dos
alunos ao ingressarem no curso, a partir de suas narrativas, no sentido de entender a escolha da
profissio, ja estando no curso.

Contrariando o pensamento neoliberal, Tardif (2014, p. 36) definiu o saber docente
como “[...] um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes
oriundos da formagao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”. Para
entender os caminhos da formacao de professores, Tardif (2014, p. 141) ainda alega que para
“[...] o trabalho docente, no dia a dia, é fundamental um conjunto de interagdes personalizadas
com os alunos para obter a participagao deles em seu proprio processo de formagao e atender

as suas diferentes necessidades”.
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Os resultados apresentados se alinham ao pensamento do Tardif (2014) quando 0s
estudantes apresentam o termo conhecimento e nos faz questionar que conhecimentos estariam
0s estudantes tentando expressar, pois nos cursos de Licenciatura em Quimica ainda prevalece
a defesa de apenas conteudos especificos da Quimica como fator determinante na formacao
docente. E uma visdo pauta das concepcdes culturais dos cursos de bacharelado em Quimica,
em que para ser bom professor de Quimica, merece apenas saber Quimica. Deste modo, ainda
é perceptivel esse reflexo nos dias atuais, ja tdo criticado por diferentes autores desde o
Movimento de Reforma Curricular no Ensino de Ciéncias ocorrido nos anos 1990 (AZEVEDO;
SELLES; LIMA-TAVARES, 2016).

Assim, é mediante o carater complexo e incerto da pratica educativa que o professor
precisara ter diferentes conhecimentos para enfrentar as situagoes diarias no ambito escolar,
especialmente os que dizem respeito aos processos de ensino e aprendizagem. Nessa
perspectiva, o bom professor seria alguém que conhecesse sua matéria, sua disciplina e seu
programa, que possuisse certos conhecimentos relativos as Ciéncias da Educagao e a Pedagogia,
e que desenvolvesse um saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos
(TARDIF, 2014).

As seguintes secOes apresentam as falas dos estudantes justificando suas escolhas para
os termos induzidos apresentados na nuvem de palavras (vide Figura 4) e Quadro 1. Para melhor
compreensdo e levando em consideracdo as questdes metodoldgicas da pesquisa, agrupamos as

justificativas nas categorias Ciéncia e Sociedade, Ambiente Fisico e Profissionalizacao.

4.1. Ciéncia e sociedade

Nesta categoria estdo as justificativas que se relacionam aos termos Meio Ambiente,
Transformac6es, Vida, Ciéncia, Alunos, Aula. De acordo com as justificativas dos estudantes
Ser professor de Quimica relaciona-se com a promocao de mudancas na sociedade, conforme
pode ser observado na fala de Henrique ao ressaltar que a Quimica “é um campo de
conhecimento dedicado ao estudo de um fenomeno social, historico, bioldgico, fisico, etc.”.
Essa concep¢do do conhecimento quimico que faga sentido, ajuda a compreender a sociedade
de modo a transforméa-la e pode ser associada com o saber da docéncia trazido de Pimenta
(2014), quando afirma que o saber do conhecimento ndo est4 pautado apenas no contetido, mas
na sua utilidade.

Pensar o processo educativo de modo a promover a transformacdo da informacéo em
conhecimento trata-se de uma tarefa que exige do docente refletir sobre o contetido para além

da disciplina. Além disso, Carlos expde que o Ser professor de quimica compreende também
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pensar sobre o quanto a Ciéncia é importante de modo a “melhorar a qualidade de vida”. A
justificativa utilizada por Carlos relaciona-se com o que Freire (2011, p. 101) propde que o ato
de ensinar exige a compreensao de que a educagdo é uma forma de intervencdo no mundo e que
“[...] ndo posso ser professor sem me achar capacitado para ensinar certo e bem os conceitos da
minha disciplina, ndo posso, por outro lado, reduzir a minha pratica docente ao puro ensino
daqueles contetidos”.

Em tempos de negacdo da Ciéncia torna-se crucial enquanto professoras e professores
refletirmos acerca de como auxiliamos na construcdo da identidade docente pautada na
problematizacdo do Ser professor para além das ideias hegemdnicas e mercadoldgicas que

pensam a Educacdo a partir de uma negacdo da sua relacdo com a sociedade.

4.2. Ambiente fisico

Além das percepces de Ciéncia e Sociedade trazidos pelo senso comum, evidenciamos
que alguns termos elencados pelos licenciandos estavam relacionados com o ambiente fisico,
que é inerente as acdes pedagdgicas dos professores de Quimica, quando enfatizam a Sala de
aula, Escola, Laboratorio. E provavel que o discurso que permeia em torno dos saberes e saber-
fazer da profissdo docente esta em consonancia com o movimento escolar.

Sem ddvida, o processo de escolariza¢ao tem um papel importante no que diz respeito
ao processo de aproximacao com as funcdes do professor de Quimica. Além disso o tempo da
escola é uma oportunidade unica para aprender e assimilar os conhecimentos, bem como para
socializacdo entre as pessoas envolvidas numa instituicio de ensino. Assim, ajudam na
constituicao das experiéncias do sujeito como pessoa pensante e que, por isso, tem a
possibilidade de pensar sobre o proprio conceito construido social e culturalmente na Escola.
A escola, entdo, precisa ser encarada enquanto um espago democratico de aprendizagens e
também como um espaco que favorece a interagdo com a sociedade, tendo em vista que para
Henrique [a escola] “E o espaco institucionalizado para prdticas pedagdgicas”.

Com a fala de Henrique podemos inferir que a visualiza¢do da escola esta interligada
especificamente com as préaticas pedagdgicas, considerando que € neste espaco elas acontecem.
No pensamento de Henrique, entendemos que 0s saberes que possui sobre a escola vai além de
ensinar os conteudos tradicionalmente estabelecidos nos curriculos.

E comum nos cursos de Ciéncias da Natureza, sobretudo de Quimica, um discurso
pautado nos posicionamentos positivistas, com exaltacdo as aulas experimentais e 0 uso do
laboratdrio, pois € uma visdo ja construida socialmente pelos estudantes, durante sua

escolarizacdo, conforme apresentado por Dutra-Pereira (2019) em sua pesquisa de
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doutoramento. Tal enunciado é pensado a partir da fala de José quando afirmou que o
laboratdrio representa a “parte pratica”.

A resposta de José se refere a uma concepgdo pautada ainda na experimenta¢do como
apenas um principio pratico. Julgamos que tenha uma relacéo direta com sua trajetéria escolar
e académica. Este pensamento tende as concepgdes pragmaticas e, por sua vez, com discursos
perpetuados em um ensino mais tradicional. Além disso, inferimos que as respostas
relacionadas, tanto aos espacos da escola, quanto ao laboratorio, séo frutos de relagdes com os
professores, pois mesmo sem aproximacdo direta com a escolarizacéo - no que diz respeito a
profissionalizacédo - j& apresentaram as percepcfes que possuem sobre 0s espacos formativos.
Sendo assim, consideramos que esses itinerarios de vivéncias escolares e as proprias
concepcdes apresentadas por Henrique e José colaboram para a constitui¢do do Ser professor

de Quimica, pois conforme Pimenta (2012, p. 19), a identidade docente é construida

[...] a partir da significagdo social da profissao; da revisao constante dos
significados sociais da profissao; da revisao das tradigoes. Mas também da
reafirmagdo das praticas consagradas culturalmente e que permanecem
significativas. Praticas que resistem a inovagdes porque prenhes de saberes
validos as necessidades da realidade. Do confronto entre as teorias e as
praticas, da analise sistematica das praticas a luz das teorias existentes, da
construcdo de novas teorias.

Entendemos, portanto, que a identidade se constitui a partir do momento que os saberes
e 0 saber-fazer do docente comecam a ser questionados e ressignificados pelos licenciandos em
Quimica. E por esse motivo que necessitamos que os cursos de licenciaturas comecem a fazer
sentido, para tanto, € necessario que assumamaos as percepcdes que os licenciandos apresentam
como um elemento constitutivo do ser professor desde o inicio do curso. E neste caminho, que
pensamos na importancia das falas dos estudantes como ponto de partida para compreender o
complexo campo tedrico-metodoldgico que permeia a constituicdo da identidade para a

profissionalizacdo docente em Quimica.

4.3. Profissionalizacéo

De acordo com Souza et al. (2014), quando os licenciandos iniciam nos cursos de
graduacao nao tem clareza ou certeza em relacao a docéncia, muito pelo contrario, a convicgao
que se ressalta é que nao querem exercer esta profissao. Dito isso, as percepcdes sao essenciais
nesse processo de entendimento e de constitui¢ao da identidade e reconhecimento docente, visto
que trazem suas proprias histoérias arraigadas de sentimentos, historias, labutas, desejos e
afli¢oes da imagem e da memoria do ser professor, em que tudo isso perpassa pelo processo da

profissionalizacdo docente. Podemos evidenciar esses pensamentos quando as falas dos
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licenciados passam a expor as concepcOes que carregam e que colaboram para o

reconhecimento e a identidade docente.

O professor precisa sempre estar buscando novos conhecimentos, pois a sociedade, 0s
alunos, estao sempre se transformando. (LUcia, para justificar formagéo continuada).
Para ser um professor é importante que a pessoa tenha inteligéncia para orientar os
alunos, resolver problemas internos da escola e externo com relacdo aos alunos, além de
ter a capacidade para compreender o conteldo de quimica. (Carmem, para justificar
inteligéncia).

Quando vocé ama o que faz, tenta fazer sempre da melhor maneira possivel. (Lucia, para
justificar amar o que faz).

O professor contribui para gque os alunos construam seus conhecimentos. (Maria, para
justificar conhecimento).

Conforme as falas dos estudantes, na tentativa de explicar os termos induzidos,
apresentam algumas compreensdes em relacdo aos saberes e o saber-fazer docente, em que
variam entre conhecimento, amor, inteligéncia e a formag&o continuada como necessarias para
a atuacdo do professor de Quimica. Portanto, é necessario que os cursos de Licenciatura em
Quimica possibilitem acGes para que sejam incorporados em seus curriculos essas percepcoes
objetivando respeitar a diversidade que os licenciandos apresentam para o papel e funcéo social
do professor de Quimica.

Rosa (2004) afirmou que os graduandos em Quimica remetem a insatisfacao no curso
ao curriculo que Ihes é proposto e ao seu distanciamento das necessidades formativas para
atuagcdo como professores da Educagdo Basica. Entao, trazemos a tona a aproximagao dos
cursos de formagao de professores com a realidade social, respaldado pelas politicas de
formagao e pela atuagdo docente.

A partir de tal pensamento, aproximamo-nos da ideia de identidade profissional como
uma imagem em constante construgao/constituicao. Ancorados em Dubar (2009, p. 8-9),

entendemos que a identidade docente

[...] ndo ¢ aquilo que permanece necessariamente «idéntico», mas o resultado
duma “identificagdo™ contingente. E 0 resultado duma dupla operagio
linguistica: diferenciagio e generalizagdo. A primeira visa definir a diferenca,
aquilo que faz a singularidade de alguém ou de alguma coisa em relagdo a
outra coisa ou a outro alguém: a identidade ¢ a diferenca. A segunda ¢ aquela
que procura definir o ponto comum a uma classe de elementos todos diferentes
dum outro mesmo: a identidade é pertenga comum. Estas duas operagdes estao
na origem do paradoxo da Identidade: aquilo que existe de unico e aquilo que
¢ partilhado. Este paradoxo nao pode ser resolvido enquanto nao se tiver em
conta o elemento comum a estas duas operagdes: a identificagao de e pelo
outro. Nao ha, nesta perspectiva, identidade sem alteridade. As identidades,
assim como as alteridades, variam historicamente e dependem do seu contexto
de definigao.
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Portanto, a identidade docente ¢ aqui entendida como uma articulagao entre 0s processos
relacionais de si com um processo de inser¢cdo nos ambientes escolares bem como uma
prevaléncia para as acepcOes de cunho biografico. Essas acepcOes sdo construidas a partir de
diferentes demandas, que por sua vez, os cursos de licenciatura devem oportunizar. Tais
demandas vao desde as (re)significagdes da propria pratica pedagogica até a uma retomada da
funcdo social da docéncia e o confronto entre teoria e pratica, mobilizando os saberes da
experiéncia (PIMENTA, 2012).

Tardif (2014) informa que os saberes dos professores nao sao um conjunto de conteados
cognitivos definidos de uma vez por todas, mas um processo em construgao ao longo de uma
carreira profissional na qual o professor aprende progressivamente a entender seu ambiente de
trabalho, a0 mesmo tempo em que se insere nele e interioriza por meio de regras de ac¢ao que
se tornam parte integrante de “consciéncia pratica”.

Neste caminho dos “saberes dos professores” percebemos que os licenciados
apresentam semelhangas e corroboram para o que Tardif (2014) conceituou como “saberes da
experiéncia”, pois os estudantes entendem que para ser professor de Quimica € necessario que
na propria “formacao” o professor entender que “avaliar” ¢ mais que uma quantificagdo por
meio de notas e um sistema rigido de sele¢ao e exclusdo, que além disso, a “autoavaliagdo” ¢
uma pratica necessaria para a reflexdao, bem como a busca para os “novos métodos de ensino”,

conforme as falas a seguir de Henrique e Lcia.

E um método utilizado pelo docente para analisar a aprendizagem dos alunos, classifica-
los, corrigir suas praticas. (Henrique, para justificar o termo avaliacao).

E o periodo de estudos necessérios para aquisicdo de teorias e praticas. (Henrique, para
justificar o termo a formacao)

E o preciso fazer sempre uma reflex&o sobre o que se ta fazendo e pensar se esta sendo
efetivo como se imagina. (Lucia, para justificar o termo autoavaliacéo).

E preciso se pensar em alternativas para sair do tradicionalismo e atrair alunos. (L(cia,
para justificar o termo novos métodos).

Ficou evidente nas falas dos licenciandos que os conhecimentos acerca da
profissionalizacdo docente estdo comungando com uma visdo mais progressista da funcédo
social de Ser professor de Quimica, em que a avaliacdo estd como um eixo central da préatica e
atuacdo docente. Além disso, os saberes da experiéncia sao e devem ser desenvolvidos no
cotidiano e no conhecimento de seu meio, de tal forma que sustentem a sua origem na propria
pratica e no confronto com as condigdes da profissao. Tais saberes possuem, portanto, de acordo
com Tardif (2014), trés objetivos, quais sejam: a) as relacdes e interacdes que o0s professores

estabelecem e desenvolvem com os demais autores no campo de sua pratica; b) as diversas
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obrigacdes e normas as quais seu trabalho deve submeter-se e; ¢) a instituigao enquanto meio
organizado e composto de fungoes diversificadas.

Assim, entendemos que o ser se constitui a partir do(s) saber(es). Por isso, € comum a
ideia de que a formacao para o exercicio profissional se estabelece a partir da formagao inicial
académica. No entanto, para Tardif (2014), os saberes profissionais do professor sao
construidos a partir de sua historia de vida, de sua historia dentro da academia, da escola e da
sociedade. E nesse sentido que a afirmagdo ganha seus contornos, pois nossas praticas e
experiéncias, independente do espaco social em que tenham ocorrido, sao elementos
constitutivos da nossa profissao.

Porém, muitas vezes, as experiéncias vividas e reiteradas pelos sujeitos, enquanto
estudantes da Educacgdo Basica ganham valor subjetivo maior que os saberes construidos
durante a formagao inicial. Desse modo, o professor valoriza mais o seu saber experiencial do
que os saberes académicos, o que seria uma atitude profissional prejudicial por desconsiderar a
pesquisa, a inovagao cientifica e a profissionalidade. E por isso que Carvalho e Gil-Pérez (2011)
apontam a necessidade de conhecermos e questionarmos 0 pensamento espontaneo que temos
enquanto docentes, ou seja, que como professores devemos ter ciéncia de que possuimos
conhecimentos espontaneos sobre a docéncia, o que demanda a pratica reflexiva no exercicio

profissional.

5. Considerac6es sem serem finais

A discussdo sobre a formacdo docente inicial e continuada infere a necessidade de
articulacdo entre teoria e prética, interdisciplinaridade e contextualizacdo, cotidiano e
historicidade, identificacdo e reconhecimento de si e do outro enquanto profissionais do ensino,
transposicdo do conhecimento cientifico ao escolar. Esses debates sdo o elo principal que
fornece as bases fundamentais das préaticas pedagdgicas para os iniciantes no magistério da
educacdo basica atuarem profissionalmente.

Por esse motivo, convém utilizarmos as percepcdes dos saberes e saber-fazer que os
estudantes do curso de Licenciatura em Quimica possuem para tragarmos as perspectivas de
formagéo, a exemplo dos horizontes, as dificuldades e as situacdes de aprendizagem durante o
curso.

Os resultados nos apresentam um conjunto de ideias e pensamentos que contribuirdo
para a construcdo de argumentos elucidativos, objetivando tracar as necessidades formativas e
o0s saberes docentes construidos e percebidos antes e durante a graduacao e que se afloram nas

falas e nas nossas discussfes baseadas no arcabouco tedrico de diferentes autores. Tais
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consideracOes sdo evidenciadas nos termos indutores e nas explicagdes que os estudantes
apresentaram.

Para isso, entendemos que os termos induzidos e as explicacdes dos estudantes servirdo
de base para (re)pensar o curso de Licenciatura em Quimica de uma Instituicdo do Ensino
Superior do estado Bahia pautado nos saberes docentes. Assim, assumimos que os saberes da
experiéncia, antes da vivéncia no ensino superior, cumprem um importante espaco na
constituicdo da identidade do professor de Quimica. Além disso, pensamos que essa identidade
vem a tona, quando os licenciandos apresentam os termos induzidos que mais sobressairam a
exemplo de “experiéncia, ciéncia, autonomia, conhecimento, ensino”.

Identificamos que os estudantes associam 0s saberes da experiéncia com a préatica de
Ser professor de Quimica e que se constituiram como elemento fundamentacdo para a
construcdo da identidade docente. Diante desse cenario, desejamos que a propria formacao
inicial de Licenciatura em Quimica, dé condicbes para que o professor de Quimica que esteja
em exercicio pratico da profissdo professor ou ndo relacione seus saberes com a teoria para
ressignificar a pratica.

Assim, poderdo perceber que sdo indissociaveis. Ao reconhecer tal feito, é possivel que
os licenciandos valorizem as categorias éticas e morais da atuacdo docente e estabelecerdo
relacbes com a Educacdo Quimica, para poderem refletir sobre os estudantes e seu ensino.
Considerando, portanto, 0s contextos sociais e institucionais que influenciam a pratica escolar
e a valorize como espaco para discussdes coletivas.

Por fim, o objetivo alcancado desta pesquisa e as percepcoes apresentadas nas diferentes
categorias sdo necessarias para conhecermos o0s estudantes do curso de Licenciatura em
Quimica e agirmos no sentido de contribuir com informacdes que podem melhorar o curriculo
de tal curso para quem sabe colaborar com a mudanca da realidade escolar. Para isso, sera
necessario nos aventurarmos em outras pesquisas para entendermos como as falas aqui
evidenciadas contribuem para uma autoformacéo e uma reflexao de/sobre as visdes das praticas

pedagdgicas.
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