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Memoria y formacién - Prélogo

Prologo

Federico Engels afirma, en una mdxima bastante citada, que “la violencia es la partera
dela historia” (Engels, 1981, p. 396). No se pretende, desde luego, avalar o discutir en este
prélogo los argumentos de dicho precepto; tan solo sefialar que, a manera de pardfrasis,
podria decirse también que la violencia es partera de su propia historiografia o, de otra
forma, que la violencia, en su desarrollo y perspectiva, concita a la historia y a todas las

ciencias sociales a la invencidn y re-creacién de nuevos métodos y teorias para su andlisis.

La Violencia con mayuscula,
los pioneros

El estudio de la violencia en Colombia, al menos desde el punto de vista universitario
y cientifico, irrumpid con el célebre texto La Violencia en Colombia de German Guzman
Campos, Orlando Fals Borda y Eduardo Umaria Luna (1962). El cataclismo politico que
enfrentd a liberales y conservadores, incluso antes del asesinato de Jorge Eliécer Gaitén,
encontrd en este libro la expresién de la academia y de las ciencias sociales frente a
un hecho que partié en dos el devenir del pais y dejé, por lo menos, 150 mil muertos
en las cuentas mds realistas.

El libro, en efecto, fue precedido por la intensa labor de una comisién creada por el
gobierno de Alberto Lleras Camargo (1958-1962), con la participacién fundamental de
la Iglesia Catélica y la Universidad Nacional, para “establecer y analizar las causas de
la Violencia”. Los autores se desplazaron por todo el pais escuchando a los actores de
la tragedia y a sus victimas, levantaron decenas de testimonios, auscultaron hechos
hasta entonces ocultos y construyeron, con el lente de las teorfas socioldgicas mas
citadas de entonces, una explicacién del fenémeno: la disfuncionalidad del Estado, de
sus instituciones, como causa directa y responsable del desangre.
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La publicacién del texto estremecid las fibras de la sociedad. En poco tiempo sumé
tres ediciones agotadas, agité al Parlamento, decidid el retiro irrevocable de un mi-
nistro, abrié un debate ptblico en el que tomaron parte reconocidos columnistas de
la gran prensa, y ocasiond una investigacién confidencial en el seno de las Fuerzas
Militares que casi termina con un duelo a muerte entre el entonces Ministro de
Guerra y un oscuro congresista. Los avatares, narrados en el prélogo de un segundo
volumen por Fals Borda y revividos después por el propio Guzman Campos (cf. San-
chez y Pefiaranda, 1986), si bien propiciaron importantes inclinaciones sociales en
la juventud estudiosa de la época, también aplazaron, entre el temor y la condena,
la produccién bibliogréfica con respecto a la Violencia.

En la préictica, se inicié desde aquellos tiempos la proscripcidn oficial de las ciencias
sociales. Solo quince afios después se forjé un nuevo texto que procuré contabili-
zar en forma mas exacta las muertes ocurridas durante la época de la Violencia y
fortalecer la hipétesis de la disfuncionalidad del Estado en términos de su derrumbe
parcial (Oquist, 1978). La investigacién la adelantd un extranjero, Paul Oquist, porque
el tema estaba vedado para los nacionales.

Las violencias generalizadas,
los nuevos estudios

Un segundo hito en los estudios sobre la violencia lo marcé el titulo Colombia:
violencia y democracia (cf. Comisidén de Estudios sobre la Violencia, 1987). Fue el
resultado de una nueva comisidn constituida por el gobierno de Virgilio Barco
Vargas (1986-1990), pero también producto de las nuevas dimensiones que ganaba
la violencia y de los desarrollos alcanzados por las ciencias sociales en las institu-
ciones universitarias.

A partir de dicho texto, las investigaciones acerca del fenémeno fueron permeadas
por varios efectos importantes. En primer lugar, no se hablé ya de la Violencia, con
mayuscula y en singular, sino de las violencias, con minuscula y en plural. Pero, mas
alld de este sustancial aporte, términos y conceptos como violencia urbana, violencia
organizada o violencia en la familia, se fortalecieron en el dmbito de la investigacién
social al conectarse con otros como politica publica, criminalidad, impunidad y
justicia, con senderos para la intervencién. En otras palabras, las violencias no eran
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solamente un fenémeno para describir, denunciar o analizar; eran igualmente un
fenémeno para diagnosticar e intervenir desde la academia y también desde el Estado,
“con una ilimitada voluntad politica de afrontarla en todas sus facetas” (Comisién
de Estudios sobre la Violencia, 1987, p. 12).

De aquellas interpretaciones de corte estructural que hallaban en el exclusivo terreno
de lo econdmico, lo cultural y lo politico las causas originales en los procesos de vio-
lencia y que sobredimensionaban el enfrentamiento Estado-guerrilla, se transité hacia
una bptica que consideraba el juego de diversos factores en operacién entrelazada y
simultanea sobre todos los ambitos de la vida social. Las violencias fueron ademds un
hecho concreto, con méviles, actores y procesos, y no tan solo una circunstancia de
estructura y abstraccidn en sus elementos. Un fenémeno con responsables develados:
guerrillas, paramilitares, narcotraficantes, crimen organizado, sicarios y j6venes de-
lincuentes que no alcanzaban a vislumbrarse en los enfoques unilineales precedentes.
Toda la violencia de los afios ochenta inundé los intersticios de la academia, reclamé
nuevos andlisis, posturas y diagndsticos, y cred una especie nueva de académicos: los
mal llamados violentdlogos.

Desde entonces, tres tipos de estudio en torno a las violencias llamaron la atencién
de las disciplinas sociales y particularmente de la historia: el andlisis de larga dura-
cidn, el andlisis de actores, coyunturas y acontecimientos, y los estudios temdticos
y fenomenoldgicos. No podemos presentar aqui el largo listado de las producciones
ni tampoco un balance sobre la totalidad de sus aportes. Nos limitaremos por ello a
referir, en cada caso, algtin autor excepcional o un marcado ejemplo.

a.  Bajo miradas estructurales y procesos de larga duracién, un buen nimero de
trabajos retomé la discusién iniciada décadas atras con el texto La Violencia en Colombia.
Una clasificacién més especifica de estos trabajos apuntaria a senalar tres grupos: aque-
llos cuyo dmbito de estudio se ubicé en el terreno nacional; aquellos cuya referencia
se dedicd alo regional, y aquellos cuyo intento exploratorio buscé relacionar la regién
con lanacién e imbricar en forma expresa las explicaciones nacionales con las locales.

En didlogo con las hipétesis acerca de la disfuncionalidad institucional y del de-
rrumbe parcial del Estado, se puso sobre la mesa la problematica formacién del
Estado-Nacidn, asi como los mecanismos de institucionalizacién de lo social y lo
politico. Daniel Pécaut (1987), por ejemplo, no solo sintetizé en su obra el trabajo
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documental, las técnicas de agregados y las fuentes etnograficas, sino que produjo,
igualmente, una combinacién ideal del presente comprendido a través del pasado:

La violencia es consustancial al ejercicio de una democracia que, lejos de referirse
a la homogeneidad de los ciudadanos, reposa en la preservacién de sus diferencias
“naturales”, en las adhesiones colectivas y en las redes privadas de dominio social
y que, lejos de aspirar a institucionalizar las relaciones de fuerza que irrigan la

sociedad, hace de ellas el resorte de su continuidad (p. 17).

Una investigacién mas histdrica, a partir de las guerras civiles del siglo XIX y que
siguié la misma linea, fue ofrecida por Gonzalo Sanchez (1991). Con su trabajo
mostrd la relacién existente entre guerra y politica en un inacabado proceso de
formacién de la nacién colombiana.

Desde otro dngulo, entre los trabajos investigativos cuyo ambito de estudio fue ubicado
en el terreno regional, el Instituto de Estudios Politicos y Relaciones Internacionales de
la Universidad Nacional (IEPRI) ofrecié importantes titulos con el programa “Actores,
regiones y periodizacién de la violencia”. Dos textos: Matonesy cuadrilleros (cf. Betancourt
y Garcfa, 1990) y Los afios del olvido (cf. Guerrero, 1991), referidos a los departamentos
del Valle y Boyaca, respectivamente, demostraron un firme intento de sus autores por
enunciar las relaciones entre regién y pais al calor de la violencia partidista iniciada
en los afos treinta del siglo XX. As{ mismo, un meticuloso examen local que logré re-
construir la historia de un pueblo erguido en medio de contradicciones y violencias fue
realizado por el autor del presente prélogo, siguiendo la linea de Carlos Miguel Ortiz
y James Henderson (1978, 1984). Con el texto titulado El poder y la sangre. Las historias
de Trujillo - Valle, intenté construir una historia documentada, descrita paso a paso y
personaje tras personaje, acerca de lo sucedido en esta poblacién nortevallecaucana
desde su nacimiento hasta finales del siglo pasado. Basado en un riguroso trabajo de
archivos y hemerotecas, pero sin desestimar la historia oral y las fuentes bibliogréficas,
se procurd mostrar que este laboratorio municipal de conflictos no ha hecho otra cosa
que ensefar una realidad nacional donde “la posibilidad de transitar por otros cami-
nos diferentes, ha de pasar por el reconocimiento del peso que tienen los procesos de
violencia en la construccién de las sociedades regionales” (Atehortda, 1995).

Finalmente, inscrito en el tercer grupo, una integracién entre lo regional y lo
nacional para explicar la realidad de las violencias histéricas y contemporaneas,
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se obtuvo con los resultados de un vital programa del Cinep que tuvo por objeto
combinar las dimensiones de lo estructural y coyuntural bajo un énfasis regional
que permitiera, no obstante, enfrentar globalmente el problema. La idea central
de estos estudios persiguié el andlisis de los conflictos a partir de la historia del
pafs, “alaluz de la especifica configuracién del Estado y de la sociedad colombiana
en sus niveles nacional, regional y local, teniendo siempre en cuenta la dimensién
espacial, los procesos de poblamiento e integracién interna, la creacién de redes
politicas y los imaginarios colectivos de identidad y pertenencia” (Gonzalez et al,
1993, pp. 56-57).

b.  Ligadaal andlisis histérico y socioldgico, otro tipo de investigacién con aires
interdisciplinares, prefirié el estudio de los actores colectivos. El problema del
movimiento guerrillero en Colombia, por ejemplo, fue visto por autores que, como
Eduardo Pizarro (1991), observaron la conversién paulatina de un movimiento de
autodefensa campesina en una organizacién regida por la combinacién de todas
las formas de lucha, sin advertir los cambios en la situacién politica.

En la otra orilla del conflicto, las Fuerzas Armadas merecieron igual preocupacién
académica. Allf fue pionero y persistente Francisco Leal (1994), quien desbrozd,
de manera original, la categoria politica de la seguridad nacional como elemento
destacado en las relaciones internacionales del mundo occidental durante la dl-
tima mitad del siglo XX.

Un tercer actor fueron los paramilitares y, a sulado, los narcotraficantes. El libro de
Carlos Medina (1990) fue, por cierto, el primero en tratar la relacién del paramilita-
rismo con el narcotrafico. Al seguir estos personajes sociales y su enfrentamiento
con la guerrilla, Medina logré reconstruir la escena politica predominante en la
regién de Puerto Boyacd, y explorar histéricamente las correlaciones de fuerza
en distintas fases del orden politico local.

Unaruta similar pero pensada méas sobre actores individuales, fue laemprendida bajo
la mirada del periodismo investigativo y por los etndlogos o etndgrafos de la violen-
cia. Al yuxtaponer técnicas de investigacién propias de las ciencias sociales, técnicas
literarias de tratamiento formal de los datos y métodos utilizados por la antropologia,
el trabajo social y la comunicacién, lograron construir afortunadas narraciones en
torno al fendmeno de la Violencia, sus actores, circunstancias y causalidades.
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Alfredo Molano en el drea rural y Alonso Salazar en el dmbito urbano, son quizas
los mejores expositores dentro de esta linea de investigacién, donde el testimonio
de los actores es la unidad de andlisis y la narracién se prefiere sobre la cuantifi-
cacién del problema. Los relatos -se argumenta- contienen todos los elementos
requeridos para el andlisis con una integracion prestada por el escritor. Al lector
“no se le somete ala prueba insipida de armar un rompecabezas con base en cientos
de cuadros estadisticos y en esquemas de variables sueltas a fin de construir una
realidad desplazada por un intermediario ajeno a los hechos”. Los testimonios
“conservan la frescura de la tragedia hasta donde es posible conservarla en el
recuerdo del protagonista” (Angulo, 1985, p. 12).

Al lado de la etnografia, utilizando documentos, historias de vida, relatos de
terceros y diversas fuentes, un cimulo de autores han procurado rescatar igual-
mente la biografia de actores con decidida participacién en hechos de violencia.
Entre ellos fueron pioneros el meritorio y prolongado trabajo de Arturo Alape
(1989, 1994) acerca de Pedro Antonio Marin y las crénicas literarias de Pedro
Claver Téllez (1993).

c.  Una tercera y renovada vertiente en los estudios acerca de la Violencia en
Colombia encontré en la especialidad de las teméticas su fuente de inspiracién; unas
veces desde hechos histéricos desplegados en secuencia como las masacres, y otras
desde el narcotréfico, las crisis de coyuntura y el Estado. Numerosas producciones
bibliograficas aportaron importantes disertaciones y colocaron la investigacién
de las violencias bajo nuevas Gpticas. Se exploré con ellas el estudio de la cultura
como base de las mediaciones o representaciones y de la relacién dialéctica entre
las condiciones objetivas de la vida de los seres humanos y la manera en que las

viven, las sufren y las narran.

Leida en términos de la oposicién amigo-enemigo, la violencia entre 1948 a 1960
fue vista bajo una nueva dimensién que fracturaba la convivencia de apartadas
regiones y abria paso a la venganza como alimento de masacres en las que el otro
era, en gran medida, una proyeccion de lo negativo propio (cf. Uribe, 1978). En las va-
riables psicoanaliticas de los actores colectivos, se destacé el sugestivo trabajo de
Herbert Braun (1988), quien reinterpret6 la significacién histérica del 9 de abril,
observandolo desde la culata.
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En otro plano de los estudios temadticos, una vertiente importante se interesé en as-
pectos relacionados con la fenomenologia. Ella no solo se dio a la tarea de establecer
la magnitud del problema sino de construir los diferentes perfiles de las violencias
contempordaneas. Su fuerza se fundé en las descripciones y datos elaborados a partir
de registros sistematicos. Sin embargo, su atencién se centré basicamente en la vio-
lencia urbana, sin desconocer sus manifestaciones rurales sobre el supuesto de que
es en los centros urbanos donde finalmente se definen las dindmicas de las violencias
regionales (Camacho y Guzmadn, 1990, p. 17).

La voz de las victimas,
reivindicaciéon de la memoria

Afinales del siglo pasado, pero con més fuerza en los tiempos de la seguridad democrdtica,
el sordo tremor de las violencias fue creciendo en Colombia con un mar de victimas que
reclamé a las ciencias sociales su inaplazable intervencién con diferentes estrategias
y nuevos objetivos. La impostergable visibilidad de las victimas, la reconstruccién de
la verdad, asi como el impulso a la reparacidn, exigieron la necesaria reivindicacién
de la memoria.

El Grupo de Memoria Histdrica, liderado por Gonzalo Sdnchez y creado por Ley de laRe-
publica, se propuso como objetivo “elaborar y divulgar una narrativa sobre el conflicto
armado en Colombia que identifique las razones para el surgimiento y la evolucién de
los grupos armados ilegales, asf como las distintas verdades y memorias de la violencia”.
Sus informes, iniciados con Trujillo, una tragedia que no cesa, han abierto discusiones y
han desarrollado una labor innegable por el reconocimiento de las victimas'.

No se hard en este prélogo un recuento de la produccién bibliografica bajo esta re-
novada linea de trabajo en las ciencias sociales colombianas, ni tampoco un balance
de sus contribuciones y perspectivas. Precisamente, es esta una de las bondades del
presente texto. En su capitulo primero, y luego de un abordaje histérico sobre los
antecedentes de la violencia politica reciente, se nos ofrece una valoracién sistematica
sobre las tendencias investigativas mas contemporaneas, que asumen a las victimas
como sujetos y navegan en los procesos de formacién ético-politicos.

1 Consultese: Grupo de Memoria Histdrica, http://www.centrodememoriahistorica.gov.co
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Producto de investigacién grupal e interdisciplinar y de un proceso continuo en
la acumulacién de conocimientos, el libro Memoria y formacién: configuraciones de la
subjetividad en ecologias violentas, es por s{ mismo, parte de esta nueva corriente de los
estudios sobre la violencia en nuestro pafs; se nutre de ella, reinterpreta los avances
tedricos y metodoldgicos logrados en la comprensién histérica, socioldgica, politica y
psicoldgica del conflicto armado colombiano, y establece dreas en torno a las cuales
su aporte es novedoso: la consolidacién de la memoria del conflicto armado como
campo cultural, las relaciones entre obra artistica, subjetividad, formacién y memoria,
la subjetivacién y formacidn ético-politica que emergen en las memorias de maestros
y jovenes, la ensenianza de la historia reciente sobre violencia politica, y la participa-
cién de la pedagogia critica en la configuracién de una pedagogia de la memoria en
contextos de violencia politica.

La investigacién adelantada y la publicacién de sus resultados constituyen un impulso
importante para esta linea de trabajo que encuentra, en la Universidad Pedagdgica Na-
cional y en el Grupo de Investigacién en Educacién y Cultura Politica, un fuerte aliento
y perspectiva.

Invitaciéon a deambular por su contenido

El texto que el lector tiene en sus manos es un esfuerzo concienzudo y apasionado
por penetrar en las memorias sobre las violencias y vislumbrar sus relaciones con la
formacidn en las configuraciones de la subjetividad. En él se conjugan balances ted-
ricos, diferentes abordajes metodolégicos, un importante trabajo de campo y serios
andlisis transdisciplinares. Podria leerse de atras hacia adelante o en forma aleatoria,
de acuerdo con el interés de quien lo examina. La coherencia de sus temdticas va mas
alld del orden y de las jerarquias, se entrelaza con la dindmica de sus brios académicos
y con el cardcter complejo de las realidades a las cuales se aproxima.

El capitulo primero se detiene en el contexto reciente y general del conflicto armado
colombiano. Su observacién transita el cierre del proceso de paz entre el Gobierno y las
Farc en el afo 2002, los inicios de la politica de seguridad democrética bajo el primer
gobierno de Alvaro Uribe Vélez y el proceso de desmovilizacién adelantado con las
llamadas autodefensas. En este marco, los autores examinan las normas de Justicia y
Paz, y la Ley de Victimas, bajo la categoria juridica de justicia transicional.
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Como ya se menciond, este capitulo explora, igualmente, los avances y alcances
obtenidos por investigaciones precedentes en torno a la cuestidn de la subjetividad
ética y politica en el contexto del conflicto armado colombiano, subrayando la visi-
bilidad que dicho trabajo adquiere con la creacién del Grupo de Memoria Histérica.
Puede hablarse, de esta manera, de un sujeto politico nuevo en el espacio pablico
colombiano, el de las victimas del conflicto, que emerge con fuerza en los tejidos
colectivos y gana espacio en los trabajos académicos. Este libro se explaya en este
hecho y particulariza con diversas formas metodoldgicas para construir una expo-
sicién que dignifica la memoria de las victimas en contextos aptos para el acicate
interdisciplinario de las ciencias sociales.

La preocupacion, sin embargo, estriba en que las movilizaciones sociales se ocupen de reivin-
dicaciones sentidas en torno a la verdad, la justicia y la reparacién, y confinen a un segundo
plano las consignas ya histdricas con respecto a necesidades sociales, culturales y politicas.

En el capitulo segundo, se reflexiona en torno a la presencia de las memorias de la vio-
lencia en el trabajo artistico. Es decir, la manera como este tipo de memorias ocupan
la obra artistica, se reconstruyen, se plasman y resignifican en relacién con el sujeto
y la expresidn estética. Se analizan, as{ mismo, las graffas en que son presentados los
sujetos victimas de la violencia y se intenta analizar la forma como se constituye una
subjetividad.

En el capitulo tercero se examinan algunos procesos de subjetivacién y formacidn ético-
politicas presentes en las memorias de maestros y jévenes abordados por el grupo de
investigacién, y los contrasta. Se acerca a los modos como la violencia politica logra
incidir en los procesos en que participan como formadores en sus subjetividades, en
la interpretacién de los contextos en que viven y sobre los efectos del conflicto en los
alumnos de la entidad donde laboran. Con respecto a la experiencia de los jévenes, la
investigacién explora las percepciones de lo politico y las interpretaciones del conflicto,
los vacios del recuerdo y el caracter difuso del conocimiento que no impide, sin embargo,
una postura ética y politica sobre el reconocimiento de la complejidad de los hechos.

El capitulo cuarto da cuenta de los elementos constitutivos de la memoria y examina la
ensefianza de la historia con aspectos tan cruciales como son los hechos, sus actores y
espacios, en relacién con la temporalidad y la continuidad o discontinuidad de las ex-
periencias. En sentir de los autores, estos elementos tienden a estructurarse a través de
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los hilos de la memoria y permiten la ensefianza de la historia en un todo mas o menos
coherente, por medio de narraciones y relatos que articulan la experiencia humana bajo
la sensacién de unidad y continuidad.

Este acépite resalta la centralidad de la experiencia para entender las practicas socia-
les y las formas de constitucién de la subjetividad y, finalmente, destaca el papel de la
memoria y de la narracién para su articulacién y procesamiento, con presupuestos de
caracter epistemoldgico que conducen a la comprensién de algunas de las categorias
que se constituyen en ejes nucleares del objeto de estudio.

El capftulo quinto, por criterio de los autores, se inscribe en una reflexién pedagdgica
en dialogo con la filosoffa y la antropologia para configurar, en una perspectiva critica,
algunos trazos de una pedagogfa de la memoria en contextos de violencia politica.

Se inicia con una aproximacién al contexto colombiano que visibiliza y reconoce el lugar
de las victimas como sujetos politicos y sujetos de derechos en el marco de la reparacién
integral y colectiva, y que posibilita la tramitacién de sus conflictos en el plano de las
disputas de la memoria y su visibilizacidn. Esta subjetividad, llamada por los autores
potente y subvertora, es diferente a actitudes de compasién, veneracién o consolacién.

Finalmente se enfatiza que una pedagogia de la memoria es una practica democratica,
sensible al contexto y politicamente transformadora: el modo en que se experimenta y
designa el sentido de la realidad constituye el referente primario para la construccién
de précticas instituyentes de memorias que son potencialmente politicas y éticas.

Sin duda, Memoriay formacién: configuraciones de la subjetividad en ecologias violentas, ofrece
una contribucién de primer orden para el andlisis de las violencias, sus actores, sus con-
textos y sus victimas; explora nuevas perspectivas y temdticas de investigacién y abre
brechas para estudios ulteriores.

Adolfo Ledn Atehorttia Cruz.

Decano Facultad de Humanidades

Profesor Titular Departamento de Ciencias Sociales
Universidad Pedagdgica Nacional
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Presentacion

Queremos levantar vuelo,

Mds alld de las sombras de la indiferencia
Mds alld de la niebla del silencio

Mds alld del silencio mismo de las ausencias y

Mds alld del miedo.

Levantar vuelo
Para espantar la tirania
de los monstruos sin rostro

Que nos habitan.

Piedad Ortega.

La escritura de este libro se sitda desde los siguientes lugares de enunciacién: el
primero, el Grupo de Investigacién en Educacién y Cultura Politica?, el cual ha lle-
vado a cabo desde finales de la década de 1990 una serie de reflexiones inscritas en
las relaciones entre lo cultural y lo politico y sus estructuraciones en el campo de la
educacidn. Estas preocupaciones han conducido al desarrollo de varias investigacio-
nes de cardcter histérico permitiendo, entre otras, trazar posibles mapas sobre las
articulaciones entre educacién y cultura politica, al tiempo que auscultar temdticas
especificas sobre identidad nacional y textos escolares, politicas publicas y reformas
educativas, formacién ciudadana, ciberciudadanias y colectivos sociales, movimientos
en defensa de la educacién publica y sujetos politicos, entre otros aspectos. Como

2 Grupo creado desde 1998, adscrito a la Maestria en Educacin, a la Especializacién en Pedagogia y al Docto-
rado Interinstitucional en Educacién de la Universidad Pedagdgica Nacional.
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parte de las problematicas abordadas por el grupo, el tema de la memoria ha tenido
un lugar destacado y, como parte de este, los asuntos en torno a los nexos entre
individuo y sociedad, lo cual nos ha conducido a trabajar en aspectos atinentes a las
formas como se constituyen los sujetos y se configuran las subjetividades, tanto en
el plano individual como colectivo.

En este escenario de actuacién, como parte de las indagaciones sobre el periodo re-
ciente, el grupo ha empezado a reflexionar en torno a la violencia politica en América
Latina y, en el caso de Colombia, a profundizar en torno al conflicto armado, con
el propésito de auscultar las formas como inciden las memorias sobre la violencia
politica en la configuracién de las subjetividades, en el contexto de las sociedades
contemporaneas.

El segundo lugar de enunciacién es el agenciamiento de un programa de investigacién
y formacién en la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN), en el que se procura pro-
piciar investigaciones alrededor de las memorias sobre acontecimientos de violencia
politicay como estas configuran procesos de subjetividad y de formacién ético-politica.
Dentro de esta perspectiva, el programa busca formar un grupo de jévenes y maestros,
en los distintos niveles de pregrado y posgrado en la UPN, para indagar y producir
teoria con soportes epistémicos y metodoldgicos de cardcter interdisciplinario® sobre
las memorias acerca de la violencia politica. De acuerdo con lo anterior, son objetivos
movilizadores de este programa: i) caracterizar los diferentes escenarios y soportes de
la memoria sobre fenémenos de violencia politica; ii) identificar y comprender en las
narraciones de los sujetos, en especial, jévenes y maestros, las huellas de situaciones
de violencia politica, develando sus comprensiones ético-politicas sobre los aconte-
cimientos rememorados, y iii) formular lineamientos sobre formacién ético-politica
en torno a los fenémenos relacionados con la violencia politica y 1a historia reciente.

El programa, como se ha planteado anteriormente, lo constituyen dos campos, uno
de estudio y el otro de formacién. Actualmente, el campo de estudio se desarrolla a
partir de iniciativas investigativas provenientes tanto por algunos de los profesores
que integran el Grupo de Investigacién Educacién y Cultura Politica como por estu-
diantes que estén inscritos en la Maestria y en el Doctorado de la UPN. De este modo,

3 Esto hasignificado un didlogo en el cual la sociologfa, la historia, la ciencia politica, la filosoffa y la pedagogia
critica se han constituido en los referentes para el trabajo epistemoldgico y metodoldgico que sustenta el
programa.
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los esfuerzos estdn concentrados en el desarrollo de proyectos de investigacién, en
la oferta de seminarios tedricos sobre el campo de formacién del programa y en los
procesos investigativos abordados en los trabajos de tesis. A lo que obviamente habria
que agregar los esfuerzos de socializacién de los avances investigativos en publica-
ciones seriadas y en diversos eventos nacionales e internacionales.

Desde el anclaje del grupo de investigacién y del programa, el tercer lugar de enun-
ciacién es el desarrollo del proyecto de investigacién: “Memorias de la violencia
politica y formacién ético-politica en jévenes y maestros™, el cual, coherente con
el programa, ha derivado en un campo de estudio. La relevancia en el desarrollo de
esta investigacion se justifica dada la incidencia de las situaciones de violencia poli-
tica en las sociedades, tanto en el plano macro como en el microsocial, en América
Latinay, en Colombia, particularmente, las cuales conducen a sefialar la importancia
de adelantar investigaciones que permitan profundizar en torno a la formacién de
subjetividades y al papel de la memoria, social e individual, como mediadora de las
significaciones sobre dichas situaciones. La memoria, al ser memoria viva, recrea y
reelabora las experiencias vividas y, en este sentido, ayuda en la configuracién de las
identidades sociales e individuales, asi como de las subjetividades. En este contexto
hay dos demandas necesarias de trabajar alrededor de las victimas de la violencia
politica: la primera, sujetos que hay que dignificar en relacién con los procesos de
reparacién colectiva, el restablecimiento de los derechos vulnerados y la reparacién
de los dafos ocasionados a las comunidades; la segunda demanda, referida a la res-
titucién del derecho a la verdad y a la justicia y la creacién de condiciones sociales,
politicas y educativas en las diferentes esferas de lo ptblico para su plausibilidad.

La postura antes enunciada significa, también, comprender que los sujetos habitados
por ecologfas de violencia politica estdn insertos en un repertorio de discursos, prac-
ticas y significaciones que coadyuvan a formar estructuras ético-politicas, es decir,
unos modos de comprender lo humano y las formas del tejido social. Por tanto, uno
de los sujetos que ha emergido en la escena social, cultural, politica y por supuesto en
los contextos de violencia durante las dos ultimas décadas en el pais son los jévenes.
Estos han sido visibilizados tanto como sujetos de proteccién, de derechos, en estado
de riesgo, en condiciones de vulnerabilidad y sujetos de prevencidn, asi como victimas
y victimarios de los diversos conflictos. Este grupo poblacional es quien vive de una

4 Proyecto financiado por el Centro de Investigaciones de la Universidad Pedagdgica Nacional (CIUP), vigencia
2011-2012. La produccién de este libro es uno de sus resultados.
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forma mads cruel la crisis estructural®, las violencias y conflictos de los tltimos afos.
Las narrativas que hablan de esta crisis evidencian unas maneras de ser, de pensar y
de actuar ante la violencia politica, algunas de las cuales han sido visibilizadas a través
de medios de comunicacién de amplia difusidn o de investigaciones académicas de ca-
récter histdrico, politico y antropoldgico®, o de diversos registros artisticos y literarios’

Transversal alos jévenes como sujetos de la investigacién y ala manera como les afecta
la problematica de estudio, emergen también los maestros® como actores importantes.
Estos se configuran como mediadores de los conflictos, formadores politicos, cons-
tructores de convivencia, facilitadores de paz, pero a su vez se les responsabiliza, en
muchos casos, de la escalada violenta, como consecuencia de insuficientes procesos
educativos que no tienen en cuenta la formacién ético-politica que estos contextos
necesitan’. Asi pues, el maestro vive en medio de complejas situaciones violentas,
en la que su existencia acumula la experiencia misma de la violencia, su actuacién,
su responsabilidad como formador de sujetos y su préictica misma le reclama una
postura ante estas situaciones y problemdticas y el agenciamiento de horizontes de
futuro en torno a ellas.

A pesar de la complejidad de este contexto, y en medio de condiciones de ausencia de
garantfas para actores vinculados con el agenciamiento de iniciativas de lucha contra
la impunidad, en Colombia se cuenta con estrategias de exigencia y reivindicacién
de derechos por parte de organizaciones indigenas, afrodescendientes, campesinas,
populares, defensoras de derechos humanos y de victimas. Desde estas mismas pro-

5 Crisis que es sostenida por condiciones y situaciones de desigualdad y exclusién. Una exclusién que los
expulsa de las politicas, de los escenarios y de la posibilidad de contar con trayectorias vinculares.

6 Algunos trabajos a destacar en este orden son: Laverde, D. y Zuleta M. (ed.) (2004); Rodriguez (2009); Vélez
(2003); Castillejo (2000).

7 Laliteraturay el cine “plasman el binomio jévenes-violencia a través de textos como No nacimos pa semilla
(Alonso Salazar), Lavirgen de los sicarios (Cesar Vallejo), Rosario Tijeras (Jorge Franco) y Rodrigo D, No futuro (Victor
Gaviria), mientras que la televisién emite gran cantidad de seriados en donde los principales protagonistas
de las diferentes formas de violencia social son los jévenes”. Avances tesis de Alvaro Chaustre, Doctorado
en Educacién, UPN.

8 Importante la referencia al trabajo de investigacién inscrito en el desarrollo de su tesis doctoral “Ambiente
educativo de las escuelas en zonas de conflicto armado” del profesor Mauricio Lizarralde de la Universidad
Distrital. Bogot4, asi como la tesis de maestria de Boris Rocha de la UPN, sobre maestros sindicalizados y
construccién de lo publico.

9 Contextos marcados por una alta conflictividad que tiene multiples expresiones. Las escuelas de sectores
populares son las mayores receptoras de poblacién en condicién de desplazamiento.
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puestas, se vienen adelantando en el pafs procesos de recuperacién y fortalecimiento
de los procesos de resistencia, defensa del territorio e iniciativas para mantener viva
la memoria, como los proyectos.

Estas iniciativas tienen el reto de acercar la sociedad a las victimas y, sobre todo,
superar la invisibilizacién con la que se han encontrado las victimas de violencia
politica en el escenario publico, asi como el agenciamiento de politicas tendientes a
que se lleven a cabo en el plano de la memoria colectiva e individual formas criticas
de releer el pasado, con miras a llevar a cabo reflexiones sobre los fenémenos de
violencia politica y construir horizontes de futuro, que posibiliten el agenciamiento
de vinculos en condiciones de justicia, dignidad y solidaridad.

Evidenciamos que el renacer de los discursos sobre la memoria comienza a obtener
visibilidad en la década de 1960, como resultado de la descolonizacién y de los movi-
mientos sociales que buscaban historiografias alternativas para legitimar su accionar.
Estos discursos cobraron mayor vigor en Europa y en Estados Unidos a comienzos de
los afios ochenta con motivo de las valoraciones que se hicieron en torno al Holocausto
(Huyssen 2007; Cuesta, 2008). Dentro de este escenario, en el contexto latinoamericano,
las reflexiones en torno a la memoria han estado motivadas por fenémenos referentes
alas dictaduras y sus procesos de transicién hacia regimenes democraticos, como es
el caso de varios paises como Argentina, Uruguay, Chile, Paraguay, Per(; asi, fenéme-
nos de polarizacién politica como en Colombia, Venezuela y Bolivia, entre otros, han
estado acompafiados de un movimiento por incorporar los temas del pasado en la
memoria social. Las luchas politicas dadas en el contexto posdictatorial en los paises
del cono sur, referentes al ajuste de cuentas con el pasado dieron énfasis inicialmente
a categorias como la verdad, la justicia o la busqueda de sentido del pasado doloroso,
habiendo pasado en las décadas recientes a dar prioridad al problema de la memoria
en el marco de los derechos humanos, como lo menciona Jelin (2003). Por ello para
Cabrera (2006) una de las alternativas es:

Trabajar con la memoria en la construccidn de un relato histérico que rompa
la percepcién de circularidad, que muestre las rupturas y continuidades de
la violencia, que exponga el modelo de formacién de memoria imperante, y
finalmente, que al hacer justicia a las victimas o imputar responsabilidades
logre escapar de los modelos de compensacién que contribuyen a la 16gica de

mercantilizacién de la violencia (p. 52).
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En consecuencia, tratar de comprender mejor cémo opera la memoria social e indi-
vidual, sobre fenémenos especificos, como es el caso de las ecologias de la violencia
politica, permitird esclarecer de mejor manera sus conexiones con la formacién de
los sujetos, asf como las distintas estrategias de pedagogia en torno a la memoria que
son puestas en accidn por las diferentes politicas promovidas tanto por el estado®,
como por los actores del conflicto' y por la sociedad civil en general®.

La investigacién ha pretendido partir de las diversas narraciones de los sujetos
implicados, comprender e interpretar la configuracién y la constitucién de la me-
moria individual y la memoria colectiva acerca de la violencia politica. Es decir, se
ha intentado reconocer la construccién de la subjetividad politica y las formas de
socializacién de los jévenes y maestros a partir de sus narraciones y experiencias
de reconocimiento. En ese sentido, la investigacién es de naturaleza hermenéuti-
ca, interpretativa-comprensiva. Desde esta intencién se ha elaborado un mapa de
categorfas® que han planteado los siguientes interrogantes en torno a los retos de
trabajar sobre la memoria como soporte constitutivo del programa inscrito en el

10 En 2005 se registra la creacién de la Comisién Nacional de Reparacién y Reconciliacién, la cual cuenta con
un grupo de trabajo sobre memoria histdrica, bajo la coordinacién de Gonzalo Sanchez, cuyo propdsito es
el anélisis de la violencia que ha soportado el pais desde los inicios del conflicto contemporaneo hasta hoy,
sin prejuicio de la definicién o no de un periodo histérico para el desarrollo de sus politicas de reparacién.
(http://www.cnrr.org.co/memoria_historica.htm).

11 Hacemos referencia a los movimientos insurgentes, a los grupos paramilitares y a las estructuras del estado
(fuerzas militares y de policia).

12 Comunidades de paz; comunidades eclesiales; asociaciones campesinas; la Ruta Pacifica de Mujeres por
la Paz; Colectivo Voces de Memoria y Dignidad, del Grupo de trabajo Pro Reparacién; Corporacién AVRE-
Acompafiamiento Psicosocial y Atencién en Salud Mental a Victimas de Violencia Politica-; Corporacién
Colectiva de Abogados “José Alvear Restrepo”; Fundacién “Manuel Cepeda Vargas”; Programa de Iniciativas
Universitarias para la Paz y la Convivencia de la Universidad Nacional; Programa por la Paz de la Universi-
dad Pedagdgica Nacional; Movimiento de Victimas de Crimenes de Estado (Movice), Corporacién Reiniciar;
Asociacién de Familiares de Detenidos y Desaparecidos (Asfaddes); Hijos e Hijas por la Memoria y contra la
Impunidad; Asociacién de Familiares Victimas de Trujillo (Valle) (Afavit); Asociacién Caminos de Esperanza
Madres de la Candelaria (Medellin); Movimiento “Okupas” de Poblacién en Condicién de Desplazamiento;
Comisidn Intereclesial de Justicia y Paz; Fundacién Comité de Solidaridad con los Presos Politicos; Comité
Permanente por la Defensa de los Derechos Humanos; Corporacién Juridica Libertad; Madres de Soacha; Co-
lectivo Memoria y Palabra; Centro de Investigacién y Educacién Popular (Cinep); Instituto Latinoamericano
de Servicios Alternativos (ILSA); entre otros.

13 Segun Galeano (2007), la investigacidn cualitativa estructura su trabajo en torno a categorias, estas son
constructos tedrico-metodolégicos que apoyan conceptual y metodoldgicamente el trabajo investigativo
aportando a la clasificacién, lectura y recuperacién analitica de la produccién existente sobre determinado
objeto. Igualmente se asume el mapa categorial como el soporte para la construccién tedrica de la investi-
gacién. Estructura que ha permitido orientar epistemoldégicamente la revisién documental, elaborar algunos
ejes de agrupacién temdtica, e identificar recursos analiticos para los procesos de disefio, generacién y anélisis
de la informacién.
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agenciamiento de expresiones relacionadas con la cultura politica. Por ello, damos
cuenta de las siguientes preguntas orientadoras del proceso investigativo, las cuales
han derivado en tematizaciones especificas y por supuesto en los soportes de la in-
dagacién, la problematizacién y las construcciones tedricas.

e ;Cémo se concibe la memoria social y para qué se adelantan procesos de
reconstruccién en este sentido?

e ;En qué medida se identifican en los procesos de reconstruccién de la memoria los
dispositivos de poder y los mecanismos de despliegue de los mismos; y desde alli,
por ejemplo, la relacién del poder con el silenciamiento y el olvido?

*  ;Qué tensiones y conflictos se evidencian en la construccién de propuestas de este
tipo?

®  ;Qué elementos brindan o no legitimidad a trabajos de memoria?

* ;Quéimplicaciones tiene el hecho de adelantar acciones de este tipo en un contexto
en donde continda vigente la violencia politica y el conflicto armado interno?

® ;Cémo se ubica la memoria histérica en el espacio publico y qué intencionalidad
tiene el hecho de situarla all{?

e ;Cudles son los principios éticos y politicos que requieren estar presentes en un
proceso de reconstruccién de la memoria? ;Qué intereses subyacen a los procesos
de reconstruccién de la historia?

*  ;Desde dénde asumimos la ética y la politica como categorias constitutivas de los
procesos de formacién de jévenes en condiciones y situaciones de violencia politica?

e ;Cudles el papel de la memoria en la construccién de identidad y su incidencia en la
configuracién de subjetividades politicas?

Indudablemente, el alcance sobre los desarrollos de la investigacidn, expresados en
estas formulaciones de preguntas, es un camino que estamos explorando en compafifa
de muchos huéspedes, cémplices, vecinos; son ellos estudiantes, artistas, escritores,
investigadores, interlocutores, colegas de nuestra universidad* y de otros grupos
e institutos de investigacién quienes estdn abordando también estas preguntas, y
sobre todo, son nuestros allegados los sujetos de la investigacidn, jévenes y maestros
afectados por las ecologias de la violencia politica.

14 Un reconocimiento especial a Sandra Rodriguez, profesora de la UPN y coordinadora de la linea de investi-
gacién “Memorias, identidades y actores sociales” del Departamento de Ciencias Sociales.
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Desde este marco de comprensién presentamos este libro, el cual recoge algunos pro-
cesos de la construccién teérica'® que hemos desarrollado en el contexto, escenarios,
sujetos, problematizaciones, apuestas tedricas y politicas de nuestra investigacién.
Tres son las 1égicas que jalonan esta escritura: una de caracter documental tendiente
a establecer un estado del arte en torno a la problematica de la violencia politica en
el pais y las reflexiones que diversas investigaciones han llevado a cabo sobre sus
articulaciones con la memoria y la constitucién de subjetividades, asi como algunas
probleméticas referidas a la ensenanza de la historia reciente en la que el tema del
conflicto politico y la violencia cobra un lugar prioritario. La segunda, se concentra
en el entorno escolar y en algunas de las entrevistas llevadas a cabo a maestros y
estudiantes para tratar de comprender las significaciones que llevan a cabo en torno
a fenémenos relacionados con la violencia politica y los modos de afectacién de sus
subjetividades. La tercera delimita aspectos conducentes a generar una propuesta en
torno a la ensefianza de la historia reciente y a un trabajo pedagdgico que se apoye
en la memoria como uno de sus ejes articuladores.

Un gesto de agradecimiento y reconocimiento para Pablo Vargas, Lina Ramirez y
Miller Pérez, por permitirnos trabajar con los registros de las entrevistas realizadas,
y a Clara Castro, por su lucidez y sensibilidad en mostrarnos otras miradas y lecturas
del contexto y de las ecologias de la violencia politica.

Nuestra gratitud enorme para cada uno de nuestros estudiantes inscritos en los se-
minarios proyectos de investigacién de la Maestria en Educacién de la UPN.

A Jeritza Merchdn, colega de nuestro grupo, quien lleva afios indagando sobre el ge-
nocidio de la Unién Patridtica, y nos ha aportado su andlisis y compromiso existencial
para comprender este hecho de crueldad.

A Rubi Esmeralda Zuluaga y Sonia Moreno, monitoras del proyecto de investigacién.

A Gerardo Vélez, Andrés Avella y José Gabriel Cristancho, jévenes promesas en el
grupo, quienes estan construyendo sus trayectos de investigacién en este campo.

15 Es un proceso que busca dar cuenta de los referentes tedricos que orientan el abordaje del objeto de estu-
dio. Nos remite a teorfas configurativas del asunto que se investiga, donde se toman opciones disciplinarias
para la estructuracién temdtica. Es un proceso donde se ponen de manifiesto las opciones experienciales,
ideolégicas, disciplinares y tedricas del grupo de investigacién.
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Finalmente este libro es un preludio para continuar en esta bisqueda de indagacién
sobre las ecologfas de la violencia politica y a partir de este contexto seguir en el com-
promiso de construir un horizonte de sentido en términos de memoria y formacidn,
encontrando las notas, las voces, los vuelos, los cantos, los paisajes, los abrazos y los
rostros de solidaridad y responsabilidad, que nos posibilite entregarle a las nuevas
generaciones de jévenes y maestros un gesto de esperanza. Hacemos nuestras las
palabras del sacerdote Javier Giraldo y se la regalamos a nuestros posibles lectores:
“Pero a veces la esperanza es tozuda y se aferra a pequefias posibilidades de aliviar
sufrimientos que se vuelven insoportables”.

Los autores.
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Capitulo 1.
Memoria, subjetividades
v violencia politica en
Colombia

Los conflictos del presente no son conflictos con palabras y con arqgumentaciones. Son
mds bien conflictos mudos en los cuales los actos de terror sustituyen las palabras.

Maria Teresa Uribe'.

Este campo de estudio se ha interrogado acerca de cémo las memorias sobre la violencia
politica configuran subjetividades y se relacionan con la formacién ético-politica de los jovenes
y maestros en Colombia. El presente apartado pretende dar cuenta de la revisién docu-
mental tomando en cuenta los avances tedricos y metodoldgicos que investigaciones
anteriores han logrado en este campo. Para ello, la revisién documental se delimité
en el periodo 2000-2010 y se revisaron fuentes provenientes de:

Organizaciones no gubernamentales como el Instituto Popular de Capacitacién (IPC) y
la Corporacién Regién de la ciudad de Medellin; Centro de Investigacién y Educacién
Popular (CINEP); Centro Internacional de Educacién y Desarrollo Humano (CINDE),
Planeta Paz; Corporacién Avre (Acompafiamiento Psicosocial y Atencién en Salud
Mental a Victimas de la Violencia Politica) y Fundacién Manuel Cepeda; Corporacién
Nuevo Arco Iris de Bogota. Centros y grupos de Investigacién de universidades como
la del Rosario; Programa de Iniciativas Universitarias para la Paz y la Convivencia de
la Divisién de Extensién de la Universidad Nacional de Colombia; Linea del proyecto
pedagdgico formacién politica y construccién de memoria social de la Licenciatura en

16 Profesora de la Universidad de Antioquia, adscrita al Instituto de Estudios Politicos.
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Educacién Bésica con énfasis en Ciencias Sociales y Grupo de Investigacién Educaciény
Cultura Politica de la Universidad Pedagdgica Nacional; Instituto para la Pedagogia, la
Paz y el Conflicto Urbano (Ipazud) de la Universidad Distrital; el Instituto de Estudios
Politicos y Relaciones Internacionales de la Universidad Nacional (IEPRI), el Instituto
de Estudios Regionales (INER) y el Instituto de Estudios Politicos de la Universidad
de Antioquia. Entidades del Estado como el Ministerio de Educacién Nacional (MEN),
Colciencias, Instituto para la Investigacién Educativa y Desarrollo Pedagdgico (IDEP),
el Grupo de Memoria Histérica de la Comisién Nacional de Reparacién y Reconcilia-
cién (CNRR). Revistas especializadas como Némadas del Instituto de Estudios Sociales
Contemporaneos (Iesco) de la Universidad Central, Revista Colombiana de Educacién de
la Universidad Pedagdgica Nacional.

De estos escenarios y fuentes se seleccionaron los libros, capitulos de libros, articulos
en revistas, memorias de eventos, ponencias, informes investigativos, proyectos, con-
sultorfas, cartillas; también, tesis de maestrias y doctorados de instituciones y centros
de investigacién mas afines al objeto de investigacién y a las categorfas analiticas, a
saber, violencia politica y conflicto armado interno, politicas de memoria y forma-
ciones ético-politicas, narrativa testimonial, soportes de la memoria, formacién de
subjetividades, memoria y narrativas audiovisuales, ensefianza de la historia reciente
y pedagogia de la memoria.

Se sistematizé la informacién, lo que dio como resultado dos tematizaciones: la
primera permite ubicar histéricamente el objeto de la investigacién, dado que los
estudios anteriores se constituyen en antecedentes para reconocer los anclajes con-
textuales que han posicionado la memoria de la violencia politica como campo de
investigacién y de reflexién politica. La segunda se ocupa de comprender algunos
aportes que investigaciones anteriores permiten entrever para pensar procesos de
formacidn ético-politica en contextos de violencia reciente y el papel de la memoria
en dichos procesos.

Violencia politica en Colombia:
contextos y procesos

Con el propésito de tener claridad sobre el contexto en el cual se inscribe el campo

de estudio: Memorias de la violencia politica y formacion ético politica de jévenes y maestros
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en Colombia y sobre todo, para hacer mds explicita su razén de ser, el objetivo de esta
seccidn es dar cuenta de una manera clara del contexto de la violencia politica en
Colombia. Partimos de pensar la violencia politica como:

Aquella ejercida como medio de lucha politico-social, ya sea con el fin de
mantener, modificar, sustituir o destruir un modelo de Estado o de sociedad,
o también con el fin de destruir o reprimir a un grupo humano con identidad
dentro de la sociedad por su afinidad social, politica, gremial, étnica, racial,

religiosa, cultural o ideoldgica, esté o no organizado (CINEP, 2008, p. 5).

Para dar cuenta de esos contextos y procesos se presenta, desde un movimiento de
variacion de escalas?, en primer lugar, el contexto histérico y juridico de la violencia
politica reciente que tuvo como hito la desmovilizacién de las Autodefensas Unidas
de Colombia (Auc), el debate acerca de la Ley de Justicia y Paz en 2005 y la recién
promulgada Ley de Victimas de 2011. Este marco juridico es el punto de partida justa-
mente porque, en virtud de esta circunstancia social y politica, al tema de la memoria
de la violencia politica en Colombia se le confiere peso ético y politico, y se le otorga
una relevancia académica. En seguida, se detallan los antecedentes histéricos de la
violencia politica paramilitar, narcotraficante, guerrillera y estatal en las tres décadas
anteriores, es decir, entre los afios ochenta y el primer decenio del presente siglo.
Finalmente se indicardn algunas reflexiones en perspectiva de balance de lo anterior.

Contexto histérico-juridico reciente: la Ley de Justicia y
Paz y la Ley de Victimas

El contexto sociopolitico que ha marcado la historia reciente de Colombia se ha
caracterizado por un giro respecto al conflicto armado con dos grandes elementos:
por un lado, en 2002 se cierra el fallido proceso de paz con la guerrilla de las Fuerzas
Armadas Revolucionarias de Colombia (Farc); en el marco de la lucha antiterrorista
evidenciada en todo el globo, e iniciada después de los atentados al World Trade

17 Se hace referencia alo planteado por Ricoeur (2004) sobre una de las elecciones investigativas del historiador,
que condicionan su representacion del pasado: la escala adaptada para la mirada del historiador. La idea central
se evidencia a partir de un epigrafe de Pascal: No se ve de la misma manera cuando se mira de lejos a cuando se ve
de cerca. Es el contraste entre escala de la macrohistoria y la microhistoria de algunos historiadores italianos.
La nocidn de escala es tomada de la cartografia, de la arquitectura y de la éptica: “La idea fuerza vinculada
a la de variacién de escalas es que no son los mismos encadenamientos los que resultan visibles cuando se
cambia de escala, sino conexiones que pasan inadvertidas a escala macrohistérica” (Ricoeur, 2004, p. 273).
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Center, el 11 de septiembre de 2001. Se declara a las guerrillas como terroristas, lo
que significa el cierre de cualquier posible negociacién politica y el combate abierto
y directo contra las guerrillas, politica que se le denominé “seguridad democratica”
y que se ha extendido hasta nuestros dfas; pero por otro, y casi simultdneamente, se
da un proceso de conversaciones y desmovilizacién de las Auc (2003-2006), contexto
que hizo tomar como bandera juridica el concepto de justicia transicional® en las
controvertidas leyes 975 de 2005 y 1448 de 2011 para la judicializacién y reinsercién

de desmovilizados y la reparacién de las victimas.

En Colombia existen unas politicas de la memoria concentradas en un doble movimien-
to, que caracteriza a los procesos de justicia transicional: por un lado, dignificar a las
victimas; por el otro, judicializar a los responsables. Los multiples debates que se han
dado anivel politico en este contexto tienen dos elementos: el primero, la vigencia del
conflicto pone en continua tensidn y cuestionamiento el concepto juridico de justicia
transicional que fundamenta estas politicas, pues por un lado, la desmovilizacién del
paramilitarismo no ha significado el desmantelamiento real de grupos armados de
ultraderecha que en connivencia con el narcotrafico hacen permanente el conflicto
y la amenaza sobre la poblacién; por el otro, la continuidad de la politica denomina-
da “seguridad democratica” plantea un enfrentamiento directo y bélico contra las
guerrillas que ha restringido la posibilidad de didlogo con estos actores armados a
razén de su negociacién politica®.

En segundo lugar, dado lo anterior, el enaltecimiento y la dignificacién de las
victimas se ha hecho visibilizdndolas en la esfera pablica como sujetos que no
participaron y fueron neutrales respecto de los actores armados; esta situacién
responde a la necesidad de limpiar sus nombres y detener la victimizacién causada
por estigmatizacién de ser parte de la guerrilla, pero a la vez implica invisibilizar
apuestas que fueron agenciados por ellos como actores politicos y que implicaron
movilizaciones y reivindicaciones sociales. En ese sentido, enaltecer a las victimas
y resignificar ese pasado de luchas politicas que fue violentamente aplastado, como

18 Justicia transicional, entendida como “la variedad de procesos y mecanismos asociados con los intentos de
una sociedad por resolver los problemas derivados de un pasado de abusos a gran escala, con el fin de que los
responsables rindan cuentas de sus actos, servir a la justicia y lograr la reconciliacién” (Pizarro, 2009, p. 27).

19 En septiembre de 2012 se inicia un proceso de didlogo y negociacién con las Farc, elemento que implica un
tercer viraje a las maneras como se ha asumido el conflicto reciente; estos didlogos, hasta el momento, no
implican ni treguas ni ceses al fuego y, en ese sentido, las politicas de seguridad agenciadas por el gobierno
contindian.
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un pasado que no ha de volver, puede servir como un modo para reconciliarse con
ello. Un modo de reconciliacién subjetiva e individualizada, “sanacién de traumas”
que da “sagrada sepultura” a la victimizacién, pero también puede dar sepultura de
las apuestas politicas que lo ocasionaron y que apostaban por otras formas de lucha
y organizacién social.

En este sentido, el tema de la memoria de la violencia politica en Colombia posee el peso
éticoy politico en la actualidad a razén de estas coyunturas en las que la visibilizacién
de los grupos paramilitares, Autodefensas Unidas de Colombia (Auc), formaron parte
del régimen de visibilidad politica. No es que los movimientos de victimas no existieran
antes o que su accionar politico fuera menor; pero fue justamente esa circunstancia
coyuntural para el pafs y su posicidn frente al conflicto, y los debates que provocd,
lo que permitieron posicionar social y politicamente a las victimas. Para algunos con
un protagonismo total (Pizarro, 2009); para otros, con menos importancia de lo que
se merecen (Valencia, 2009). En estas circunstancias histdricas, la memoria de la vio-
lencia politica es un tema de caracter ético y politico cuyo centro de gravedad son las
victimas y es de obligada investigacién este fenémeno de posicionamiento politico y
social de las victimas, que enmarca el contexto de nuestras pesquisas.

A pesar de que violencia y violencia politica han sido dos sustantivos que han acom-
panado la historia del pais desde su fundacién hace dos siglos, las victimas siempre
habian brillado por su ausencia. Las guerras civiles del siglo XIX, la Guerra de los Mil
Dias, la Violencia, las desmovilizaciones guerrilleras y la entrega de los grandes capos
del narcotréfico se han identificado por leyes de amnistia, indultos, rebajas de penas,
entre otras grandes caracteristicas. En situaciones como estas el centro de gravedad
era el cese del conflicto entre partes beligerantes, lo que implicaba el protagonismo
de los pactantes (estado y grupos o individuos al margen de la ley), pero una ausencia
total de resarcimiento para con las victimas.

Hacia comienzos de 2002, el entonces candidato a la presidencia, Alvaro Uribe, plante4
como bandera de plan de gobierno un cese a las negociaciones con las guerrillas y, a la
par, la posibilidad de la desmovilizacién de los paramilitares. Una vez en el poder, hacia
2003 comenzd dicho proceso, lo que obligd a que se estableciera un marco juridico que
lo regulara y que generd -y ha generado- numerosos debates politicos para evitar que
las victimas de dichos crimenes quedaran en el olvido, como habia sucedido en procesos
anteriores.
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El asunto no era facil, precisamente por el hecho de que las mismas Auc, en cabeza de Carlos
Castafio, habian logrado posicionar una imagen de favorabilidad ante la opinién publica
gracias a algunas entrevistas concedidas en los grandes canales privados de television.
Entre los tantos proyectos de ley presentados en el Congreso, los titulos eran disimiles:
la mayorifa hacfa énfasis en la desmovilizacién paramilitar y solo dos hacfan referencia
explicita al tema de la memoria y reparacién de las victimas. Luego de aprobado el pro-
yecto de Ley, la corte constitucional exigi6 algunas reformas en beneficio de las victimas?.

Cabe sefialar que la Ley, desde sus inicios, plantea elementos que siempre han estado en
discusién: que estd hecha con arreglo al proceso concreto llevado con las Auc, aunque
se formula de manera general y abierto a procesos con las guerrillas; que excluye toda
posible responsabilidad del Estado por accién u omisién en crimenes perpetrados, y
que, por lo mismo, impide que miembros de la fuerza pdblica o funcionarios del Estado
se acojan a esta Ley. Sin embargo, se hace notar también que la Ley es sumamente
clara al establecer las condiciones para ser beneficiario de las penas alternativas, lo
que no indica que esto no sea objeto de discusion.

Seis afios después de la vigencia de laLey 975, el 11 de junio de 2012, en medio también
de hondos debate politicos, se promulgé la Ley 1448 o Ley de Victimas. El debate se
ha desplazado a esta Ley y la Ley de Justicia y Paz; ademads, parece haber quedado
en el olvido curiosamente en circunstancias en que los conceptos de autodefensas y
paramilitares han desaparecido de la opinién publica y han sido reemplazados por el
de Bacrim o bandas emergentes.

Desde antes de promulgarse la Ley de Justicia y Paz ya era objeto de hondas discu-
siones juridicas. En el momento el debate ha menguado su curso y se ha dirigido
hacia la recién nacida Ley de Victimas. Empero, la gran pregunta que se planteé a
dos académicos en debate politico sobre la Ley de Justicia y Paz es si realmente esta
Ley fracasé o fue exitosa. Profundicemos en algunos de los argumentos que dan estos
dos autores al respecto.

La pregunta por la posibilidad de que la Ley de Justicia y Paz cimiente el cese al
conflicto estd emparentada con una cuestién basica del campo de la memoria de la
violencia politica: el nunca mds, o también conocido como garantia de no repeticién. Con

20 Sobre el proceso de construccidn de este marco y sus debates véase Mejia Quintana et al. (2008, pp. 187-300)
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relacién a este punto, Eduardo Pizarro? se sirve de argumentos que visibilizan el valor
juridico y politico de la Ley en el que el cese del conflicto es el objetivo. El argumento
de Pizarro es que histéricamente Colombia habfa intentado la paz con mecanismos
como amnistias e indultos, pero unay otra vez esos intentos habian fracasado: ademas
de que no garantizaban que el conflicto resurgiera de diversas formas, las victimas
nunca fueron reconocidas ni resarcidas. Con la Ley de Justicia y Paz se intentaban dos
cosas que nunca se habian considerado: primero, resarcir o reparar a las victimas y,
segundo, hacer justicia sobre los responsables, pero con penas alternativas que, a la
vez que permitieran la desmovilizacién de los responsables, no dejaran impunes los
crimenes y se garantizara con ello la cesacién del conflicto.

Al profundizar en los argumentos de Pizarro se evidencian los siguientes asuntos: a)
Pizarro defiende la Ley en cuanto la considera una justicia transicional alternativa a
experiencias internacionales semejantes, entre las que cita la transicién a la demo-
cracia de Argentina, Chile y Uruguay posdictatoriales, y los ceses de guerras civiles
dados en Guatemala y Sudéfrica (Pizarro, 2009, pp. 12-21). b) , Pizarro sefiala que La
ley de Justicia y Paz se sitia en el medio de dos posibles extremos: garantizar la paz
sin justicia (minimalismo pragmético) con lo que las victimas quedan sacrificadas;
o garantizar la justicia en la que las victimas son resarcidas pero el conflicto queda
latente por el rigor de las penas imputables (maximalismo moral) (cf. Pizarro, 2009,
pp. 24 y ss.), extremos que se han dado a nivel internacional. ¢) La Ley de Justicia y
Paz se usé como un medio para un fin diferente a la visibilizacidn de las victimas,
aunque no lo parezca; en efecto, el mismo Pizarro argumenta que el modelo transi-
cional de esta Ley facilit6 la desmovilizacién de las autodefensas (Pizarro, 2009, 37),
lo que se confirma al leerse el titulo de la Ley “Disposiciones para la reincorporacién
de miembros de grupos armados organizados al margen de la ley, que contribuyan
de manera efectiva a la consecucién de la paz nacional y se dictan otras disposiciones
para acuerdos humanitarios”; como se devela, el fin es la reincorporacién de grupos
armados, concretamente, las autodefensas; también queda la cuestién de la paz; bajo
el rétulo “otras disposiciones para acuerdos humanitarios” se difumina la cuestién
de las victimas y su resarcimiento.

De acuerdo alo anterior, Pizarro defiende que efectivamente la Ley de Justiciay Paz se
muestra como un modelo de justicia transicional y, por lo mismo, como una condicién

21 Pertenecié a la comisién de estudios sobre la violencia conformada en los afios ochenta; fue director de la
Comisién Nacional de Reparacién y Reconciliacién hasta el afio 2011.
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de posibilidad de cese al conflicto y de no repeticién de los crimenes. Afiade ademds la
cuestidn de la pena alternativa, uno de los conceptos esenciales de esta Ley. En efecto,
la pena alternativa consiste “en privacién de la libertad por un periodo minimo de
cinco (5) afios y no superior a ocho (8) afios, tasada de acuerdo con la gravedad de
los delitos y su colaboracién efectiva en el esclarecimiento de los mismos” (Ley 975,
art. 29). Cabe resaltar que el mismo Pizarro aclara, como bien lo sefiala la Ley, que
dicha pena alternativa, como su nombre lo indica, es alterna a la pena principal que
se impone segun el cédigo penal ordinario y que es beneficio para el victimario que
se acoge a la Ley de Justicia y Paz, siempre y cuando cumpla unos requisitos:

Para poder obtener el beneficio de la pena alternativa los inculpados deberdn
cumplir cinco requisitos fundamentales: contribuir a la desmovilizacién de
su grupo armado, confesar la verdad, entregar sus bienes de origen ilegal (e,
incluso, legal, si los anteriores no fueran suficientes), pedir perdén y no volver

a delinquir. (Pizarro, 2009, p. 85).

Para Pizarro, de no ser asi, probablemente los paramilitares no se hubieran acogido a
una desmovilizacién. A partir de este argumento, Pizarro presenta la Ley de Justicia
y Paz con claras posibilidades para motivar no solo a paramilitares sino a las guerri-
llas en su proceso de desmovilizacién, siendo esta la mdxima manifestacidn, segiin
él, para que cese el conflicto. Afiade ademas cifras estadisticas que demuestran que
gracias ala desmovilizacién de los paramilitares por acogerse a esta Ley, el nimero de
secuestros, asesinatos, masacres, entre otros crimenes, ha bajado considerablemente
(cf. Pizarro, 2009, pp. 123 y ss.).

Esta postura entra en discusién con la de Ledn Valencia?, quien, a diferencia de Piza-
rro, procura profundizar en el contexto histdrico y social, més que de la Ley en si, de
la desmovilizacién de las Auc. Pero, en retrospectiva, Valencia se dirige a reconstruir
de manera somera la historia del conflicto colombiano desde mediados de siglo. En
primer lugar se refiere a lo sucedido en la década de 1980 con el fracaso de la politica
de paz de Belisario Betancur® lo que implicé el exterminio de la Unién Patridtica (UP)*.

22 Directivo de la Corporacién Nuevo Arco Iris. Ha realizado investigaciones sobre el conflicto armado en
Colombia.

23 Presidente colombiano en el periodo 1982-1986, miembro de Partido Conservador.
24 La Unidn Patridtica fue un partido politico que se creé en el marco de los didlogos de paz entre el gobierno

de Belisario Betancur y las Farc.
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La disputa con los carteles del narcotrafico y sus vinculos cada vez més entrelazados
con la politica nacional, no permitieron diferenciar los tres tipos de violencia que en
los afios ochenta categorizaron los violentélogos? (“violencia guerrillera”, violencia
urbana y violencia del narcotréfico); los procesos de paz de determinadas épocas han
sido a doble via: mientras a unos actores se les concede indulto y amnistia, a los otros
se les combate a muerte por ejemplo, los procesos de paz con las guerrillas liberales
y el enfrentamiento contra las republicas independientes en la década de 1960. Ade-
mas de esto, hubo una concesién con los grandes capos del narcotrafico mientras se
atacaba a las guerrillas en la década de 1990. La reciente desmovilizacién de las AUC
se dio en medio de una politica de guerra contra las FARC.

Estos casos histéricos permiten a Valencia afirmar que siempre ha habido una poli-
tica de marginacién y exclusidn hacia ciertos sectores sociales que no se han sentido
representados por las clases “establecidas”. Todo lo anterior explica por qué fracasan
los didlogos entre Andrés Pastrana® y las Farc, dada la estrategia de este grupo sub-
versivo de vengar el exterminio de la UP y de consolidar el usufructo cocalero. Pero a
suvez, el paramilitarismo no se puede asumir como un movimiento politico alzado en
armas contrainsurgente, como se entendié e incluso, como construyé su identidad a
partir de Carlos Castafio, sino como un entramado de intereses mafiosos que querian
posicionarse politicamente lo que explica por qué sus vinculos con politicos se fueron
gestando desde la década de los ochenta (cf. Valencia, 2009, p. 242 y ss.).

A partir de estos argumentos, Valencia muestra cémo la Ley de Justicia y Paz fue un
fracaso a nivel de cese del conflicto y deja entrever que el proceso de paz con las au-
todefensas respondié a una légica que se gesté gracias a los estrechos vinculos entre
las mafias narcotraficantes y las élites regionales:

Esas estructuras armadas que los paramilitares estaban presentando para la
desmovilizacién eran apenas una parte del fenémeno: la punta del iceberg de las
autodefensas. Entend{amos que lo mas importante estaba oculto: el entramado
de acuerdos politicos con las élites regionales, los millones de tierra acumu-
lada a lo largo de diez afios, las sofisticadas redes de narcotriéfico y las bandas

armadas especializadas que protegian el negocio. (Valencia, 2009, pp. 195-196).

25 Grupo de investigadores convocados por el gobierno de Virgilio Barco (1986-1990) para estudiar las carac-
teristicas y causas de la violencia en Colombia.

26 Presidente colombiano en el periodo 1998-2002, miembro del partido conservador.
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A partir de este argumento, para Valencia la Ley de Justicia y Paz en vez de dar bases
sélidas al cese del conflicto ha agudizado las condiciones de su existencia. Esta consi-
deracién se reafirma implicitamente dado que la garantia de no repeticién esté lejos de
cumplirse basdndose en una carta dirigida por alias Ernesto Baez, jefe paramilitar, al
entonces comisionado para la Paz, Luis Carlos Restrepo, en la que habla de las bandas
emergentes. Al respecto, Duque (2006) expresa:

[...] queremos percatar a los colombianos sobre la gravedad del fenémeno de las
mal llamadas bandas emergentes, que no son mas que grupos de autodefensas
desmovilizadas a medias, por el fracaso de la reinsercién y en proceso acelerado

de rearme y expansién (p. 319).
Y més adelante afiade:

De los cuarenta grandes jefes que usted conocid, dentro de la cipula federada
de las Auc, diecinueve estdn detenidos, esto indica que més del cincuenta por
ciento de estos altos mandos gozan de libre albedrio [...]. En igual condicién se
encuentran mds de quinientos segundos comandantes y cerca de mil mandos
medios. Nadie como usted sabe, que las mal llamadas bandas emergentes no
son mds que grupos paramilitares reconstituidos por muchos de los grandes

jefes que huyen préfugos del incumplimiento y de la paz. (pp. 323-324).

Ahora bien, ;La Ley de Justicia y Paz ha garantizado realmente la reparacion a las victimas?
Evidentemente, las respuestas de cada uno de los que debaten es opuesta; lo que
interesa mostrar aqui es que es una constante en las argumentaciones, por parte de
uno y de otro, mostrar cifras: si bien ambos muestran las mismas cifras, para uno y
otro estas significan cosas opuestas: en efecto, mientras para Pizarro el descenso de
homicidios, secuestros y masacres es prueba de que las victimas se encuentran con
garantias de reparacidn, asi como las cifras de inversién monetaria y de reparacién por
via judicial y administrativa? (Pizarro, 2009, pp. 102 y ss.), para Valencia las mismas
cifras resultan ser prueba de un proceso lento e insuficiente.

Es interesante destacar que en la argumentacién cada uno acude a las comparaciones
con otras naciones. Esto, sobre todo girando en torno a una nocién clave que permite

27 Como se mostrard mds adelante, una investigacién de la defensorfa del pueblo en el afio 2010 no indica
buenos resultados de este programa.
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la comparacidén como es el concepto de justicia transicional. Lo interesante del de-
bate es que los autores dan luces sobre las grandes diferencias que tiene el conflicto
colombiano con conflictos de otras latitudes:

¢ No se puede indicar taxativamente, a diferencia de otros pafses, el inicio o el fin del
conflicto que es objeto de la justicia transicional; el caso colombiano involucra la
secuencia y transformacién de conflictos de diversa indole cuya periodizacién no
indica comienzos de procesos diferentes sino de continuidades (Pizarro, 2009).

* Entretanto, en los demds paises hubo claramente un cese del conflicto, en Colombia
el conflicto se mantiene (Pizarro, 2009 y Valencia, 2009), con el agravante de que en
Colombia existe la ambigiiedad de que se niega el conflicto interno (Valencia, 2009).

e Mientras en los otros pafses los presidentes y dignatarios de los periodos de
transicién tenfan una clara voluntad de paz, que ha facilitado el trabajo de las
comisiones de verdad y de los procesos judiciales, el presidente colombiano para
la época de la desmovilizacién de los paramilitares tenfa en cambio una politica
guerrerista que ha ocasionado que en el imaginario colectivo se difumine, junto con
el fracaso del dltimo proceso de paz con las Farc, la idea de un cese al conflicto a
través del conflicto y a su vez la interferencia con las altas cortes de la Rama Judicial
(Valencia, 2009).

*  Mientras en los demds pafises las élites politicas que favorecieron las dictaduras o las
guerras civiles no han sido objeto de juzgamiento, en Colombia las investigaciones
que permitieron sacar a la luz el fenémeno de la parapolitica ha permitido el
juzgamiento de politicos vinculados al conflicto (Pizarro, 2009).

Pasados seis afios de la vigencia de la Ley de Justicia y Paz (2005-2012) emerge en la
esferajuridicalaLey de Victimas y Restitucién de Tierras o Ley 1448; los debates en este
sentido han tenido que ver con el hecho de que algunas asociaciones de victimas no se
han sentido reconocidas por este marco juridico, dado que su politica de reparacién
econdmica por via administrativa ha generado innumerables desacuerdos. A esto se
le suma que la vigencia del conflicto en diversas zonas del pais en donde se propugna
la restitucién de tierras a victimas del desplazamiento forzado no ha podido hacerse
de manera efectiva, debido a que las amenazas de muerte y las victimizaciones de
lideres campesinos siguen siendo constantes en estas zonas?.

Con todo, este debate reafirma que las victimas como concepto juridico y realidad
social, asf como las memorias de la violencia politica desempefian un papel clave en
la discusidn, pero no son el eje central. Estas circunstancias explican la controversia

28 “Para mediados del afio 2007, el periddico El Tiempo ya reportaba que habian sido asesinadas seis victimas
que pedian reparacién y que mds de 160 personas se habian tenido que desplazar para salvar su vida, por
haberse atrevido a denunciar a los grupos paramilitares” (Mejia & Henao, 2008, pdg. 300). Ver también:
Yolanda Izquierdo muere en el 2007, entre otros tantos representantes de victimas. http://www.semana.
com/nacion/yolanda-sera-ultima/100813-3.aspx
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por las Leyes de Justicia y Paz y la Ley de Victimas, y a su vez da cuenta por qué no
ha sido posible todavia posicionar a las victimas y a las memorias de la violencia politica en
el centro de la polémica y de defensa. Las discusiones se sirven de las victimas y de sus
memorias como datos estadisticos para justificar determinada politica estatal o para
vituperarla. Todavia no hay un acuerdo base fundamental por parte de la sociedad
colombiana, a diferencia de otros paises del mundo donde se han dado procesos de
justicia transicional: de la existencia de unas victimas y de que la base de la reconci-
liacién es el reconocimiento de ellas, que se da con el esclarecimiento de la verdad,
la aplicacién de justicia y la reparacién.

Antecedentes de la violencia politica reciente en las
tres ultimas décadas

Se ha caracterizado de manera general el contexto mds inmediato que ha logrado
posicionar a las victimas de la violencia politica como un eje de articulacidn, si bien
todavia no plenamente posicionado, si objeto de debate politico, juridico, social,
ético y académico. Sin embargo, para poder enmarcar este contexto en una variante
macrohistdrica, es preciso hacer una variacién de escala intermedia. Un esfuerzo de
sintesis en busqueda de algunos puntos de inflexién que permitan tener claridad a la
hora de pensar las memorias de la violencia politica en el contexto reciente. Dichos
elementos de inflexidn tienen como referencia y antecedente los procesos de violen-
cia de las tres tltimas décadas; en esa direccidn, se hara énfasis en algunos procesos
de las décadas de 1980, 1990 y de 2000. A continuacidn se explicitan estos procesos.

Década de 1980. En esta etapa se dan tres fenémenos fundamentales: procesos de
paz con guerrillas, auge del narcotrafico e incubacién del paramilitarismo contem-
poréneo, y violencia politica contra grupos de oposicién. En efecto, los procesos de
paz, iniciados por Belisario Betancur, comenzaron en virtud de que este presidente,
de acuerdo con Sanchez (2007):

Fue el primero en aceptar que el pafs vivia una confrontacién bipartidista, cuyo
impacto habfa sido soslayado por el Frente Nacional. El reconocimiento de una
oposicién politica armada era el primer paso en la bisqueda de una salida ne-
gociada. Sin embargo, era un reconocimiento tardfo, pues entre tanto un nuevo
ciclo de violencia, alimentado por los extraordinarios recursos del narcotrafico,

se habfa generado sin que nadie pudiera siquiera prever su alcance (p. 9).
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Esta observacidn de Sdnchez es fundamental y por eso se desglosa:

El proceso de paz de la década de 1980 se enmarca en un contexto regional de transi-
ciones a la democracia; el desgaste de la dictadura militar argentina es un referente
que lleva a decir: “si la revolucidn es el horizonte articulador de la discusién latinoa-
mericana en la década de los sesenta, en los ochenta el tema central es la democracia”
(Lechner, 1988, citado por Pizarro, 1991, p. 332); para Colombia significarfa la posi-
bilidad de una transicién hacia la paz. Pero esto implicé un distanciamiento frente a
la politica de seguridad que habfa tenido el pafs hasta ese momento desde el Frente
Nacional?. En efecto, este ultimo concibié el fin de la violencia bipartidista con la
reconciliacién politica de los partidos pero tuvo que enfrentar otros fenémenos de
violencia alimentados por la confrontacién bipartita. Para ello ejercié una persecu-
cién sistemdtica para acabar con las “republicas independientes”, los movimientos
sociales de izquierda y recuperar el orden social, pues en el marco de la Guerra Fria
y el triunfo de la Revolucién cubana se habia incubado la idea de que el enemigo era
el comunismo (Gilhodés, 1986, p. 303); aparece entonces el concepto de “seguridad
interior” que garantiza la implementacién del plan LASO (Latin American Security
Operation) a cargo del Ejército Nacional, “destinado a eliminar las zonas de influencia
comunista” (Gilhodés, 1986, p. 305). Sin embargo, la supervivencia del conflicto y la
persistencia de las ideas anticomunistas empiezan a gestar la idea de la cooperacién
civico-militar que se materializarfa en la promulgacién de la Ley 48 de 1968 (cf. Ro-
mero, 2006, p. 409) y que significa la aceptacién juridica de la cooperacién de civiles
en la lucha contra las guerrillas.

Sin embargo, hubo recepciones politicas de estas ideas, en las que la dirigencia del
ejército cumplié un papel importante. Se destaca la fallida reforma agraria de Lleras
Restrepo (1966-1970) que propugnaba por un reconocimiento de las peticiones de
movimientos campesinos y significé la creacién de la Asociacién Nacional de Usuarios
Campesinos (ANUC) pero que fracasé por la arraigada cultura latifundista del pafs, por
las politicas de Pastrana Borrero (1970-1974), de Lépez Michelsen (1974-1978) y por la
persecucién a la ANUC. De hecho, a pesar de que la guerrilla no logré arraigarse en la
poblacién campesina (Reyes, 1991), “laimagen subversiva asignada a los organizadores
de la comunidad del movimiento campesino por los voceros de los propietarios fue

29 ElFrente Nacional fue un periodo politico entre 1958-1974 que sirvié para clausurar el conflicto bipartidista
pero también funciond para que las élites liberales y conservadoras se turnaran el poder y se repartieran los
cargos burocraticos.

| a1 |



Martha Cecilia Herrera - Piedad Ortega Valencia

José Gabriel Cristancho - Vladimir Olaya Gualteros

la definicién del enemigo, con lo cual se envié a las fuerzas armadas a la destruccién
de la movilizacién agraria” (p. 355).

La diversificacién politica que vivié el pais en la década de 1970, y cuyas manifesta-
ciones se ven en el movimiento obrero y la participacién de partidos como el Comu-
nista y el Agrario Nacional, amenazaban con resquebrajar la hegemonfa bipartidista
(Sdnchez, 1986, p. 18).

Ademas de esto, se destacan las peticiones de generales al presidente Lépez en 1977
y que se conseguiria solo hasta el inicio de la presidencia de Turbay Ayala en 1978
con el Estatuto de Seguridad (Gilhodés, 1986; Reyes, 1991) y que calificé muchas con-
ductas de protesta social como subversivas y las sometié a la justicia penal militar,
lo que significé un fracaso en derechos humanos y una pedagogia de la violencia. Asf lo
destaca Reyes (1991): “antes que la aplicacién de justicia, el Ejército intimidd y castigd
a una amplia base de la poblacién con el propdsito pedagdgico de disuadir a quienes
impulsaban la organizacién popular” (p. 356)™.

En suma, lo que predomind en este periodo fue la idea de ilegitimidad politica de
los grupos de oposicidn, los cuales eran estigmatizados como comunistas. Situacién
que redundd en la disminucién de las movilizaciones populares y en el aumento de
personal en las fuerzas de las guerrillas.

En este contexto, la propuesta de reconocimiento politico de la oposicién armada y
por lo mismo, de un proceso de paz, por parte del presidente Betancur, era un rom-
pimiento a una tradicién de lucha contra la insurgencia que, por lo mismo, generé
divisiones y desacuerdos en distintos sectores estatales, sobre todo, en el Ejército:

El desacuerdo militar con la politica de paz del presidente [Betancur] fue
expresado publicamente por el ministro de Defensa. También se manifestd
en la estrategia de lucha pues las brigadas y batallones en 4reas guerrilleras
comenzaron a organizar el apoyo de propietarios locales para crear grupos de
autodefensa. (Reyes, 1991, p. 356).

Este primer elemento corrobora que la lucha contra las guerrillas se habia configurado
como parte de la cultura politica de cierto sector de la poblacién particularmente, los

30 De hecho, se sabe de instalaciones militares colombianas para la tortura de detenidos (cf. Reyes, 1991, p. 356).
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hacendados, pero también de sectores del Estado. Expresién de esa cultura politica se
asentaba en unaidea caracterizada por la tenue linea entre la autodefensa y la justicia
por propia mano; el general Camacho®!, quien serfa después ministro de Defensa, hacia
un llamado a la poblacién civil para enfrentar a la guerrilla (Romero, 2006).

Para Romero, el sector del narcotréfico fue el que acudié al llamado del general Ca-
macho. Pero esto no se hubiera dado sin un detonante especial. En efecto, algunas
investigaciones muestran que, en principio, la relacién entre los narcotraficantes y
las guerrillas no eran hostiles; por el contrario, se trataba de relaciones de coope-
racién pues los narcotraficantes tendian a buscar zonas en las que el Estado y sus
instituciones o brillaban por su ausencia o su papel era casi nulo, para agenciar su
negocio; en estas zonas abandonadas por el Estado hacfan presencia de autoridad las
guerrillas (cf. Rementerfa, 2007, p. 348). Pero en la medida en que los narcotraficantes
lograron limpiar su dinero con la adquisicidn de tierras, a la par que lograban integrarse
a la vida civil y politica con no poca tolerancia de las autoridades del Estado, ya no
vieron la obligacién de pagar vacunas. El secuestro de parte de la guerrilla del M-19*2
de la hija de uno de los miembros del cartel de Medellin serfa el detonante perfecto
para que el narcotréfico creara el grupo Muerte a Secuestradores (MAS). A la hora de
reconstruir los hechos, la mayoria de los informes del Grupo de Memoria Histérica
hacen referencia a este hecho (GMH, 2008, 2009, 2010a, 2010b, 2010c, 2011). Por lo
mismo, el MAS es la cuna de lo podria llamarse el paramilitarismo contemporaneo
o como lo conocemos hoy. Algunos miembros de las fuerzas armadas serfan luego
sindicados de pertenecer o colaborar con este grupo MAS (cf. Romero, 2006, p. 411).
Asi, grupos polarizados del Estado comenzaron a pensar legitima la defensa de la
democracia paraddjicamente luchando contra todo aquello que tuviera que ver con
la subversién alidndose con narcotraficantes; esto lleva a decir a Romero (2006): “el
Estado de Derecho estaba totalmente acribillado por la justicia privada, o decir, de
los generales, por el derecho a la legitima defensa” (p. 411). De esta manera, estos
factores ayudaron a que el sector del narcotréfico penetrara poco a poco todas las
capas sociales a la par que cada vez, soterradamente, afianzaba sus vinculos con
sectores de la politica nacional.

31 Serefiere al general Luis Carlos Camacho Leyva quien fue ministro de Defensa entre 1978-1982, en el periodo
de la presidencia de Turbay Ayala y en el que se implement? la politica de seguridad nacional.

32 Movimiento guerrillero que surgié en los afios setenta de fuerte inspiracién en los principios de Bolivar.
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De ahf que en un contexto como este, el proceso de paz de Betancur no iba a ser otra
cosa sino un fracaso, por la persecucién contra todo grupo politico que tuviera que
ver con la izquierda, como una forma de sabotear las politicas de paz de Belisario
Betancur. Sin embargo, a la par, esto ayudé a consolidar lo que se ha denominado la
reforma agraria en reversa, pues el narcotréfico y distintos sectores latifundistas logra-
ron extender sus negocios por distintas regiones del pais haciéndose propietarios de
inmensas extensiones de tierra, ayudados sin duda por su aparato militar privado que
contaba con la aceptacidn de sectores politicos regionales y del ejército; esto sirvié
para que se diera el despojo de tierras en distintos sectores del pafs.

Todo esto ayuda a comprender el uso de dos categorias pertinentes para una lectura
politica de lo acontecido: democraciarestringida y crisis del Estado de derecho: 1a primera
hace alusién al hecho mismo de que aunque el sistema politico colombiano es oficial-
mente democratico eso no ha impedido que se hayan movilizado acciones cuya légica
implica no solo la lucha armada contra las guerrillas sino sobre todo, el uso de esta
“idea politica” para la persecucién indiscriminada de sectores de la poblacién con
fines econémicos y sociales privados, limitando la participacién politica de sectores
de oposicién. En efecto,

Para finales de la década de los ochenta, los grupos iniciales de sicarios vin-
culados al MAS se habian convertido en tenebrosas maquinas de muerte que
estaban asolando a todo el pafs, pero en particular las regiones en donde las
guerrillas tenfan base social y en donde las negociaciones de paz junto con la
eleccién de alcaldes por voto directo podrian haber facilitado el transito de las
organizaciones insurgentes a la vida civil. (Romero, 2006, p. 413).

En ese sentido se comprende también el concepto de crisis del Estado de derecho: en
efecto, no se trataba sencillamente de que esto se hubiera desarrollado por la ausencia
del Estado; era porque las élites mismas no crefan en el Estado como institucién y
vefan en la seguridad privada y en otras ldgicas la inica manera de mantener salva-
guardados sus intereses (Romero, 2006). Se trata de un Estado en donde la democracia
es restringida justamente porque no se cree en esa institucionalidad. De esta manera,
Belisario Betancur reconoci6 el estatus politico del conflicto demasiado tarde, pues
el conflicto habia adquirido ya otras l4gicas. La violencia politica de esta década no
responde a una voluntad nacional dictatorial agenciada desde arriba, como acontecié
en el cono sur, por ejemplo; se trata de voluntades de ciertos sectores sociales que
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ejercieron la violencia politica con miras a la consecucién de unos objetivos si bien al
margen del Estado (pues el estado es oficialmente democratico), s con la proteccién
de su investidura, situacién que solo podria darse en un Estado fragil que no daba ni
siquiera para una dictadura. Se trata pues no de una transicién a la democracia ni a
la paz, sino una democracia fallida.

Década de 1990. En esta década pueden vislumbrarse varios fenémenos que es nece-
sario también articular: violencia politica por parte del narcotrafico contra el Estado;
auge del paramilitarismo (en lo politico pero también en lo econémico); redefinicién
neoliberal del Estado y declive politica de las guerrillas. En efecto, en medio de los
logros de paz con el movimiento insurgente M-19 y otros movimientos y el fracaso
de los procesos de paz con las Farc, los indices de asesinatos y desaparicién contra
miembros de partidos de izquierda como la UP, se destapa, politica y penalmente
hablando, la olla podrida del narcotrafico; pero era demasiado tarde. Ya Pablo Escobar,
jefe del cartel de Medellin se habia convertido en una figura politica no solo a nivel
regional sino nacional, lo que ponia en evidencia el grado de poder social y politico
que el narcotréfico habia logrado incubar a lo largo de la dltima década. El rechazo
moral y politico contra el narcotréfico desata la violencia politica por parte de los
carteles de la droga contra el Estado generando otras necesidades y politicas de se-
guridad. La nueva Constitucién Politica de 1991 es el intento legal por reconfigurar el
Estado nacién como Estado sélido y democratico para enfrentar esa crisis. Pero tras
de ello estd la consolidacién del neoliberalismo como politica nacional en el pais, que
no harfa otra cosa sino seguir promocionando los indices de desigualdad social, el
acabose definitivo de una posible reforma agraria y la reduccién cada vez mayor del
Estado como institucién (cf. Franco, 2003, p. 392).

Empero, la guerra a muerte contra el narcotrafico no implicé el resquebrajamiento
del paramilitarismo. Las fuerzas privadas de las mafias estaban suficientemente con-
solidadas gracias a las tolerancias y trabajo mancomunado con el ejército y las élites
politicas locales. El paramilitarismo es lo suficientemente fuerte y consolidado como
para seguir dependiendo de la jefatura de los carteles e incluso participan activamente
en la caceria de Pablo Escobar. De manera clara y evidente se puede hablar de parami-
litarismo colombiano cuando los autodenominados “Pepes”* trabajan mancomuna-

33 Acrénimo de “Perseguidos por Pablo Escobar”, grupo al margen de la ley compuesto por individuos que
habian pertenecido al grupo de Escobar o que habfan tenido vinculos con él, pero que luego habian sufrido
también hostigamientos de su parte.
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damente con el bloque de busqueda para tal fin. En suma, el paramilitarismo no solo
no es rechazado, sino que abiertamente es usado en defensa del Estado. Esto mismo
serd lo que le dard legitimidad politica al paramilitarismo, mdxime cuando las Farc
deciden cambiar su estrategia militar para conservar y mantener no ya su postura
politica sino los corredores estratégicos del negocio del narcotréafico, pues ello ya se
hace evidente desde esta década. Esto explicard la actitud de las FARC en el proceso
de paz con Pastrana, que ademds de tener el antecedente del fallido y turbio proceso
de paz de los afios ochenta, solo contribuird a que la zona de despeje sirva como recu-
peracién del anhelado paraiso perdido que fue la republica independiente de Marquetalia
y que se inscribe como mito de origen (Uribe, 2009) de la guerrilla de las Farc.

En este aspecto hay que tomar en cuenta, por tanto, el papel del narcotréfico en el
accionar guerrillero y paramilitar, asi como la incidencia de este factor en la postura
de cada actor armado. En este sentido, Herndndez (2003) sefiala que desde finales de
los ochenta comienza a consolidarse una hibridacién entre narconeoliberalismo y
narconeoguerrilla en miras de la reorganizacién del Estado colombiano. De ahf que,
para este autor, podemos asociar el narconeoliberalismo tanto a los capos de los
carteles del narcotrafico y su connivencia con sectores dominantes de la sociedad
colombiana, como a los grupos paramilitares que se fueron configurando desde los
afios ochenta. A su vez, lanarconeoguerrilla es asociable a la tendencia de la guerrilla
a desprenderse cada vez mds de ciertas bases sociales que tradicionalmente procuré
cooptar mientras que comenzaba a su vez a pujar por el dominio estratégico de ciertas
zonas de enclave del narcotréfico. Asi, paramilitares y guerrillas fortalecen la base
del neoliberalismo al impulsar un espacio omnipublico como expresién de la ruptura
entre la oposicién tradicional privado-publico, en tanto, la idea narco fortalece el
neoliberalismo desde el punto de vista del mercado. De ah{ que sea el narcotrafico el
que se convierte en el eje del accionar de estos actores del conflicto.

En la primera década de 2000. Las fuerzas paramilitares ya se habian extendido lo
suficiente en la mayor parte del territorio nacional, sirviendo como protectores de
intereses empresariales privados (entre los que se incluyen los de multinacionales) asf
como intereses propios como los corredores de narcotrafico administrados por ellos
(Reyes, 2008). Por otra parte, con la dispersién de los grandes carteles de Medellin y
Cali en virtud de la muerte de Pablo Escobar y la extradicién de los hermanos Rodriguez
Orejuela, el negocio del narcotréfico serd apropiado por paramilitares, guerrillas y otros
grupos mas o menos relevantes que le darfan otra 16gica al conflicto (Atehorttia; Rojas,
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2008). En este contexto, y en virtud de que la politica pacifista de Andrés Pastrana con-
centrd los dnimos politicos en una paz que implicaria unos cambios estructurales que,
como dice Reyes (2008), ni las guerrillas ni el gobierno lograban entrever, terminaron
en un fracaso que sirvié de colchén publicitario para un deseo generalizado en la po-
blacién civil de mano dura que serfa la que le permitirfa a Alvaro Uribe llegar al poder
y mantenerse por dos periodos consecutivos en virtud de la reforma constitucional
de la reeleccién. Serd en este periodo cuando se da un extrafo giro al despolitizarse
a las guerrillas de izquierda calificindolas de terroristas pero a su vez se politiza a los
paramilitares para permitir su desmovilizacién; en este contexto reciente y su violencia
se enmarcan los movimientos de victimas de violencia politica.

Atravesado por esto, las politicas neoliberales y el contexto global de lucha contra
el terrorismo de George Bush seran los elementos fundamentales que permitirdn en
la primer década del 2000, la consolidacién politica del paramilitarismo, lucha anti-
terrorista y desmovilizacién de las AUC; en contraste con la década de 1980, ya no se
reconoce la oposicién politica armada; las guerrillas de izquierda son tomadas como
terroristas ilegitimos, lo que justifica a la par que una politica de estado en guerra con
un enemigo interno ilegitimo, la actuacién del paramilitarismo como excusa de la
falta del Estado frente a ese enemigo. Se vuelve, pues, a las politicas de seguridad de la
década de 1970. En este sentido, la violencia politica en la Colombia reciente hay que
entenderla en el marco del cambio geopolitico fundamental que Zuleta (2003) denomina
del imperialismo al imperio. Para la autora, tanto el Estado como la guerrilla son eviden-
cia de dicho cambio, en tanto que en el desarrollo del conflicto armado colombiano
hay cambios de estrategias de guerra movilizadas por posicionamientos ideoldgicos y
objetivos politicos. Para la autora durante el proceso de negociacién de 1991 hubo una
transicién del modo de soberania que pasé del imperialismo al imperio marcado por la
introduccién del concepto de guerrajusta, retomado de los desarrollos de Hardt y Negri
(2002). Asi, mientras por el imperialismo, el conflicto entre Estado y guerrilla parecia
gozar de cierta legitimidad, lo que implicaba cierta apertura a didlogos y procesos de
paz abiertos, el cambio ideoldgico a imperio implica la desligitimacién total de la lucha
armada de la insurgencia, su rotulacién de terrorismo, lo que instaura asf el concepto
de guerra justa contra la insurgencia. Este movimiento se ird construyendo por los
continuos vinculos de las Farc con el narcotréafico y la expectativa fallida creada en el
proceso de paz de 1998. Si bien la autora no menciona directamente el contexto global
del 11 de septiembre de 2001, puede verse en este un acontecimiento que a su vez ha
servido a nivel mundial para legitimar la categoria de guerra justa.
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Perspectivas

Esta revision documental nos ha permitido vislumbrar que el contexto macro de
violencia politica exige reconocer varios elementos clave. En primer lugar, que los
procesos de violencia politica en Colombia, a pesar de sus aparentes diferencias, tienen
en sf mismos unas continuidades o responden a secuelas de procesos anteriores no
resueltos. Para el caso de la violencia politica reciente, es la participacién de actores
como las mafias narcotraficantes y sus milicias privadas lo que ha contribuido a que
estos procesos, por un lado, se complejicen y, por el otro, se despoliticen, en la me-
dida en que el discurso oficial se ha concentrado en pensar el tema del narcotrafico
no como un tema politico sino como un tema de lucha, primero contra el crimen
y luego contra el terrorismo. Esto ha servido, a la par, para ocultar las connivencias
entre politicos, narcotraficantes y sus secuelas de corrupcién, ocultando con ello los
crimenes de los paramilitares y en la actualidad de las bandas emergentes llamadas
Bacrim con la complicidad del estado por accién u omisién en estos vejamenes.

En segundo lugar, un problema constante que trae consigo los procesos de violencia
politica y social en el pais a lo largo de su historia y que parece la columna vertebral
del conlflicto, es el problema de la administracién de la tierra y sus recursos. Tanto
los movimientos campesinos organizados, las organizaciones guerrilleras, como el
paramilitarismo, y también el gobierno estdn en pugna por el control del territorio,
bien sea para solventar necesidades vitales basicas, satisfacer intereses de poder
econémico sobre el negocio del narcotréfico, o para impulsar politicas neoliberales
que permitan a las grandes empresas nacionales y multinacionales su desarrollo. Este
ultimo punto es clave para entender también la connivencia entre paramilitarismo y
despojo de tierra que ha ocasionado el desplazamiento forzado en el pais y, a su vez,
el desarrollo de empresas como las de palma africana y biocombustible. Este tema
sigue siendo motivo de debate, incluso la reciente Ley de Victimas y restitucién de
tierras forma parte de él.

Entercer lugar, otro problema constante y que podria pensarse como médula espinal
de los procesos de violencia politica es que a pesar de los dos siglos de vida republicana,
el Estado colombiano no ha logrado consolidarse como institucién. Esto se evidencia
en las précticas de corrupcién que se ejercen en todas las ramas del poder publico y
que fomentan a su vez la connivencia entre miembros del Estado, grupos insurgentes
y mafias locales o nacionales. También se evidencia en que los movimientos insur-
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gentes de izquierda, grupos de derecha y hasta los narcotraficantes aparecen como
solventes de ciertos vacios institucionales que el Estado nunca ha logrado llenar: todos
ellos se constituyen en opciones econémicas que el orden social no logra abastecer;
las guerrillas nacen como reaccién frente a las fallidas reformas agrarias y luego se
desarrollan alrededor del negocio del narcotréfico; las autodefensas y los narcotrafi-
cantes surgen como opcién de ganarse la vida de manera rapida y fdcil. De igual modo,
todos ellos arrogan fuerza de defensa, en virtud de que en ciertos momentos el Estado
no logré otorgdrsela: las repuiblicas independientes, organizadas al margen del Estado,
se defienden de este, por su persecucion; las autodefensas, como respuesta a que la
fuerza publica sola no alcanza a proteger a terratenientes; y evidentemente los grupos
de narcotraficantes, por estar al margen de los negocios legales. Esto explica también
por qué las fuerzas armadas de izquierda y de derecha lograron configurarse como
verdaderos ejércitos organizados en paralelo y en pie de fuerza practicamente igual al
del ejército oficial. Es como si existieran tres Estados en paralelo en los que el Estado
colombiano es uno de ellos. Cada uno de los Estados alternativos, bien sea de izquier-
da o de derecha, ha surgido justamente donde el Estado oficial no ha logrado llegar.

Una nueva tendencia investigativa:
las victimas como sujetos. Procesos
de formacién ético-politica

En la anterior seccidn se ha sefialado cémo el contexto sociopolitico e histérico de la
desmovilizacidn del paramilitarismo en Colombia provoca la creacién de la Ley de
Justicia y Paz (975 de 2005). Esta también dio vida juridica a la Comisién Nacional de
Reparacién y Reconciliacién (CNRR) y como parte de ella al grupo Memoria Histérica
(MH)*, instituyendo sus apuestas investigativas en la reivindicacién de las victimas
y en la obligada conjuncién entre historia y memoria. Seis afios después la Ley de
Victimas y Restitucién de Tierras (1448 de 2011) intenta dar un giro a la politica
publica y otorgar mayor posicionamiento a las victimas en la agenda social. Al entrar
en vigencia, la Ley 1448 deroga algunos aspectos de la Ley 975, por lo que provoca la

34 El Grupo estd integrado por Gonzalo Sdnchez (coordinador), Alvaro Camacho (+), Andrés Sudrez, César
Caballero, Ferndn Gonzélez. S.J., Ivdn Orozco, Jesus Abad Colorado, Ledn Valencia, Marfa Emma Wills, Maria
Victoria Uribe, Martha Nubia Bello, Nubia Herrera, Patricia Linares, Pilar Gaitan, Pilar Riafio, Rodrigo Uprim-
ny, Tatiana Rincdn, investigadores principales de diversas disciplinas que coordinan las distintas lineas de
investigacién. Cada uno de ellos tiene a su vez un grupo de trabajo para emprender investigaciones especificas
cuyos resultados son sometidos al aval de los investigadores principales; también se pide la opinién de un
Comité Consultivo Internacional para proceder, después de los ajustes de rigor, a su publicacién y difusién.
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desaparicién de la CNRR; sin embargo, reubica los hallazgos de MH y su quehacer en
el Centro de Memoria Histdrica (CMH)*. Asf, las actividades del Grupo y del recién
creado CMH se inscriben juridicamente para responder al derecho a la verdad en
torno al conflicto armado, tanto para las victimas como para la sociedad en general
(Ley 975 art. 7; Ley 1448 art. 23) y al derecho a la reparacién simbdlica y satisfaccién
de las victimas, marco desde el cual se apunta al deber de memoria (art. 8 Ley 975;
Ley 1448 art. 141; Ley 975 art. 522; Ley 1448 art. 141).

Lo que nos interesa mostrar de estos movimientos juridicos es que en la medida en
que se dan las investigaciones de MH, se va posicionando en Colombia el interés por
conocer y situar las victimas como objeto de reflexién y de politica ptblica. Por ello sus
trabajos se constituyen en uno de los antecedentes fundamentales de nuestra pesquisa.
Sobre todo porque la ensefianza de la historia a través de diversas mediaciones, entre
ellas la escolar, cumple un papel fundamental en la configuracién de las identidades
nacionales, comunidades y sujetos politicos (Jelin et al.,, 2004, pp. 1-9; Carretero et al,,
2010; Herrera et al., 2003, pp. 113-173). Aunque atin no existe una politica ptblica que
exija a las instituciones educativas acoger las producciones de MH como material
para la ensefianza de la historia reciente, la Ley 1448 traza algunos lineamientos en
este sentido, instando al CMH a convocar a otras entidades a investigar sobre el tema,
promover actividades participativas y formativas y crear un museo de la memoria.
También se convoca al MEN a fomentar programas desde el enfoque de derechos, con
atencién especial al trabajo con poblaciones vulnerables y afectadas por la violencia
(art. 145,147, 149).

Referente a garantfas de no repeticién la Ley 1448 alude, a nuestro modo de ver de una
manera problemdtica, a “la creacién de una pedagogia social que promueva los valores
constitucionales que fundan la reconciliacién, en relacién con los hechos acaecidos en
laverdad histérica” (art. 149). Aunque la Ley apenas empieza a aclimatarse en muchos
de sus aspectos en el entorno institucional, sitda al GMH como un macroemprendedor
de memoria. Este concepto lo derivamos del planteamiento de Jelin (2002):

“emprendedor de la memoria”, que hace referencia a quien se involucra per-
sonalmente y compromete a otros en el proyecto de generar participacién y

tareas colectivas para definir o instaurar el campo de las luchas por las me-

35 http://www.centrodememoriahistorica.gov.co/
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morias, en tanto se pugna por “el reconocimiento social de una (su) versién o

narrativa del pasado (pp. 48-49).

Al cual le interesa construir una narrativa integradora sobre el conflicto que tome en
cuenta la voz de las victimas y propenda por su posicionamiento en la esfera pdblica,
creando la expectativa de que las politicas publicas potencien estos esfuerzos.

Como se sabe, las apuestas investigativas de MH estdn pautadas por la intervencién social
como llave de acceso a los testimonios y la pretensidn de esculpir memorias ejemplares
a partir de sus hallazgos y elaboraciones. Con este propdsito, a través de sus diversas
estrategias metodoldgicas con comunidades, se intenta incidir sobre las narrativas ha-
bituales para superar su grado de fragmentacién y posibilitar, mediante la interpelacién
critica, narrativas emergentes que superen la rememoracién de hitos aislados y amplien
la comprensién de los acontecimientos y de la experiencia de las comunidades sobre los
mismos. Se busca enriquecer la memoria existente y complementarla “con una mirada
de mediana duracién” (MH, 2011a, p. 153). Igualmente, MH presenta, de manera panora-
mica, algunas de las iniciativas de memoria agenciadas por asociaciones o colectivos de
victimas dispersos por todo el pafs (MH, 2009¢c), posicionando en la esfera publica como
objeto de investigacidn, la cuestién de las disputas por las memorias, las victimas como
sujetos de dichos agenciamientos y las iniciativas que promulga en particular.

Emerge asf la victima como sujeto politico, y la opcién de investigacién desde la me-
moria. Es claro que todo sujeto es lo que es en la medida en que posee facultades y
estd inserto en un entramado social. La memoria es justamente eso: tanto una facultad
mental y afectiva como una dimensién social, fundamental para entender los proce-
sos de constitucién de subjetividades, comprendida no como un proceso meramente
solipsista (derivado de concentrar el concepto de memoria en el sentido psicoldgico
e individual de facultad), ni como un fenémeno social del cual el sujeto siempre serd
subjetivado por otro (derivado de concentrar el concepto de memoria en el sentido
de dimensién social) sino como una dialéctica de ambos aspectos.

Sin embargo, y como se seflalé en la anterior seccién, MH no ha sido el tnico grupo
de trabajo que se ha interesado por las victimas del conflicto armado. Se destacan,
por ejemplo, las iniciativas y la produccién del Movimiento Nacional de Victimas de
Crimenes de Estado (Movice) que desde su creacién ha documentado la crisis humani-
taria del pafs, reconocido los crimenes de lesa humanidad en pro de la reivindicacién
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y reparacién integral de las victimas, asi como la defensa de sus derechos en materia
de justicia y acceso a la verdad.

De esta manera el Movice puede pensarse como un sujeto colectivo que aglutina
diversas organizaciones de victimas alrededor de ese proyecto comun, posicionados
desde la perspectiva ético-politica del discurso de los derechos humanos; desde esta
posicién de enunciacién pretenden también denunciar la violencia sistematica contra
el movimiento social en Colombia®.

En el marco de estas investigaciones encontramos trabajos diversos que recogen las
narrativas de diferentes lideres de las comunidades diversas (afrodescendientes, in-
digenas, etc.) en pro de la reivindicacién de sus derechos; el Movice (2010c¢) enfatiza:

Para el Movice un trabajo de reconstruccién de las memorias colectivas debe,
antes que nada, propiciar una experiencia activa de empoderamiento de las
victimas como sujetos morales de derecho a partir de la bisqueda de la ver-
dad, las justicias y la reparacién [...] de acuerdo con lo que se postula desde el
movimiento, al generar procesos de memoria colectiva se busca que quienes
han sido sometidos a la violacién de sus derechos y la sociedad en conjunto,
asuman el legado histérico de las victimas, convirtiendo sus experiencias de
resistencia civil ante el olvido y laimpunidad, en fundamentos de una pedagogia
de apropiacién de los derechos humanos (p. 29).

Envirtud de esta apuesta ética y politica, la metodologia utilizada, a pesar de que no se
especifica, consistié en tomar los testimonios y las historias de vida para reconstruir y
salvaguardar la memoria histérica de las comunidades de diversas regiones del pafs®’.

Por otro lado, otras investigaciones identifican también que la memoria encarna la
posibilidad de revitalizacién del pasado, sentido en el cual puede ser un arma de doble
filo pues a través de los relatos se hace un procesamiento de lo sucedido (o un trabajo
de memoria, una memoria liberadora), pero puede también significar la re-produccién
de los hechos violentos que sitta al sujeto en el lugar de la re-victimizacién (Castillejo,

36 Es preciso aclarar que el Movice Tiene como antecedente el proyecto “Colombia nunca mas” a través de una
investigacién que pretendia trascender la reconstruccién de hechos sobre las victimas del conflicto armado en
la década de 1990 en Colombia (véase http://www.movimientodevictimas.org/quienes-somos/historia.html).

37 Algunas de estas investigaciones son Movice (2010a, 2010b, 2012).
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2000). Pero, como veremos, la memoria asf tratada estd en condicién abstracta. Esta
solo se materializa y vehiculiza fundamentalmente a través de la memoria narrativa.
En efecto, recordar consiste en narrar el pasado; por eso, la cuestidn de la subjetivi-
dad, marcada por la memoria, ejerce un primer ensanchamiento que nos ocupara a
continuacién. Asf, para Castillejo (2000), la memoria tiene una fuerte relacién con la
narracién en tanto permite cohesionar los relatos a través de los cuales los sujetos se
leen. De este modo, la memoria fortalece el hilo a través del cual la experiencia humana
deviene en relatos, conservando, a pesar de la movilidad temporal del relato, rasgos
en los cuales el sujeto se encuentra, se asimila, se narra o se desconoce, modelando
asi procesos de subjetivacién y de identificacién colectiva.

Oviedo (2006) aborda el tema del desplazamiento forzado desde la apropiacién material
y simbdlica del espacio en el proceso de construccién del territorio y la configuracién
de los espacios de conflicto; y las construcciones simbédlicas y sociales adoptadas
por los desplazados como actores sociales individuales y colectivos. Ademds, pone
a consideracién un ejercicio metodoldgico a través de un andlisis antropoldgico y
geografico sobre lamorfologia y configuracién sociopolitica y econémica de los terri-
torios urbanos y rurales del departamento de Caldas desde el afio 2000. El andlisis esta
basado en la elaboracién de una cartografia semidtica con énfasis en la graffa de las
representaciones, y presenta dos categorias de mapas: los temdticos y los sintéticos.

Serna (2006), por su parte, expone trabajos relacionados con la ciudad, el urbanismo,
el conflicto, la memoria urbana en barrios populares. Para este autor, la memoria
urbana es la memoria construida en un espacio-tiempo que configura las ciudades a
través de sus procesos de expansion e infraestructura. En cada uno de los elementos
que compone a las ciudades, se da cuenta de formas particulares de asumir los espacios
urbanos, y que al mismo tiempo estos determinan las formas de vida, relacién y uso,
por tanto, son parte fundamental de la historia de la ciudad.

Tovar (2009) establece una relacién personal entre la evocacién de la memoria como
revivir lo ausente, anteriormente presente en un pasado, relacionado directamente
con el duelo por la muerte, resignificando la situacién eventual en el drama de la guerra
que constituyen nuevas identidades de mujeres viudas. Asi mismo hace referencia a
la idealizacién frente al recuerdo de los sujetos desaparecidos desde caracteristicas
diferentes a las reales, siendo reconocimiento y la conmemoracién un fenémeno
basado en el estatus y posicién social dentro de las fuerzas armadas que tiene como
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caracteristica comun de sus narrativas la atribucién heroica independientemente de
la pertenencia a la legalidad e ilegalidad, siendo parte de la verdad el abandono de las
instituciones a quienes entregaron la vida.

Las caracteristicas de las mujeres entrevistadas asumian un rol pasivo y la trasforma-
cién de sus identidades a partir de la experiencia, evidencian en la narracién reflexio-
nes que vinculan la experiencia con la conciencia en la construccién de la realidad de
su mundo social, entre el pasado y el presente. Como resultados en las construccién
de las narrativas, la investigacién encuentra diferencias, la mujeres humildes atribu-
yen a los hechos una visién fatalista, anecdética, y fragmentada en las historias; las
mujeres de clase media construyen sus relatos de manera cohesionada y coherente
permaneciendo compromisos y coherencia en la institucidn politica o militar.

Para Quintero y Ramirez (2009), las narrativas y los relatos de la violencia politica
en Colombia son establecidos como una forma de abordar desde la experiencia del
lenguaje y las narrativas de los sujetos, los sentidos que le atribuyen a la vivencia del
desplazamiento forzado y el conflicto armado en el pafs. Segtin estos autores, la na-
rracién aparece como una categoria que es a su vez metodoldgica y tedrica, es la base
para “adentrarse en la experiencia y el mundo subjetivo de la vida de los desplazados”
(Quintero y Ramirez, 2009, p. 18).

En ese sentido, tanto Castillejo (2000) como Quintero y Ramirez (2009) estén de acuerdo
en mostrar las potencialidades de la narracién. Para el primero,

Colombia es un territorio donde se vive un estado generalizado de silencio.
Silenciar es una estrategia militar, y el silencio una tactica de supervivencia.
Y no nos referimos solamente a los asesinatos, ni a las masacres selectivas de

gentes que habitan la “salvaje” periferia. (Castillejo, 2000, p. 23).

Asi, la investigacidn social, cuando no busca lo que este autor llama el ilusorio ideal de
la objetividad, implica también hacer oir la voz de quienes viven la guerra. De ah{ que
emplee las narraciones orales de los sujetos en relacién a sus vivencias particulares,
como una forma de acercase desde la subjetividad a la problematica del desplaza-
miento, a las maneras en cdmo estos sujetos reconstruyen su identidad individual
y colectiva y dan sentido a la experiencia vivida. Por eso, Riafio (2006) sefiala que
las narrativas locales de cémo murié alguien, por ejemplo, el lugar que ocupan los
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muertos en las vidas de los vivos, y las actitudes hacia la muerte y los muertos, ofre-
cen un terreno fértil para entender cémo los sujetos dan sentido a su vida diaria y
c6mo han moldeado sus culturas para enfrentar la incertidumbre y las paradojas de
una impredecible situacidn violenta. La muerte y los muertos tiene una historia oral,
que documenta la magnitud de las pérdidas humanas y habilita salidas para que la
comunidad explore emociones, se retina y restaure un cierto sentido de dignidad.

Muchas de estas investigaciones se sirven de referentes fordneos para poder tener
miradas analiticas amplias. Por ejemplo, Gémez (2008) coloca como ejemplo socie-
dades que han sufrido conflictos en los que se han transgredido de manera amplia 'y
extendida los derechos humanos y los derechos fundamentales de los ciudadanos por
parte de algunos de los actores del conflicto, lo que conlleva eventualmente al pasado
y esclarecer los hechos ocurridos como parte de un proceso de reconciliacién que se
debe llevar a cabo una vez ha terminado el conflicto. Se argumenta que la memoria
y el recuerdo de lo ocurrido necesariamente pasa por la restitucién de los derechos
transgredidos a las victimas y as{ mismo, ofrece una garantia de no repeticién de las
transgresiones. Asi, Gémez también expone que en toda sociedad en donde ha ocu-
rrido un conflicto en el que se han cometido crimenes de lesa humanidad, es total y
absolutamente necesario volver sobre los hechos ocurridos y construir una memoria
histérica como manera de forjar una paz duradera y una democracia estable en un
escenario de posconflicto. Se utilizan ejemplos de distintos paises, particularmente
Espafia, Argentinay Chile, para argumentar que si bien en estos casos inicialmente se
opté por el perddn, el olvido y el indulto, eventualmente estas sociedades optaron por
volver a los hechos y esclarecer lo ocurrido durante sus dictaduras. En todo proceso
de reconciliacién deben hacerse presente tres elementos fundamentales: la verdad,
la justicia y la reparacién.

Masse (2008) habla sobre otro caso emblematico el papel de la Comisién de la Verdad
en el Salvador, de cémo esta entregd un informe titulado De la locura a la esperanza y
como en este informe se mencionaban victimarios y perpetradores de crimenes du-
rante la cruenta guerra civil de El Salvador. Posteriormente, el autor hace un esfuerzo
por explicar por qué el informe que presenté la comisién resultaba restringido, pues
presentaba una verdad histérica limitada. Daba cuenta de una verdad politicamente
negociada y se caracterizé por no tener consecuencias judiciales, a pesar de men-
cionar a varios victimarios con nombre propio. Asi, este caso es de vital importancia
comparativa para el caso colombiano, en tanto el informe presentado por la comi-
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sién no resultd en consecuencias judiciales para las personas que este mencionaba,
esencialmente porque no estaba dentro de las facultades de la comisién investigar
los crimenes con la intencién de derivar consecuencias juridicas, se trataba simple-
mente de un esfuerzo por esclarecer la verdad. En muchos casos las personas estaban
dispuestas a relatar la verdad a la comisidn pero no al aparato judicial salvadorefio,
por considerarlo sesgado y parcializado.

Federico Reyes-L6pez (2008) hace una descripcién del proceso que condujo a que
en la década de 1990, distintos actores civiles trataran de crear un registro histérico
de los eventos ocurridos durante décadas de violencia politica en Guatemala. Esta,
tradicionalmente, ha sido ejercida por parte del Estado en la poblacién civil del pafs,
teniendo como consecuencia la creacidn de células y movimientos guerrilleros en dis-
tintas partes del pais a lo largo del siglo pasado, movimientos a los cuales el Gobierno
respondié con brutalidad. En la década de 1990 surgieron poco a poco los primeros
esfuerzos por esclarecer la verdad y crear un registro histérico de lo ocurrido en el pafs,
pero desafortunadamente ese esfuerzo se vio truncado al ser asesinado Juan Gerardi
Conedera, el principal impulsor del Proyecto Interdiocesano de Recuperacién de la
Memoria Histdrica, cuya principal preocupacién habia sido documentar los sucesos
ocurridos a lo largo del siglo XX en Guatemala.

Uceda (2008), por su parte, presenta una comparacién en la violacién de derechos
fundamentales por actores en el conflicto entre el grupo insurgente Sendero Lumi-
noso en el Pert y funcionarios estatales, describiendo la estrategia de persecucién
por parte de la fuerza policial en el mandato de Belatinde y Alan Garcfa y las alianzas
del grupo ilegal con el narcotrafico. Posteriormente, el pais entré en un periodo de
autoritarismos que por poco conducen a un golpe de estado y se establecié una re-
lacién con la prensa que hizo énfasis en tres puntos: limitacién para el cubrimiento
de actos terroristas sesgados por ideologias de izquierda y derecha; procesos de
investigacién del periodismo; y el escepticismo frente a los actores del conflicto en
la independencia periodistica. El investigador escudrifia en las politicas sistemdticas
de eliminacién contra grupos subversivos por parte del ejército sin que estas fueran
expuestas de manera abierta. En la practica se establecieron como patrén de sus
acciones la separacién con la ley como estrategia para un derrocamiento final; asi,
se describe la eliminacién de prisioneros en gobiernos democraticos de Perd que, a
diferencia de lo ocurrido en Argentina y en Chile, se presentaban desde golpes de
estados con tendencias autoritarias. Sin embargo en los medios de comunicacién
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se visibiliza cémo un gobierno violador de DD.HH. en la administracién de Fujimori
responsabilizdindose y manchdndose de sangre, contrario a las siguientes adminis-
traciones, las cuales boicotearon la justicia.

Por otro lado, algunas investigaciones como las presentadas por Quintero y Rojas (2009),
coinciden en plantear que a través de las narraciones los sujetos otorgan sentido a lo
ético y lo politico en el contexto de violencia. En esa medida, en las narraciones acerca
del mal, por ejemplo, estd la posibilidad de interpretar y comprender aquellos relatos
que se refieren a los acontecimientos como genocidios, masacres, guerra, etc., que se
pueden encontrar a través de las metaforas, relatos o biografias narradas. Del mismo
modo, la narracién se establece como punto nodal para la comprensién de la elimi-
nacién de la personalidad moral y de la subjetividad politica, llegando al punto de la
deshumanizacién donde se destruye toda libertad y solidaridad entre los seres huma-
nos, pero ademas, su posibilidad de ser sujeto agente de iniciativas sociales y politicas.

Entre tanto, para Quintero y Ramirez (2009), lanarracién dota alos sujetos que narran
de una funcién politica importante frente al olvido y el reconocimiento del pasado
para que las historias de barbarie no se repitan. Ademads, los autores resaltan dos
elementos importantes: por un lado, las configuraciones subjetivas, en el caso de su
investigacidn, de las familias desplazadas, que traen consigo una visién del mundo y
de los sentimientos emergentes frente a la vulneracién de sus derechos. Esto permite
pensar en configuraciones de la subjetividad que se habian consolidado en espacios
o tiempos previos o anteriores a la violencia politica, durante y posteriores a ella.
Siguiendo a Ricoeur (1999), la narracién contiene dos sentidos éticos: por un lado la
confrontacién de si mismo con los modelos de accién de vida y el segundo el compro-
miso moral que emerge en las narrativas. Asi, la narracién como hilo vinculante de
la rememoracién permitiria entonces explorar las dimensiones morales y politicas
en juego que atravesaban esa configuracién de las subjetividades.

En este aspecto, el trabajo de Quintero y Ramirez (2009) hace unos aportes metodo-
légicos interesantes para pensar la subjetividad en sus dimensiones ético-politicas.
En efecto, establecen un marco comprensivo de la subjetividad y los sentimientos
morales y un marco normativo de la ciudadania y los aprendizajes ciudadanos, que
permiten intuir cémo las investigaciones de este talante pueden dedicarse a examinar
précticas, juicios morales y modos de razonamiento que rememoran y relatan los

sujetos en sus narraciones.
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Por su parte, Mendoza y Molano (2008) presentan en una ponencia algunos resulta-
dos de la investigacién: Procesos de formacion politica y constitucién de sujetos sociales en
la Asociacién Campesina del Valle del Rio Cimitarra (ACVC) de la linea de investigacién
denominada “Memoria, identidad y constitucién de sujetos” del Departamento de
Ciencias Sociales de la Universidad Pedagdgica Nacional. Busca analizar cémo llegé
aser lo que es la Asociacién Campesina del Valle del rio Cimitarra. Su método de tra-
bajo es el andlisis de las narrativas testimoniales a partir de entrevistas. Primero se
hace una aproximacién a la forma como se entiende la organizacién social campesina
centrandose en el contexto social e histérico en el que se desarrollan las acciones
y proyectos de la ACVC. En segundo lugar, se presentan dos de las narrativas que
configuran las memorias sociales de la ACVC, y finalmente, se realiza una reflexién
sobre la produccién y circulacién de memorias sociales y su papel en la construccién
histérica de la comunidad.

El trabajo destaca que en el contexto rural colombiano existe una amplia gama de or-
ganizaciones campesinas (asociaciones, sindicatos agrarios, cooperativas, comités, ligas
campesinas), con niveles diferenciados de articulacién, desde experiencias locales hasta
coordinaciones nacionales e internacionales, entre ellos. En los relatos que circulan
en la ACVC hay constante referencia al papel desempefiado por la represién estatal y
paramilitar sobre la regién y sobre sus vidas, sobre todo porque algunos campesinos
vinculados con la ACVC, que participaron en el Partido Comunista Colombiano (PCC) y
en la UP fueron asesinados; ellos rememoran el trabajo realizado en las labores de orga-
nizacién campesina y comunitaria. En relacidn con las guerrillas, la colonizacién armada,
produce la necesidad de establecer acuerdos entre comunidades y guerrillas, para la
convivencia y el cuidado colectivo del medio. Los dirigentes campesinos insisten en la
necesidad de diferenciar las 16gicas de los procesos organizativos civiles y el accionar de
las guerrillas. Las relaciones establecidas entre los campesinos y las guerrillas de las Farc
y el movimiento insurgente Ejército de Liberacién nacional (ELN) se han reelaborado en
cerca de treinta afios de coexistencia, pues se ha pasado por acuerdos de convivencia y
explotacidn concertada de recursos, en unos momentos, hasta la exigencia de autonomia
y respeto para con las comunidades y organizaciones campesinas en otros.

Garcfa et al. (2008) argumentan cémo en distintas zonas del pafs, en particular en el
Urab4d Antioquefio, se ha dado desde hace décadas una alianza entre el Estado co-
lombiano y los grupos paramilitares, que en la década de los noventa se materializé
en la forma de desplazamientos masivos, masacres y toda suerte de crimenes con la
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poblacién que tradicionalmente habitaba la zona, con el objetivo de aduefiarse de la
tierra, y empezar proyectos productivos, de ganaderia extensiva y de cultivo de palma
de cera. Tras haber argumentado suficientemente lo anterior, los autores del texto
se enfocan en las comunidades afrodescendientes en los municipios de Curavadd y
Jiguamiandd, en Antioquia, y los esfuerzos de resistencia civil de estas poblaciones
frente a las acciones violentas conjuntas de los paramilitares y el estado colombiano.
En el texto se maneja la idea de que los esfuerzos de estas poblaciones victimizadas
tienen como nticleos fundamentales, por un lado, la memoria, construir un registro
histérico colectivo no solo de los hechos de los que han sido victimas, sino también
de sus tradiciones ancestrales y sus costumbres, por otro lado, esta una concepcién
de la tierra no meramente instrumental, sino como un ambiente en el que la vida
humana y la vida en general transcurre, en la que se trata de mantener un balance
entre sobrevivir y consumir de la naturaleza.

Quintero y Giraldo (2009) plantean cémo en las comunidades de desplazados la agencia
de los actores directos y coautores de la produccién discursiva ésta descrita por la
pérdida de los derechos, conllevando también la privacién de pensamiento y opinién
de lo publico, asi, se constituyen las historias de lo cotidiano y comun, mediadas por
el discurso y la comunicacién de significados y sentidos de las realidades en las cuales
se genera un conflicto de pertenencia al mundo, la cuidad y a si mismo, iniciado por
el desarraigo de su territorio y por la discriminacidn, al final, sin representacién y
evidencia de la dignidad, justicia y la libertad.

Los autores enfatizan en que las personas desplazadas se ven obligadas al transito
de una ciudadania con singularidades articuladas en la colectividad, referida a la
comunidad campesina como mundo inicial de pertenencia, con sistemas de norma-
lizacién y de moralidad definidos, hacia la pérdida de la ciudadania representada en
el desplazamiento, los sentimientos de terror y amenaza de su mundo, de su riqueza
materializada en la propiedad de la misma vida, respeto de su cuerpo, el uso y desa-
rrollo la libertad bajo experiencias de reclutamiento, violacién a mujeres, violencia
fisica que conllevan a un destino de desapropiacién y vulnerabilidad. Asi, en la ciudad
las pérdidas y los duelos hacen referencia a la presencia de los otros, de la historicidad
constituida en la familiaridad de lo cotidiano. De este modo, los autores insisten en que
dado que la participacién politica, la accién de los ciudadanos, es posible y se garan-
tiza de manera permanente a partir de la memoria organizada por una colectividad,
configurando las identidades fijadas en la significacién del recuerdo, las familias en
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condicién de desplazamiento padecen la condicién de pérdida de los derechos y la
ciudadanfa como una vivencia de amenaza, constituyéndose la historia de las colec-
tividades desplazadas en una esperanza fallida, siendo la memoria fragmentos de la
realidad que se hace incomprensible.

Otras investigaciones destacan que las narrativas circulan no solo a través de la oralidad
sino en las formas de representacién o imaginarios sociales que se construyen del sujetoa
través de los medios de comunicacién y, especialmente, por medio de las imdgenes. Para
el caso del desplazamiento, la mirada semiética frente al desplazado en las fotografias de
los diarios, lo muestra como un ser segregado y sin voz, como un ser sin casa /simbolo,
un individuo anénimo, sin rostro, desfigurado y evidentemente débil y agotado.

Este aspecto se complementa con la apuesta de Rey (2005), quien se ocupa de examinar
las narrativas medidticas sobre la seguridad ciudadana. Para este autor, los medios de
comunicacién han configurado una serie de percepciones alrededor de la violencia,
siendo la inseguridad uno de los temas mds visibilizados, fomentando la desconfianza
por parte de los ciudadanos. Para este autor, los medios de comunicacién estdn consti-
tuyendo representaciones sociales de los conflictos donde se visibiliza y se invisibiliza
adeterminados sujetos y sectores de la sociedad, creando atmdésferas y estigmatizando
contextos. Segln Rey, los medios de comunicacién mds alld de contribuir a la cons-
truccidn de una opinién puiblica sobre la seguridad dan una opinién sobresaltada de
los hechos, que no se alcanza a sedimentar permitiendo asf que los acontecimientos se
desvanezcan en el tiempo y caigan en el olvido colectivo; la “opinién de la seguridad
estd hecha de memorias a corto plazo, de estrategias de suspenso y narrativas exal-
tadas, mas que de memorias de lago plazo o del despliegue racional de argumentos”
(Rey, 2005, p. 13). Este trabajo nos muestra que las narrativas medidticas contribuyen
también a crear formas de identificar y visibilizar o invisibilizar a los jévenes y a los
maestros en contextos de violencia politica que seria preciso también indagar para
ver cémo se constituyen sentidos y memorias acerca de estos sujetos y sus contextos.

Por su parte, Morris (2008), director del programa de periodismo investigativo Con-
travia, enumera varios elementos importantes a la hora de llevar a cabo una buena
investigacion periodistica. El primero de ellos es salir de los estudios y dirigirse hacia
las regiones, no reportar tnicamente desde las capitales como Bogotd y Medellin,
sino también ir al campo y una vez all{ aclarar los hechos en el lugar donde realmen-
te ocurrieron. En segundo lugar, es deber del periodista acercarse a todas aquellas
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personas en las regiones con el méaximo respeto posible, si bien muchas de ellas en
Colombia son victimas de la violencia, no hay que verlos o considerarlos con tristeza,
sino como personas que tienen que decir y que tienen propuestas para la sociedad
colombiana. En tercer lugar, Morris hace énfasis en la habilidad fundamental que ha
de tener un buen periodista: escuchar, no apresurarse y tratar de obtener respuestas
de manera rapida y acelerada, ni tampoco escuchar inicamente a aquellos que tienen
algo que decir que concuerda con lo que el periodista piensa. Asi mismo, se menciona
la importancia de no ver a las victimas bajo un lente de lastima o de tristeza, sino ser
consciente y asumir que si bien son victimas, son personas fuertes y con mucha dig-
nidad, que reclaman sus derechos y luchan por ellos, y que a pesar de su condicién de
victimas, tienen la fortaleza para seguir viviendo su vida. Finalmente, Morris recalca
la importancia de aclarar el contexto en el que se desarrollan los acontecimientos,
percatarse de que las cosas ocurren por motivos y no son aisladas, sino que se pro-
ducen insertas en un cierto contexto; esto, a su vez, hace que sea més dificil que se
difunda informacién falsa.

También, Herrera y Ramirez (2009) hacen la apuesta en torno a tres aspectos: a)
necesidad por emprender investigacién desde perspectivas interdisciplinarias de
cultura politica; b) andlisis de la constitucién de subjetividad politica y la articulacién
con procesos de socializacidn, teniendo en cuenta el papel de la memoria en tiempo
presente, y c) ejercicio centrado en las marchas desarrolladas el 4 de febrero y 6 de
marzo de 2008.

Para ello, demarcan dos conceptos: a) la socializacién como proceso a través del cual
los individuos son interpelados por las instituciones y aprenden los principios, valores
y précticas propias del orden social dentro de contextos histéricos y sociedades es-
pecificas que aluden un régimen al orden establecido y las instituciones en un marco
de relaciones de poder; y b) la subjetivacidn politica entendida como la apropiacién
y resignificacién relacionada con lo politico. La nocién y apropiacién de ciudadania
implica una subjetivacién politica construida desde las relaciones de socializacién
y experiencias adquiridas en espacios familiares y escolares, entre otros, en los que
ademds de la normalizacién y construccién de los valores éticos se convierte en sujeto
de accién, de manera que su delimitacién transita entre lo individual y lo colectivo. En
suma, en la categoria de subjetivacidn se analizan los mecanismos de agenciamiento,
construccién de si mismo como individuo y su participacién en escenarios sociales
y el mundo de la vida.
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Entre las dos categorias anteriores, la memoria constituye la mediacién que permite
la estructuracién de esquemas, y habitus ligados a las significaciones culturales de los
grupos a los que pertenecen y con los que se identifican, en tanto sentimientos indi-
viduales y colectivos participan en procesos de autorreconstruccién de subjetividad
de los seres humanos. Asi mismo, la memoria social participa en reivindicaciones del
pasado y consolidacién de redes sociales frente a conflictos compartidos de caracter
identitario, los cuales también reflejan emocionalidades de orden privado, cuestio-
namientos del ordenes juridicos e histéricos.

Otro concepto clave del articulo de Herrera y Ramirez es el de politicas de memo-
ria que pueden ser entendidas como procesos deliberados en procura de difundir
posturas, recuerdos y olvidos con relacién a los acontecimientos histéricos, sociales
y politicos mediante elementos expresivos y performativos (narrativas, rituales,
conmemoraciones), lo que incidirfa en las acciones. Sin embargo las autoras se
cuestionan frente a las relaciones de poder que determinan este tipo de memoria,
los emprendedores de la memoria referenciando a las instituciones y sujetos que
participan en la activacién de estas en la narracién y su interpretacién de la realidad,
en los imaginarios sociales.

A partir de esto, se analizan las marchas del 4 de febrero y del 6 de marzo de 2008
que representan acontecimientos de rechazo al secuestro, desplazamiento forzado,
movimiento insurgente de la Farc y paramilitares. A partir de ellas se identifican as-
pectos de cultura politica que entraman momentos del presente y del pasado, asi como
las expectativas por darle solucién al conflicto. Para identificar el tipo de memorias
y olvidos se realizé el andlisis de informaciones que circulan en periédicos como El
Tiempo y El Espectador, Revista Semana, Semanario Caja de Herramientas, videos publicados
en YouTube el 15 de enero y 30 de abril de 2008 sobre las marchas.

Asi, se deja ver la multiplicidad de verdades y detonantes producto de tensiones de
fuerzas sociales respecto a memoras y olvidos del conflicto. Algunos medios conser-
van recuerdos de caracter hegemdnicos en el orden institucional; otros, sobre todo
videos caseros, muestran diversidad de posiciones politicas, cada una de sus imagenes
y memorias responden a intereses que los regulan y se adhieren a cargas ideoldgicas
y emocionales especificas entre las que se encuentran sentimientos de impotencia,
rechazos, recordando costos y lagrimas de familias de secuestrados por las Farc. Esto
desencadena en la marcha del 6 de marzo un cuestionamiento de doble moral frente
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alos recuerdos que debian ser evocados abriendo la discusién hacia un sentido ético
de uso o de abuso al dejar de lado recuerdo de acciones de paramilitares. De igual
manera, de acuerdo con las cargas ideoldgicas y de apoyo, el registro del nimero de
manifestantes dilucida las pugnas entre los medios y su influencia de las acciones
colectivas.

Se generan posiciones en la marcha contra el secuestro, favorabilidad del intercambio
humanitario, acuerdo o desacuerdo de rescate militares, sefialamientos contra Piedad
Cérdoba, el partido de izquierda Polo Democrético, Chavez, favorabilidad o no del
uribismo, rechazo a narcoparamilitarismo. Asi, el pafs se vefa polarizado y radicalizado
por tomar posiciones que fragmentan simpatias dando caracter de justas y exitosas de
acuerdo con su mayor expresién ideoldgica frente eventos ocurridos y sus actores en
el marco de amigo-enemigo. Pero el trascender de las posturas fragmentadas conlleva
a identificar a las dos marchas como una accién colectiva de rechazo a la violencia y
confluencia de diferentes vertientes politicas, que ponian a los ojos del pais nuevos
sujetos politicos en los que los jévenes son protagonistas desde su convocatoria como
su participacién, en el que desempefian un papel de difusién importante las redes
sociales y estéticas de representaciones simbdlicas y artisticas, lenguajes expresados
en dramatizados, estampados, cantos.

Otros de los actores destacan el papel de la mujer en la marcha acudiendo al interés
de homenaje a sus victimas, en Bogotd y en diferentes lugares del pafs, con lo que
manifiesta una vez mds en la memoria la crudeza del conflicto, agregando el titulo
de cuidadoras de la vida, activando los lazos familiares y defensa del derecho funda-
mental de la vida.

De esta manera, las marchas son la evidencia de la construccién politica de los indi-
viduos, y la discusién puiblica. Constituyen al individuo como ciudadano, que para el
caso pone en juego la deliberacién, el disenso y la pluralidad en un mismo escenario;
a lo que se agrega la renuencia a la violencia y el constrefiimiento constitucional
como un gesto altruista, de respeto por el ser humano. A partir de la marcha se iden-
tifica la alineacidn de organizaciones civiles de derecha y de izquierda que tienen de
fondo intolerancia politica que incide en la constitucién de subjetividades politicas
que mantienen el conflicto y se oponen a la negociacién; sin embargo, también se
reconocen organizaciones civiles que afianzan las précticas ciudadanas en el marco
del Estado social de derecho y la tolerancia politica.
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El articulo de Herrera y Ramirez muestra que la politica del Gobierno redefine el
conflicto como lucha contra el terrorismo y facilita las medidas econémicas y legis-
lativas que conllevan a esta decisién en cuanto a la definicién soberana del enemigo
interno, a las prioridades de la seguridad en el gasto publico y la vulneracién de los
derechos humanos de la poblacién civil, como sacrificio a la confrontacién armada
para derrocar al oponente y obtener mejores condiciones de vida, decisién tomada por
la policfa de seguridad democratica en la que la estrategia de la negociacion es escasa
para con las FARC, a diferencia de los sucedido con las AUC. Posterior a la marcha se
rescatan elementos como la evocacién de lamemoria en el reconocimiento del pasado,
de la historia y del presente, el posicionamiento politico en el que la apuesta por las
subjetividades de los j6venes que rechazan la guerra y los delitos de lesa humanidad
evidencia una construccién permanente de un nosotros que tenga acciones dirigidas
a la reparacidn y ejercicio de la justicia. En segundo lugar se resalta la movilizacién
como ejercicio de memoria, una comprensién de legitimacién politica de las socie-
dades confrontadas en un mismo espacio y la consolidacién de intereses comunes.

Todas estas investigaciones que se han mencionado permiten ver los recorridos que
diversos autores han tenido en sus investigaciones sobre la memoria de la violencia
politica. Se ha reconocido que los sujetos de estudio que se han privilegiado han sido
las victimas, principalmente en condicién de desplazamiento y aquellas que han sido
victimas de crimenes de Estado. Se destacan también investigaciones que ponen un
énfasis especial en la cuestién de género.

En esta panordmica hay trabajos que especificamente se orientan a estudiar sujetos
jévenes, maestros o situaciones vinculadas con el escenario escolar. Guerrero (1998)
se proponen repensar lo que sucede en la escuela y los jévenes en contextos de
violencia y procesos acelerados de urbanizacién a través de una reflexién sobre los
discursos de los actores para construir alternativas acordes con sus propuestas; de
este modo, los autores observan la cultura escolar pero también las construcciones
de sentido de los jévenes. Usan, también, como fuentes su experiencia y trabajo de
campo. Su metodologia de investigacién fue cualitativa etnogréfica, usando entre-
vistas semiestructuradas, diarios de campo y observaciones directas. Examinan tres
instituciones: Instituto Técnico Agricola Holanda, de Granada, Meta; Concentracién
de Desarrollo Rural, San Vicente de Chucuri, Santander; Hogar Juvenil Campesino,
Canaguaro, Meta. El texto desarrolla tres aspectos: en el primero se sefialan las bases
tedricas y metodoldgicas del trabajo; en el segundo se presenta la experiencia de
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cada institucidn, sefialando su origen histérico, luego los efectos de la violencia y la
creciente urbanizacién de cada regién, argumentando cada apreciacién con narra-
tivas testimoniales; por dltimo, se analizan las narrativas de los jévenes para ver el
impacto de la violencia. El texto finaliza con un ensayo reflexivo como conclusién.

La investigacién permite ver que los procesos de violencia y de urbanizacién de estas
zonas han afectado las practicas educativas e, incluso, los proyectos e identidades
de los colegios; en efecto, segun los testimonios de los habitantes, los colegios se
destacaron en sus origenes por estar articulados en torno a proyectos productivos
agricolas o artesanales que beneficiaban a las comunidades, lo que los posicioné
como oportunidad de desarrollo; la intimidacién de distintos actores armados fue
generando desercidn escolar y control sobre lo que se ensefiaba, lo que afectaba el
quehacer institucional y la desestructuracién de esos proyectos originarios. Esto ha
afectado a los jévenes quienes en ocasiones se identifican con determinados actores
armados o se involucran con ellos, bien como informantes o militantes. Por otro lado,
las expectativas de los jévenes han desplazado su mirada de la regién rural: desean
salir hacia la urbe.

Carrillo (2002) pretende establecer los marcos sociales de la memoria en los que cinco
jévenes escolarizados en el suroriente de Bogotd inscriben sus recuerdos y olvidos
como parte de su identidad narrativa. La investigacién fue cualitativa, con dieciséis
entrevistas semiestructuradas de las cuales se escogieron cinco. La autora sefiala
que el andlisis fue abierto sin partir de unas categorias preestablecidas; estas fueron
surgiendo en la medida que se realizé la interpretacién.

El texto se divide en dos partes: en la primera se sefialan los rasgos tedricos y meto-
dolégicos que motivaron y orientaron la investigacion. La segunda parte se subdivide
a su vez en cinco apartados, cada uno de los cuales presenta la narrativa de cada
joven, intercalada de interpretaciones de la autora. Se identifican como marcos de
la memoria la escuela, la familia, el trabajo, el barrio, el noviazgo y los amigos. Las
entrevistas dan cuenta de las dificultades escolares, pero sobre todo, econdmicas
que los jévenes pasan y continuamente recuerdan; a partir de ellas estructuran sus
relatos biograficos y a su vez sefialan sus aspiraciones de salir adelante y de tener
una familia en unas condiciones mejores a las que ellos viven. Algunas entrevistas
dan cuenta de que algunos de los jévenes sufrieron contextos de violencia rural que
los obligé a desplazarse a la ciudad.
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Angel et al. (2005) se proponen indagar cudles son las situaciones de conflicto y violencia
en la escuela, cudl es el papel de los actores en esas situaciones y qué tipos de lenguajes
manejan. La apuesta es asumir a la escuela desde sus actores y papeles, en particular, los
estudiantes y para ello se indaga en las distintas expresiones usadas por algunos jévenes de
laIED Manuelita Sdenz y 20 de Julio de la localidad 4, San Cristébal, Bogotd. El documento
sedivide en tres partes: en la primera se expone el disefio de la investigacion; en la segunda
se explicita un estado del arte sobre las investigaciones acerca de la violencia en la escuela
y el rol de los j6venes en ella; en la tercera se presentan los resultados de la investigacién.

Sumetodologfa es la investigacién cualitativa, etnografica, descriptivay analitica. El estado
del arte de este trabajo menciona algunas miradas que la investigacién ha tenido sobre
el conflicto escolar y el papel de los jévenes en él: la mirada culturoldgica, que indaga la
interpretacién del joven; la antropoldgica, hace observaciones directas en las comuni-
dades; la estética, que examina las simbologfas y expresiones que se usan en la escuela;
finalmente, la socioldgica, que pretende integrar las anteriores con las condiciones y con-
textos sociales que es la apuesta del trabajo. Los resultados de la investigacién describen
la situacién de cada institucidn y las caracteristicas generales de los jévenes de cada una;
compara el ambiente educativo entre cada institucién e identifica semejanzas entre ellas.

Acosta et al. (2006) se proponen identificar las representaciones que poseen jévenes acerca
de la violencia intrafamiliar. Su interés es desentrafiar mecanismos de perpetuacién de
la violencia intrafamiliar para poder intervenir en ellas. Se sirve de experiencias de los
investigadores y trabajo de campo. Sumetodologia es la investigacién cualitativa a través
de la indagacién rdpida de grupos focales, preferida por los autores porque segin ellos
permite obtener informacién 4gil y permite dar respuesta a corto plazo a las necesidades
sociales que se investigan, ademds de responder al rigor del método cientifico.

El texto se divide en cuatro partes: en la primera se sefialan las motivaciones, marco
tedrico y metodologia de la investigacién; en la segunda se hace referencia a los
hallazgos de la investigacién en jévenes universitarios de Cartagena; en la tercera se
mencionaa los de Fusagasugd, y en la cuarta, a los de Mdlaga. En virtud de este trabajo
se expone que existen unas constantes que permiten justificar los actos de violencia
intrafamiliar. Entre ellos se destacan que cada entrevistado dice ser lo que es gracias
a que lo corrigieron con mano dura; de esto se deduce que cuando se cree que el cas-
tigo fisico se justifica no es visto como violencia; en tercer lugar, y dado lo anterior,
que es una herramienta formativa heredada y, por lo mismo, valida (castigo porque me
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castigaron). De todo esto se concluye en la investigacién que la violencia intrafamiliar
es vista como un coadyuvante en la tarea educadora para garantizar el aprendizaje lo
que hallevado a que se legitime culturalmente; esto se evidencia en el refran “Porque
te quiero te aporreo” y en ciertas representaciones que justifican su accionar, como
la mujer incapaz o el adolescente confundido y necesitado de mano dura.

Riafio (2006) pretende observar la forma como la memoriay el olvido ha aportado ala
conservacion de aprendizajes sociales y culturales de jévenes de la ciudad de Medellin
en contextos de violencia. En ese sentido, para esta autora, la memoria estd en una
estricta relacién con la identidad de los jévenes en tanto que a través de ella reconfi-
guran sus vidas y sus universos culturales en medio de violencias generalizadas que
transgreden los limites mas familiares y destruyen los soportes sociales basicos y las
redes de confianza. Por eso su interés es elaborar una antropologia del recuerdo y el
olvido, una observacién etnografica de aquello que los jévenes recuerdan y olvidan
y de cémo actualizan las memorias en la vida diaria.

Esto nos indica que, para Riafio, la subjetividad se configura en la medida en que
al recordar y olvidar se le da sentido a lo acontecido, pero, en esa medida, se le da
reconocimiento a la manera de ser y de obrar de cada sujeto e incluso, le permite
definirse, es decir, configurar su identidad, pues en la linea de los aprendizajes so-
ciales, lamemoria actiia como sustrato para la elaboracién de referentes simbdlicos,
de significados y sentidos de las précticas de los sujetos desde donde se consolidan,
fracturan, transforman referentes identitarios y procesos de subjetivacién. En este
sentido, los actos de olvido revelan algunas de las tensiones sociales y cémo la ex-
periencia de la violencia cumple un papel fundamental en la posicién del sujeto.
Por eso para esta autora la memoria es una préactica cultural, y “funciona como un
puente entre el pasado, el presente y el futuro. [...] y sirve de puente entre el indi-
viduo y la colectividad para facilitar procesos de reconstruccién de la identidad”
(Riafio, 2006, p. XLIV).

Ademas de esto en la apuesta de Riafio, se sefiala que las narrativas son entendidas
como puente para acercarse al conocimiento del mundo de la vida de los jévenes, pues
en estas se entrelazan las diversas temporalidades de la experiencia vivida con los otros
y se logra evidenciar cémo esas experiencias configuran politicas del recuerdo. Esto
acrecienta su valor en relacién con nuestro macroproyecto en el sentido que sefiala
esta autora relacionado con la dimensién moral y politica de los jévenes:

| 67 |



Martha Cecilia Herrera - Piedad Ortega Valencia

José Gabriel Cristancho - Vladimir Olaya Gualteros

Los jévenes no son meros “objetos” subyugados por la violencia y sus procesos
de produccién cultural, no se agotan en la violencia ni se limitan a ella. Los
jovenes con quienes interactué en Medellin enfrentaban tensiones creativas
y profundos dilemas morales en la busqueda de su identidad, en un ambiente
en el que el reconocimiento social y la movilidad estaban atados fundamental-
mente en redes del crimen organizado y relacionados con la violencia. (Riafio,
2006, p. 174).

Como se ve, estas categorias han permitido pensar la subjetividad inscrita en nuestro
campo de estudio, particularmente en jévenes y a la vez abierto lo singular de los
maestros que queda fuera de los bordes de estos trabajos. En efecto, para Riafio, los
jovenes estdn en el marco de la interaccidn entre diversos elementos que entran en
juego en la constitucién de sus identidades y subjetividades. Pero por esta investiga-
dora son descritos como caminantes que aprovechan la oportunidad efimera de la
vida, siempre en el marco de tensiones que los sittia en el limite entre el riesgo y la
corduray viviendo al extremo, apasionados por la vida en un contexto de muerte. Sin
embargo, para esta autora son habitantes de la memoria, sujetos emprendedores de la
memoria, sujetos que se narran en términos de amistad, donde el papel de lo afectivoy
emotivo cobra especial importancia, pues constituyen las fibras que sustentan los lazos
humanos, transcendiendo la idea de las identidades juveniles como un conjunto inerte
de caracteristicas comunes para situarla en el marco de las comunidades de amistad y
del afecto donde predomina el devenir del encuentro; asi se entiende lo juvenil como
construccién-posibilidad comunicativa, expresiva y afectiva.

De este modo, se presentan como una figura que se transformd, a causa de la aparicién
de organizaciones como la guerrilla y el narcotraéfico, en sujetos violentos; se asocié la
imagen de sicario ala del joven bajo la imagen de un muchacho desposeido de afinidades
ideoldgicas, por consiguiente, con una escala de valores maleable segtin el dinero. Esto
ayuda a repensar la imagen del joven como otro violento, imagen que circula e influye
en la opinidn publica a pesar del constante trabajo social y comunitario. En el marco de
los procesos de paz se concibe a los jévenes como actores vitales en la busqueda de la
verdad de lo que ha sucedido en Medellin, ya que sus relatos ayudan a develar el tejido
emocional de las memorias, el cual nunca podra deslindarse de tintes éticos y politicos.

Asf, el trabajo de Riafio es un referente fundamental para pensar la subjetividad ética
y politica de los jévenes. Hace falta explorar en trabajos similares que ayuden a pensar
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la constitucidn de subjetividades éticas y politicas de los maestros, tomando en cuenta
el papel de la memoria y la narracién en dicho proceso.

Estupifidn et al. (2008) elaboran una investigacién acerca del mundo psicoldgico de los
nifos, ninas y adolescentes desvinculados de grupos armados irregulares en Colombia.
Los autores acuden a conceptos de verdad psicoldgica, y lo contrastan con otras no-
ciones de verdad: verdad juridica, verdad extrajuridica y verdad social. Explican que
la verdad psicoldgica es aquella que crea un sujeto para encadenar los acontecimien-
tos de su vida, darles coherencia y sentido, para asi crear una explicacién razonable
de su actuar. A partir de esta nocién de verdad los autores argumentan que muchos
programas de gobierno, en particular del Instituto Colombiano de Bienestar Familiar
(ICBF), cuyo propdsito inicial es ayudar a la reinsercién de los menores en la sociedad,
en realidad no estdn cumpliendo con su objetivo, mds aun porque en muchos de ellos,
los derechos fundamentales de los menores no estan garantizados sino que se ven
como una recompensa por un buen comportamiento. La disonancia entre el mundo
psicoldgico de los menores y los programas del ICBF motivan a los autores a sugerir
un replanteamiento de las politicas de reintegracién de menores.

Rodriguez y Sdnchez (2008) describen la implementacién de tecnologfas de informa-
cién en contextos escolares, especificamente el software que contiene acontecimientos
relacionados con el desplazamiento, surgimiento y desarrollo de actores armados,
guerrilla y paramilitares, crimenes de estado, Ley de Justicia y Paz, y memoria his-
térica como resistencia a la memoria oficial y a los contenidos curriculares que pro-
mueven politicas de olvido. Se evidencia en esta plataforma narrativas singulares de
los marginados, bibliograffas constituyentes de las memorias colectivas, expresiones
de resistencia. La pretensién de este trabajo se ubica en el abordaje de dimensiones
diddcticas, contractivas y holisticas de esta tecnologfa, asi como la construccién de un
conjunto de acciones pedagdgicas dirigidas a la resignificacién del conflicto armado
y apoyo a las acciones politicas desde una perspectiva critica del aprendizaje. Y es
que para las autoras es pobre el contenido dentro del contexto educativo acerca de
la violencia en Colombia en relacién con la guerra, incluyendo negociacién entre
actores, desacuerdos, victimas, actos juridicos. Las autoras describen las politicas de
educacién destacando la implementacién de estdndares y lineamientos curriculares
por competencias cognitivas, valorativas, procedimentales, sociales, argumentativas,
propositivas, interpretativas; lo que evidencia, para las autoras, que la pedagogia es
un saber instrumental que responde a las demandas gubernamentales del MEN; esto
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se complementa con la implementacién de practicas de conmemoracién en torno
a simbolos patrios y reconocimiento civico derivados de la Constitucién de 1991.
Asi, el software propuesto pretende ser una herramienta de resistencia frente a las
memorias oficiales y hegemdnicas.

Castiblanco (2009) describe resultados encontrados del andlisis de narraciones en el
espacio escolar entre los muros y los grafitis y la recopilacién de los recuerdos. Para
el autor, las experiencias individuales de los adolescentes toman un enfoque socio-
1égico que recoge los acontecimientos cercanos como los acontecimientos sociales
y politicos, entre los que se encuentran inmersos fenémenos de violencia comun,
tréfico de drogas y desplazamientos. Recoge las memorias colectivas y de comin
acuerdo demarcadas en la cotidianidad legitimidades como verdades, ademds de las
narraciones se tomaron en cuenta los silencios como amnesias consecuentes de las
disciplinas y del marco institucional que omite acontecimientos relacionados con la
ilegalidad y omiten las vivencias en espacios relacionados con los problemas sociales
tomados por el estudio como la anécdota; una tensién entre memoriay olvido, entre
narracién y silencio. Los acontecimientos que forman parte de la consolidacién de
las meganarraciones destacan recuerdos de los adultos relacionadas con la toma del
palacio de justicia por el M-19 en 1985, el cual recibe una carga emocional relacio-
nada con la vivencia que conlleva al repudio y la critica: la muerte de Pablo Escobar;
asociaciones con sentimientos se extrafeza; la violencia bipartidista relacionada con
el desplazamiento de las familias por persecucidn; enfrentamientos con las guerrillas
de Libano (Tolima) en 1952, y el Bogotazo, asociado con la muerte de su padre; las
actitudes encontradas en los actores evidencian una mayor inclinacién e interés por
el relato de sus historias a las generaciones anteriores.

También se encuentran dentro de los relatos movimientos en busca de transforma-
cidén que resaltan el movimiento estudiantil y sindical del paro nacional (septiembre
de 1977) y al paro civico de la empresa textil, en el momento pionera en la produccién
nacional. Los dos acontecimientos reciben una carga emocional relacionada con un
sentido de identidad comunitaria. Finalmente se encuentran memorias religiosas
y emergentes: acontecimientos que hacen referencia al peso del catolicismo desde
tiempos coloniales evidentes atin en las conmemoraciones de los dias santos; se
resalta en la cotidianidad la visita del papa Juan Pablo 11 y catdstrofes relacionadas
con castigos divinos.
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Guerra (2009) plantea una critica a los curriculos hegemdnicos en el contexto co-
lombiano que orientan la historia desde las aulas de clase bajo las fuerzas elitistas
y coloniales en el marco del mercado; en resistencia propone la utilizacién de la
didactica como un instrumento e interpretacién y dialéctica en la reconstruccién de
la memoria desde el relato de las victimas y su reivindicacién, a la vez que sugiere
una visién de lo que somos.

Gémez (2009) presenta una investigacién que utiliza la narrativa de la memoria como
reconocimiento y la identidad de estudiantes, teniendo en cuenta las diferentes
aprehensiones y fragilidades de la misma con relacién a las tensiones entre proyectos
vitales; confrontaciones con el otro y herencias de la violencia que conllevan a rigidez
del carécter, condiciones de exclusidn, legitimacidn de las vulnerabilidades. En el
contexto educativo, la implementacién de la narrativa da cuenta de la incongruencia
narrativa y la cognicién social que involucran aspectos volitivos y actitudinales que
influyen en la interpretacién e incorporacién de la historia. Finalmente se alude a la
metodologia de la dialogicidad en términos de voces que participan en el proceso de
ensefianza y aprendizaje

Reina Rodriguez (2009) trabaja tres aspectos fundamentales en el ejercicio de la
investigacién de la memoria histérica en los jévenes, planteando la elaboracién del
discurso del pasado en las nuevas generaciones, la descripcién de los hechos histéricos
en Colombia y el ejercicio del historiador que tiene como metodologia la narracién. En
primer lugar, el divorcio del pasado con el presente que se encuentra entre los jévenes
y adolescentes, deja ver una ruptura en procesos de memoria intergeneracional dando
paso al olvido de eventos que constituyen referentes identitarios de cardcter nacional.
Entre los principales factores de influencia se senalan transformaciones asociadas a
sucesos relacionados con: los conflictos, las barreras econdmicas, cambios culturales,
desarrollo tecnoldgico, que parten de una sociedad de consumo de la informacién,
consolidada en los medios de comunicacién que proporcionan en la memoria datos que
dificultan el reconocimiento objetivo de la historia y de los acontecimientos nacionales.

La autora resalta la participacién de diferentes actores, entre los que se encuentran las
instituciones de socializacién primaria, entidades oficiales como las escuelas, medios
de comunicacién, entidades independientes (ONG), espacios en la academia; pero la
necesidad del entretenimiento es uno de los intereses entre los que se desenvuelven

las nuevas generaciones, lo que proyecta una ausencia de memoria en la experiencia
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del presente de los jévenes, dando paso al olvido de los hechos histdricos y las causas
detonantes de los mismos. Asf en las huellas de evocacién influyentes de la memoria
de jévenes, encuentra caracteristicas relacionadas con la idealizacién-mediatizacién
de los actores sujeto a creaciones estereotipadas de liderazgo y salvacidn, y el obscu-
rantismo de algunos de los acontecimientos que quedan a la espera de la luz de los
relatos rescatados entre las narrativas. Entre las expresiones salientes en la sociedad
colombiana se encuentran: el movimiento de los comuneros, Independencia, la Guerra
delos Cien Dias, la masacre de las bananeras, el Bogotazo, la toma del Palacio de Justicia,
narcotréfico, enfrentamiento entre guerrilla y paramilitares quedando en la repre-
sentacidn de las colectividades, el engafio, la pérdida de territorios, enfrentamientos
entre partidos politicos, incidencia de la ilegalidad en la politica del pafs, terrorismo,
secuestro y desplazamientos; sin embargo, quedan de lado otros eventos experien-
ciales no institucionalizados y confusiones sobre la masacre de Bojaya, genocidio al
movimiento Unidn Patriética, periodos de represién de Rojas Pinilla, entre otros.

Asi, este trabajo dimensiona una reflexién en la tarea y el compromiso del inves-
tigador-historiador de la constitucién de identidades y posturas politicas de las
colectividades y sociedades, en el marco de lo que se une en la memoria y se retine
en la historia, haciendo énfasis en la institucionalizacién de verdades a partir de me-
morias resistentes al olvido, orientados hacia el reconocimiento de las experiencias
proyectadas en las narraciones como una revancha a la impunidad, a las amnistias
e indultos generados en acuerdos politicos. En este sentido, metodolégicamente, el
autor propone en términos de la narracién, recoger elementos contextuales impor-
tantes de la afectividad, de manera que el tono de la voz, articulado con el lenguaje
corporal, son fuente de informacién de la memoria.

El grupo de investigacién Cyberia (2009) se refiere a las disputas que se presentan entre
las historias instituidas y transmitidas en las instituciones educativas que legitiman
discursos hegemdnicos en contraste con acontecimientos y memorias colectivas que
son invisibilidades y excluidas, referentes a los sujetos marginados. Asi, establece una
descripcién de la occidentalizacién de las memorias amparadas en la ciencia de la
historia que legitima los discursos de los acontecimientos y da una connotacién de
verdad, teniendo como herramienta la escritura y la oficializacién de las narrativas;
de este modo se hace una conversién de la memoria colectiva en memoria oficial. En
el contexto colombiano el duelo se convierte en una situacién significativa en el que
se elabora o no los episodios tragicos, relacionada con la vivencia del presente en
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situaciones del pasado. La conmemoracién es también la emergencia y legitimacién
de otras memorias en la diversidad de representaciones, y respeto por la multicul-
turalidad, multilingiiismo y multirracialidad. En la descripcién de la investigacién se
toman como objeto las narraciones relacionadas con la muerte de Jorge Eliécer Gaitan
(1948), y se destacan en las otras memorias la responsabilidad de fuerzas economias,
politicas y eclesiasticas amparadas por las autoridades, el Partido Conservador, poste-
rior el desato de la violencia dentro de la sociedad civil y la persecucién a movimientos
sociales y al Partido Liberal, liderado entonces por Eduardo Santos.

En conclusidn, y como consecuencia de los resultados, se plantea la necesidad de saldar
la deuda de las identidades y representaciones colectivas excluidas de los curriculos y
seleccién de contenidos de la ensefianza en la recuperacién de las otras memorias que
permitan la apropiacién de los acontecimientos y el despertar de nuevas y continuas
identidades en torno de un pasado presente.

Por dltimo, la investigacién de Pineda (2011) pretendié identificar los discursos acadé-
micos elaborados en la década de 1990 sobre los jévenes de la ciudad de Medellin. Se
trat6 de una investigacién documental, es decir, implicé la identificacién de entidades,
centros de estudio o bibliotecas, para hacer levantamiento del listado de produccio-
nes realizadas, revisién documental, andlisis de los discursos propuestos. Después
de presentar la investigacidn, sus objetivos y orientacién tedrica y metodoldgica, se
encuentran tres grandes partes: en la primera se hace una mirada al contexto de los
jévenes en Medellin en la década de 1990; en seguida se muestra cémo se construye-
ron las ideas de sujeto alrededor de los jévenes en Medellin, y finalmente se sefialan
las categorias, enfoques y metodologias de trabajo identificados. Segiin Pineda, las
investigaciones que son examinadas permiten evidenciar que muchos jévenes llegan
a la ciudad de Medellin victimas de la violencia o en busca de un mejor futuro. Las
investigaciones destacan el papel de los medios de comunicacién que promovian el
consumo cultural. La produccién académica recoge diversos discursos en torno a la
relacién joévenes y violencia, que denota intentos por definir un estereotipo de joven
en Medellin, generalmente asociado a la pandilla, a la banda o al sicariato.

Alcances y perspectivas de los avances en el campo

Las tendencias investigativas que se han ilustrado permiten plantear algunos elemen-
tos que sirven de pautas de orientacién para nuestros andlisis: es preciso destacar
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el rol potencial de formador politico de distintos grupos de investigacién en cuanto
constructores y propiciadores de narrativas sobre la violencia y el conflicto armado
y sus posibilidades de despliegue en diferentes escenarios sociales.

Al situar la memoria de las victimas como objeto, fuente y método, en virtud de las
apuestas ético-politicas que se han mencionado, se da un giro hacia lo subjetivo (Sarlo,
2005), es decir, hacia las experiencias, emociones y vivencias de los sujetos-victimas.
Este vuelco hacia el sujeto permite pensar los trabajos como vehiculos de memorias
cargados de idearios y significaciones sobre el conflicto y el lugar que en él ocupan los
diferentes sujetos y actores en disputa. Asi, se pretende hacer aflorar las narrativas
de los sujetos pero ala vez se quiere incidir sobre ellas buscando reelaboraciones que
viabilicen un orden social democrético que se sitiie en contraposicidn a los érdenes
politico-militares desplegados por los actores armados nombrados en uno de los casos
emblemdticos como: de izquierda, contrainsurgente y paramilitar (MH, 2011a, p. 18).
De este modo es como emerge la victima como sujeto politico.

Asi, las investigaciones dan cuenta de una pendularidad entre las dimensiones col-
ectivas e individuales de la subjetividad y se inclinan mucho mds hacia la primera
de ellas para dar pie a la idea de que el sujeto doliente, cuya experiencia se percibe
como individual y fragmentada por efectos del trauma, devenga sujeto politico al
potenciar su experiencia en el plano colectivo y habilitar condiciones de decibilidad
respecto a los hechos vividos. De esta manera se pretende ayudar a reconfigurar las
subjetividades quebradas por la violencia a partir de su inclusién en la esfera de lo
publico y de la activacidn de claves de significacién sobre la misma que trasciendan
el ambito local y privado.

Pero también en otros registros, el péndulo se inclina hacia el pliegue de la dimensién
individual, en razén de otras aristas en juego en las politicas de la memoria que pre-
dominan en el dmbito mundial desde la década de 1980 en las que, en aras a intereses
que enfatizan la reconciliacidn, se da prelacién a la idea del sujeto-victima desde una

38 Para MH, por ejemplo, “la consideracién de ‘victima’ puede entenderse como el reconocimiento de un rol
social de persona afectada en derechos fundamentales, lo que conlleva a construirla como sujeto de dere-
chos. En este sentido la consideracién de ‘victima’ serfa una forma de resistencia activa con el fin de evitar
la impunidad y la desmemoria, reconociendo y reconociéndose no solo en el sufrimiento sino también y
especialmente en la condicién de actores y actoras sociales en el intento de que se haga justicia, se reparen
los dafios ocasionados y se garantice la no repeticién de las violaciones” (MH, 2009d, p. 46). Si bien otras
investigaciones no se ocupan de aclarar este concepto, el recorrido de investigaciones que hemos mostrado
permite pensar que presuponen una nocién cercana a esta definicién de MH.
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perspectiva de los derechos humanos que da relevancia al plano individual. Es el
caso de productos audiovisuales o multimediales de MH, pues, sumado a lo anterior,
la especificidad de estos formatos incide en las caracteristicas de la informacién: cu-
ando esta entra en el circuito de la esfera audiovisual contemporanea, regida por la
industria cultural, es sometida a “un proceso de disciplinamiento y adecuacién a los
moldes narrativos de los medios de difusién masiva” (Peris, 2005, p. 331).

En el caso de los documentales de MH, su lapso de comunicacién, limitado por el tiempo,
hace que por lo general los relatos se concentren en la situacién de terror a que dio
origen la violencia politica. Entonces enfatiza el drama de las victimas y sus luchas por
la memoria en contra del olvido y la impunidad. Entre tanto, en productos multime-
diales es posible interactuar con mapas que permiten identificar regiones o zonas de
conflicto y acceder a videos que ponen en escena testimonios que ilustran el horror
del conflicto o las secuelas psicoldgicas del mismo. Esta entrada puede llevar a que, al
colocar en primer plano en la esfera publica, los rasgos subjetivos de los sentimientos
de dolor y compasién por las victimas a partir de su condicién de humanidad (lo que
hace verlas a todas y por igual como sujetos de derechos), se minimicen los rasgos de
indole politico, social e histérico de los proyectos e idearios que se disputaban en la
arena politica y que dieron pie al conflicto y lo modularon en algunos de sus sentidos
(cf. Ramirez, 2002, p. 76). Es cierto que este énfasis puede ser la base del sentimiento
publico y necesario de la indignacién contra los responsables; pero esto no necesari-
amente se traduce en acciones colectivas de reclamacién o reivindicacién y podria,
por el contrario, generar la sensacién de impotencia frente al horror vivido.

Asf, a partir de estas entradas y las pendularidades a que dan lugar, las producciones de
MH dan luces sobre tres modalidades de subjetivacién politica de las victimas: la primera
alude a experiencias formativas previas a los ataques por parte de los victimarios, que
permitieron a individuos y colectivos configurargse alrededor de practicas sociales que
articularon proyectos politicos y referentes de vida en pro de mejores condiciones de
vida y de participacién politica. Estas experiencias son entendidas ya sea en el marco
de constitucién de militancias adscritas a partidos politicos de oposicién (MH, 2010c),
a iniciativas a favor de luchas sociales por la tierra y derechos del trabajador (MH,
2010b), o alrededor de los servicios piblicos (MH, 2008), los cuales evidentemente no
se hubieran podido materializar sin memorias y tradiciones previas de consolidacién
y liderazgo social.
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Los ataques y las persecuciones a las victimas, entendidos no como hechos aislados
sino como dispositivos entramados en dindmicas que abarcan afios o incluso décadas,
constituye la segunda modalidad de subjetivacién politica, en la medida en que MH
muestra cémo a través de los actos de terror y estigmatizacién se pretende desar-
ticular esos tejidos sociales y los proyectos colectivos, con efectos devastadores sobre
individuos y comunidades en donde las desapariciones, las masacres y los desplaza-
mientos han sido sus constantes (MH, 2009a; 2011e). Estas modalidades de terror
también combinaron el despliegue de rituales y conmemoraciones que afectaron la
cotidianidad de las comunidades imponiendo las cosmovisiones de los actores arma-
dos en distintos planos de lo social. Casi podria decirse que otras investigaciones, en
particular, las del Movice, hacen un fuerte énfasis en este aspecto, también por lugar
de enunciacién que es la denuncia.

Empero, en particular los informes de MH se esfuerzan por mostrar no solo los hor-
rores de la guerra y la victimizacidn, sino cémo los sujetos pudieron o pueden agen-
ciar, procesos de reconfiguracién del tejido social y de sus subjetividades, destacando
en particular la labor de organizaciones de victimas, de derechos humanos, ONG o
sectores de la Iglesia; plano en el que se sittia la tercera modalidad de subjetivaciény
dentro de la cual se destacan mecanismos para la elaboracién de procesos de duelo,
construccién de lugares memoriales, luchas por su resignificacién, y acciones en
defensa de los derechos conculcados (MH, 2009e; 2010c). Algunas de las experiencias
de resistencia civil a la violencia son significadas en cuanto al acrisolamiento que hay
en ellas de un orden social desarmado (MH, 2011a), aspecto que, a nuestro modo de
ver, revela tensiones en torno a las coincidencias o no correspondencias con el orden
social dominante (Shotter, 2001).

Ahora bien, los trabajos resefiados dan elementos para pensar la subjetivacién poli-
tica de sujetos distintos al binomio victima-victimario: el Estado y la sociedad civil:
se insiste en la debilidad del Gobierno central o el Estado en general para cooptar las
instituciones bajo pardmetros compartidos, y en dificultades estructurales para hacer
frente a laimpunidad de los crimenes, lo que imposibilita el posicionamiento de ideas
consensuales sobre el orden social por reconfigurar y su adscripcién a un proyecto
politico de indole nacional. También, en virtud del déficit de democracia que caracteriza
el orden social vigente, se atribuye al Estado y a la sociedad civil una actitud pasiva,
expresion de sujetos no comprometidos, apaticos e indiferentes frente a las situacio-
nes de victimizacién que redunda en la perpetuacién de la impunidad y del conflicto.
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Asf, lanocién de sujeto-victima permite impulsar apuestas por modificar comprensio-
nes sobre el conflicto y posibilitar la reconstitucién de las subjetividades de las victimas
quebradas en el plano individual y social, propiciando, al mismo tiempo, un proceso de
sensibilizacién en el &mbito pablico a partir de los trabajos de la memoria (Jelin, 2002).
En ese sentido, sin que se lo proponga, MH provoca interrogantes sobre los énfasis
memoriales, las précticas y las experiencias politicas que se constituyen en dispositi-
vos de subjetivacion de la sociedad civil y que se hace necesario develar y resignificar.

Por otro lado, las apreciaciones de todos los autores pueden dar luz para pensar
dimensiones sociales, simbdlicas y culturales del entramado narrativo en el que los
sujetos se construyen y, por tanto, para pensar la subjetividad de jévenes y maestros
en el contexto de violencia politica. El trabajo de Elsa Blair y Luz Marfa Londofo
(2003) ubica temas recurrentes, interpretados como ejes temadticos, son horizontes
de significacién a través de los cuales es posible rastrear el impacto de la experiencia
de la guerra en la vida de las mujeres: los hijos, la muerte, el dolor, los otros. En ese
sentido, las autoras muestran la lucha por la identidad de género, como eje central.
Allf, las mujeres necesitan ciertas asimilaciones masculinas, pues en la guerra no parece
haber lugar para lo femenino, pues son justamente las que logran la aprehensién de
valores masculinos quienes enfrentan de manera menos traumatica tanto la guerra
como los sacrificios que implica. La guerra y su participacién en ella como comba-
tientes enfrenta a las mujeres a un gran desafio: la ambigiiedad de una accién donde
deben masculinizarse para hacer la guerra. Sin embargo, queda abierta la pregunta
por los criterios que las autoras tienen para determinar qué es masculino y femenino.

El trabajo de Bolivar y Nieto (2003) ensancha la cuestién de lo politico a lo sociocultural.
En efecto, para estas autoras existe la necesidad de pensar la politica en términos de
interacciones sociales y no en un sentido unidireccional. La politica no es un asunto
de didlogos y de hombres racionales, sino de habitos corporizados, de disposiciones
y estrategias. Por esta razén, para las autoras las relaciones de interdependencia en-
tre los diversos grupos sociales definen aquello que puede ser considerado como un
contenido propiamente politico. Asi, no se trata solamente de elecciones politicamente
incorrectas de los actores, ni de decisiones con miras a expandir su poder militar o social:

Laviolencia como la politica estdn apuntaladas en la dindmica de las estructuras
sociales. All{ ellas se definen y por eso, ni la violencia es la negacién de la poli-
tica, ni esta ltima es el universo del didlogo, la argumentacién y el consenso.
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Unay otra son tipos particulares de relacién social, que en ciertas coordenadas

histéricas aparecen como indistinguibles (Bolivar y Nieto, 2003, 85-86).

Por eso las autoras insisten en incluir a la reflexidn de lo politico también lo afectivo,
lo que Bourdieu denomina las emociones corporales (vergiienza, humillacién, timidez,
ansiedad, culpabilidad), las pasiones y los sentimientos de amor, admiracién y respeto,
asf como la ira y la rabia impotente, para que las acciones de los pobladores no sean
reducidas a un misterio, a un delito o a una traicién.

Al respecto, para nuestro interés investigativo de maestros y jévenes, las autoras
destacan las relaciones de cotidianidad que se establecen entre algunas figuras
publicas de la comunidad y la reconfiguracién de sus roles, como el de los maes-
tros quienes avisan a los jévenes la presencia del grupo enemigo con el fin de
proteger la vida de los jévenes independiente del hecho de que ellos sean o no
pertenecientes a un grupo.

Finalmente, el texto de Zuleta (2009) hace un rastreo genealdgico para determinar
de qué modo el orden del discurso en torno al tema de la violencia ha configurado
nuestras formas de pensarlo. En esa medida, identifica tres estilos cuya connota-
cién moral es evidente: primero, el mecanismo moral de la victima y el victimario, que
refiere la furia que acompafia la accién de las muchedumbres, en los cuarenta y
cincuenta, y evidencian el miedo de los politicos y los intelectuales a tal fuerza. En
segundo lugar, el mecanismo moral de la esperanza exhibe el entusiasmo que provoca
en intelectuales de los cincuenta y sesenta la aparicién del pueblo, y la ilusién de
ayudar en la construccién de un mundo nuevo, y tercero, el mecanismo moral de la
experiencia, rivalidad entre sentimientos de solidaridad y de egolatria acompafiantes
de las circunstancias que viven las comunidades cientificas durante los setenta y
los ochenta, consecuencia del contrapunteo entre dos tipos de propdsitos: el afan
porque el conocimiento sirva a la sociedad donde se produce, y el interés egoista en
que solo una verdad sea la institucionalizada.

Este ultimo aspecto deja abierta la pregunta por la postura ética y politica de toda inves-
tigacidn social. Aranguren (2009) tratara de plantear una postura al respecto diciendo:

La pregunta, por lo tanto, no puede abrirse camino en el trasegar de una in-
vestigacidn en ciencias sociales sin antes haberse considerado la necesidad

| 78 |



Memoria y formacién - Memoria, subjetividades y violencia politica en Colombia

de que el investigador re-sitiie su perspectiva ética y re-descubra su lugar
politico, es decir, cuando el investigador ha sido sacudido por la indecibilidad
de lo siniestro (p. 69).

Todavia queda en vilo saber si estas apuestas logren empoderar a las victimas y a la
sociedad civil en torno a una narracién comin que configure una memoria colectiva
con nuevas modalidades de formacién y participacién politica. Y esto porque el con-
flicto armado sigue vigente lo cual impide que muchas de las politicas de reparacién
de victimas se realicen efectivamente; ademds porque estas investigaciones perte-
necen a un campo restringido. A esto se le suma que las politicas piblicas de uso y
adecuacién de este tipo de materiales en la escuela y en diversos escenarios sociales,
apenas comienzan a formularse, para poder pensar en pedagogias sobre la memoria
del conflicto en Colombia de alcance masivo y de accién continuada®.

Puede afirmarse, por ultimo, que académicamente el tema de la memoria de la vio-
lencia politica estd suficientemente posicionado aunque no del todo visibilizado.
Sigue siendo un objeto de discusién que produce abundantes publicaciones pero
circunscrito a grupos de investigacién muy especificos y poco conocidos por la so-
ciedad civil. Sin embargo, es de destacar que hay una preocupacién por desentrafiar
y visibilizar las memorias de las victimas del conflicto, sobre todo en general, més
que de la violencia politica en particular. Esto hace que se corra el riesgo de que
la violencia politica se confunda o difumine con la delincuencia comin vinculada
a ambientes urbanos. En virtud de lo anterior, hay un abundante material que da
cuenta de procesos histéricos de conflicto armado regional y local muy especificos
y poco conocidos en el pafs.

En segundo lugar, esta tematica se ha posicionado sobre todo con respecto a la re-
flexién y estudio de investigaciones que tuvieron como sujetos de estudio privilegia-
dos a personas en condicién de desplazamiento. Esto ha hecho que no se visibilicen
especificidades de cada subjetividad, en particular de miembros de grupos indigenas,
afrodescendientes, o incluso de jévenes, y nifios. Hay un especial énfasis en el género
femenino; pero con relacién al todo, siguen siendo pocas las investigaciones sobre
jévenes y maestros como tal.

39 Paraelandlisis de las politicas de memoria sobre la historia reciente en Colombia ver el monografico: “Historia,
memoria y formacién. Violencia sociopolitica y conflicto armado”, Revista Colombiana de Educacién, 62, 2012.
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Ademds de esto, hay una tendencia de las investigaciones a entender los efectos de
la violencia en la subjetividad como secuelas psicosociales. Esta dimensidn, si bien es
importante, requerirfa desprenderse del rasgo psicologista de la investigacién, a mas
rasgos de expresién existencial donde los afectos, las pasiones y los posicionamientos
de cada sujeto se resisten a quedar encajados en pardmetros de la psicologfa.

En ese sentido, una ruta que se establece como reto para nuestra investigacion, res-
peto de las memorias de la violencia politica, implica plantearse cémo los jévenes
y maestros fueron construyendo sus memorias de la violencia politica, a través de
qué experiencias o de qué medios de expresién o de socializacién han tenido acceso
los jévenes y maestros para saber acerca de la violencia politica, y por medio de qué
experiencias o medios de expresién o de socializacién los jévenes y maestros son
emprendedores de qué memorias.

Respecto de la formacién ética, es pertinente plantearse cudles son los posicionamien-
tos que tienen y han tenido los jévenes y maestros frente a si mismos, a sus semejantes
y frente al conflicto armado, y cudles son las situaciones y eventos de violencia politica
en las que los jévenes y maestros se han visto compelidos a cambiar convicciones o
posiciones morales. Finalmente, respecto de la formacién politica serfa necesario
profundizar en qué tipo de subjetividad politica es la que caracteriza a los jévenes y
maestros, asi como qué representaciones simbdlicas tienen, expresan o evidencian
acerca del conflicto armado y del orden social micro y macro, qué practicas de par-
ticipacién en su organizacién o entorno social agencian los jévenes y maestros y qué
posicionamientos politicos evidencian.

Esta ruta de trabajo sin duda aportard a futuros desarrollos investigativos y enrique-
cerd aiin mas el debate académico. Un dltimo aspecto clave por tomar en cuenta tiene
que ver con el posicionamiento ético y politico no ya de los sujetos investigados, sino
de los sujetos que investigamos. Esta inquietud se bifurca, a nuestro modo de ver, en
dos sentidos: primero, la apuesta ética de la investigacidn y esto tiene que ver con lo
que el profesor Lizarralde mencionaba de la actitud vampiresca del investigador (es
decir, que el investigador llegue, pregunte, abra heridas, recoja relatos y haga trabajos y
luego se vaya sin acompariar a las personas). Ninguna de las investigaciones que se han
seguido, salvo los trabajos del GMH, evidencia un acompafnamiento con las victimas
que se ofrecen o son buscadas como sujetos de investigacion. En ese sentido, se corre
el riesgo de asumir una actitud explicita o implicitamente instrumentalista por parte
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del investigador. La posicién de Lizarralde critica esa postura y propugna implicita
o explicitamente por una actitud ética investigativa mas solidaria o comprometida:
en ese sentido nos convoca a la responsabilidad y a la solidaridad con los sujetos que
investigamos.
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Capitulo 2.
Figuras v presencias de
la memoria: expresiones
artisticas de la violencia

;Dénde estd la memoria de los dias que fueron tuyos en la tierra, y tejieron dichay dolor
y fueron para ti el universo?

A un poeta menor de la antologia, Jorge Luis Borges.

;En qué hondonada esconderé mi alma para que no vea tu ausencia que como un sol
terrible, sin ocaso, brilla definitiva y despiadada? Tu ausencia me rodea como la cuerda
ala garganta, el mar al que se hunde.

Ausencia, Jorge Luis Borges.

En mi regién hay calvarios de ausencia
Mufiones de porvenir/arrabales de duelo
Pero también candores de mosqueta

Pianos que arrancan ldgrimas

Caddveres que miran atin desde sus huertos
Nostalgias inméviles en un pozo de otofio
Sentimientos insoportablemente actuales

Que se niegan a morir alld en lo oscuro.

Ese gran simulacro, Mario Benedetti.
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Quien inicie la lectura de este escrito se preguntard, no sin razon, el porqué de tres
epigrafes para un solo texto y cudl es su relacién con lo que aqui se ha dado en llamar
las figuras de lamemoria y su relacién con la violencia. La respuesta aunque puede ser
obvia, es de un necesario esclarecimiento. Los poemas evidencian tres elementos
relacionados con la memoria y la forma en que ella hace presencia, es configurada y
reconstruida por los sujetos. El primer poema de Borges hace referencia a la pregunta
por el lugar donde recae y se guardan las memorias. En otras palabras, dénde es de-
positada, cémo es construida, cudles son sus marcas, dénde estan. Preguntas claves si
queremos acércanos a comprender las formas como las memorias son reconstruidas
por los sujetos.

El segundo poema, también de Borges, nos lleva a otro estadio en relacién con el re-
cuerdo y su presencia. Lo enunciado tiene que ver con la forma en que las memorias
habitan, configuran, ocupan a los individuos y ante las cuales ellos mismos no se pue-
den escapar y desde las que constituyen presentes, se diagraman futuros y se expresan
las vivencias y los aprendizajes. El poema, entonces nos lleva a preguntarnos por la
relacién entre presencia y ausencia de la memoria, como formas de configuracién de
sentido y que coadyuvan en la formacién de las subjetividades.

El poema de Mario Benedetti nos coloca en otro dngulo. Este tiene que ver con las
presencias del recuerdo, la existencia de memorias que se despliegan en lugares y en
objetos y que llevan también a los sujetos a estadios, lugares, tiempos, sentimientos
y acontecimientos. En ultimas, nos habla de la forma como se presenta la memoria,
en cédmo ella ocupa tiempos y espacios, y dirige de alguna forma la mirada de los
individuos.

Estas son las inquietudes a las que de manera sucinta se refiere este apartado sin
pretender dar una respuesta final a ello. Dichas preguntas se abordan en una clara
relacién con expresiones artisticas de distinta indole. En otras palabras, se quiere
plantear en este texto algunas reflexiones en torno a preguntas en relacién a cémo
las memorias de la violencia se instalan o hacen presencia en una serie de trabajos
artisticos; esto es, cémo la memoria ocupa la obra artistica, cémo son construidas o
inscritas, y cdmo se plantea la relacién entre memoria, sujeto, expresién estéticay, a
su vez, al tipo de memorias que evocan o constituyen dichos trabajos estéticos. Todo
lo anterior, en ecologias de violencia politica que existen y se desarrollan de diversas

forman en nuestro pafs.
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Es necesario decir que las reflexiones aqui planteadas son el resultado de una serie
de trabajos investigativos que se han venido desarrollando al interior de las indaga-
ciones del Grupo de Investigacién en Educacién y Cultura Politica y en los cuales se
plantea la relacién entre memoria y obra artistica. Tales trabajos se han focalizado
en el andlisis de la relaciones entre memoria y musica; memoria y grafiti, y memoria
y trabajos pldsticos, en particular la fotograffa®. En este orden, el trabajo en una pri-
mera parte, se concentra en plantear las relaciones entre obra artistica, subjetividad,
formacién y memoria. En un segundo momento se analiza la manera como en algunos
trabajos artisticos hacen presencia las discursividades y campos de significacién que
emergieron en los contextos de la violencia reciente como formas de aprehension y
resignificacién de lo social. Luego, el trabajo se dedica a analizar las grafias en que son
presentados los sujetos victimas de la violencia en procura de observar la manera en
que es constituida una subjetividad. Al tiempo, en este apartado se observa las crista-
lizaciones de la memoria constituidas como marcos de sentido. Por tltimo, el trabajo
devela las formas de lo politico que emergen en los trabajos artisticos y cémo ello
supone unas formas del ver que se pueden comprender como configuraciones éticas.

Arte, subjetividad y memoria

La obra artistica, desde una perspectiva constructivista, como lo plantea Nelson Good-
man (1990), es un mundo en s{ mismo, con una gramdtica particular y el resultado
de la creacién de un sujeto. Pensar la obra de este modo significa entender que ella
instituye un tiempo y un espacio, es decir, la obra es un escenario en que se ordenan
las formas de percibir el mundo vivido. No obstante, la obra a pesar de ser un mundo
en s{ misma, constituye relaciones con otros mundos. Ella no nace en la soledad del
genio creador, ni ausente de un tiempo y un espacio histdrico particular. Las im-
bricadas construcciones artisticas nacen en la interrelacién con diferentes mundos
sociales, culturales, politicos y econdémicos. Es decir, la obra es, en parte, el resultado
de la intersubjetividad, de las condiciones no solo culturales sino técnicas en las que
se encuentran los individuos. En este orden de ideas, la obra de arte se constituye
a partir de las précticas sociales, en los espacios de intercambio, pero a su vez, se
presenta como una suerte de fisura para la visibilidad y enunciacién de lo social. Tal
caracteristica le permite erigirse como una escena para el encuentro de los sujetos,

40 Los trabajos a lo que aqui se hacen referencia son: Olaya y Simbaqueba (2011); Herrera y Olaya (2011) y Olaya
y Patifio (2011).
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para su interlocucién y afectacién. No obstante, la obra no es neutral, configura un
sentido ante el mundo y desde el mundo. Sumado a ello, la obra de arte es ante todo
lenguaje, comunicacién y sentido construido por el obrar y participar en lo social de
los seres humanos.

Esta ultima idea nos permite construir la relacién entre obra y subjetividad; su esen-
cia como lenguaje. Sin embargo, hay que aclarar que la obra pese a ser lenguaje no
tiene necesariamente la idea de representar, se constituye en el sentido y la voz de
la formacidn subjetiva. Esto es, el sentido de la obra es sentido de lo humano y, por
tanto, expresién de la subjetividad. Ahora bien, el sujeto y su lenguaje no se pueden
comprender por fuera de las estructuras sociales. Las gramdticas y los sentidos cons-
truidos de los individuos estdn signados por los recorridos y las experiencias vitales
de los sujetos en relacién con los otros. Lo expresado, las formas en que se dice y se
ve el sujeto, se narra y se expresa, se constituyen al interior de unos marcos sociales
de sentido. Asi, la expresién individual es una expresién de lo social, de los otros y,
como dirfa el mismo Borges, de los multiples rios que nos recorren. El si mismo y su
expresividad siempre presentan la huella (en tanto presencia-ausencia) de los otros.
Sin embargo, ;dénde queda lo subjetivo y lo particular?, ;dénde se encuentra la voz
y la construccién propia?

Frente a ello se puede decir que la voz propia, en tanto subjetividad, es precisamente
el bricolage construido y particular que se hace con y desde los otros, la manera en
que el individuo hibrida y encarna en si mismo el todo social, lo cual no quiere decir
que tal conjuncién se dé arménicamente. Lo subjetivo es problemdtico, dice y des-
pliega las tensiones de los significados que se presentan en el mundo de la viday a
su vez, se constituye y reconstituye en relacién a cada una de las experiencias vitales
de los sujetos. Ese es, a su vez, el proceso de formacién, la manera en que se hibrida,
trastoca, recompone el mundo social vivido en el si mismo en relacién a un evento
presente, a una experiencia y que solo es posible observar en las construcciones de los
mismos sujetos y que dicen, al tiempo, de las maneras en que los sujetos constituyen
y entienden el mundo.

Desde esta perspectiva, la formacién no se puede entender como un proceso que se
evidencia en el pasado, sino en las formas de construccién de los sujetos en el presen-
te; no obstante, en dicho presente se contrae y recompone el pasado. Asi, podemos
enunciar que la obra de arte es unas de las formas de expresién de la subjetividad y
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una de las maneras en que se materializan los procesos de formacién. Es el lugar, en
tanto lenguaje, en que el sujeto contrae y constituye el mundo a partir de la inter-
subjetividad y de su ser social.

La memoria, en dicho proceso, cumple un papel preponderante en la constitucién de
la obras de arte y, por supuesto, en la constitucién de subjetividades. Ella, la memoria,
es, en términos amplios, la forma en que se da sentido a la experiencia del pasado
en el momento presente. Es la manera en que los individuos traen e interpretan la
experienciay le dan un orden en el mundo vivido. Ahora bien, no se recuerda todo, no
se olvida todo. La memoria es selectiva y en el proceso de dacién de sentido inciden,
también, los diversos recorridos de los sujetos, los lugares y espacios a los cuales se estd
adscrito, los campos y sus respectivos capitales simbdlicos en los que se encuentran
inmersos los individuos. As{ lo recordado, la experiencia del pasado traida al presen-
te es también el conglomerado problematico y tensional de lo cultural. As{, cuando
se recuerda se pone en disposicién una serie de significados que coadyuvan a tejer
el sentido a los cuales estan vinculados y que incluso es transformado en el mismo
tiempo de su enunciacién. Es decir, la memoria y sus sentidos se ven trasgredidos,
transformados por la posibilidad y el espacio en el cual es o van a ser dichos, pues no
siempre se puede decir, y el espacio en que se va a decir también los configura, inocula
en ellos una serie de elementos que los afectan. En dicho sentido, la memoriano es el
fenémeno en si mismo, es una de las tramas desde las cuales constituimos y enten-
demos el mundo en relacién al si mismo y a los otros. Podemos decir que la memoria
en relacidén a una serie de acontecimientos tiene ademds, como caracteristica, una
forma de focalizacién, de delimitacién que se centra en ciertos elementos, los cuales
tienen que ver con aquello que marcd y que privilegia el sujeto de la recordacién.

Ahorabien, no podemos afirmar que las obras de arte sean memorias en s mismas. Lo
recordado a partir de un algo, de una cosa, no proviene del objeto o la obra en si. La
memoria, en tanto sentido es dado, en parte, por un otro observador que imprime lo
recordado a los objetos. Asi, por ejemplo, la fotografia deviene en recuerdo en aquel
que mira y constituye algin tipo de relacién y recuerdo en ella. Empero, quien toma
la fotografia, al congelar un tiempo lo hace a partir de aquello que quiere mostrar,
dar avery que tiene sentido en tanto se viabiliza todo un movimiento de recuerdos y
significados que ello, lo fotografiado, le suscita. Alli entonces la memoria juega como
marco de sentido, como posibilitador de lo elaborado. La obra se convierte, entonces,
en un movilizador de significados, un espacio en los que comienzan y terminan his-
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torias. Aun asf, los sentidos que coadyuvan a construir el objeto, en tanto resultado,
entre otras muchas cosas, de las memorias, contribuyen a ver otras temporalidades,
atorcer lamirada, a construir la percepcién de un algo, de un espacio y de un tiempo.
En este sentido, los marcos de los cuadros, o los lugares donde terminan o empiezan
los trabajos artisticos, son encuadramientos en las que se inventa lo visible, lo pensa-
ble, lo que, en el encuentro con el espectador, posibilita un dialogismo permanente
que termina por suponer el retorno a lugares del pasado, a formas del presente y a
ideas de futuro.

Laobra de arte estd rodeada de pasados, de historia, de memoria; pero ella es del tiempo
presente. Lo que le posibilita su constante movimiento pendular, entre presente, pasa-
doy futuro, es lared de relaciones que se elaboran entre los elementos que componen
la obra, y las intensas significaciones en las cuales estdn adscritos cada uno de esos
elementos en el mundo social. En otras palabras, cuando observamos un trabajo artfs-
tico construimos su sentido gracias a los nudos de relaciones planteados por el artista
a través de las disposiciones de los elementos que la componen. Tal ordenamiento
vinculante coadyuva a construir la mirada, sin embargo, cada uno de los elementos
supone una relacién con un mundo social, constituye una red de relaciones que se
encuentran imbricadas al interior de la obra pero que a su vez se despliegan hacia el
exterior de ella, la obra, y en las que se encuentran, dichos elementos, cargados de
tiempos-espacios, en los que nuevamente adquieren sentidos. Esa particularidad hace
que el sujeto de la observacién, no solo vea aquello que percibe en la obra y que deje
de ver otras cosas mds, sino que estd en la disposicién de trasegar por las multiples
redes de significaciones a las cuales estdn adscritos los componentes de las obras, lo
que supone también trasladarse a dichos espacios y tiempos. Alli, entonces, la obra
permite y posibilita la memoria como lugar de significacién.

Violencia en el arte, violencia de época

Las obras y trabajos artisticos que tocan el tema de la violencia, analizados para esta
indagacidn, se constituyen en una temporalidad, en el trasegar de los sujetos, de sus
espacios de enunciacidn, pero y también, en relacién a una serie de marcos de sentido,
de précticas sociales que fueron constituidos por la violencia politica y que marcaron,
de algin modo, las formas en que los sujetos constitufan sus lazos sociales. En este
sentido, las obras de arte son resultado de unas formas de ver, sentir y comprender
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el hecho violento, sin embargo, y a su vez, edifican resignificaciones en los marcos
de sentido que se instalan y emergen en una época. En este sentido intentaremos evi-
denciar la manera que el complejo de lo social se inscribe e incide en las obras de arte.

En la dos tltimas décadas en Colombia el fenémeno de violencia politica se ha venido
intensificando, no solamente en razén a un conflicto de larga data en nuestro pafs,
sino también porque se han multiplicado los actores del conflicto. En la actualidad,
como lo evidencia Pécaut (1991), el problema supera las luchas por el poder y en el
conflicto se juegan, no solamente la implementacién de un modelo politico, sino la
disputa por el control del narcotréfico, la hegemonia de unos capitales simbdlicos,
el interés de privados en la distribucién de la tierra y sus formas de explotacién, las
nuevas estructuras econdmicas, marcadas por el neoliberalismo, asi como la aparicién
de la escena internacional y su intervencién en el conflicto a través de la constitucién
e implementacién de nuevas reglas comerciales para la instauracién del libre mercado,
situacién que ha tenido como consecuencia la construccién de politicas de seguridad
y el desarrollo de planes militares que han sido puestos en marcha en Colombia.

En esta complejared de disputas, disposiciones y nuevos tejidos sociales, la violencia se
instaura en la vida cotidiana de los sujetos constituyendo una serie de significaciones
en relacién a las formas de asumir la vida cotidiana y lo comunitario desde marcos
muy cercanos a la incertidumbre, la inseguridad y el panico, tanto en aquellos sujetos-
victimas como la de testigos directos e indirectos del fenémeno de la violencia en el
pais. Asi, por ejemplo, para 1992, se podia calcular que de cada 100 000 habitantes, su-
cumbian 82 en relacién a muertes violentas. Sumado a ello, durante los siguientes afios
la cifra de secuestros, desapariciones y extorsiones aumentaban escandalosamente.

Para la ultima década del siglo XX, hay una intensificacién de la violencia dada en parte
por la guerra entre los carteles del narcotrafico, el cual vinculé a amplios sectores
sociales del pafs como el de la politica, las fuerzas armadas y algunos grupos pobla-
cionales especificos como los jévenes. En la misma época, grupos guerrilleros como
las FARC y el ELN, se ven fortalecidos en tales dimensiones que las fuerzas militares
son insuficientes para controlarlos, lo que posibilita el surgimiento de los grupos de
autodefensa, que a su vez se encontraban ligados, en muchos casos, al narcotréfico.

Para la primera década del siglo XXI, Colombia sucumbe ante el objetivo de ampliar
sus redes comerciales bajo la figura de implementacién de tratados de libre comer-
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cio. Sin embargo, llegar a ello significaba garantizar un ambiente de seguridad para
las empresas que invertirfan en el pafs. Lo anterior significé la puesta en marcha de
politicas como las de seguridad democrética del expresidente Alvaro Uribe, la imple-
mentacién de estrategias militares apoyadas por ayudas econémicas y militares como
las desarrolladas a través del Plan Colombia.

La intensificacién de la violencia en el pafs nos va a permitir asistir a un aumento
inusitado de desplazamientos forzados, a la evidencia de asesinatos sistematicos y
colectivos. De hecho, el grupo de Memoria Histdrica registra que desde 1982 hasta
2007 se han presentado alrededor de 2505 masacres y la muerte, en ellas, de apro-
ximadamente 14 600 colombianos*. Lo anterior sin que se enuncien los maltiples
efectos en los testigos, en las victimas y en los ambientes sociales, culturales e incluso
econdmicos. Esto es, las consecuencias del fenémeno de la violencia se trasladan a las
cotidianidades de los individuos, constituyéndose en una trama significativa en las
que los sujetos elaboran los sentidos de sus vivencias, tejen sus relaciones sociales y
edifican una serie de practicas culturales. Desde esta perspectiva entendemos que la
violencia en nuestro pafs, que si bien afecta el cuerpo de los individuos, también se
presenta como una gramatica en los cuales estdn insertos temas politicos, econémicos
y culturales, desde los cuales se producen formas de socializacién y se constituyen
subjetividades. Es decir, la violencia es un campo significacional que se construye a
través de diversos actos fisicos y metaféricos que interpelan las formas en que los
individuos se ven, se juzgan y se narran en el mundo. La violencia, entonces es una
ecologia que propone una suerte de discursividades que interpelan a los sujetos en
todas sus dimensiones.

La situacidn antes descrita se complejiza si tratamos de observar algunos de los
campos semanticos que las atraviesan y que a su vez fueron generadas, en parte,
por los discursos hegemdnicos que se instalaron en lo social, pero al tiempo, por los
mismos efectos de la violencia, las nuevas condiciones econémicas y la presencia de
las nuevas tecnologfas.

El primero de ellos tiene que ver con una deshistorizacién de la violencia, que tenia
por objeto legitimar una serie de politicas publicas y practicas militares. Durante el
gobierno de Alvaro Uribe Vélez y el primer afio del presidente Juan Manuel Santos,

41 Fuente: Grupo de Memoria Histdrica de la Comisién Nacional de Reparacién y Reconciliacién y Observatorio
de Derechos Humanos de la Presidencia de la Republica.
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fue predominante la idea latente de acabar con el terrorismo en Colombia. Para
ello, muchas de las consignas que fueron desplegadas por diversos medios de co-
municacién apuntaban a la construccién de un futuro en paz y de progreso para la
nacién, y por otra, que el conflicto en Colombia era el resultado de la falta de decisién
al enfrentamiento a los grupos subversivos y de la existencia de unos anormales.
Dichos lemas desechaban la idea de un conflicto en relacién a una serie de signifi-
caciones sociales, a un modelo de pafs, la disputa por la distribucién de tierras, o a
un conflicto que tenfa sus origenes mas alla de las dos Ultimas décadas del siglo XX.
De hecho, se instauraron en la arena publica una serie de discusiones en torno a la
cuales se sustentaba que en Colombia no habia conflicto, lo que exist{a era una serie
de grupos al margen de la ley.

Esta idea también fue fortalecida por las politicas implementadas a nivel mundial
después de los hechos del 11 de septiembre. Desde alli se entendia que en el mundo
no existian en realidad conflictos ideoldgicos, estos habian cesado, o en su defecto
habian desaparecido, y aquellos lugares en que habia algun tipo de enfrentamiento,
los mismos eran de baja intensidad. Era el terror, en realidad, la mayor amenaza a
las naciones. Asf, entonces, el miedo y la desconfianza van a ser los lugares desde los
cuales se van construir las relaciones sociales, pues todo sujeto, como ente individual
y responsable de sus acciones es un posible riesgo y su accionar estd desprovisto de
cualquier carga ideoldgica.

Tales enunciados se van a convertir en los potenciales argumentos para desplegar una
serie de politicas militares y de seguridad que se sustentaban sobre la construccién
del sospechoso, un alguien que amenaza las libertades individuales y sociales. “Frente
aello, por ejemplo, en Colombia, el expresidente Uribe equipararia, durante su man-
dato, cualquier acto de violencia con terrorismo, aunque dichos hechos tuvieran, en
algunas ocasiones, razones ideoldgicas y politicas” (Olaya y Gonzélez, 2011, p. 21).

Transversal a ello, en Colombia, como en general en América Latina, se venia legitiman-
do el neoliberalismo como un modelo politico, el cual se inspira en una economia de
mercado, en el libre comercio y la libertad individual. Tal modelo politico-econémico
va a propugnar por un sujeto competente que explota sus capacidades, que tiene
todas las posibilidades de competir y, a su vez, es responsable de sus logros. Como lo
plantea Berardi (2003), en el nuevo capitalismo, el imperativo
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[...] de la competencia se ha vuelto dominante en el trabajo, en la comunicacién,
enla cultura, a través de una sistemdtica transformacién del otro en competidor
y, por ello, en enemigo. El principio de la guerra ha tomado el mando de cada

instante de la vida cotidiana, de cada aspecto de sus relaciones (p. 65).

En este sentido, es la competencia la que involucra un estimulo narcisista el cual
supone una serie de riesgos. En la economia de la competencia se constituye a un
sujeto en una exacerbada condicién de medicidén frente a los otros, en una posicién
cargada de riesgo constante, esto es, el sujeto ve que sus actuaciones son posibles
lugares de fracaso o de triunfo, y dicha condicién cotidiana lo sittia en el estado de
alerta continua, pero a su vez, en la posicidn del no saber. En consecuencia, aunque
todo ejercicio de competencia supone una derrota, las actuales condiciones econémi-
cas no lo permitirfan, lo cual incide en los estados psicolégicos de los individuos, pues
perder, fracasar seria resultado, para el individuo, de sus actuaciones y conllevaria
el riesgo de perder todo lo adquirido y lo querido. Es, en términos amplios, el riesgo
de perder la razén de ser, de la existencia misma, en tanto deficiencia econdmica.

Otro elemento contextual de las nuevas condiciones sociales y de la violencia politica
en nuestro pafs y sobre los cuales muchos de los sujetos tejen sus redes sociales, sus
experiencias y sus practicas culturales, tiene que ver con el alto grado de interconexién
y fluidez que han proporcionado las nuevas tecnologias de la informacién y la comu-
nicacién. Hoy el sujeto se constituye no solo en relacién a sus espacios territoriales
sino que vive en constante interaccién con una multiplicidad de temas culturales,
sociales y politicos que son vinculados a sus vidas cotidianas y a sus repertorios vita-
les. Tal vinculacién a maltiples esferas de lo social conlleva, en muchos casos, a que
pierda una serie de anclajes culturales y comunitarios, o a la hibridacién de campos
culturales disimiles que se ponen en juego en las formas expresivas, segun algunos
estudiosos del asunto. Por otro lado, la posibilidad que dan las nuevas tecnologias de
asistir a eventos por fuera de los espacios reconocibles o cercanos modela las ima-
genes de la realidad. Asi, por ejemplo, las visibilidades de la guerra reconfiguran las
maneras como entendemos el sufrimiento. Es decir, la proximidad que permiten los
nuevos entornos tecnolégicos se transforman en marcas de sentido de lo individual.
Asi, hechos como los del 11 de septiembre y su trasmisién en vivo, o la presencia
mediante la televisién o internet a guerras como las del Golfo, caracterizadas como
asépticas, o en contextos mas cercanos la presencia audiovisual que tenemos a través
de nuestros noticieros nacionales a los bombardeos a la guerrilla o a diversos grupos
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alzados en armas en Colombia, nos develan otra forma entender nuestra cotidianeidad
y significarla. Arfuch (2006) apunta al respecto: “la presencia de dichas imédgenes en la
vida cotidiana exponen la fragilidad del vivir, el delgado umbral que nos separa de la
desdicha [...] Son justamente esas formas de construccién del mundo en que vivimos
la que hacen una habitualidad aterradora” (p. 81).

Frente a lo que producen y significan politicamente tales tecnologfas e imagenes de
la violencia, la misma autora dice:

Cada nueva imagen alimenta un estado de indefensién, de impotencia, una es-
pecie de inseguridad global cercana al fatalismo, algo asi como lo que me tenga
que suceder, suceder4 [...] Estado que también podria verse como el correlato
de la guerra perpetua o como una vuelta de tuerca sobre el miedo, uno de los

dispositivos de control social (Arfuch, 2006, p. 82).

En lineas generales, estas matrices, o campos de sentido que se instalaron en las di-
namicas y los tejidos sociales: la deshistorizacién de los hechos, la idea del riesgo, la
descomplejizacién de la violencia, la construccidn del otro como potencial peligro,
la idea del terror como estado constante, la competencia como mediadora de las
relaciones sociales, el encuentro con la multiplicidad a partir de la interconexidn, se
convirtieron en temas importantes que incidieron en las maneras en que se consti-
tuyeron unas obras artisticas en relacién a la violencia.

Asi, por ejemplo, al hacer una mirada a los trabajos de Erika Diettes®, se observan los
efectos de la violencia, sin que ella muestre o culpabilice al victimario. Sus emas se
instalan sobre el dolor de los individuos, y al tiempo muestra la diversidad de las victi-
mas. Quizas por ello la insistencia en la presencia de objetos que aluden al individuo, a
la victima, al afectado directamente por los procesos de violencia, o la focalizacién de
una serie de primerisimos planos a los dorsos, gestos y llantos de mujeres que habian
perdido a esposos, hijos 0 hermanos en las cruentas acciones de perpetracién al otro

42 Fotdgrafa, artista visual, nacida en Cali, Colombia en 1978. La memoria, la violencia, la desnudez y la muerte
son temas recurrentes en sus obras. En sus trabajos se articulan la fragilidad del hombre y la historia contem-
pordanea. Sus elaboraciones han sido expuestas en importantes escenarios a nivel nacional, como los museos
de Arte Moderno de Bogot4, Cali, Medellin, Barranquilla; de Arte Contemporaneo de Neiva; el Museo de la
Universidad de Antioquia: el Museo Nacional de Colombia; el Museo Iglesia Santa Clara y, a nivel internacional,
en el Museo de Arte Contempordneo de Santiago de Chile, el Centro Cultural Recoleta en Buenos Aires, y De
Santos Gallera, Houston- Estados Unidos, entre otros.
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en las geografias de nuestro pafs. Asi, el dolor es la figura que aparece en las foto-
graffas de los trabajos artisticos®. Sin embargo, y pese a la sensacién que nos suscita
el trabajo artistico, ese énfasis en el trauma, puede estar centrando la mirada en el
presente de los individuos y no tanto a una pregunta del porqué dichas situaciones.
A su vez, la diversidad de mujeres, y de metaforas de individuos presentes en los
trabajos artisticos, lo cual conlleva a una multiplicidad de sujetos, pone en relieve lo
comun a ellas; el estado de sufrimiento, el terror, colocando, si se quiere, un manto
sobre las relaciones entre la muerte, lo ideoldgico, la historia, lo politico. Podriamos
decir que, con temor a equivocarnos, la violencia se desprende de las razones que lo
erigen y de un contexto histérico y social. Es el individuo, su pasidn, su soledad, los
que nos muestran los trabajos artisticos. Ello quizas, debido al lugar en el cual fueron
producidas las mismas obras, espacios sociales en los que la historia y el problema de
lo social fueron alejados de las tramas de sentido de nuestros procesos vitales.

Del mismo modo, algunas canciones de la agrupacién bogotana 1280 Almas, como
“Zona de candela™, se centran en la situacién y el drama de los sujetos. No hay, en
estas expresiones simbdlicas una evidencia, por lo menos formal, de las cargas socia-
les y de la politica institucional o de la historia del pafs que explique el sufrimiento.
Hay, igual que en los trabajos de Erika Diettes, una preocupacién por las vivencias
de los individuos.

Enuno de los trabajos analizados en torno al arte callejero, especificamente en el ana-
lizado en una de las calles de San Francisco en el trabajo elaborado por Martha Cecilia
Herrera y Vladimir Olaya (2011) y en el que se alude al drama de los inmigrantes, es
nuevamente la vivencia de lo individual lo que se pone en juego. No obstante, dicho
problema al encontrase alejado de sus tramas culturales, nos propone una mirada
al contexto en el cual se vive y a las condiciones sociales y politicas particulares. Sin

43 Aqui se hace referencia a dos trabajos especificos de Erika Diettes: Rio abajo y Sudarios. La primera es una
serie bastante compleja, pues se sittia en el vértice de la obra de arte y la realidad social, entre la estética y
la politica, entre la fotograffa como imagen artistica y la fotografia como documento (Gonzélez, 2010). La
obra es el resultado de una compleja investigacién y un recorrido por la geografia de la violencia rural y
urbana de Colombia, buscando y encontrando las victimas de la guerra e indagando en sus recuerdos (Olaya
y Simbaqueba, 2011, p. 126). La segunda; Sudarios, es una serie en la que se presentan, sobre telas muy finas
que penden de hilos casi imperceptibles, los retratos de veinte mujeres, todas ellas testigos de lo que la artista
describe como algunas de las formas més crueles de violencia: tortura, violacién, mutilacién y asesinato de
sus seres queridos (p. 133). Para observar las fotografias de estos trabajos, el lector se puede dirigir a https://
www.google.com.co/search?q=r%C3%ADo+abajo+diettes&hl=es&prmd=imvns&tbm=isch&tbo=u&source=un
iv&sa=X&ei=ZJR1UOrfGozU0gGivIH4ACw&ved=0CDsQsAQ&biw=1366&bih=667.

44 Tema perteneciente al trabajo Sangre Rebelde del afio 2002, de la agrupacién musical 1280 Almas.
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embargo, alli, aunque el sujeto sigue siendo el centro, el trabajo artistico involucra
la relacién entre aquel que se encuentra en la posicién de extranjero con aquel que

todavia vive en el lugar de origen.

Figura 1. Mural Barrio Mision San Francisco (CA). Fotografia: Martha Cecilia Herrera

Sibien, alguien podria sustentar que los trabajos artisticos no tienen por qué afiliarse
a una mirada politica, o en su defecto hablar en términos histéricos, no es ello, las
posibilidades de lo decible, lo que aqui se quiere plantear. Lo que se pretende deve-
lar es que las condiciones sociales e histéricas coadyuvan a construir la mirada, y a
entender cémo las formas conducen a las construcciones de una serie de lenguajes,
entre ellos, el artistico. Esto es, la mirada despolitizada y ahistérica que pulul a
finales del siglo XX y la primera década del XXI, también incidié en la configuracién
de una serie de construcciones artisticas que ayudan a la elaboracién de unas formas
del ver, aunque ellas sean resignificadas y reconstruidas por los artistas en y desde
sus lenguajes y las cuales, quizds estuvieron caracterizadas por su centramiento en
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el dolor. Lo anterior nos conduce a pensar que en la hibridacién de, por un lado, un
contexto de terror, ahistérico y descomplejizado, sumado a estructuras econdmicas
centradas en las capacidades de los individuos, algunas obras de arte constituyeron
lenguajes en los que la individualidad y el dolor emergieron, como resonancias y
resignificaciones de los temas que estallaban en los contextos violentos. En otras
palabras, se instalé una percepcién en el mundo social, en relacién con la violencia,
que se centra en el pensar el presente de los sujetos.

Tres formas de la interconexién
y la multiculturalidad presentes
en los trabajos artisticos

Como se planted en pérrafos anteriores, otro elemento que fue parte de los contex-
tos de violencia en nuestro pafs, pero también de otros paises, es la presencia de un
contacto mds cercano con mdltiples y diversos significados culturales y sociales,
ellos, en razén en muchas ocasiones, por los nuevos repertorios tecnolégicos como
la televisidn, internet, radio, etc.

Ahora bien, la constante comunicacidn, la interconexién ha permitido la incidencia,
no solo de la mds amplia gama de sentidos culturales en la cotidianeidad, sino también
en las dimensiones politicas y econdmicas. Al decir de muchos estudiosos, la presencia
de los medios de comunicacién ha permitido repensar las formas en que se entienden
los procesos econémicos y politicos, al tiempo que las formas en que se comprende
el Estado.

Asi, y como ya ha sido planteado, la presencia de los medios en la cotidianidad de los
individuos y la presencia de las visibilidades de la violencia en los cuartos de nuestras
casas, ha coadyuvado a generar un sentimiento cercano a la fragilidad de los seres
humanos ante dichos hechos. Sumado a ello, la interconexién y la posibilidad de flu-
jos informativos y econémicos también ha posibilitado la legitimacién de proyectos
politicos y econémicos. En este sentido, nos arriesgamos a decir que mucho de las
politicas de guerra que se implementaron en los paises de América del Sur, tenfa que
ver con la construccién de contextos benéficos para un neoliberalismo sustentado
en la competencia. Allf las tecnologfas van a ser parte importante de las estructuras
del mercado, pues los sistemas econémicos, los nuevos capitales financieros sugieren
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la interconectividad, la fluidez, la posibilidad de venta en linea, y la necesidad de
conocimiento de los vaivenes del mercado en tiempo real.

No obstante, estos elementos de la fluidez y de la interconectividad comunicativa
se han dado pese a la violencia, es decir, la interconectividad cultural ya se habia
venido implementando, sin embargo, la idea de un ambiente mds propicio para el
mercado, representa, también, el énfasis en laimplementacién cada vez més arraigada
de dichos sistemas de comunicacién e interconexidn. Ello se devela en politicas de
implementacién de mayor acceso a internet, de camparias de acceso a los mds pobres
a los sistemas de informacidn, a la construccién de acceso a instituciones del Estado
via Web, lo cual conduce a la implementacién de no solamente un nuevo aparataje
técnico, sino el sustento desde el cual se conducian a nuevas formas de tejido social
marcados por la competencia. Politicas estas que no refieren, entonces, tan solo el
tener muchos mas ordenadores, sino estructuras tecnoldgicas -fisicas y ambientales-
que permitieran la instalacidn de tales esferas comunicativas para los individuos y
las empresas, pero ello solo serfa posible en espacios que les permitieran a los sujetos
colectivos e individuales unas garantias minimas de seguridad.

Ahora bien, estos temas -la interconexidn, el encuentro con lo lejano, la hibridez de
diversos significados sociales, la desterritorializacién- se ven, también, en dimensiones
distintas, en las obras que hemos citado en este escrito para su andlisis, constituyendo
complejas tramas de sentido.

Una primera forma en que dicha hibridez cultural y comunicacional se expresa la
podemos encontrar en el trabajo de Erika Diettes. Ahora bien, la hibridacién, en este
caso, se da en las técnicas y tecnologfas utilizadas en la construccién de la obra de arte.
Diettes utiliza, por ejemplo, para su trabajo Rio abajo, la fotografia, la impresién sobre
vidrio, y los fotomontajes. En Sudarios, ademds, la fotografia, con sus primerisimos
planos puestos en grandes formatos e impresos sobre telas de una gran delgadez, po-
sibilita una serie de efectos que coadyuvan a construir un ambiente, una experiencia,
una percepcién. En este orden, las tecnologfas como formas culturales coadyuvan ala
generacién de los significados que se quieren construir. Asi, por ejemplo, la impresién
sobre vidrio, técnica que no era posible hasta hace unos afios, es la que coadyuva a
la construccién de un halo fantasmagdrico, de trasparencia y la clara idea de que
ellas, las prendas-presencias de los desaparecidos, estdn en un rio. En este sentido,
ideas como la nostalgia, la ausencia, los muertos que son botados en rios, son posi-

| 97 |



Martha Cecilia Herrera - Piedad Ortega Valencia

José Gabriel Cristancho - Vladimir Olaya Gualteros

bles de metaforizar, en este caso, por lo que los repertorios tecnoldgicos permiten
y posibilitan en la constitucién de lenguajes. Asistimos, entonces, a una hibridez de
técnicas y tecnologias que sirven a la forma de decir un algo y a la manera en que el
sujeto espectador percibe lo construido. Desde esta perspectiva podemos decir que
los nuevos repertorios tecnoldgicos coadyuvan a generar la manera como los sujetos
dicen y constituyen la diversidad de lo social.

La segunda hibridacién cultural, como espacio de interconexién y multiplicidad de
semas culturales, es posible observarla en los trabajos musicales de la banda bogotana
de rock, 1280 Almas. Sus trabajos musicales albergan en su todo, diversos lenguajes,

formas enunciativas que componen un sentido que:

[...] por medio de diversas figuras o estrategias semdnticas; es decir, a través
de las sonoridades ritmicas, los altibajos de la voz y el sentido puesto en las
entonaciones y las letras mismas de la canciones, constituyen un campo seméan-
tico que en la hibridacién de diversos lenguajes y ritmos musicales de diversos
zonas del mundo componen la trama significativa, es decir, dan sentido a la

experiencia vivida o recuperada. (Olaya y Patifio, 2011, p. 7).

En este orden, las construcciones musicales elaboradas en torno a la violencia amal-
gaman una serie de elementos ritmicos del mundo. Ellos son utilizados en tanto les
permiten configurar las significaciones que ponen en el piblico. Asi, el rock (con su
carécter rebelde), de origen norteamericano se hibrida, en algunas ocasiones, con
ritmos colombianos, pero ademds son utilizados para decir del territorio en el que
han vivido los participantes de este grupo musical.

Sumado a ello, el sentido edificado a través de diversas sonoridades, intenta construir
una escena, lo cual trasciende de la apuesta por una ritmica particular, se trabaja sobre
aquello que posibilita la enunciacién, lo que permite el decir. Esta hibridacién ritmica
y sonora se constituye como una gramadtica particular que depende mucho mas de
un estado o situacién enunciativa, que la pertenencia a un género particular. Estd
mas liada, la construccién musical, a los mensajes que a una disposicién dogmatica
que sobre una adscripcién identitaria. Es claro, pareciera que se descubre en el grupo
aqui citado, 1280 Almas, una identidad muy cercana a la escena rockera, sin embargo,
cuando se escudrifia en los sonidos, podemos encontrar en la construccién musical
una voz desde la multiplicidad que intenta poner en juego una trama semantica.
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En este sentido, la conexién, la multiplicidad tan cara a nuestra época y los nuevos
repertorios tecnoldgicos, en este caso particular -las sonoridades de 1280 Almas- no
intentan poner en ella un superfluo encuentro con lo diferente, sino la unidad de lo
fragmentario del mundo en pro de una elaboracién creativa que dinamice y posibilite el
decir desde lo territorial. Asf, aunque unidos al mundo y a los temas que lo constituyen,
como lo son la interconexién y el consumo de lo multicultural, ellos son flexionados y
reconstruidos, posibilitando nuevas lecturas, permitiendo novedosas elaboraciones,
contrario a lo que plantea Berardi (2003) cuando dice que esta gran interconexién
y fluido de informacién posibilita la desterritorializacién. Aquf las interconexiones
y el acercamiento a nuevos sentidos permiten una lectura de lo local, una suerte de
apuesta por la visibilizacién de unos acontecimientos cercanos a los lugares fisicos
y de la experiencia de los sujetos. De tal modo, la recuperacién que se hace de unos
hechos, a través de las sonoridades, no pretenden difuminar lo territorial, sino, mucho
mas, hacer énfasis en lo recuperado, en lo sucedido a los individuos en medio de una
serie de contextos violentos, localizados y territorializados.

En referencia a otro modo en que se expresan las interconexiones y la fluidez de
los nuevos contextos, como parte de los temas que constituyen a los individuos de
nuestra época, se quiere hacer aqui referencia al trabajo de arte callejero presentado
en una de las calles de San Francisco (figura 1), y en las que se alude a los inmigrantes
en Estados Unidos. Si bien el trabajo, aqui citado como parte del movimiento de arte
callejero, se presenta en una calle, y bajo una técnica muy parecida al muralismo
mexicano, su misma inscripcién en las calles de la ciudad norteamericana y el tema
en s{ mismo, aluden a la interconexién, a la multiplicidad y 1égicamente lo que ello
implica en los seres humanos. Esto es, laimagen y los recuerdos a los que hace alusién
el trabajo artistico es poseedor de una significacién en relacién con lo que implica
estar en contacto con los otros diferentes, lo que suscita la situacién de extranjeria,
de desplazamiento y lo cual es dicho en esa misma posicién: la vivencia de lo extrafo
es dicha en una ciudad de lo extrafio.

Describamos un poco la imagen en extenso, trayendo lo ya realizado en otro trabajo.

Este trabajo muestra a una mujer en desplazamiento que recorre una ruta y
deja ver, detrds de ella, una serie de imdgenes que rememoran lo dejado, los
lugares de los que se proviene, figurando, a través de paisajes coloridos, gente

en sus labores, rostros que conforman una montafia y plasman a su vez mo-

| 99 |



Martha Cecilia Herrera - Piedad Ortega Valencia

José Gabriel Cristancho - Vladimir Olaya Gualteros

mentos dolorosos, de desprendimiento, imagenes que como lugares simbdlicos
hablan de las formas de entender y comprender el mundo en que se vive. La
mujer, con un rostro golpeado por el viento, lleva en sus piernas a un pequefio
que alude a un hijo, sin embargo, més alld de querer representar este tipo de
relacién, nos relata el movimiento, el desprendimiento y lo que significa ser
mujer. Difuminado y casi transparente sobre una colcha de retazos aparece la
imagen de un hombre, muy cercana a lo que parece ser una carta. Estos dos
elementos estdn estrechamente ligados, pues el escrito, que puesto en la mano
se convierte en una puerta abierta a la intimidad, enuncia las palabras del que
estd lejos y genera una resignificacién del acontecimiento, ahora plasmado
en un muro de la ciudad de San Francisco, a manera de boomerang: “-Mi amor:
Espero que cuando recibas esta carta te encuentres muy bien junto a nuestro
hijo. Todavia estoy aqui en California trabajando. Yo sé que la vida alld es muy
dura, pero creo que es més dificil aqui por la distancia que nos separa. Los he
extrafiado mucho y ojald que podamos estar juntos de nuevo muy pronto. Con
mucho amor. Chepe”. [...] La carta, escrita en espafiol, en medio de una cultura
para la cual ese idioma es subalterno, posibilita ver lo sufrido, nos deja apreciar
la individualidad marcada por la lengua, y nos habla, paradéjicamente, de lo
que el inmigrante, que se encuentra en California, ha dejado atrds, y las expec-
tativas suscitadas en quienes dejé en su lugar de origen. Nos permite entrar en
el sentir del otro, y entonces surge la pregunta acerca del destino de la mujer
y de quien le escribe la carta: ;1a bisqueda? Pregunta imposible de responder
(Herrera y Olaya, 2011, pp. 110-111).

Las maneras en que la multiplicidad, la interconexién y el contacto con lo pluricul-
tural se viven en el mundo social, son tomadas para sf en la obra artistica, en tanto
posibilitadoras de las obras y sus diferentes grados de significacién. En este orden de
ideas, los trabajos artisticos, situados en un marco social, histérico particular, reconfi-
guran las formas de vida, sus enunciados, sus ejes problemdticos posibilitando nuevas
maneras de verlos y de construir variados semas de interpretacién del mundo. Asi se
pasa de una interconexidn, desde la técnica, basada en la constitucién de productos,
en tanto simples objetos de consumo, a un contacto que amplia las formas del decir,
pero que a su vez, enriquecen los modos de la enunciacién. De una supuesta desterri-
torializacién y desborde de las formas de la identidad, se constituyen, en los ritmos
y las sonoridades, campos semdnticos que nos vuelven a decir de las comunidades
territorializadas y sus formas de vida. De la simplicidad del contacto con el otro, se
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observa el encuentro con lo diferente como una estancia problemdtica en la que

viven, sufren y tejen los seres humanos sus formas de relacién con el mundo social.

Asi, el mundo social, en tanto discurso, experiencia y memoria, se conjuga en la
constitucién de espacios que nos quiebran la mirada, que admiten la combinacién
de diversos temas sociales a través de la edificacidn de escenas, de objetos simbdlicos
que nos hablan nuevamente de la vida misma, y en la que el sujeto pone en lo publico
sus apuestas en relacién a la manera en que entiende el mundo y lo reconstituye.
All{ entonces, la memoria se convierte en un marco de sentido que se moviliza, no
solo como parte de una evocacidn, sino de la forma en que se le da significado y se

recupera la experiencia vivida.

Las presencias del sujeto

Un elemento presente en todos los trabajos artisticos aqui enunciados y los cuales
forman parte de elaboraciones que hablan de la violencia en diferentes contextos es
el sujeto en tanto experiencia y motivo de lo expresado. En este orden, este apartado
quiere hacer referencia a cémo desde trabajos artisticos el mismo es dicho, partien-
do de una idea fundamental: en contraposicién a un sujeto de la competencia, de la
individualidad como posibilidad, se traslada la mirada al sujeto como experiencia de
vida y como portador de la violencia misma; él es la vida, él es la materializacién de
la violencia. Ello supone una forma de develar la violencia desde una arista distinta
que en tanto individualiza la violencia, a su vez supone otra mirada desde lo social.

Ahora bien, tal idea solicita una serie de premisas. La primera ellas tiene que ver
con una suerte de transformacién de las formas en que se entiende el sujeto en los
contextos sociales marcados por la 1égica del mercado. Si bien las 16gicas imperantes
y economicistas ponen el énfasis en un sujeto de potencialidades y responsable de
si mismo colocando en la arena publica la necesidad de volver la mirada hacia él. Lo
que hacen las obras artisticas es volver la mirada hacia este sujeto, pero quebrandola
hacia la intimidad del dolor, haciéndolo publico. A su vez, se pasa de una légica del
sospechoso, hacia una légica de la emocionalidad y de la experiencia vivida, que con-
trario a la legitimacién de la desconfianza en los otros, puede, quizés, posibilitar la
construccién de lazos de solidaridad, aunque también de olvido a la compleja trama
de situaciones que han permitido la construccién de la violencia en Colombia.
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Asi, por ejemplo, la obra de Erika Diettes, tanto en Rio abajo como en Sudarios, nos
muestra cémo el centro de la mirada es el sujeto, sobre el cual se constituyen una
serie de elementos relacionales. Ahora bien, dicha disposicién es mostrada, en el caso
de Rio abajo, con la presencia-ausencia de los sujetos a través de mostrar una serie de
prendas que develan lo que eran los individuos, aquello que los caracterizaba.

En cada atuendo, esto es gafas, cachucha, cartera, se incorporan semas que nos
hablan de ellos, esos otros desaparecidos que no estan, pero que se hacen presentes
en las significaciones que son dadas por los otros a través de una serie de objetos.
La prenda se convierte, entonces, en lo que nos queda de los otros y a su vez en la
huella, sin rostro, de los eventos acaecidos. En este sentido, las fotografias juegan
entre llevarnos a pensar en el otro victima de la violencia y en los que se quedan y
su dolor por la ausencia.

La posicidn de la prenda en medio de un rio, vuelve a insistir en lo sucedido, en los
eventos de violencia. En este sentido, se metaforiza los acontecimientos sociales, pero
ya no sobre un recordar cronoldgico, sino sobre lo que ellos provocan e instalan en
aquellos que lo recuerdan y en los cuerpos que lo sufren. Es un decir de los estados
de los sujetos en el presente, en el momento de la obra, en su espacio tiempo.

La obra Sudarios nos muestra desde otra arista, aunque con el mismo énfasis, el dolor
de los individuos y su presente. Los rostros engrandecidos en las impresiones de gran
formato nos llevan, aunque tratemos de obviarlo, a la presencia de los gestos, a las
lagrimas que recorren el cuerpo, a las marcas hechas por el tiempo, pero sobre todo
arostros de mujeres mayores, que sin lugar a equivocos son la expresién del dolor de
madres. El dorso desnudo, los ojos, en muchas ocasiones cerrados, las lagrimas siguiendo
el camino construido por las marcas del tiempo hechas arrugas, los simbolos religiosos
que cuelgan de los cuellos de las mujeres y el suspiro evocado por la apertura de los
labios, o su cierre fuerte, nos conducen a escarbar sobre lo sentido, sobre lo padeci-
do, pero absolutamente incomunicable por parte de las mujeres de estas fotografias.
Sumado a ello, el que estas fotografias estén impresas en telas delgadas que se dejan
mover por el viento y por la presencia de los cuerpos que las observan, y colocadas,
como fue hecho en una de sus primeras exposiciones, en una iglesia, constituyen un
ambiente que nos acercan a aquello que es soportado, resistido y sobre todo encarnado:
el dolor incontable que construye la desaparicidon de esos otros queridos, esos otros
nacidos del propio cuerpo.
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Como es posible evidenciarlo, al enfocar la mirada alli, al hacerlo publico se estd
ubicando en la escena al sujeto del dolor y no tanto la muerte, pues el problema
aunque tiene que ver con el pasado, recupera el momento presente, lo sentido, lo
individual, lo subjetivo. No se trata, como en los reality shows, muy populares en
nuestra televisidn, de evidenciar al sujeto en una serie de condiciones particulares,
en la interaccién con los otros, en posiciones problemadticas y en muchos casos ale-
jadas de la realidad cotidiana de la mayoria de los televidentes. No es la narracién
de historias espectacularizadas con fines informativos, se trata de acercarnos a la
experiencia de vida del otro, en la que no se intentan ver las actuaciones en ciertas
interacciones propuestas, sino de aquello que es vivido, que forma parte de lo privado,
pero ahora puesto en la escena publica como expresién de lo significado resultado de
los fenémenos de la violencia y que conducen las dimensiones del actuar humano.

En la misma légica de sentido, podemos encontrar algunas de las canciones de la
agrupacién 1280 Almas. Lo narrado en las canciones no intentan prefigurar un
pasado, sino de construir la escena del sentir presente. Asi por ejemplo, en una de
las estrofas del tema “La invasién”, si bien se alude a un hecho, lo contado es el
sentimiento presente a través de una serie de preguntas, que seguramente se hace
el mismo desplazado, liadas al desconcierto ante lo sucedido.

Deja que me siente a recordar
como es que era antes el lugar
antes que llegara la invasién

antes que fuera necesaria esta cancién

(Dénde quedé tu casa?
¢Dénde quedé tu Dios?

;Dénde quedd tu raza después de la invasién?

Deja que me siente a escuchar
El sonido que hacen al marchar
Por entre esto sitios destrozados
Estas crueles hordas de soldados

45 “Lainvasién” es parte del dlbum Hdblame de horror, realizado en el afio 1992,
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Asf, las canciones aluden a un sujeto en una situacién limite, resultado de los fenéme-
nos de la violencia a través de la apuesta, en algunas ocasiones, por un narrador que
plantea un dialogo con un td, quien es el que sufre el hecho y lo vivido. Se tratarfa
de hacerlo existir, de que él, la victima, no importando si estd muerto cuente lo que
le estd pasando desde su sentir, y haga presente el dolor.

A suvez, en diferentes estrofas y canciones el sujeto es puesto en medio de la escena

del conflicto como sufriente. Se intenta, de este modo, evidenciar las emociones que

colman a los sujetos, mas que visibilizar al culpable. Ello es posible observarlo en una

cancidn como “A través de la selva™, en la que el narrador cuenta aquello tolerado
. . . 7 . e s

por el individuo a través de la enunciacién de un tu posesivo.

Te fuiste de tu tierra cargada de miedo
Tu vientre se iba hinchando, lo viste crecer

Sentfas en tu espalda dolor como fuego, y en medio del escape no pudiste correr
Coro...

Tu hijo ha nacido a un lado del camino

No tienes pa’ abrigarle mas que tu calor
Sientes que desfallecer a cada segundo, la leche de tu pecho tiene mal sabor
Te fuiste de tu tierra y no tienes nada, y que lo que te espera no es mucho mejor

Tt ya sabes que todos te dicen mentiras, que no sirve de nada que tengas valor
Coro...

Pero sigues la ruta y aprietas el paso, y te muerde los labios aguantando el dolor.
Tu hijo, que ha nacido a un lado del camino, te he hecho una sonrisa
y te ha vuelto el color.

En la develacién de la escena artistica, también alude al otro espectador, aquel que
escucha, e intenta poner a ese otro, por un artilugio del lenguaje, en la posicién
de victima. La obra asi, ademds de comunicar construye la presencia del sujeto, lo
visibiliza, alejandose de aquellas narrativas en que la cronologia del hecho supone
la existencia de una accién moralmente repudiable, pero que como se ha hecho en

46 “Através de la selva” es un tema que se encuentra en el trabajo discografico Changoman, producido en 1998.
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nuestros periédicos y noticieros televisivos, la victima se convierte en nimero mas,
como efecto y consecuencia de la accién de unos otros y no como una forma de exis-
tencia misma del conflicto y la violencia politica.

Desde esta configuracidn, la trama construida por las canciones se convierte
en una racionalizacién otra, en dacién de sentido a aquello configurado por
lo violento, en lo que mads alld de buscar causas o consecuencias se centra en
la experiencia del sujeto. La memoria, en este sentido, no intenta recuperar el
hecho, ni de contarlo siendo fiel al mismo, se construye en torno ala compren-

sién de los hechos desde la experiencia (Olaya y Patifio, 2011, p. 5).

Esta puesta en escena del sujeto irrumpe con aquellas estrategias narrativas en las
se nominalizan de un modo u otro a la victima y al victimario, pues dichas nomina-
lizaciones, en tanto procesos de adjetivacidn, al tiempo alejan al espectador de lo
sucedido, no obstante que dicho nombramiento coadyuve a construir unas formas de
ver y entender los sucesos, pues toda las formas de enunciacién implican una apuesta
por el posicionamiento de un lugar del ver.

El sujeto, en muchos de los trabajos artisticos que tocan el tema de la violencia, esté
situado en el lugar del acontecimiento; él es el evento; él incorpora en su cuerpo la
violencia. Es él el lugar de la violencia. Ella no se encuentra ajena, y dicha situacién
lograda a través del lenguaje artistico posibilita al tiempo que aquel que la mira no
se distancia de ella, pues lo ubica como interlocutor. Aquel que lee dichos trabajos
es abordado desde su cotidianeidad, ya no para ubicarlo frente a la fragilidad que
encarnan las imédgenes de la violencia planteadas, en muchas ocasiones, desde los
medios de comunicacién, sino como aquel con quien es posible compartir aquello
vivido. Es esto quizds lo que vemos en la obra de arte callejero ubicada en las calles
de San Francisco, que ya hemos anunciado en anteriores parrafos.

Tal obra, al situarse en las rutas de los transedntes de la ciudad, y desde su decir de
lo {intimo, en esa delgada linea entre lo publico y lo privado que es la pared, convoca
a la afectacién al ritmo mismo de la ciudad y de los individuos. Atrae al espectador,
irrumpe, a través de sus figuraciones en el resquebrajamiento de la mirada rutinaria.
Esto es, el inmigrante que se ha vuelto cotidiano e invisible en las calles de una ciudad
de Estados Unidos, el mural lo vuelve a nombrar, su presencia emerge, retoma su es-
tancia desde sus vivencias, desde su ser y lo sentido en una profunda relacién con lo
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acontecido en el medio social. Quizas por ello asalta y supera aquellos nombramientos
que lo hacen desde las miradas politicas institucionalizados, desde sus afectaciones al
trabajo y la economia del pais o la ciudad en la que reside para colocarlo en la estancia
de lo humano, en el tejido de relaciones al que pertenece, poseedor de una historia
y de una vivencia que ha sido fragmentada, resquebrajada y que en pocas ocasiones
es develada y discutida en los estadios de lo publico.

Estas formas en que el sujeto es construido en las obras artisticas nos posibilitan
pensar que ellas constituyen una mirada, generan un espacio de lo social, permiten
evidenciar otras formas de nombramiento, y en las que se alude desde lo sentido a
las maneras en que se vive en medio del conflicto.

Intersticios y politicas en las obras artisticas

Los tres trabajos artisticos aqui referenciados evidencian la forma en que unos sujetos-
artistas hibridan una serie de discursividades presentes en nuestra época, pero a su vez
constituyen otras formas del decir en relacién a los sucesos de violencia. Ahora bien,
tales enunciaciones- expresiones que entremezclan campos de significacién disimiles
también develan y dicen de las maneras en que los sujetos, instalados en espacios de
socializacién diferenciados reapropian, resignifican y aprenden sus mundos de vidas.
En este sentido, los trabajos artisticos son las huellas y el resultado de los procesos de
aprehensién del mundo y, al tiempo, también constituyen espacios de visibilidad del
mismo y de sus fenémenos, coadyuvando a constituir formas del ver.

Ahora bien, estos trabajos edifican una serie de inserciones y afectaciones al mundo
social que se pueden leer como politicas, si entendemos este dltimo término como
lo plantea Mike Bal, cuando enuncia que ella, la obra artistica permite ver lo otro,
lo particular, la singularidad como posibilitadora del antagonismo, el desacuerdo,
favoreciendo el extrafiamiento ante la experiencia, sin desconocer lo que hay en ella
de generalizable, al tiempo que edifican “lugares donde las sentencias de la justicia y
los actos de controversia democratica —aun en silencio, en la forma de pensamiento y
deliberacién- no solo son permitidos sino activamente habilitados” (Bal, 2010, p. 10).

En dichas formas de incidencia en el mundo social emergen las caracterfsticas politicas
de las obras y tendrian que ver, por lo menos, con tres aristas. La primera de ellas estd
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relacionada con los intersticios que proponen al mundo social. El segundo, la intervencién
en tanto participacién en el mundo y el tercero con la propuesta de mirada que hacen
alos sucesos y a los fenémenos de violencia. Pese a que estos elementos se nombran de
forma separada, cada uno de ellos estd intimamente relacionado con los otros.

Cuando hablamos de intersticios nos referimos al tipo de relaciones que en el mundo
social plantean las obras artisticas. Esto es, la obra ayuda y posibilita la apertura de
un espacio de intercambio que se opone a los configurados en los contextos sociales
actuales y hegemdnicos. Para hacer una referencia més clara acerca de lo que se com-
prende por intersticios, Nicolas Bourriaud (2008) apunta que las maneras en que se
comunica hoy, via medios de comunicacidn, los espacios destinados a los encuentros,
constituyen las maneras en que somos y configuran un modo de estar con los otros.
En este sentido, la constitucién de intersticios tiene que ver con aquellos espacios que
fracturan esos modos de relacién instituidos y hegemdnicos lo cual los convierte en
espacios de lo politico.

Ahora bien, las obras aqui analizadas se pueden entender como lugares que institu-
yen una serie de intersticios ante lo social y ante las formas de relacionarnos con las
violencias. Ellas, las obras, no se quedan tan solo como espacios de referencialidad
o la apuesta por una presencia contemplativa. Los mensajes construidos conllevan
a un verse en relacién con el otro. Asi, la obra de Erika Diettes configura una ruta
que intenta, a través de diversas estrategias comunicativas, interpelar al especta-
dor. Trata de hacerlo participar en la propuesta artistica mediante la disposicién
de las fotografias, en Rio abgjo, aludiendo al caminar en medio de un cementerio. La
sensacion construida es la de recorrer un lugar donde habitan los ausentes y donde
estdn presentes el dolor de los otros. Asi, la disposicién comunicativa construida se
contrapone a la narrativa popularizada por los medios de comunicacién masiva en
los que se relata las circunstancia de la muerte, lo cual, de alguna manera desper-
sonaliza la victima. Es un viaje por las presencias de las ausencias, es un encuentro
con el dolor, con la humanidad, en el tiempo y en el espacio del otro desconocido e
ignorado. Asi, nos envia a otras formas de comprender el conflicto, de relacionarnos
con la violencia y con lo sufrido.

No es otra cosa la que nos proponen los trabajos de 1280 Almas y nuestro mural de San
Francisco. All{ se pretende ponernos en relacién con el ta de la experiencia vivida, de
situarnos frente a la privacidad del dolor y de la situacién, colocarnos en la vivencia
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de la incertidumbre, del no saber. No es el encuentro con lo liminal, en tanto percep-
tible o superfluo de las acciones humanas y sus conflictividades, como es presentado
en los reality shows. Tan poco se trata de la agencia de una percepcién de los hechos
violentos en tanto espectadores de lo sucedido, tan cara a los noticieros televisivos y
la prensa escrita. La figuracién propuesta por los trabajos estéticos nos presenta otra
dimensidn de interrelacién con los otros a través de la puesta en publico de lo privado,
en la cual esta dltima condicidn se vuelve susceptible de discusién y antagonismo en
las formas de ver los hechos violentos.

Es esta misma capacidad la que nos habla del segundo nivel al cual hemos aludido,
la de intervencién en el estadio de lo social. La obra sugiere una agencia, un aconte-
cimiento, un accionar de los sujetos en el sentido de la prolongacién de un estado,
de una emocidn, de un vivir el presente sufrido. Las obras dejan de ser simplemente
representaciones o similes de la realidad, acuden a la alteracién de la percepcién.
Es decir, lo comunicado se transforma en instante vivido que turba los pasos de los
sujetos, aunque sea por tan solo un momento. Desvian la mirada, convocan al posicio-
namiento de los sujetos al lugar de los otros, afecta sus ideas. Es decir, la obra ingresa
al mundo de lo pablico intentando afectar la individualidad, coloca en el espacio de lo
cercanoy lo cotidiano unas formas de entender y ver el mundo, en este caso particular
las formas en que se sufre y vive la violencia.

Esta afectacidn estd en plena relacién con lo sugerido cuando hablamos de la obra
como intersticio. La diferencia se encuentra en que el intersticio es el espacio posible
construido de interrelacién, dada en este caso por la posibilidad de generar una comu-
nicacién con el mundo subjetivo, mientras la intervencién dice de la manera en que
ingresa al mundo de lo publico, que en este caso se halla en la afectacién que se hagaa
los otros espectadores a través de diversas estrategias simbdlicas. En el caso del mural
y sus sentidos, su ingreso a lo cotidiano y a las rutas de los individuos, visibilizando
aquello invisibilizado por la misma rutina de la urbe y a la cual inexorablemente el
sujeto que deambula tiene que mirar, es una afectacién al mundo comin y rutinario
rompiendo su secuencialidad. En Rio abajo y en Sudarios, a través de la puesta en escena
del vivir el dolor, la evocacién del sufrimiento como circunstancia presente y que se
ponen en evidencia a través de objetos e imagenes - de gran formato- que nos son
familiares, comunes y también forman parte, en muchos casos, de nuestra particular
forma de vivir. En el caso de la propuesta de la agrupacién musical las 1280 Almas, a
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través de una apuesta ritmica que ademads de afectar la corporalidad, la enunciacién
de un tu dialégico nos colocan en muchos casos en el lugar de los sufrientes.

Estas formas de intervencién ante el otro son en si mismas la constitucién de maneras
de afectar el mundo social, de participar en la arena de lo pablico intentado plantear
un capital simbdlico en relacién a los fendmenos de violencia. Es la constitucién de
una mirada que, como hemos dicho, propone un instante de acercamiento a lo sentido,
alo vivido. Una apuesta por hacer presencia ante el dolor que quizas es el encuentro
con el mundo de lo intimo y de lo privado. Es una mirada a la violencia que configura
una ética en la que se instituye un “mirame asi”, “mira esto as{”, “sitdate alli”, que
asalta y deja de lado propuestas como la televisiva del mostrar-ver. Se entroniza, as,
en la experiencia del sufrimiento, situacién que quizas nos saca de una comprensién
de la violencia y los sinuosos entramados que con las dimensiones de lo econémico

y lo politico puedan tener.
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Capitulo 3.
La escuela en las tramas
de la violencia politica

Lista negra

Hago la lista negra de mis dudas en medio de un pais diezmado y no

sési las cartas que no llegan son violadas como el suefio o las mujeres...
(Al amanecer arrecia la lluvia y acaso la tormenta acalle disparos lejanos...)

No sé, exactamente, si algtin hombre en mi pas es buscado en la

ciudad con la oculta ldmpara de algtin ladrén de suefios...
(Alguien al borde de un abismo acaso inicie el retrato hablado de un dngel...)

Y cuando llega la noche o entro al suefio como a un tren que me
saca de un pats oscuro, pienso si algin oculto guardidn decidiera

aplicarme la ley de fuga de los suefios...

Juan Manuel Roca.

Los anteriores acapites nos han permitido tener un acercamiento importante a la
manera como se ha ido posicionando el campo de investigacién de las memorias de la
violencia politica y cémo ello ha redundado en la emergencia de nuevas perspectivas
para pensar la violencia y los sujetos que lo agencian y lo padecen. De igual modo, el
andlisis de tales entradas ha posibilitado observar cudles han sido las rutas metodolé-
gicas que se han construido para realizar el abordaje en estos campos de indagacién.
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Situados en una perspectiva de investigacién de la educacién y la cultura politica, el

. . (e s 7/ yon] Iy
presente texto explora algunos procesos de subjetivacién y formacién ético-politica
que emergen y son evidenciados en las memorias de maestros y jévenes, a los cuales
el Grupo de Investigacién en Educacién y Cultura politica se ha acercado. A través
de estos andlisis se pretende profundizar en los procesos contextuales y de significa-
cién que han sido asumidos por los sujetos escolares y la manera como las ecologias
violentas ha incidido en su formacién ético-politica.

Para ello, este apartado se divide en dos partes; la primera se dedica a analizar la
experiencia de maestras que, ademds de estar insertas en el trabajo escolar, tuvie-
ron algun grado de participacién politica en movimientos politicos de izquierda; en
la segunda, se analizan experiencias de algunos jévenes en ecologias de violencias.

El maestro: sujeto pedagégico
y sujeto-militante?®’

[...] llegaron del mismo patio del Capitolio a pegarnos, a apalearnos... yo no sé,
en ese instante como fue que yo sub{ esas rejas para meterme alld y quedarme
dentro del corredor que conducia hacia el Eliptico. Eso fue tenaz... y varios, varios
tenemos ese recuerdo, a la gente que no alcanzd a trepar esas rejas la apalearon
fefsimo [...] por querer visitar el féretro de Bernardo.

En marzo de 1990, cinco afnos después del surgimiento de la Unién Patridtica (UP)
como partido politico legal que se pensaba como alternativa para que el grupo gue-
rrillero de las Farc abandonara la lucha armada y se integrara a la contienda politica
electoral, Bernardo Jaramillo, dirigente de ese partido y candidato a la Presidencia,
morfa a causa de un atentado. Para la época, la polarizacién nacional no podia ser
mas aguda, pues la tregua con las guerrillas habia sufrido altibajos durante esos cinco
afios, iniciada desde las criticas que el propio Ejército Nacional y la extrema derecha
dirigié contra la politica de paz del presidente Belisario Betancur.

47 El presente texto es fruto de un encuentro que a bien tuvieron conceder dos maestras del Distrito Capital
que pertenecieron a la Unién Patridtica, quienes a través de su conversacién y sus didlogos compartieron
su trayectoria formativa. Por peticién de las entrevistadas y por cuestiones de seguridad, dado el contexto
complejo de nuestro pafs, no se hace referencia explicita a sus nombres. A ellas se dedica esta seccién.
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Después de la promulgacién de la Constitucién de 1991, los militantes de la UP no
tuvieron la posibilidad de ejercer un duelo publico y ritual hacia su dirigente y can-
didato presidencial, pues sufrieron una fuerte persecucién, como lo sefiala una de las
testigos del sepelio de Bernardo Jaramillo. Ain mds, este acontecimiento, la muerte
de Jaramillo, hizo parte de una continua persecucién contra militantes de todos los
niveles sociales y culturales de la UP y culmind en el resquebrajamiento del tejido
social de este sujeto colectivo, materializdndose en la desaparicién juridica, social y
politica del partido.

;Qué implicaciones en la subjetividad politica de estos militantes tuvo el resque-
brajamiento de este sujeto politico colectivo que fue la UP? Pero aun mads, ;qué
incidencias han tenido todos estos procesos de violencia politica contra la oposicién
en la formacidn politica del pais? El testimonio que se ha citado en el epigrafe devela
algunos elementos importantes para pensar estas preguntas, sobre todo porque dicho
testimonio es fruto de una conversacién con dos mujeres que también son profesoras,
y permiten establecer nexos entre las acciones pedagdgicas y las acciones politicas
estableciendo paralelos entre el tiempo en cuestién y la época actual, pero ademis,
de reconocer el proceso de formacién politica de la testigo.

La paz como proyecto politico: apuestas culturales y
pedagdgicas

Como lo mencionamos anteriormente, la UP nace en 1985, en el contexto de didlogos
y tregua entre las Farc y el gobierno de Belisario Betancur. Emerge entonces en la
arena publica la paz como un concepto con significaciones claramente politicas en la
medida en que se convierte en un proyecto colectivo que aglutina intereses dispersos
pero que a la vez encontrara sujetos que se opondran a él. Empero, una de las maes-
tras entrevistadas reconoce esta apuesta y cémo ella incide en los modos de hacer
movilizacidn politica a través de reivindicaciones culturales:

De todo lo que era el dmbito cultural y artistico a nivel nacional, que se generase
un tejido real por la paz, no sé si ti recuerdas que existieron muchas jornadas
por la paz, y esas jornadas por la paz eran impulsadas por gestores culturales,
que participaban de la Unién Patridtica, por artistas de la Unién Patridtica, por
comunidades enteras que participaban de una u otra manera de las manifesta-

ciones artisticas que eran impulsadas todas por la Unién Patriética.
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Sin embargo, ese tejido para la paz, como lo llama la entrevistada, requeria de una
estructura estatal que lo orientara desde la formacién cultural. De ahi la necesidad
de instauracién de unas politicas claras que abrieran espacios para este tipo de ma-
nifestaciones.

Un proyecto que partia de la necesidad de todas las agrupaciones, y escenarios
de artistas que lo estaban pidiendo. Para esbozar unas politicas claras y para
alejar también alajuventud de los vejdmenes de la drogadiccién y para vincular
amuchas més personas a crearles habitos, estimular la parte estética, y crear
escuelas en las diferentes disciplinas artisticas. Porque como nosotros pensa-
bamos en ese instante que ya venia la paz, que la paz la veniamos trabajando,
la estdbamos tejiendo entre todos, entonces, qué necesitdbamos para esa paz:
un pais con Cultura, un pafs con un alto nivel cultural y un alto nivel de hébitos,
hébitos estéticos, habitos artisticos, es un pafs con paz.

Desde lo enunciado los jévenes son vistos como sujetos a expensas de peligros ex-
ternos que hay que proteger (drogadiccién, malos hébitos). Para ello entonces, un
proyecto de formacién, por un lado, restrictivo; pero también y a la vez un proyecto
de creacidn. Se parte de laidea de que los sujetos podran formarse adecuadamente en
tanto tengan los recursos y andamiajes que lo permitan. Ambos aspectos, segiin una
de las entrevistadas, implican la condicién necesaria para realizar la paz que se estaba
instaurando como proyecto politico prioritario. Se propugna pues por el sujeto culto,
estética, creativa y moralmente hablando, como sujeto pacifico. Dicha propugnacién
tiene sentido de vigencia, para la entrevistada, pues tiene en mente, como referente,
a Cuba como pafs ejemplo en este aspecto y que exige unas politicas culturales amal-
gamadas en una entidad auténoma y con el suficiente grado de influencia politica
que implica su rasgo ministerial: la reivindicacién de un ministerio de cultura se
constituye en una apuesta politica:

iMira a Cuba! Que a pesar de los pesares de toda la visién externa que dice que
se mantienen un una dictadura, son potencia en lo que son, son potencia en
arte, son potencia en deporte, son potencia educativa. Y nosotros desde esa
mirada, pensdbamos que como todos, todos estdbamos comprometidos con el
proceso de paz, se tenfa que generar los pilares, y uno de esos pilares era la
construccién y la constitucién de un ministerio de cultura que avalara y que
fuera el reflejo vivo de las necesidades de las diferentes regiones del pafs.
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Transversal a la apuesta planteada, también hay un frente més cotidiano en el que
opera dicha apuesta cultural y politica: por esa época también se dan modos de par-
ticipacién en el frente pedagdgico; otra entrevistada destaca dos modos de trabajo:
en primer lugar un carnaval anual que lleva realizdndose desde el afio 1987 en la
ciudad de Bogota. El asesinato de Jaime Pardo Leal predecesor de Bernardo Jaramillo,
se sitda como referente temporal y huella memorial del comienzo de esta actividad:

Empezé creo que el afio que nos asesinaron a Jaime Pardo. ;87, cierto? Es-
tdbamos preparando el primer carnaval cuando lo asesinaron tenfamos un
trabajo muy, muy chévere. [...] trabajdbamos en la zona 4E*. Y empezamos a
formar un grupo de maestros por el movimiento pedagdgico, e hicimos antes
del carnaval como dos asambleas pedagdgicas con todas las escuelas, no habia
colegios todavia, era solo escuelas. Y en todas las escuelas se empezaron a hacer
proyectos pedagdgicos, pero estdbamos buscando un proyecto que ayudara a

construir un proyecto zonal, un proyecto pedagdgico para la zona.

Como se ve, este trabajo requerfa, en segundo lugar, todo un proceso pedagdgico
que subyacia a esa puesta en escena que era el carnaval. Dicha experiencia implicé
la configuracién de tejidos sociales de maestros entorno a este y otros proyectos:

Eramos mds o menos 250 maestros en la mafiana, en la tarde pues no alcanza-
bamos a cubrir la jornada de la tarde. Y logramos organizarnos en todos; los
colegios tenfan sus proyectos. Era muy, muy interesante porque era, yo digo
que fue la época de mds riqueza pedagégica. [...] Era una, un, cémo dirfa yo,
un espacio para maestros realmente [...]; bueno y entre todas las propuestas
que encontramos, la que mas aglutinaba como las cosas que querfamos hacer

era el carnaval.

La entrevistada coloca como fruto del trabajo politico y pedagdgico la ejecucién del
carnaval que se llevo a cabo asumiendo retos y superando dificultades; dicha apuesta
escénica tenfa cargas politicas que se oponian a una serie de significaciones culturas
que habfan logrado algiin grado de insercién en los repertorios culturales de las
comunidades:

48 Para la época Bogotd no estaba organizada por localidades sino por zonas. Para entonces, la actual localidad
de San Cristdbal era la zona 4 y estaba dividida en cuatro subzonas: (A, B, C, D, E). Segtn la entrevistada, La
zona E iba desde el barrio San José Suroriental, hasta el norte de Soacha (Boquerén).
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Pero el carnaval tiene una dificultad que habfa que conseguir dinero , hay que
hacer gestiones hay que prepararse distinto... y no todos los colegios, todos
se quisieron y entonces, por eso de ahf salié un grupo que se llama Tertulia
pedagdgica zona 4E para encargarse del carnaval. [....]. Y bueno ah{ empezamos a
trabajar el carnaval; el carnaval primero que todo lo hicimos contra el halloween
gringo. Era un proyecto contracultural. [...]. Era una época también en que se
estaba trabajando mucho lo de la leyenda las historias locales, las historias...

de hecho el primer carnaval fue sobre eso.

Esta apuesta pedagdgica contracultural se complementaba con una serie de activi-
dades locales que amalgamaron el tejido social de los maestros, en torno, también, al
movimiento pedagdgico y cuyas ideas motivan el quehacer cultural de los maestros
y su rol social, lo que no implica que dicho ejercicio no fuera objeto de cuestiona-
mientos y de criticas:

Estamos en todo el movimiento pedagdgico; movimiento que dice que los
maestros tenemos que recuperar el papel cultural en la educacién y comuni-
dad, entonces, nosotros nos dedicamos a este trabajo. [...] [Pero] nos volvimos
muy “pedagogos” y entonces tuvimos que parar porque... pues precisamente
porque estdbamos perdiendo la otra parte politica, estdbamos era mirando
cémo hacemos cosas bonitas, y eso no era realmente la idea. Entonces después
volvimos a retomar la idea del carnaval y le dimos ya como una orientacién
mds politica, en términos de que lo que se armaba era para pensar el pafs, y
por eso los temas. Ya nosotros empezamos ya a meter més las manos, porque
cuando los primeros carnavales eran solamente con nifios de primaria, los
temas los escogfan ellos, salia de lo que ellos, después empezamos nosotros a
incluirnos porque pues también creo que el trabajo de los maestros es poner
unos elementos que los nifios no conocen, si no, no tendria sentido por eso
hay temas por ejemplo. Como sobre la ciudad el tema de la localidad. Son 25

afios de carnaval, cada afio tenfa un tema.

Lo dicho por la maestra, declara una clara tensién entre lo pedagdgico y lo politico,
tomando de presente que no siempre lo segundo estd incluido en lo primero y que,
en ese sentido, hay que mantener clara la idea de que sea lo politico lo que predomine
y se ponga en evidencia a través de lo pedagdgico.
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A suvez, como se evidencia en lo enunciado por las entrevistadas, los tejidos sociales
que se configuraban también implicaban una serie de tensiones al interior de las
apuestas colectivas que no eran ni podian ser uniformes; esto queda en evidencia en
uno de los didlogos que sostienen las entrevistadas:

Entrevistada 2: Pero claro, como te digo hubo colegios que nos se quisieron
integrar [al carnaval], hubo colegios que no se integraron por cosas incluso por
cosas des agradables entonces, por ejemplo un colegio se retiré del carnaval

porque dijeron que ellos no le seguian haciendo el proyecto a otro colegio.
Entrevistada 1: No se entendia bien la intencién pedagdgica, de la zona.

Entrevistada 2: No, no tanto eso lo que yo quiero decir es que las comunidades
no somos perfectas, ;no?, en las comunidades se dan también cualquier cantidad
de problemas de envidias, de todo después nos ganamos un premio y en dos
colegios tuvimos problemas gravisimos con el premio. En uno porque el rector
queria que le entregdramos la plata, pues para él y eso fue un lio tenaz porque
nos toco llevar el caso al CADEL, a la Secretaria de Educacién, hasta al Concejo,
porque el Polo también y el colegio quedo totalmente dividido, dos grupos de
maestros totalmente dividido, en otro colegio un compafiero se dedicé a des-
potricar del carnaval, hasta que no, pues es decir, porque es que casi nunca se
mira eso, casi nurca uno quiere mirar lo bonito nada més y pues los errores
que uno abré tenido los tendréd que decir més a uno mire que tal cosa o, me
imagino que también en eso abrd maneras de haber planteado tal cosa.

Estas apuestas pedagdgicas y culturales también estaban dirigidas hacia el propésito ya
mencionado: la paz como horizonte ético-politico, dado el contexto que constituia el
anclaje de dichas agencias de estos sujetos; con ello, las maestras ponen en evidencia
larelacién intima que existe entre las apuestas pedagdgicas y las posiciones politicas:

Le estdbamos apostando a la paz. ;A través de qué? Es que un maestro cémo
forma; dénde pone uno como maestro su posicién politica: en el proyecto.
Por eso fue tan tenaz cudndo cuando empezaron a desaparecer los proyectos
educativos, nosotros porque tuvimos la suerte de poder mantener el carnaval

y pudimos seguir de alguna manera trabajando, pero; y creo que es ah{ donde
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se empata todo, mejor dicho es que todo como que estaba estaba muy bien

agarrado, pero el establecimiento también se las pilla ;no? Eso si nos duele.

Desde la perspectiva planteada y mediante un giro narrativo, la entrevistada va
anunciando que desafortunadamente para ellos ese proceso no pudo tener una total
continuidad, situacién que es imputada al Estado, entendido como establecimiento, a
unas politicas pablicas que empezaron a operar a partir de los afios noventa:

Entrevistada 2: Ahorita estaba hablando con un compafiero que me encontré yo
le preguntaba que si él crefa que este nuevo estatuto docente con estas evalua-
ciones que hace los rectores, que si eso habfa ayudado, o era parte o como una
herramienta para que los maestros se callaran [...] Pues claro evidentemente,
los cambios hanssido... yo creo que todavia no hemos dimensionado todo el dafio
que han hecho realmente. Por ejemplo, el cambio durante el final de Pastrana
cuando esas nuevas reglamentaciones lo primero que se rompié fue el comité
pedagdgico. Porque nosotros tenfamos un dia para reunirnos en la jornada;
entonces, por ejemplo, salfamos de 10 a.m. a 12 m., rotdbamos colegio y los
companfieros se encargaban de los chicos de nosotros. Lo primero que hicieron
los rectores fue prohibir la salida a los maestros; entonces muy pocos maestros
pudimos seguir reuniéndonos y asf, empezaron romper. Después con la fusién,
pues eso fue peor porque como cada colegio tenia un proyecto, entonces, por
ejemplo, tres quedaban un solo colegio pasaban a este colegio solo ciertos cursos
y entonces todos los proyectos quedaron desvertebrados, el tinico proyecto que
logramos salvar fue el carnaval, todos los demds quebraron. A nivel colectivo

y0 1o veo un trabajo como el del movimiento pedagégico.

Entrevistada 1: De implementacién de comunidad ya no, lo que se hizo fue en
la época que estamos relatando, pero de hecho construccién de comunidad
como tal se quedd rezagado por las politicas actuales.

Entrevistador: O sea segin esto, las politicas actuales han ido.

Entrevistada 1: mermando toda posibilidad de construccién de lo que era

realmente, que era un sentir y una comunidad educativa, y una comunidad
entregada a una construccién de identidad local.
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Entrevistada 2: Si, estdbamos muy pegados al trabajo con la comunidad.

Las entrevistadas, en tanto versiones y puestas en sentido de lo acaecido desta-
can que los procesos que tuvieron lugar a mediados de los 80 implicaron tejer
unas apuestas colectivas: se traté pues de la configuracién de unas subjetivi-
dades alrededor de un sujeto politico y pedagdgico; pero las politicas pablicas
que empiezan en los afios noventa, pueden comprenderse como un dispositivo
de desubjetivacidn colectiva en tanto implicé procesos de individualizacién de
los sujetos y, por lo mismo, de desvertebramiento de las apuestas que venian
agenciando; esto tiene secuelas evidentes en ejemplos cotidianos cuyas signifi-

caciones politicas son profundamente importantes para pensar la subjetivacién:

Mi amigo me estaba contado que en el colegio siempre hubo perros y los nifios
siempre los cuidaron y todo sabiamos cémo se llamaban lo perros y la rectora
la semana pasada, creo, que llamé para que se llevaran a los perros; la rectora
lleva 25 afios en el colegio y a la rectora ya nadie se le enfrenta, y ya la gente
que la controlaba y entonces ella se aprovechaba mucho de los maestros a los
que les hace evaluacién. Yo le decfa: “Pero cémo es posible que la gente no se
le pare y diga: ‘No, es que ellos son de aqui, y son de los nifios . toda la vida

han vivido con nosotros”. No es que nadie, y nadie se le enfrentaba por eso.

Se trata pues de politicas que a la vez que ocasionan individualizacién de los sujetos-
docentes, también establecen unas relaciones de poder verticales en las que se va
aceptando de manera aparentemente pasiva las decisiones de la autoridad disminu-
yendo los modos de participacién y oposicién.

Los avatares de una formacién politica

Una de las caracteristicas de estas maestras, como se ha sefialado, es su adscripcién
identitaria al partido, la Unién Patridtica. En sus relatos brotan rasgos de lo que sig-
nificd para ellas esta militancia y sobre todo, los procesos de formacién politica que
tuvieron al interior de este sujeto colectivo. Pero ademds, la narracién da cuenta de
las imbricaciones y distanciamientos que dicha militancia implicaba respecto de su
ejercicio pedagdgico. Nos detendremos en estos dos aspectos.
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Respecto a la formacién politica pueden encontrarse tres momentos clave: el primero,
relacionado con la formacién politica recibida directamente a través de la escuela
formal, sobre todo en las etapas de bachillerato, normal y profesional, en el que se
destacan las orientaciones pedagdgicas e ideoldgicas de sus maestros y la manera
como ellos incidieron en su formacién politica:

Entrevistada 1: Asf como td contabas [dirigiéndose a la otra entrevistada] que
venfas con una crianza, ;no? Tenfas una formacidn entre las monjas, decias
td. (Risas) Yo recuerdo que mi formacién de adolescente fue entre profes del
M[19], del EPL —que yo no sabia que estaban en el EPL, ni idea, yo después fue
que me vine a enterar®®—, y personas que estaban muy cimentadas en la teo-
logia de la liberacién, porque en mi colegio dictaban los hermanos de San Juan
de Dios y era colegio que por ejemplo nosotros tenfamos que ir a la clinica al
lado de la clinica San Rafael, la casona antigua lo que era el hospital o la clinica
San Rafael al sur de Bogotd nuestro laboratorio quimico o lo que era la parte
del laboratorio clinico o lo que era la parte de laboratorio de fisica nosotros
tenfamos que ir allé (risas) a hacer los laboratorios, ;si? de esas dreas. Y cuando
habian encuentros deportivos y convivencias eran all, cuando se hacian, diga-
mos, eventos muy especiales en el colegio eran alld y nuestras labores —mira
lo bonito también que esa parte la recuerdo con mucha emocién y con mucho
agrado—, porque nuestras labores sociales desde muy chiquitos, desde 14, 15,
16 afios era prestar servicio a la clinica del parque y hacer visitas o digamos
jornadas culturales en la casa de reposo que habia en Chia. Estoy hablando de
entidades que eran adjuntas a los hermanos de San Juan de Dios. Lo que quiero
resaltar aqui es que los curitas que estaban al frente del colegio eran curitas
que tenfan que ver con la nueva teologfa de la liberacién. (Risas) Pero, pero
mire que ese es un recuerdo muy bonito, porque, digamos, la argumentacién,
lo que se nos decia en clases era como para despertar esa conciencia social en

la que si se podian hacer cosas por Colombia.

Entrevistada 2: Pues, a nosotras, las monjas también nos decfan que podfamos

hacer cosas por Colombia (risas), pero era al contrario.

49 La entrevistada también destaca que en el contexto de la politica de seguridad nacional desplegada por el
gobierno de Turbay Ayala (1978-1982), ese colegio estuvo a punto de ser cerrado porque ya se evidenciaba que
habia varios profesores que estaban adscritos o al M-19 o cercanos al Ejército Popular de Liberacién (EPL).
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Como se ve, el relato no tiene una significacién de pesar, sino que evoca emocién que
refuerza su sentido y que se expresa explicitamente “mire que ese es un recuerdo muy
bonito” y con risas que acompanian el relato, dando cuenta de la efervescencia que en
la década de 1970 tuvieron los ideales revolucionarios en el contexto politico; incluso,
el contraste ideoldgico al interior de la matriz cultural religioso-catélica, cada una con
sus apuestas ideoldgicas “de hacer cosas por Colombia” pero desde orillas radicalmente
contrarias (la teologfa de la liberacién, cercana a proyectos socialistas vs. la experien-
cia de las “monjas”, mds conservadoras), sirve de acicate para mostrar lo jocoso de la
anécdota. Sin embargo, también se destaca la inocencia al sefialar que se ignoraba de la
militancia de algunos profesores en colectivos guerrilleros. Hay pues una significacién
muy clara que marcé profundamente a la maestra: si era posible hacer cosas por el pas.

Se trata pues de una formacién politica que pretende y consigue empoderar a los sujetos
por dos elementos entrelazados: todo un despliegue de prdcticas “nuestras labores so-
ciales desde muy chiquitos, desde 14, 15, 16”, “prestar servicio a la clinica del parque,
hacer visitas o jornadas culturales en la casa de reposo”; pero a la vez, estas practicas
son significadas como maneras de despertar la conciencia y la capacidad de cambio
de los sujetos. Asi, a través de précticas y significaciones va ddndose un proceso de

identificacién con dicho proyecto.

Ademds de esto, también sobresale el papel que tuvo la formacién en universidad
publica y que ayudé a que los sujetos constituyeran una serie anclajes a lo politico,
en tanto proyecto.

Otra cosa que creo yo como caracteristica es que todos los maestros que estaba-
mos en este trabajo, éramos maestros que venfamos de universidades publicas
y en esa época todavia éramos maestros que habiamos sido normalistas. Que
hay una diferencia también creo ahi, también la pérdida de las normales son

de las grandes pérdidas de la pedagogia creo.
Un segundo momento de formacién politica es el relacionado con el que se tuvo a
interior de algunos colectivos como la Juventud Comunista (JUCO) y el Partido Co-

munista (PC) que fueron a la vez la plataforma de formacién para ser parte de la UP:

Es como digamos pasajes de la historia cldsica de uno (Risas); fueron como

los que fueron cimentando una conciencia social, de cambio. Y esos suefios
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se vienen a expresar en una militancia, en una militancia en mi por ejemplo
fue muy bien orientada; yo no reniego de mi escuela, yo no deniego mi cuna
ideoldgica, yo creo que alli participé en un momento muy hermoso de construc-
cidén y en un momento también que fue muy vital para mi propia vida, para mi
propio proyecto de vida la formacién que recibi no solamente en la JUCO sino
también del PC porque es que a nosotros nos escogian internamente para... a
nosotros nos hacfan una especie de tamizaje para ver si, si podfamos asumir
la responsabilidad de estar al frente de la UP no todos los cuadros, no toda la

gente pasaba de una.

Como se ve ese pasado de formacién es significado y valorado por ella como un
momento vital que la define y del cual no reniega; es decir, configuré su identidad y
se reconoce en ello. La militancia configura todo su proyecto de vida y sus apuestas
politicas en torno a una idea que orienta su identidad como es la conciencia social de
cambio. Este concepto articula tanto la significacién de su formacién como la ads-
cripcién identitaria que ella realiza; de ahf que la entrevistada destaque y del mismo
modo valore el hecho de que hubiera un proceso de seleccién y seguimiento riguroso
para ciertas responsabilidades frente a la UP:

Toda la militancia [del Partido Comunista] participaba de la UP, pero determi-
naban a quiénes nos colocaban a determinadas responsabilidades frente a la
construccién de la UP, y periddicamente se evaluaba a quienes estdbamos all3,
qué era lo que haciamos, qué era lo que habiamos hecho, cémo lo habiamos
hecho, y hacia dénde orientdbamos todo el proyecto de la UP.

[...] Dentro de la politica interna que tenfa el PCN habia una politica de cuadros,
entonces uno desde que comenzaba a militar y cuando entraba de delegado a
participar directamente en la UP uno tenfa una doble responsabilidad, y esa
doble responsabilidad no era solamente en su pensamiento politico, con su
opcidn personal politica, sino también es responder a las necesidades del frente
que estaba atendiendo y que estaba sirviendo, en mi caso era la cultura, y en
ese sentido tenia que estudiar todos los fendémenos habidos y por haber; ; cuéles
eran las necesidades que en las regiones por donde uno iba o por donde tuve la
oportunidad de vivenciar y comentar, y detallar? Uno tenfa que ir elaborando
planes para superar las dificultades que las comunidades le comentaban a uno,
y esos planes, la gran mayorfa conflufan ;en qué? En educacién y en procesos
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de integracién cultural y en la necesidad que la gente tenfa de participar de

las actividades artfsticas, ludicas y deportivas.

Asi pues, lamaestra sefiala el proceso de formacién que implicé su militancia en su tran-
sito del PC a una apuesta politica mucho mds amplia como la que constituyd la UP, en
tanto aglutind otras apuestas politicas distintas a la del PC, y con un horizonte anclado
en el contexto particular que era la paz. En ese proceso, la maestra destaca la labor so-
cial que debfa llevar a cabo con las comunidades; su narracién es unitaria y no muestra
fisuras, tensiones o problemas al interior de dichos procesos, que sin duda pudieron
darse, pues lo que le interesa destacar es el ideal politico que estaba en juego y que le
dio identidad individual y colectiva al proyecto; sin embargo, en la misma conversacién
emergen comentarios que dan cuenta de que esas apuestas no eran homogéneas:

Entrevistada 1: Eso [el proceso de formacién politica, y la militancia en el PC,
la JUCO y en la UP] era, en ese instante para nosotros lo que cimentaba la
esperanza y las formas de una combinacién de lucha, la llamada combinacién
de formas de lucha que tanto se ha desgastado y de la que tanto se ha hablado
y se ha pregonado.

Entrevistada 2: Nosotros, por ejemplo los que no éramos del partido [comu-
nista], yo no sé si es distinto, pero nosotros no lo vefamos tanto dentro de las
formas de lucha, porque habfamos asumido el que entrabamos a la UP porque
escogiamos una forma pacifica de entrar en el proyecto por la paz.

Entrevistada 1: Y todos le apuntdbamos era a eso, o sea, el gran horizonte para
todos era que nosotros fbamos a hacer la paz en Colombia, el compromiso mds
grande, digamos el lineamiento mds gigante, la convergencia de todos era la
construccidn de la paz, el tejido de la paz entre todos y para todos.

El concepto de “la combinacién de todas las formas de lucha”, se convierte en el eje de
una divergencia entre las entrevistadas. Antes de reflexionar sobre esa divergencia, se
hace necesario tener en cuenta que en la arena politica contempordnea colombiana
este concepto, que alude al ejercicio simultaneo y articulado de las practicas militares y
la préctica politica tradicional (movilizacién de masas, candidatos en elecciones, entre
otros) para obtener el poder por parte de la guerrilla, ha sido significado por ciertos sec-
tores de la derecha colombiana como un proceder taimado e hipdcrita de las guerrillas.
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Sin embargo, esta significacién da cuenta de una valoracién negativa de la rebelién
armada que provoca que se asuma como invalida o ilegitima. El Estado moderno, sin
embargo, nacié de la revolucién inglesa, francesa, norteamericana, y de las revolucio-
nes independentistas latinoamericanas en las que la rebelién armada y la revolucién
fueron consideradas un derecho politico legitimo de la sociedad®. Sin embargo, en
este contexto de significacidn se entiende que mientras para el PC y la JUCO la combi-
nacién de formas de lucha es politicamente legitima pues apunta, segtin sus apuestas
ideoldgicas, a la construccién de una mejor sociedad, para el Estado significa una
amenaza de su condicién (de hecho, el término “Estado” indica lo establecido, lo que
estd dado, lo que ya estd), sin establecer un juicio de valor negativo sobre la sociedad
existente: el Estado se asume a s{ mismo como la mejor forma de sociedad y de ah{ su
estrategia de defensa considerando ilegitimas a otras alternativas que lo amenacen.

La divergencia entre las entrevistadas alude al sentido que tiene el concepto de com-
binacién de las formas de lucha en el PC. Pero como la UP aglutina apuestas desde
sectores distintos al del PC, la segunda entrevistada no se identifica con esa apuestay
ratifica los objetivos de su colectivo (“los que no éramos del partido [comunista] (...)
no lo vefamos tanto dentro de las formas de lucha, porque habfamos asumido el que
entrdbamos a la UP porque escogiamos una forma pacifica de entrar en el proyecto por
la paz”). De este modo, la segunda maestra asume que hablar de distintas formas de
lucha es también sinénimo de compartir el accionar armado, cosa del cual se distancia.

Sin embargo, la primera maestra, quien hizo la mencién de dicho concepto, resigni-
fica el concepto en virtud del contexto de la narracién (2012) y del contexto de ese
entonces (1985 y ss.) situando que la lucha estd encaminada es a la paz, lo que da a
entender que el cardcter de lucha ya no alude a su primaria significacién bélica, sino
de esfuerzo, constancia, trajin, con lo cual pretender resolver la contradiccién que
implicaba que hubiera distintos colectivos y entre los cuales no todos apoyaran la
apuesta de todas las formas de lucha y ademas, la contradiccién supuesta que indica
el Estado al combinar lo bélico con el activismo social.

50 “Cuando quiera que una forma de gobierno se haga destructora de estos principios, el pueblo tiene el derecho
a reformarla o abolirla e instituir un nuevo gobierno que se funde en dichos principios, y a organizar sus
poderes en la forma que a su juicio ofrecerd las mayores probabilidades de alcanzar su seguridad y felicidad”
(Declaracién de Independencia de Estados Unidos). Y en la Declaracién de los derechos del hombre y del ciuda-
dano, articulo 2, se lee: “El objeto de toda asociacién politica es la conservacién de los derechos naturales e
imprescriptibles del hombre. Estos derechos son la libertad, la propiedad, la seguridad, y la resistencia a la
opresién”. La concepcidn de rebelién y revolucién que plantea el marxismo también se asienta en referentes
modernos solo que le da sus matices singulares.
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Al tiempo, una de las maestras se esfuerza por aclarar que a pesar de la militancia poli-
tica, el ejercicio pedagdgico era visto de manera independiente, de tal modo que no se
confundiera como un reclutamiento o adoctrinamiento politico semejante a lo religioso:

Nosotros nunca hicimos una gestién asi para que la UP, ademds porque no es
conveniente en estos proyectos poner este tipo de apoyo politicos, nosotros
siempre. fuimos muchos compafieros mios si éramos todos de la UP, pero nunca
lo tuvimos como para hacer propaganda o cosas asi con los nifios, no, porque
asi como tampoco les ensefidbamos religién. Pero creo que lo importante, por
ejemplo, de la UP, era precisamente eso... como esos valores que uno tomaba
de la responsabilidad, creo que esa es la manera que uno como maestro puede
ensefiar o mirar como ensefidbamos la historia, ensefiar la historia europea por
ejemplo como ensefiar que este es un pueblo que aqui no hay un prehispénico,
si no que aqui llevan més de 500 afios de resistencia las comunidades. Porque la
historia lo que quiere es mostrar es que atrds que eso fue atrds y que ahora es
pura arqueologia, jcémo ensefiarle a los nifios que no!, mire ellos estdn aqui y
parte de nosotros somos de ellos, como esas cosas nos parecen lo importante en
el trabajo con los nifios, ;Qué tanto logramos? Yo no sé, eso no se pude medir;
yo solamente cuento lo que se hizo.

Desde lo enunciado, es posible evidenciar que lo que le interesa resaltar a la maestra
es que la formacidn politica recibida en UP redundd en una serie de actitudes, en unos
modos de asumir la existencia frente a lo social que se traducian en diversas formas
de ejercer lo educativo y en determinadas apuestas pedagdgicas.

El tercer momento en el que se muestra la formacién politica tiene que ver con las
marcas o maneras de ser y de hacer lo politico evidentes en el agenciamiento cotidiano
del presente y que aluden a una formacién politica que, si bien se ancla en décadas
anteriores, se reconoce como algo que quedd inscripto en la subjetividad politica de
sus agentes.

T puedes distinguir a un profe de la UP porque usualmente es el mejor or-
ganizador de las actividades internas que se dan en los colegios. ;En cuanto a
qué? En cuanto a derechos humanos; en cuanto a las actividades culturales y
artisticas; y en cuanto a que son las personas que tratan de entrever, criticar y

proponer frente a las politicas educativas actuales. Creo que es como la mirada,
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ahora, desde lo personal yo por ejemplo cuando llegué a la institucién yo ya
llevaba toda una escuela de formacién y yo digamos que en eso proceso... no
por el hecho de exaltar la personalidad de uno, no. Sino por el hecho de exaltar
un proceso de formacién que lo atravesé uno y que de ello se constituyd un
imaginario de accién pedagdgica personal.

De este modo, se articula lo vivido y aprendido en el pasado, como agencia y practica
en el presente, a pesar de la ruptura que implicé la persecucién contra la UP y sus
miembros:

Uno obviamente le habla a los nifios de la necesidad de la paz, uno le habla alos
nifos de cémo pueden ellos volver a dibujar la esperanza para Colombia. Hoy
precisamente tuve una clase en la cual les decfa a ellos hacfamos un paralelo
entre lo que privilegiaba en la época de la violencia en Colombia y lo que se
privilegié en los ocho afios del Ubérrimo. Y les hablaba de qué era genocidio
politico, hoy les hablaba de qué era genocidio politico.

Asi, en el relato se va poniendo de presente una experiencia concreta en la que se hace
una lectura de los dos periodos presidenciales de Uribe (2002-2008), a la luz de una
de ellas se ha convertido en referente analitico el texto A las puertas del Ubérrimo, de
Ivan Cepeda y Jorge Rojas que alude a la finca del expresidente ubicada en Cérdoba.
En este sentido, el andlisis politico que construyen las maestras sigue teniendo como
horizonte de comprensién la paz como significacién politica de un mejor pafs, en con-
traste con las précticas de persecucién direccionadas tanto en el genocidio contra la
UP como en las politicas de seguridad democratica. En esa direccidon la maestra sefiala:

Entonces yo les decfa a ellos [los estudiantes]: “; Ustedes saben quiénes son los
de laMarcha Patridtica?”. Entonces, ellos me respondieron: “No, no sabemos”.
“Pues yo no quiero hacer proselitismo politico, pero, si necesito que ustedes
como son jévenes tienen que estar informados de quiénes son ellos, los que
estan participando en la Marcha Patriética, y de qué es lo que estd proponiendo
hoy dfa la Marcha Patridtica. Que no estd muy alejado de una visién de espe-
ranza que querifa implementar la UP por alld por el afio 1984 tras los didlogos
que se dieron entre Belisario y el grupo subversivo las FARC.
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Asi, la maestra da cuenta de una practica pedagdgica a través de la cual articula al
pasado que habfa vivido en su experiencia con la UP, el presente en el que se estd
agenciando la propuesta del colectivo Marcha Patridtica y que ha sido objeto de innu-
merables debates politicos, y cuya importancia estd siendo renovada por el contexto
de expectativas en torno a los didlogos de paz®:

La unica diferenciacién que uno podria advertir entre lo que fue la UP de
ese entonces y lo que es la Marcha Patridtica de ahora es que la UP nace de
unos didlogos, de un consenso, de una concertacién de unos, de unas posi-
bles estrategias para que el movimiento subversivo participe en la via civil y
participe de la accidén politica. A ellos se le sumaron muchisimas voluntades
y muchas corrientes de demdcratas, muchas corrientes de gente que crefa
en la construccién de una izquierda colombiana. Ahora, quiénes son los de la
Marcha Patriética: los chicos, también yo los veo con una tendencia a realizar
cambios en la estructura estatal, hacia querer trabajar hacia la construccién
de un socialismo, que aun sigue siendo una utopia para muchos pueblos de
Latinoamérica y que ellos han logrado generar y construir una alianza con
los campesinos victimas, con otras organizaciones sociales tanto del campo
como de la ciudad. Si bien en los origenes la UP nace por un consenso unos
didlogos entre gobierno y un grupo subversivo, y después toma otros matices
mucho mds inmensos desde sus raices, de hecho los resultados lo demuestran
el posicionar muchos diputados, muchos congresistas, el lograr muchos avan-
ces la misma politica de la eleccién de alcalde popular, jeh!, la participacién
que tuvo en la consolidacién de una asamblea nacional constituyente, ;ya?
Todos esos son elementos que participan, digamos, de un ideario que quedd
muy cimentado en la parte interna de uno como docente y uno lo que quiere
es trasmitirle a sus estudiante de que el cambio si es posible, y que el cambio
es posible desde el didlogo, desde la ciudadania, desde la posibilidad que uno
tiene como sujeto politico e histérico. Y ese sujeto politico e histérico tiene

un quehacer pedagdgico, y ese quehacer pedagdgico tiene que ir dirigido a

51 Para lafecha de la entrevista habian sido publicados algunos articulos de cuestionamiento sobre el Marcha
PatriGtica o sobre su situacién de significado: “Farc y Chavez financian al movimiento Marcha Patridtica: Alvaro
Uribe”. En: http://www.elheraldo.co/noticias/politica/farc-y-chavez-financian-al-movimiento-marcha-
patriotica-alvaro-uribe-79792; “Marcha Patridtica la nueva izquierda que nace con un Estigma” En: http://
www.lasillavacia.com/historia/marcha-patriotica-la-nueva-izquierda-que-nace-con-un-estigma-32748. Para
finales de agosto de 2012 la significacién ha cambiado: “Marcha Patriética: ;pieza en el engranaje de la paz?”
En: http://www.semana.com/nacion/marcha-patriotica-pieza-engranaje-paz/183663-3.aspx
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crearles nuevos horizontes de esperanza a la juventud. Porque entonces qué
hacemos teniendo un pensamiento totalitario homogenizado de que esto ya

no tiene salida y que esto se lo llevé el putas.

En un primer momento, como es posible evidenciarlo en la entrevista, la maestra
establece las articulaciones entre la UP y la Marcha Patriética, pero también nombra
sus diferencias contextuales; destaca el papel que tuvo la UP en su momento para
posicionar ideas y cambios politicos como el de la eleccién popular de alcaldes y
gobernadores y la necesidad de una nueva constituyente. Sin embargo, resalta un
elemento fundamental que atraviesa las dos apuestas y los dos contextos, incluso
usando conceptos académicos como sujeto politico e histdrico y ciudadanina: se trata de
un modo de pensar y de sentir: “El mundo puede cambiar, puede ser mejor de lo que
es; y es preciso luchar por ello”; se trata de un modo de pensar anclado en la matriz
cultural del ideal o utopia socialista articulado a unas practicas de cambio que le dan
viday cuerpo a ese pensamiento y que para la maestra caracterizan ese sujeto politico
y ciudadano empoderado, no despojado de su capacidad de accién.

En suma, la maestra permite entender un elemento clave en el proceso de subjetiva-
cién politica: asumir a través de las précticas y representaciones el mundo social como
una entidad no estética, ya dada; pensarlo de dicha forma es condicién de posibilidad
para ejercer agencias de empoderamiento, movilizacién y construccién de tejidos
sociales en torno a proyectos alternativos y de cambio, deviniendo en sujetos politi-
cos individuales y colectivos dispuestos y agenciantes de movilizacién social (sin negar las
contradicciones y tensiones que ello implique); en contraste, asumir a través de las
précticas y representaciones el mundo social como algo “homogenizado de que esto
yano tiene saliday que esto se lo llevé el putas”, deviene en un sujeto politico resignado,
individualizado, cerrado en su ser, aislado de lo social, desempoderado y sin proyectos
politicos alternativos. De este modo, se evidencia que practicas de activismo social,
participacién en colectivos y en movilizaciones, es fundamental para que la represién
no opere sobre los cuerpos, mentes y corazones de los sujetos; en efecto, sin esos tejidos
sociales y sin esas practicas, se ha redundado en maneras de ver desesperanzadoras
y resignadas del mundo social; incluso aunque no hayan padecido directamente el
ejercicio del poder de la represién.

Sin embargo, el testimonio de estas maestras da cuenta de que, a pesar de la fuer-
te violencia politica de la cual fueron testigos y que sin duda generd y genera atn
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temores, y que pretendié desmontar esa subjetividad politica configurada por la
formacidn a través de sus trayectorias de vida, no logré dicho objetivo, no consiguid
quebrarlas totalmente, pues esa cosmovisién de necesidad y posibilidades de bisqueda
de un mundo mejor permanece. La configuracién de la Marcha Patriética puede dar
cuenta de la pervivencia de las redes y tejidos sociales y memorias colectivas que se
constituyen en referentes de sentido para reconfigurarse en relacién a los contextos
problematicos en los cuales hoy vivimos.

El sujeto-joven en contextos
de violencia politica

Este segundo apartado se dedica a analizar los procesos de subjetivacién y formacién
ético politica que han tenido lugar en un contexto rural del Casanare en el que tanto
docentes como estudiantes se vieron afectados de multiples maneras por los hechos
de la violencia politica®2.

La violencia politica como dispositivo y proceso de
subjetivacion

A través del acceso a la poblacién de la vereda de La Urama (Tauramena, Casanare) a
través de algunas entrevistas conseguidas en esta zona, se procura interpretar en las
narraciones de los entrevistados los efectos de la violencia politica y cémo esta configura
sus procesos de subjetividad y de formacién ético-politica. Cabe anotar que la narra-
cién da cuenta de procesos de subjetivacién no solo del si mismo como sujeto, sino de
profesores, estudiantes y otros miembros de la comunidad. Para efectos de este trabajo
se procurard indagar en dos direcciones: la primera, la subjetividad del entrevistado;
segunda, las interpretaciones que este da sobre la subjetividad de sus estudiantes.

En primer lugar, es preciso tener en cuenta que la narracién del entrevistado (quien
es un maestro de la zona) estd en un contexto investigativo; en efecto, no se trata

52 Las entrevistas soporte de este apartado se refieren a lo narrado por profesores de la regién y a su vez a lo
sucedido en la regién de La Urama (Tauramena, Casanare). Fueron realizadas por Miller Pérez, estudiante
de la Maestria en Educacién de la Universidad Pedagdgica Nacional y que hacen parte de su trabajo de tesis,
el cual se encuentra adscrito al programa de investigacién Memorias de la Violencia y Formacién Etico Po-
litica y al proyecto de investigacién que lleva el mismo nombre. Es necesario aclarar que las entrevistas y su
utilizacién en este trabajo fueron autorizadas no solo por el estudiante sino también por los entrevistados.
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de una narracién espontdnea, motivada por la propia subjetividad del narrador, ni
es una historia de vida que se da en el contexto coloquial o en un contexto judicial;
es una narracién provocada por el dispositivo investigativo, materializada en una
entrevista conducida de un modo dado. En esa medida los eventos que constituyen la
trama de la narracién no dependen solo del entrevistado, sino del modo de conducir
la narracién por parte del entrevistador:

Entrevistador: Entonces seria bdsicamente que el profe me contara sobre cémo
ha sido su experiencia desde que se inicid el proyecto educativo; o sea cémo
se inicid, cémo fueron las primeras actividades, las primeras cosas que fueron
haciendo, las cosas que fueron cambiando, los retos que fueron enfrentando

ustedes como maestros.

Maestro: Pero cémo a través de qué, lo hacemos a través de un bloque de pre-

guntas o que porque me imagino que va a grabar

Entrevistador: Tranquilo profe, sumercé me cuenta, si vamos conversando, es
mas como que sumercé me cuente cudndo llegd acd y cédmo era la situacién

cuando sumercé llegd.

Obsérvese que al plantearse la pregunta de manera general, el maestro solicita un
tema especifico; sin embargo, el entrevistador decide dejar abierta la pregunta. Lo
interesante de este dejar abierto es que le permite al narrador comenzar por donde
él quiera. Y lo que empieza a narrar el maestro, desde esa pregunta general, no se
refiere a hechos de violencia en su regién como tal, sino a la situacién de la escuela
como entidad administrativa, sin relacidn a situaciones de conflicto armado:

Maestro: Cuando llegamos al colegio era diferente, una forma de vida diferen-
te, la forma de vida del colegio era diferente, de hecho venia la gente con un

punto de vista muy centralista, toda la situacién bajo una jefatura de ntcleo.

El maestro empieza su narracién sin situar espacial ni temporalmente las situaciones®,
pero ademads, el hecho de que empiece su narracién por este punto, indica ya una

53 Pese alo expuesto, es claro que la entrevista tiene un contexto y este tiene que ver con las transformaciones
que se dieron en el la escuela de Tauramena, cuando ella era responsabilidad de la comunidad y luego fue
transformada en un internado escolar para la regién y que contarfa con una fuerte administracién estatal,
asi como financiada, ya no por la comunidad sino por el ente estatal y regional.

| 130 |



Memoria y formacién - La escuela en las tramas de la violencia politica

seleccién y privilegio por ciertos recuerdos y una invisibilizacién de otros (memoria
selectiva), que solo saldrdn a laluz cuando el entrevistador le dé el giro a la conversa-
cidn con una pregunta que se da cuando termina de contar esos rasgos de la escuela:

Entrevistador: ;Cudnto lleva el profe aca en el colegio?
Maestro: Ya llevamos siete afios.

Entrevistador: En esos siete aflos, ;qué ha sido lo mas dificil que le ha tocado
enfrentar en el colegio?

Maestro: Dificil la situacién social que se presentd hace unos nueve, diez, siete,
ocho afios. Cuando llegamos a este colegio la violencia era bastante grande.

Asf, a partir de aqui la entrevista da un giro y pone en evidencia lo que habfa sido
silenciado o no recordado en la narracién y que sin la pregunta del entrevistado,
hubiera quedado, quizés sin ser narrada. Asi, tenemos dos eventos fundamentales:
un evento relacionado con la escuela en general; otro relacionado con la violencia en
particular. A partir de este criterio, se divide el texto en sendas partes para identificar
en cada una procesos de subjetivacidn y formacién ético-politica.

Narrando la escuela: subjetivaciéon y formacidén ético-
politica

En el primer evento se logra identificar algunos rasgos de subjetivacién y formacién
ético-politica en las maneras de relacionarse con el orden social escolar y las valo-
raciones que se hacen de dicho orden. En primer lugar, el maestro da sentido a su
lugar en la escuela a partir de un antes y un después; sitiia como hito divisorio lo que
él denomina la descentralizacién de la educacion:

Maestro: Cuando nosotros llegamos al colegio era diferente, una forma de vida
diferente, la forma de vida del colegio era diferente, de hecho venia la gente con
un punto de vista muy centralista, toda la situacién bajo una jefatura de nicleo,
empezd a existir la descentralizacidén y empezd otra cultura de la educacién en
este sur, por ejemplo, aqui el docente por ah{ una vez al afio podia o dos méxi-
mo; esto era caminos de herradura, por ejemplo el profe Bernardino me decia
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que cuando él venia, bajaba por remolinos y subfa a caballo, muy distinto a lo
que existe hoy con el trabajo en la comunidad, la ampliacién en cierto modo
la regalfas que han hecho dar cierto vuelco a la educacién.

Como se puede evidenciar, los hitos, las rupturas y las transformaciones de la escuela
sugieren nuevas formas de ver- se, para el maestro y las cuales tiene relacién con una
serie de politicas estatales, aunque él no las identifique explicitamente en su relato: la
politica descentralizadora y, en segundo plano, la ampliacién de las regalias. A partir
de este hito, el maestro caracteriza el antes y el después, tensionando comparativa-
mente las situaciones para mostrar los atrasos del antes y las ventajas del después:

Maestro: Por ejemplo, en el pasado lo que existia era gestién de cada una de las
comunidades, incluso por ejemplo, hablando del caso de la Urama*, las comu-
nidades a puro pulso, donde los recursos que existian para ellos no eran naday
a punta de gestiones politicas, en la Secretaria de Gobierno y al descentralizar
obvio que las escuelas toman otro rumbo, las cosas llegan de una manera més
ordenada, si les han de dar a una escuela, por ejemplo a la Urama que el docente
llegaba alld dos o tres veces al afio a la secretaria. Hoy por hoy al Rector le toca ir
tres veces a la semana, hay un mayor vinculo de las entidades del Estado con los
Rectores, entonces eso hace que sea diferente el ayer con el hoy y mire que no es
mads arriba de diez, doce afios, que empezd ese cambio, entonces ya ustedes hoy
observan aqui en el sur las escuelas. jClarol, si se mira la parte tecnoldgica, si se
miran algunas herramientas que en las ciudades se tienen, pero no estd como
tan distante como en el pasado, en el pasado que tocaba a punta de libros, por
ejemplo si uno ensefia a los chicos, mira a los chicos. El libro de los bibliobancos
o las puras gufas ahorita, la misma escuela nueva ya viene con unas metodologfas
bastante interesantes, donde el estudiante va generando ciertos procesos que
antes era dificil, ya incluso de tanta cosa que hay el docente ya no necesita hacer
que el estudiante memorice tanto, sino que el estudiante va mirando, mirando,

observando tantas cosas que se va relacionando con la vida.

Desde lo narrado, el maestro va dando sentido a los acontecimientos como
formando en un paralelo una serie de caracteristicas que se pueden esque-

matizar asf:

54 Tauramena, Casanare (http://www.tauramena-casanare.gov.co/sitio.shtml?apc=B-xx1-&x=1783966).
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Asf, el maestro da cuenta de dos formaciones ético-politicas pero privilegia una: en
efecto, el maestro habla de unos empoderamientos politicos “desde abajo”, de ges-
tiones de las propias comunidades que se dieron antes del hito y que darfan cuenta
de una formacidn ético-politica propia de las comunidades; pero el docente no las
privilegia o no las destaca, ni menciona ejemplos de las mismas sino que las nom-
bra de manera general, quizas por el grado de dificultad que representaron o por
la falta de resultados de esas gestiones; dicha situacién es la que permite que en la
trama tenga sentido la valoracién de las agencias politicas “desde arriba”, es decir,
las que implican mayor centralizacién, donde la relacién de poder entre el Estado
y la escuela resulta evidente y eficaz, es decir, genera resultados que son tangibles
(tecnologfas). Con esto, el maestro da cuenta de una formacién ético-politica que
privilegia la necesidad de que el Estado ejerza control sobre las gestiones sociales.
Esto queda puesto en mayor evidencia cuando se le pregunta sobre las causas de ese
cambio. Al respecto sefiala:

Maestro: La descentralizacidn hizo que el colegio, la sede central absorbiera
las demés sedes, los cambios en las vias de comunicacién fueron los mismos.
Ahorita especialmente en invierno se genera cierto problemita en el despla-
zamiento de entrada de carros, pero de resto no hay esos problemas, entonces
qué hacen, al descentralizar la educacién todo es puesto en un vuelco total,
ya hay mayor exigencia, la parte de regalias ayuda bastante porque es obvio
que en educacién han tenido que invertir bastante. La misma Ley 715 hace que
tenga que estar reglamentado asf, porque de lo contrario mientras no haya
buena tecnologia en los colegios, en las escuelas pues obvio que no hay una
certificacién al municipio para poder invertir en salud, en educacién, pues
obvio, entonces todo municipio busca eso ;cierto? Ser certificado para poder

invertir y seguir trabajando en otros renglones, pues eso presioné para que
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esto tenga un cambio, y vuelvo y digo desde la parte administrativa ha estado
como en esa vanguardia de saber que para que la educacién mejore tiene que
ofrecer un buen servicio, y los colegios tienen que buscar esta ventaja.

La narracién, de este modo, refuerza la idea de necesidad de que el Estado ejerza
control sobre los colegios, pero ademads, sobre las fuentes de recursos de las regalias;
se pone en evidencia ademads que el docente conoce la normatividad referente a ello,
pues cita la Ley 715 de 2001 relativa al sistema general de control de participaciones.

Finalmente, el docente da cuenta de un proceso de identificacién con el colegio y
sus proyectos:

Maestro: Quienes han estado aqui han tenido como ese sentido de amor propio, pri-
mero amor por lo que hacen y segundo amor por el colegio, porque de lo contrario
el colegio no existirfa, esa intencidn de decir “yo estoy aqui y vamos a querer esto”.

Dicha identidad se manifiesta en colectivo al usar la tercera persona del plural, pero
también como vinculada a dicho colectivo, en cuanto gira al usar la primera persona del
singular: con esto pareciera que sin que la subjetividad quedase masificada en un nosotros
pudiese ser singularizada pero no aislada sino en arraigo con la comunidad del colegio.

Recordando y narrando la violencia: subjetivacion y
formacidn ético-politica

Examinemos ahora el segundo evento que, como se menciond, fue provocado en virtud
de la pregunta del entrevistador, lo que causa el giro de la conversacién:

Entrevistador: ;Cudnto lleva el profe aca en el colegio?
Maestro: Ya llevamos siete afios.

Entrevistador: ;En esos siete aflos qué ha sido lo més dificil que le ha tocado
enfrentar en el colegio?

Maestro: Dificil la situacidn social que se presentd hace unos nueve, diez, siete,
ocho afios. Cuando llegamos a este colegio, la violencia era bastante grande.
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Primero el foco de guerrilla que se presentd en algunos sitios del departamen-
to. La guerrilla generé el paramilitarismo, el paramilitarismo defendiendo
al Estado, el mismo paramilitarismo que existia en la zona se volvié como
préacticamente en contra de la misma gente, existian cosas delicadas y de ah{
aparecid la contraparte de los mismos paramilitares otros paramilitares a

acabar con los otros [...].

Al ver este giro en la narracién respecto de lo que nos ocupd en la anterior seccién,
queda claro que los procesos de violencia y de conflicto no son seleccionados ni
privilegiados por el narrador. En ese sentido, la subjetividad politica del docente
estd marcada por procesos de conflicto en dos sentidos: por un lado, porque esos
acontecimientos fueron de tal magnitud que hacen que no se desee ni se decida a
hablar a menos que se interrogue por ello: es algo de lo cual se decide hacer silencio,
no recordar; pero también, porque las relaciones con lo institucional mencionadas
y privilegiadas por el maestro en lo que se ha expuesto en el anterior apartado son
desconectadas de su contexto social. Es decir, esa desconexién que el docente hace
entre lo administrativo y lo contextual puede ser entendida como un efecto de la
violencia sobre su subjetividad y sobre el entorno social.

Pero una vez al docente se le pregunta acerca de lo més dificil que ha tenido que vivir,
esos recuerdos son expresados. Esto muestra que hay un clima social que favorece
el poder decir del sujeto; es cierto que fue restringida en un primer momento por el
propio sujeto; pero el hecho de que en la entrevista reconozca los hechos, y que se
refieran a un pasado reciente que parece no ser vigente -“Dificil la situacién social
que se presentd hace unos nueve, diez, siete, ocho afios”-, da cuenta también de que
ha habido cambios en el orden social.

Ahora bien, el narrador identifica agentes como la guerrilla, los paramilitares y el
Estado, todos de una manera abstracta. En segundo lugar, en este giro, los recuerdos
se expresan con una estructura no de un antes y un después unicos. Las referencias
de ubicacién temporal son secuenciales pero sin precisar fechas ni lugares: habla
de un comienzo al referirse que primero fue la guerrilla, pero no ubica claramente
ese comienzo ni sus causas o circunstancias; tampoco menciona qué guerrilla en
particular. Un segundo elemento se refiere al hecho de que la “guerrilla genera los
paramilitares”; en esta afirmacién encontramos que se atribuye el surgimiento de
este segundo grupo armado (como si fuese homogéneo) tinicamente a las guerrillas,
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lo que da cuenta de una invisibilizacién de otras posibles causas®. El maestro sefiala
un contraste respecto de los paramilitares: defensa del Estado; como lector uno puede
suponer que se refiere a la fuerza publica, pero en lo que expresa el narrador se estd
refiriendo al Estado en general. Pero a la vez, se afirma que los paramilitares estuvie-
ron en contra de la gente. Con lo que se pone en evidencia una diferenciacién entre
Estado y sociedad civil, diferenciacién que refuerza la idea de subjetividad politica
mencionada en el anterior apartado. Una tercera secuencia es la de paramilitares en
contra de paramilitares, referencia también general que queda sin desarrollar.

En suma, vemos que dichos acontecimientos violentos configuraron una subjetividad
que ve aglomeradamente y de manera genérica una serie de actores dificiles de ca-
racterizar de forma especifica. De igual modo, para referirse a hechos que afectaron

” «w

a la poblacidn, se usan las palabras “cosas delicadas” “cosas de las que no hay que
hablar”, o “de las que hay que hablar pero con cuidado”, términos que también expre-
san situaciones en términos generales. Puede entenderse que esta manera de narrar
genérica y abstracta es un efecto en la formacién ética y politica. Dicha situacién da
cuenta de que las prdcticas de violencia, cargadas més o menos de terror por parte de
los agentes armados, pueden ser pensadas como prdcticas politicas de impedir lamemoria
de los actos para mantener laimpunidad. Se trata de prdcticas materiales, formas de ejercer
autoridad sobre las subjetividades y que se materializan en la practica discursiva de
la autocensura o el silencio del sujeto, truncando a la vez las capacidades de decir, de

narrar (se), de recordar, de imputar y, por lo mismo, de actuar.

Ahora bien: en esta narracidén se mencionan efectos sociales en el contexto escolar.
A partir de aqui, pueden leerse tres grandes claves de interpretacién para pensar la
subjetividad ético-politica: en primer lugar, el docente narra cémo vio a sus estudian-
tes nifios o jévenes en ese contexto de violencia, dando asf cuenta de subjetividades
narradas por él; en segundo lugar, el docente se narra a si mismo enmarcado en el
colectivo que conforma con sus compafieros maestros, lo que da cuenta de su propia
subjetividad y la del sujeto colectivo que son los docentes, y en tercer lugar, y en virtud
de la intervencién del entrevistador, se ejerce una reflexién acerca del recordar y el
olvidar esos hechos, lo que da cuenta a su vez de la incidencia de los acontecimientos
vividos en la subjetividad de todos. Veamos.

55 Esta invisibilizacién no hay que entenderla como algo necesariamente premeditado de parte del maestro,
sino de otras posibles circunstancias que quedan fuera de nuestro campo de visién como investigadores.
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La subjetividad de nifios y jovenes contada por el
maestro

Una vez el maestro ha contextualizado de manera general lo mas dificil que “le ha
tocado vivir”, empalma dicha narracién con su experiencia como docente de la si-
guiente manera:

Maestro: [...] ;Qué genera eso? Una situacién en el estudiante o en el joven de
ese entonces, como el instinto de plomo, el instinto de las armas, el instinto
de muerte, el instinto de combate; era bastante preocupante mirar ti que un
estudiante a la edad de siete, ocho, nueve afios ya dijera: “bueno, o hace esto
o0 lo mato”; ya como que escuchaban el dialecto de como de cierto modo se
trataban esos grupos, los unos, los otros, y entonces ya la forma de pensar y
de sentir del nifio ya estaba empezando como a identificarse [...].

El anterior fragmento permite visibilizar dos cosas: por un lado, que el maestro se
refiere ala escuela, no ya en un sentido institucional como lo hizo en la primera parte
de su narracidn,; se refiere a agentes y vivencias muy concretas y especificas. Por otro
lado, se asocia el comportamiento de los estudiantes en la escuela con lo que se estaba
viviendo. Dicha asociacién bien puede dar cuenta de un fenémeno social que efecti-
vamente sucedia; o puede ser también producto del impacto emocional que provoca
dicha asociacién. Como sea, este es el sentido que atribuye el maestro a lo sucedido,
dando a entender el impacto en la manera de ser de los estudiantes. Entramos aqui
en el terreno de la subjetividad de otros contada por la subjetivad del narrador. En este
contar, llama la atencién el término identificacién, que pone en evidencia un proceso
de subjetivacién por el cual, segiin el maestro, los estudiantes van configurando su
identidad a partir de lo que viven y ven, y a la vez se van definiendo de esa manera.
De hecho, el maestro se detiene en ese fenémeno:

Maestro: [...] y al identificarse pues obvio, duro para el grupo de docentes
que estaban en ese entonces porque era contrario a lo que nosotros plantea-
bamos de orientacidn, ya se perdia el buen trato, se perdia el respeto, ya el
estudiante que queria agarrar a pata® a otro lo agarraba, por la intencién de
ser él el del mando o si uno lo traslada a frases guerreristas ya hablamos del

56 “Agarrar a pata” es un término coloquial que indica de manera literal, a patear a una persona; de manera
metafdrica quiere decir agredir.

| 137 |



Martha Cecilia Herrera - Piedad Ortega Valencia

José Gabriel Cristancho - Vladimir Olaya Gualteros

comandante, esa era como la intencién de ellos; por ejemplo, jugaban lucha
A NS

libre y el que querfa decir: “yo soy el més fuerte”, “yo les gano a todos”, ;s{?;
cosas por el estilo.

Con esto se da cuenta de que el proceso de subjetivacién que tiene lugar por la
identificacién se va materializando a nivel lidico, cuando los nifios representan un
rol (comandante), pero a su vez en el orden social que ellos establecen. Es decir, la
identificacién da lugar a su vez a préacticas discursivas y materiales que potencian
la capacidad de hacer, y de decir coherente con la identificacién del guerrero; mas
adelante se explicitard nuevamente esto:

Entrevistador: Profe, ;cémo cree que esa situacion de violencia, ese tema de
la conflictividad, le cambid la vida a los muchachos? ;De qué forma afecté su
forma de pensar?

Maestro: Es obvio que un chico de seis, siete, ocho afios, al estar en su casa y
llegar el comandante o en ese entonces paramilitar, llegar el Ejército, llegar la
Policfa y llegan siempre como con la intencidn, el miedo, el sigilo como a dar
a entender como vientos de guerra y mirar en el chico la curiosidad de mirar
un fusil, y mirar que la cadena que usualmente colocaban nuestros indigenas,
los dientes de ledn, de tigre, rituales de nuestra comunidad, cambiarlos por
una cinta de balas, eso genera atractivo, y él estar escuchando que eso es para
matar, para echar plomo y de cierto modo no deja de ser como atractivo el fusil,
el uniforme, el camuflado, como la disciplina que tienen las fuerzas del estado
como en su forma al andar, eso no deja de ser un atractivo, y ellos piensan esas
opciones, y ellos empiezan a decir: “yo quiero ser como fulano, tienen armas,

porte y vienen es a echar plomo”.

Segun lo que narra el maestro, se ven procesos que van interpelando a los sujetos-
nifos, que a la vez da cuenta de una manera como el maestro piensa a los nifios: en
efecto, para el maestro, que los nifios estén en ese ambiente social en el que se acos-
tumbra a ver la autoridad miliciana en maneras de vestir, portar armas y de actuar
de los actores armados interpela de manera directa a los nifios, como si estos fuesen
esponjas que absorben unilinealmente esos ejemplos. De ahi que diga que es atractivo
para los nifios y que quieran ser como ellos. Este impacto, segin el maestro, se re-
fuerza, por la violencia misma:
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Maestro: No deja de afectar de cierto modo a un chico que va por una carretera
y encuentra uno, dos, tres muertos después de un combate, no deja de afectar a
un chico en su pensamiento en el momento en que se nota y ahi se refleja que el
mads fuerte es el que triunfa y que el débil estd ahi atravesado en una carretera
o despedazado en un potrero, o un carro quemado eso no deja de ser el impacto
que en cualquier ser humano y mds en un adolescente o en un nifio tiene, como
no va a ser cambio, y mds que todo se nace con el principio de la sobrevivencia

y que si no es fuerte no sobrevive. Ahi es como yo noté que afectd.

Asi, el maestro ve pues la violencia como un dispositivo de empoderamiento, en la
medida en que va dando a entender que el orden social y el poder sobre él se adquiere
y se vademostrando con el poder matar, pero también como un proceso que educa, es
decir, que configura maneras de ser, de pensar, de vivir, que se materializa en el juego:

Maestro: [...] me parecia como irénica la vida pensar que a los chicos les naciera
tanto en el alma irse ah{ detrds del internado a darse plomo, uno viene de una
cultura de Boyacd, y mirar aqui otros chicos que plomo, que tienen un con-
flicto y que ellos también alld echandose plomo, o sea le dice a uno: “joigal”.
Como las cosas negativas prosperan en el cerebro humano, cémo es que deja
tanta huella en unos chicos de diez, once afios y que no les importaba ya las
picaduras de una culebra, porque habia un riesgo en meterse alld entre esa

mata y esconderse... y plomo.

Se cruza asi la experiencia del sujeto narrador “uno viene de una cultura de Boyacd”
con la nueva experiencia de ver a los chicos imitando lo que sucede en su contexto. Es lo
que permite empalmar el segundo eje de nuestra interpretacion: la propia subjetividad.

La subjetividad docente narrada por el si mismo

Narrados esos sujetos estudiantes por el maestro, él plantea modos de narrarse a si
mismo y en su rol inscrito en un colectivo social que son sus colegas. En este sentido,
lanarracién da cuenta de cdmo esas experiencias fueron configurando apuestas éticas
y politicas de la subjetividad docente:

Maestro: [Todas estas cosas] generaron en ese entonces serfas preocupaciones

en la institucién y acd en el internado con mayor razén porque usted en el
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CRIEED tiene un internado acd y la mayoria de los estudiantes son gente de la
regidn, y al ser gente de la regién encuentra aqui diferentes formas de vida, de
cultura. Por ejemplo, uno mira en Tunupe lo que uno observa es que son tres,
cuatro familias en Carupana, otras tres, cuatro familias, en la Vigfa lo mismo,
Urama bueno es un poquito mds amplia la poblacién, se mira Corocito lo mismo,
Pifialito lo mismo, entonces llegaban y se hacia como esa mezcla de estudian-
tes, y se generaba ese tipo de situaciones que pues obvio alcanzaban a afectar
la convivencia de ellos; eso es a grandes rasgos la situacién més dificil que se
mantuvo en ese entonces. Porque la preocupacién era: ;Y cémo cambiamos
nosotros esa situacién? Esa era la pregunta, y claro empezamos los docentes
que estdbamos en ese entonces a generar politicas, a tratar de ir generandoles
un buen ambiente, ir poquito a poco intentando cambiarles la mentalidad, ir
diciéndoles: “hombre, a ese tipo de juegos no Vengan le cambiamos la lucha
libre por un campeonato de Penaltis... Venga hacemos un yermis en vez de
estar jugando por alld a guerra en la mata Venga les cambiamos un balén por

esa pistola en forma artesanal que hacian con trozos de madera”.

Lo anterior deja ver cémo, en medio de dichas circunstancias, se van configurando
unas apuestas éticas de los maestros: por un lado, una primera apuesta tiene que ver
con una postura reflexiva, evidente en la pregunta que ellos se hacen: “; Y cémo cambia-
mos nosotros esa situacién? Esa era la pregunta”. Pero esta pregunta estd enmarcada
en esa manera de ver a los nifios o jévenes como esponjas que han ido asimilando la
violencia y que se van convirtiendo a su vez en violentos. Es en virtud de esa manera
de ver al niflo y al joven que se da esa reflexividad, un modo de asumir que implica
sentimiento de responsabilidad y que genera una serie de acciones que el narrador considera
también politicas, inscritas en su rol de educar moralmente, lo que indica a su vez una serie
de valoraciones implicitas como que jugar a matar es malo y que hay mejores juegos
que los chicos vienen practicando: de esta manera la subjetividad politica de los maes-
tros es narrada como activa y reaccionaria frente a dichas situaciones de violencia que
segun los docentes, estan subjetivando a los chicos, y por lo mismo, se trata de una
subjetividad docente que pretende subjetivar por el camino correcto.

Sin embargo, cabe notar que se cruzan entonces esas apuestas con imaginarios acerca
de lo tecnoldgico como parte esencial de lo didactico:
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Maestro: Si se hubiese tenido de cierto modo un nivel mayor de tecnologfa,
podriamos ocuparlos en otro tipo de cosas, pero en ese entorces nosotros
sentfamos que lo Unico que podiamos hacer era a punta de verbo, a capela,
hacerles caer en cuenta a los muchachos de qué otra forma ocuparse y no
necesariamente el pensamiento tenfa que ser guerrerista. Nosotros intenta-
bamos buscar medios, como por ejemplo, televisor. Eramos unos de los que
minimo cada ocho dfas trafamos una pelicula o dos peliculas, sacdbamos un
televisor y para todos la pelicula, porque si es verdad que sale uno ahi al Meta
oaVillanueva y ficilmente encuentra uno un video beam, un VHS, un Betamax,
pero por aqui con los chicos no tenfamos una suficiente capacidad tecnoldgica
para ocuparlos en otras cosas, entonces una de las herramientas fue esa, una
pelicula o dos semanales, los agrupdbamos a todos y ellos eran felices mirando
la pelicula en paz; en medio de las peliculas tratdbamos de traer también videos

formativos, uno les decia hoy es pelicula y ellos: “iListo!, pelicula”.

En este sentido, el maestro sitda el uso del cine como herramienta educativa, para
quien fue fundamental en esos procesos de aprendizaje con los estudiantes; una
apuesta por subjetivar al estudiante “corrigiendo el pensamiento guerrerista”, a través
de medios tecnoldgicos; pero para el docente dicha apuesta parecia precaria o quizés
necesitada de muchos mas complementos tecnoldgicos, en particular internet:

Maestro: Un agente que faltd, faltaba, y es fundamental, lo que se alcanzé a
hacer pero falté, si hubiésemos tenido internet como existe hoy sin embargo
logramos conseguir el internet Compartel, pero eso duraba més sin sefial que
con sefial, pero mientras estaba con sefial se habilit6 un salén y ah{ estaban
como ocho computadores y al menos los chicos tenfan como el acceso a la
tecnologia de una manera diferente, de mirar las grandes ciudades o al menos
leer de las grandes ciudades cosas novedosas y si era el caso mirar fotos eso
no lo tenfan. Entonces para nosotros falté eso, mas formas de decir: “Mire,
tenemos ese conflicto, démosles mds cosas al muchacho”, pero esas cosas
siento que era mds tecnologfa, darles mas posibilidades de que en un salén
hubiera un video beam y las clases no fueran de pronto tan magistrales, con un
video que ayudara a formar y ojald hubiese tenido cada uno de los salones por
lo menos un televisor para ayudarles a ocupar una, dos, tres horas de clase.
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Sin embargo, a pesar de que el docente defina como precarias y en falta esas apuestas,
el maestro afirma su subjetividad como densas de voluntad, lo que las hace, para él,
apuestas decididas y validas:

Maestro: La voluntad de los docentes que habia ese entonces era total, habia
y ha existido un grupo excelente de docentes que se dedican a lo que se llama
una verdadera educacidn, y a alguien le decfa hace muy poco que no es lo
mismo ser uno docente a ser maestro, el maestro es el que le ayuda a cambiar
la vida a las personas, el docente es aquel que se dedica a dar clase y listo. De
cierta forma uno no sabe si el docente vaya solo por plata y aquf han existido
maestros, porque no es solo dictar clase; si ustedes observan son las cuatro y
ahf hay estudiantes, si no estdn aqui estdn ahi al lado, de una u otra forma estan
aprendiendo del comportamiento de ellos, entonces es permanente la estadfa
con el estudiante y en el pasado fue incluso mayor la posibilidad de estar con el
estudiante porque como las vias de comunicacidn, los servicios que hoy tiene
el colegio no habian, antes solo habfan dos camioneticas ahi de trabajo, hoy
tenemos cinco, seis, entonces eso lo hacfa sentir a uno “;de qué otra forma yo
ocupo a los muchachos?”, “;de qué otra forma les ensefio la matematica para

que nos sea tan dura”, de cierto modo coger un tablero y decir: “Hagan esto”.

Hay pues una manera de narrarse y de definirse concentrada alrededor de un si mismo
que se reconoce y se atesta en sus capacidades, en su voluntad del decir y del hacer; tal
situacién lo lleva no solo a definir el ser maestro; esta definicidn se hace en contraste
con la que él considera el ser docente; de esta manera esas definiciones en paralelo
se hacen para diferenciar con claridad una situacién de la otra y asf establecer una
identidad definida y claramente delimitada:

Definicién del ser maestro Definicién del ser docente

“ayuda a cambiar la vida a las personas”. Se dedica solo a dar clase.

Su quehacer va mas alld de horarios: “si
ustedes observan son las cuatro y ahi hay
estudiantes, si no estn aqui estan ahf al lado,
de una u otra forma estdn aprendiendo del
comportamiento de ellos, entonces es perma-
nente la estadfa con el estudiante”.

Su quehacer solo tiene motivos econdmicos.
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Asf, esta definicién configura narrativamente su identidad y, por lo mismo, se inscribe
y forma parte de su subjetividad ética y politica en tanto estd implicada en plantear
alternativas a los estudiantes en contextos de conflicto:

Maestro: Mientras el docente estd aqui escribiendo una frase en el tablero, en-
tonces el estudiante tiene la mente en otro lado, de pronto en el impacto de ver
cinco, seis, siete muertos o por lo menos el susurro del sonido de la plomacera,
y que pensar que ahf en tales combates cayeron tales personas, entonces uno
buscaba, de qué manera uno ayuda mas, de qué manera uno ocupa el muchacho
para que el pensamiento no se le volatilice hacia lo negativo, sino para que més
bien se atraiga hacia lo positivo y cémo que reciba una educacién como la que

le quieren implementar.

Finalmente, en su narracidn, el maestro plantea que a pesar de todas las carencias
tecnoldgicas se ven cambios; de este modo le da sentido altamente significativo a su
experiencia y a las apuestas de ese sujeto colectivo que son los maestros y del cual
él forma parte:

Maestro: Y ya hoy gracias a Dios o mejor se fue cambiando, los docentes to-
dos identificados, se fue cambiando poquito a poco, cada afio la evaluacién se
hacia o el trabajo institucional se hacia en el tema de convivencia y asi es que
se iba evaluando, se sigue evaluando y hoy usted encuentra muchachos com-
pletamente con un punto de vista real de vida, usted llega a un muchacho y le
dice: “Muchacho, colabdéreme con tal cosa” y lo hacen, no hay malas palabras,
o si las hay sera por all4 entre ellos, son muchachos sumamente educados,

responsables.

La memoria y el olvido

“Para nosotros, mejor olvidar; para los historiadores, mejor recordar”

La relacidn que existe entre la memoria y la subjetividad es fundamental; no solo por
las implicaciones individuales que la psicologfa ha logrado mostrar con claridad, sino
por las implicaciones colectivas a nivel politico. En efecto, la identidad narrativa de
los sujetos se manifiesta en sus maneras de decir, de hacer y de relacionarse consigo
mismo y con los otros; se estructura en virtud de recuerdos y de olvidos y de formas de
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recordar. Por esta razén, es importante ver los efectos sociales de los acontecimientos
de violencia en la subjetividad politica examinando sus incidencias en esos recuerdos
y en las maneras de recordar. Al respecto es importante mencionar el giro que da la
narracién del maestro entrevistado respecto de lo que se recuerda y lo que no:

Maestro: Gracias a Dios para los que ya salieron les quedara ya en el recuerdo;
los que ya estan los comentarios de cierto modo, creo yo, es ya lo que queda.
Ejemplo, hoy uno no le puede decir a un estudiante: “Uy, mire tantos parami-
litares... Yo miré una plomacera”, eso ya se volvi6 gracias a Dios parte de la
historia, ya el estudiante que tiene mal comportamiento o que intenta tener
un mal comportamiento preciso se da es por lo que nuestros mayores cuentan,
mas no por lo que ellos viven y es més facil controlar hoy un muchacho que de
pronto tenga un problema personal o psicolégico que por lo que se vivié o por

lo que escucharon que se vivié que los que en aquel entonces vieron y sintieron.

En este fragmento emergen varias cosas: por un lado, una nocién de lo histérico como
aquello que estd en un pasado lejano, casi metafisico, que ya no incide en el presen-
te o que si incide es “por lo que nuestros mayores cuentan mas no por lo que ellos
viven”. En virtud de ese deslinde entre la temporalidad del pasado y del presente, el
maestro se sittia con su rol dentro del sistema escolar como mas eficaz en su modo
de operar el control de comportamiento moral. Asf, la subjetividad politica del maestro
estd circunscrita a la adscripcion al sistema escolar que implica su rol como educador y es lo
que lo sitiia también éticamente como quien ha de vigilar y controlar el comportamiento de los
estudiantes. Por otra parte, la subjetividad de los estudiantes es narrada como deslindada
de ese pasado que afectd y que se considera ya lejano, ya inexistente. Este deslinde
subjetivo tiene una incidencia a su vez en las politicas de la memoria agenciadas por
los propios maestros o que se considera, deben ser:

Hoy por hoy ya lo que se escucha o lo que llega al aula ya son puros comenta-
rios que incluso como que ya todo mundo ha tratado de ponerle talanquera y
ha hecho como la verdadera educacién lo pide que es tratar de olvidar lo que
sucedid y darle un desarrollo mejor, una vida nueva a lo que hoy es el desarrollo
del estudiante. Eso es basicamente lo que es hoy, ya no es como tan complejo,
si tiene efectos de oido, todavia algunos hermanos mayores le cuentan a los
menores, los tios a los sobrinos pero ya el efecto no es igual, ya no es como es
“bum” de la guerra, sino esa historia de la guerra que pasd; gracias a Dios ya
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las consecuencias que vienen aqui van mermando, obvio el cambio del joven
es abrumador ya viene con personalidad, él se para frente a cualquier docente,
frente a cualquier persona y argumenta, pide un favor, y no siente temor, eso
es para mi como lo que hoy se vive.

Es as{ como aparece una politica del olvido: si lo pasado fue cruento y doloroso pero
ademds si ese pasado ya no estd presente, entonces, lo cruento y lo doloroso inci-
de de tal modo que en la subjetividad se da un deslinde entre ese pasado y ese presente.
Ese deslinde de la subjetividad respecto de ese pasado doloroso y cruento es la voluntad
de olvidar, la voluntad de no recordar. Esto se reafirma ain mas ante la pregunta del
entrevistador:

Entrevistador: Profe dice que lo mejor hoy es como olvidar, ;si{? ;O recordar?

Maestro: No Olvidar Olvidar. Recordar es dificil porque no deja de estar el
joven en una cantina por alld con los mayores, o no dejan de los mayores en
las casas comentar y ellos hoy escuchan, entonces ya muchos de los que ha-
blaban ya no estdn, muchos de los que les gustaba esa vida ya tampoco estdn
y ya los que quedan son los padres con sus hijos y entonces eso se ha venido
es olvidando.

Entrevistador: ;Y es mejor olvidar?

Maestro: Claro, preferiblemente para la salud mental de los chicos, para las
raices de nuestra cultura creo yo que recordar es muy poco sano porque la
verdad si hubiese una posibilidad de que algunas personas hubiese tenido una
vivencia significativa, pero fueron muchas cosas inhumanas que se vieron.

Asf, en la narracién se argumenta que el olvido es fundamental para la salud mental
de los sujetos; sin embargo, no hay ninguna reflexién sobre las necesidades de hacer
justicia de esos crimenes y de esas situaciones de violencia. Tampoco esta presente
a la apuesta politica del nunca més y de la visibilizacién de los responsables o victi-
marios. Con esto se ve que el tejido social del sujeto colectivo que es la comunidad quedd
radicalmente fragmentado y por ello la subjetividad politica quedd o se mantuvo fisurada
por el régimen de poder que implicd la guerra. Por eso es suficiente con el cese de la
situacién hostil.
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Entrevistador: ;Y para qué serviria eso, profe?

Maestro: Eso serviria muy seguramente, 0 no muy seguramente serviria para las
memorias que muchos no conocen y que ojald muchos conozcan. Alguien me
decfa hace ocho o quince dias que esta zona de mas de dos mil muertos de uno
y otro lado y que mucha gente habia por ahi en los Urales tapados abandona-
dos por la guerra. Entonces si un ejemplo, un historiador dijera hoy: “Muestre
haber escribo”, pues eso quedaria para los recénditos andlisis del tiempo y
hasta bueno recordarla como historia, como recuerdo de una comunidad que
sufrié con tantos combates, tanta vida inhumana, que eso serfa significativo,

pero como vivencia, mejor olvidar.

Entrevistador: ;Y no serfa interesante recogerlo, escribirla para aprender de
la historia?

Maestro: Para aprender de la historia, no para aprender de la guerra, para
aprender y superarla, no para reproducirla.

El recordar es situado, entonces, como un asunto extracomunitario: no es para ellos
necesario recordar (lo cual es visto como algo dafiino para la salud mental, lo que
a su vez indica una individualizacién y psicologizacién de lo vivido); el recuerdo, la
memoria es para los historiadores, para dicho tipo de sujetos es importante; y sin
embargo, la historia escrita de los acontecimientos queda sefialada también como
algo lejano y que no tiene ninguna incidencia social ni politica en la comunidad:
“eso quedaria para los recénditos andlisis del tiempo y hasta bueno recordarla como
historia, como recuerdo de una comunidad que sufrié con tantos combates, tanta
vida inhumana, que eso serfa significativo, pero como vivencia mejor olvidar”. Se
reafirma nuevamente ese deslinde, esa ruptura de la subjetividad respecto de ese pasado
doloroso y cruento es la voluntad de olvidar, la voluntad de no recordar, que sin duda tendrd
incidencias en la manera de narrarse y, por lo mismo, en la manera de configurar identidades.
Pero a su vez, los historiadores y la historia son situados como intermediarios entre
esa comunidad que sufrid y una macrocomunidad que seria la sociedad civil:

Maestro: Yo hablaba con un personaje y decia: “Triste si nadie se atreve a es-
cribir... Triste”, porque de manera significativa, de manera humana, de manera

social fue muy duro lo que se vivié y que sea como material de consulta de que
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eso se dio en el sur porque no fue nada agradable para muchas personas. No.
Y una cosa bien interesante, dentro del mundo de la educacién hay muchas
cosas que el docente siempre hace en toda comunidad como educador del
pueblo, como educador de la persona, como educador del ser, para ubicarlo
en su querer ser, y es aquel trabajo que se hace de una manera silenciosa, es
aquel trabajo que nunca lo ve nadie, es aquel trabajo que dicen: “All4 estdn
los docentes”, pero no dicen: “Ellos tienen alld una actividad social que hacen
con cada uno de los alumnos”, que esa es como la labor docente acd en el sur
en forma silenciosa, no es solo dictar mondlogos, es educar desde un punto
de vista personal, desde un punto de vista psicolégico hacia un punto de vista
visionario, que sean futuros seres emprendedores y que eso que sucedid no les
quede marcado sino mds bien les quede como ejemplo de vida.

Asi, lo que escribirfan los historiadores seria la condicién de posibilidad para narrar
y con ello visibilizar las apuestas éticas y politicas de los docentes en medio del con-
flicto armado; un modo de reconocer la identidad de ese sujeto colectivo en medio
de la guerra; pero también un modo de evidenciar la manera como el conflicto afecté
el tejido social, intimidé a los sujetos y restringié su capacidad de imputacién a los
actores armados.

Jovenes y formacion ético-politica
“al margen” de la violencia

En las dltimas décadas las ciudades latinoamericanas han atravesado por grandes
transformaciones marcadas por fenémenos de desigualdad social, politica y cultural,
los cuales han estado acompariados por hechos de violencia de diversa indole, asf como
por la irrupcién de nuevos actores y sujetos sociales, dentro de los que se cuentan
los jévenes, y quienes han generado demandas y expectativas especificas en torno al
derecho ala ciudad y ala ciudadania. Estas transformaciones conllevan grandes retos
para las politicas publicas, en el propdsito de propender por proyectos colectivos de
ciudad sobre la base de idearios politicos democraticos que permitan la expresion y
el reconocimiento de los distintos pobladores urbanos (Balbin, 2004).

En la presente seccidn, nos ocupamos de examinar procesos de formacién ético-politica
de jévenes que han estado al margen del conflicto armado, en particular, jévenes que
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habitan en la ciudad de Bogotd. Para ello, es preciso comenzar tomando en cuenta que
en los ultimos cincuenta afios los procesos de expansién y masificacién de las ciudades
latinoamericanas han alcanzado amplias dimensiones, lo cual ha estado acompariado
de problemas relacionados con los modelos de desarrollo que les han pautado y la
serie de consecuencias no deseadas que les han estado correlacionadas. A la par con
politicas publicas que incentivaron el desarrollo de las ciudades de manera planificada,
con circuitos en los que se sittan las actividades mas productivas y los sectores mas
acomodados de la sociedad, se presentan modalidades de poblamiento no planificado en
las zonas periféricas en las cuales se asientan sectores populares que acceden en forma
desventajosa a los bienes y servicios. Estas 16gicas se intersectan y generan procesos de
urbanizacién contradictoria, con alto grado de conflictividad y evidencian la asimetrfa
de programas urbanisticos que no consiguen dotar a las ciudades de un plan integral de
inclusién social, econémicay cultural, trayendo como resultado condiciones precarias
de existencia para buena parte de la poblacién, lo cual se constituye en obstaculo para
el ejercicio de una ciudadania plena (Ramos y Choay, 2004).

De este modo, las expectativas que en materia de ciudadania cobran vigor en los en-
tornos urbanos del siglo XX y comienzos del XXI, se articulan alrededor de demandas
sobre el derecho a la ciudad en sus distintas aristas, las cuales adquieren diversas
expresiones seguin la 18gica del poblamiento de los sectores sociales que alli se sitiian
(Borja, 2005). Asf, el derecho a la ciudad no se constituye como dado y sobre él se
disputan sus distintos pobladores, quienes de acuerdo con sus recursos, estrategias,
tacticas y capacidades de actuacién obtienen mayores o menores beneficios en torno
a él. Segin Harvey (2008):

Elderecho ala ciudad, tal como se haya hoy constituido, se encuentra demasiado
restringido, en la mayoria de los casos, a una elite politica y econémica que se
halla en condiciones cada vez mas de conformar las ciudades de acuerdo con
sus propios deseos [...] La democratizacién de ese derecho y la construccién de
un amplio movimiento social para hacerlo realidad son imprescindibles si los
desposeidos han de recuperar el control sobre la ciudad del que durante tanto
tiempo han estado privados, y desean instituir nuevos modos de urbanizacién
(pp. 37, 39).

La serie de problemas no resueltos respecto al uso de los espacios urbanos marcados
por su acceso desigual, asi como las dificultades de su gestién por parte de los Estados,
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han generado mdltiples fenémenos de violencia. En el caso de Colombia, a partir de
la década de 1980 cuando emerge el narcotréfico y sus distintas practicas culturales,
al tiempo que la insurgencia armada penetra las dreas urbanas, los problemas que ya
albergaban las ciudades cobran mayores dimensiones y se ven acompatiados de signos
de violencia de variada indole, asi como de situaciones de desinstitucionalizacién y
deslegitimacién del Estado, ya que este evidencia su incapacidad para mediar en los
conflictos, siendo desafiado por sectores privados y actores armados, en el monopo-
lio de la violencia fisica y simbdlica respecto a la organizacién del orden social. Para
Useche (2004):

Es sobre ese ambiente de disolucién que la violencia tiende a establecerse
como una situacién generalizada y duradera en las ciudades y que ella entra
en resonancia con los fenédmenos de la guerra que atraviesa toda la vida del
pais. Las violencias como formas predilectas de resolucién de los conflictos,
las violencias como tnicas maneras de ser alguien en el anonimato urbano, las
violencias como sobrevivencia en el mundo del rebusque, las violencias como
formas de significacidn, como respuesta a otras violencias, como emplazamien-

to al sistema, en fin, las violencias como forma de ser en las ciudades (p. 170).

En este escenario los jévenes se forman a través de complejos procesos de socializacién
y subjetivacién en los que la memoria sobre las maneras de experienciar la ciudad,
tanto por ellos como por las generaciones que les anteceden, cumple un papel fundante
en el moldeamiento de sus subjetividades. En el caso de los jévenes que pertenecen
a sectores populares, estos enfrentan condiciones dificiles de insercién debido a las
condiciones precarias con las que cuentan, las cuales marcan las posibilidades de
habitar y disfrutar los espacios urbanos y sus distintos circuitos, incluidos los cultu-
rales, no solo porque tienen restricciones econémicas para acceder a gran parte de
ellos, sino porque en el entorno inmediato en el que viven estan bajo la presién de
grupos armados insurgentes y delincuenciales que, ademds de colocarlos en riesgo
de ser reclutados en sus filas mediante coaccién o amenaza, les imponen cédigos de
comportamiento y normas morales autoritarios, en contravia de derechos adquiridos
dentro del Estado colombiano sobre el libre desarrollo de la personalidad.

Asi mismo, los jévenes de las periferias urbanas han tenido que constituir sus subje-
tividades lidiando no solo con lo atinente a su condicién etérea y los estilos de vida

que les son propios, sino también con los referentes identitarios y las memorias que
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han marcado a los pobladores urbanos de las periferias, en medio de contextos de
discriminacién y de violencia social y politica (Perea, 2002). De este modo, juventud,
pobreza y conflictos sociales constituyen una triada altamente problemética en las
ciudades méas pobladas de Colombia como Bogotd, Medellin y Cali, que ha tenido
variadas expresiones en las Ultimas décadas, con gran despliegue de los medios de
comunicacién -lo cual llevé a marcar a los jévenes de los sectores populares como
violentos y peligrosos per se-, y en las que el derecho a la ciudad adquiere rasgos
complejos por la multiplicidad de intereses y de actores en contienda.

Lo politico: dispositivos y formas de subjetivacion

Presentada esta contextualizacién sobre la situacién de jévenes en el entorno urbano, ast
como algunas de las miradas conceptuales que ha implicado, nos compete ver algunos
rasgos concretos de formacién ética y politica evidente en algunos jévenes entrevistados™.

El posicionamiento politico general sitiia a los jévenes como sujetos que se distancian de
la aprobacién del gobierno actual, instancia que lee como institucién que ejerce poder
sobre los individuos, sean estos maestros, jévenes, entre otros, para posicionar un tipo
de verdad especifica. Una de las jévenes sostiene que ante los intentos de proponer,
generar otros relatos alternativos, se presenta la represion, hay relaciones de poder:

Todos concluimos en que el problema central era el Gobierno, su mala ad-
ministracién porque lo que hace a un pais es el gobierno y su gente, pero si
el gobierno es malo, va a gobernar mal a su gente y pues si su gente es mal
gobernada, obviamente todo va a tener o sea el pais va a ser malo, entonces
eso es lo que le pasa a Colombia. A nosotros nos creen un pafs malo, que estd
lleno de narcotraficantes, que peleas por alli, peleas por all4, peleas por todos
lados, pero porque nosotros, la poca parte del pueblo que quiere ser diferente,
que no quiere ser simplemente lo que diga el Gobierno, nos hacemos escuchar,

entonces para callarnos el Gobierno utiliza sus tropas, sus ejércitos y todo eso,

57 Las entrevistas realizadas a jévenes estudiantes de educacién media de una escuela ptblica ubicada en un
sector marginal de la ciudad, fueron desarrolladas por Pablo Vargas, como parte de su trabajo de tesis en la
Maestria en Educacién de la Universidad Pedagdgica Nacional. Trabajo que se encuentra inscrito el progra-
ma de formacién: Memorias de la de la Violencia y Formacién Etico Politica y al proyecto de investigacién
que lleva el mismo nombre. Es necesario aclarar que las entrevistas y su utilizacién en este trabajo fueron
autorizadas no solo por el estudiante de la maestria sino por los entrevistados. Particularmente hacemos
referencia a Camila Figueredo, del colegio Gran Colombiano de la localidad de Bosa.
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contra nosotros mismos, contra el pueblo; entonces, es por eso que concluimos
que el mal gobierno es el problema central, tiene la culpa de los problemas eco-
ndémicos, de las guerras que se producen por obviamente por el mal gobierno

y todo lo que nos estdn arrebatando.

Con ello, aparece una manera de subjetivar a otro como responsable de las situaciones
sociales: el gobierno. Pero ese otro resulta ser un sujeto abstracto, que de manera
difusa carga con el peso de todos los errores, sin que se responsabilice a otros sujetos,
0 a s{ misma como sujeto. Los errores también son también pensados de manera in-
determinada. En ese contexto, surge la pregunta por la violencia politica, que genera
respuestas disimiles:

St, s me suena el término [...] Pues, o sea, el mal gobierno, o sea, todos los politicos
asi no sea con armas, estan atentando contra nosotros, quitdndonos la educa-
cién, quitdndonos nuestras formas de subsistencia y eso, porque si no hay eso
entonces no hay forma de vivir y se va a necesitar cada vez mas la educacién u

otras formas de sobresalir, entonces ellos atentan contra nosotros de esa manera.

Como se Ve, se asocia la violencia politica con formas de agresién de diferentes r-
denes contra la poblacién, anclada en el comentario anterior de responsabilizacién
al sujeto abstracto de gobierno. Su consideracién permitiria pensar que las victimas
de violencia politica no son solamente personas vulneradas por agentes estatales en
escenarios directos de guerra. Victima de violencia politica también es aquel que no
tiene cémo vivir y educarse adecuadamente, no solo victimas de ejecuciones extra-
judiciales, por citar un caso. Pero esto también da cuenta de qué cosas se conoce y se
desconoce sobre acontecimientos de la historia reciente del pafs, es decir, da cuenta
de que no hay elementos mnemdnicos que permitan recordar y rememorar magni-
cidios, asesinatos, masacres, desapariciones, entre otros, lo que a su vez diluye las
responsabilidades de los agentes armados y estatales en dicha violencia.

La subjetividad se manifiesta con mayor fuerza cuando se interroga por la relacién en-
tre los problemas del pafs, la memoria, y su propia identidad como joven y ciudadano.

Entrevistador: ;Cémo crees que esos recuerdos afectan en algo tu personalidad,
por ejemplo, enlatuyay enlade los jévenes en general? ;Crees que los hechos

de violencia influyen en algo o no?
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Joven entrevistado: Yo creo que influyen pero muy poco porque muchas per-
sonas o la juventud de ahora no se fijan en lo de antes, ellos solamente estdn en
un presente y un futuro y no se fijan en lo que pasé antes, en como ha estado

nuestro pais y como estd ahora, no nos damos cuenta de nada.
Entrevistador: Y en ti, concretamente, g,inciden 0 no?

Joven entrevistado: Inciden, porque yo me he dado cuenta de que yo me trato
de informar de lo que pasaba antes, yo pregunto; investigo a veces, entonces
eso me va formando a mi por decir, como una persona que no da esa violen-
cia; mas pacifico a lo normal de todos los jévenes, de mal genio a cada ratico
y todo al afan.

En esta manera de responder encontramos dos percepciones, mediadas por los reper-
torios de identidad y marcos de interaccién (Cefai, 1997, p. 151): la primera tiene que
ver con su percepcion sobre la juventud como grupo poblacional amplio, y la segunda,
la de si mismo en tanto sujeto joven. Es interesante la distincién que hace el joven
de s mismo y los demds jévenes. Cuando habla de la juventud pareciera que él no se
identifica con ellos aun cuando etariamente se vincula. Para los jévenes en general el
recuerdo del pasado violento no incide mucho segtin el entrevistado, gozan de mayor
influencia los sucesos presentes. Pero como sujeto joven el entrevistado marca una
diferencia con la representacién que maneja de los demds jévenes. Es evidente que
mediado por el entrevistador, que lo presiona al preguntar qué sucede en él de mane-
ra concreta, casi que se le obligara a responder de manera afirmativa, contrario a lo
que venfa diciendo. En virtud de este marco de interaccién se distancia de su marco
de pertinencia inicial para afirmar que la memoria del pasado no tan reciente incide
en él, debido a que tiene un interés personal por investigar, informarse, construir
una memoria més elaborada. Una memoria mds activa, en busqueda, que lo lleva a
construir recuerdo incluso de aquello que por su propia edad le es lejano.

Formas de situarse frente a lo politico

Los sujetos suelen referirse a aquellas cosas que se recuerda, o que recuerdan como jé-
venes, abordando la cuestién de por qué lajuventud y la sociedad en general recuerda o
no recuerda ciertos hechos sociales. Pero esto implica una serie de problematizaciones:

| 152 |



Memoria y formacién - La escuela en las tramas de la violencia politica

Yo digo que observamos porque simplemente... y pues obviamente no estu-
vimos en esos momentos de la historia, nosotros lo que hacemos es escuchar,
mucha informacién de diferentes lados, la informacién que nos dan los libros,
informacién que nos da el internet, la informacién que nos dan nuestros papds
y lo que nosotros comprendemos de esa informacién, lo que nosotros vemos
que estd mal, lo que vemos que estd bien y lo que creemos que es verdadero
o falso. [...] por medio de mitos o, pues o sea es que todos son cosas que van

pasando de boca en boca, pero pues igual nunca la informacién llega completa.

Se hace evidente, desde lo narrado que los jévenes, que no han tenido experiencias
directas de los hechos de violencia social o politica, identifican vacios de recuerdo,
pero también sefialan que lo construido se realiza a partir de lo que circula como
informacién en diversos modos, lo que hace que se recurra a los relatos de otros para
posteriormente asumir una postura ante el pasado:

[...] los jévenes, o sea, no recordamos porque simplemente no lo vivimos,
simplemente lo que nosotros hacemos es tomar cierta informacién y lo que
hacemos es tomar lo que es verdadero y lo que es falso, por ejemplo, mi mama
dice que eso de los paramilitares y todo eso se cred para hacer escuchar al
pueblo, porque antes el Gobierno era muy tirano o algo asf; entonces eso en
un principio fue bueno, pero luego se convirtié en algo malo, entonces lo que
nosotros observamos, porque no recordamos, es que todo tiene su lado bueno
y su lado malo, simplemente nos querfamos hacer escuchar y si no fuera por

ellos, quién sabe cémo estariamos. Total, esta es una guerra sin fin.

Asf, se pone de manifiesto que no se recuerda sino que se observa el recuerdo, tomando
como ejemplo de recuerdo lo que se considera la accién de los paramilitares como
representacién del pueblo que era escuchado, atribuyendo calificativos a agentes
del conflicto armado que podrian ser atribuidos a otros (paramilitar podria referirse,
histéricamente, a guerrilla) lo que da cuenta de dificultades para identificar los agen-
tes armados. Tampoco se precisan tiempos y espacios especificos donde tuvo lugar
este hecho, como si hubiese una sinuosidad descriptiva que podria relacionarse con
que el recuerdo es inexistente, y la narracién del recuerdo del otro, no esté captado
con precisién. En ese sentido, si bien con un recuerdo difuso no se puede llegar a una
memoria ejemplarizante, como aquella por la que luchan por visibilizar victimas de
violencia politica, hay una postura ética y politica sobre el reconocimiento de la complejidad
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de los hechos, una ensefianza que hace prudentes los juicios acerca del pasado, sobre
todo en el momento de tomar partido por defender una versién del mismo:

no hay que creer en nada del pasado, no hay que creerlo completo porque eso
es como un teléfono roto; a medida que va pasando el tiempo, va cambiando,
entonces me parece que no, o sea me parece que las cosas que hay que verlas
como uno las quiera ver, igual asi uno las esté viendo de otra forma, segura-

mente va a tener algo mal, asi sea un punto, pero lo va a tener mal.

Esto se hace mds patente ante una de las preguntas del entrevistador en la que se
coloca un acontecimiento concreto:

Entrevistador: [...] la toma del Palacio de Justicia, ellos recuerdan el asesinato
de Galdn, ;tt qué recuerdas?

Joven entrevistada: Pues recordarlas no porque simplemente yo no estuve ah,
pero si sé qué pasd, si sé que hay algunos videos de eso, pero pues a mi nadie me
dice, ay si eso fue un video editado, entonces o sea, si yo no estuve ahi no veo
por qué tengo que recordarlo, simplemente yo analizo y pienso lo que yo crea,
lo que yo crea que sea posible. O sea, lo del Palacio de Justicia, pues si, se sabe
que hubo, que eso pasé, pero no se sabe por qué pasé, o bueno, ellos lo saben,
pero nosotros no, nosotros que hasta ahora estamos viviendo, no sabemos eso
y pues a medida que pasa el tiempo vamos sacando nuestras conclusiones, por
ejemplo que fue porque creo que en ese momento hasta ahora estaba iniciando
eso de los grupos armados ilegales que simplemente querian hacerse escuchary
que obviamente para ellos las puertas siempre iban a estar cerradas, o sea, ellos
tuvieron que tomar el camino de la violencia para hacerse escuchar porque el
Gobierno parece que fuera una institucién sin oidos y no escuchara lo que no
quieren, simplemente hacen lo que ellos quieren, lo que quieren para nosotros,

pero no escuchan lo que queremos para nuestro futuro.

Asf, se reconoce que todos aquellos elementos que podrian ser considerados soportes
de la memoria (registros de video, fotografias, etc.) son vehiculos de informacién que
puede ser transformada por otros. En ese sentido, la memoria es vista por la estudiante
como una facultad enteramente subjetiva, entendida tinica y exclusivamente como una
facultad individual referida a experiencias vividas por el sujeto. Para ella todo lo demds
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sencillamente puede ser construccion, ficcion. Esto da cuenta de una subjetividad escéptica,
entendida en el sentido de no saber o no identificar las multiples aristas que componen
los hechos de violencia, lo que a su vez impide tomar una postura ética y politica definida,
excepto la ya mencionada sobre el Gobierno en general y que se reitera aqui; sin embar-
g0, ese modo de imputar abstracto, aterriza en momentos en imputaciones especificas:

[...] sinosotros no recordamos eso cometerfamos los mismos errores unay otra
y otra vez, lo que estdn haciendo ahora, qué hicieron con Juan Manuel Santos,
yono estaba de acuerdo con que eligieran a ese sefior, simplemente porque era
un instrumento més de Uribe y a mi no me gustd el gobierno de Uribe porque
el gobierno de Uribe se basé en matanzas y venganzas porque los paramilitares
le mataron a su pap4, no fue mds, por eso él llegé al poder, para vengarse de
toda esa gente y el pueblo lo reeligié porque querfan ver mas guerra y asi no

son las cosas, para mf el futuro no es las guerra.

Desde esta imputacidn especifica esta joven asume una valoracién ética definida,
cuando afirma con vehemencia que no estaba de acuerdo con la eleccién del presi-
dente actual y aduce razones para ello, principalmente el desacuerdo con la guerra,
las matanzas y la venganza. Este hecho permite reflexionar acerca de una afirmacién
realizada antes: No hay un recuerdo en lajoven, por lomenos en el tipo de joven que representa
esta estudiante, porque no hay una experiencia directa de los hechos de violencia social o politica,
que no viene a ser tan cierta, por lo menos no en todas la circunstancias.

Aunque la violencia politica no haya atravesado su propia existencia o la de su familia,
sf hay un recuerdo construido por la joven al respecto, el de un gobierno anterior en
el que hubo asesinatos y guerra. Este recuerdo se construye desde la ética y no desde
el dolor o la condicién de victima, surge de la evocacién de los sucesos recientemente
acontecidos que generaron en la joven cuestionamientos éticos y politicos. De esta
manera resulta interesante ver cémo la memoria de la violencia politica no le pertenece
Unicamente a las victimas, sino a la sociedad en general que presencia y recuerda un
hecho reprochable, sociedad que incluye a la joven entrevistada. Sin embargo, estos
recuerdos construidos contienen énfasis y silencios necesitados de ejercicios que
complementen las informaciones construidas.

Por otro lado, en su conversacién surge también un tipo de participacién politica
exigido por la joven, en virtud de sus posicionamientos:
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Para mi, los malos gobiernos, las masacres que han existido tiempo tras tiem-
po, las invasiones que hemos sufrido; o sea, muchos paises que son del primer
mundo se han aprovechado de nosotros porque el Gobierno los ha dejado, en-
tonces lo que Colombia no deberia olvidar es que el camino a un futuro mejor
es un buen gobierno, porque el Gobierno se escoge por nosotros y si nosotros
queremos algo mejor, debemos escoger a personas mejores, 1o a personas que
vayan alld solo a viajar como lo ha hecho Juan Manuel Santos, que se ha dedicado
todo su gobierno a conocer y no ha hecho nada por nosotros simplemente ha
seguido las cosas que habfa comenzado Uribe, no mds.

Pese al posicionamiento politico aparentemente tajante y que implica imputar res-
ponsabilidades concretas (presidentes de turno) o abstractas (gobierno en general),
llama la atencién que el tinico tipo de participacién politica mencionado como posible
modificador o mejorador el orden existente es el mecanismo electoral. Aparece aqui,
consolidado como un dispositivo no solo de participacién politica sino de subjetivacién
en tanto es visto por la joven como el inico modo posible para participar politicamen-
te. Podria decirse incluso que la practica electoral ejercida en la esfera publica, pero
también en el dmbito escolar (elecciones de representantes al consejo estudiantil y
de personero estudiantil), han formado a los sujetos no solo para aprender ese sistema
sino para aceptarlo e incluso incorporarlo en su subjetividad como el unico modo
posible de participacién politica.

Por otro lado, se ponen en evidencia posturas frente a la situacién educativa del pafs

Nos afecta mucho eso politico en esa educacién porque por decir eso de la
educacién superior, como que iban a quitar los colegios y los iban a volver
todos en educacién superior supuestamente y hubo una marcha y todo por
eso, nos afecta a nosotros porque nosotros tenemos que hacer en realidad lo
que dicen ellos. Por ejemplo, en una universidad que no es privada yo entro
gracias a un ICFES y ese ICFES lo pone el Estado, es una prueba de Estado y si
yo entro a una universidad que es privada es porque tengo dinero, alld entra
el que tiene medios para entran, entonces por qué no hacer que todas sean
iguales, que todas sean por oportunidades de saber y no por ingresos, porque
muchas personas tienen dinero pero no tienen las ganas, el entusiasmo de

hacer las cosas, ese es mi punto de vista.
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Los recuerdos que sefiala son efectivamente “mds como el presente”, son los asociados
alas marchas en defensa de la educacién, a los sucesos de reorganizacién escolar local
que les habrian afectado directamente, son justamente eventos que no son féciles
de ubicar en el pasado aunque ya hayan transcurrido, pues su percepcién ha sido
bastante reciente. Esto se reafirma respecto del conflicto armado:

[...] no, no creo que [lo que recuerdan los jévenes sobre la violencia] influya en
nosotros. No porque si actuaban antes, por ejemplo culturas, y si se crearon
culturas, pues td haces parte de una cultura y haces lo mismo que antes y pues
ya no haces lo mismo que antes, nosotros estamos llenos de informacién al
mismo tiempo, entonces cogemos lo que es mas popular, lo que es mas nuevo,
por ejemplo, los peinados, las pandillas, los barristas, todo eso. Entonces no

influye mucho, influye mas como lo del presente.

Vemos entonces que para los sujetos que no han vivido directamente el conflicto existe
una distancia entre si mismo y el conflicto armado: es una distancia no solo espacial
sino que se trata de una temporalidad distante, pues dice que no forma parte de su
presente, situacién que lo subjetiva politicamente lejano de una manera proporcio-
nal a esa distancia. Los jévenes recuerdan, pero recuerdan efectivamente el tiempo
transversal presente con mayor facilidad, lo més asociado a ellos, lo més popular: sus
posturas politicas son mds fuertes y precisas respecto de aquello con lo cual han tenido
un contacto directo, experiencial y casi que inmediatamente presente o reciente, que les
permite tener en la memoria dichos acontecimientos y por lo mismo, dichas posturas.

En este sentido, se manifiestan posiciones ante la realidad del pafs, especificamente
sobre el pasado reciente y el presente politico con posiciones criticas frente a la escuela
y alas injusticias sociales. Esta postura se enmarca de una manera preponderante en
entornos con dificultades econdmicas y pobreza como la localidad de Bosa, ubicada
al suroccidente de la ciudad, en donde se presentan sucesos de violencia urbana
frecuentes, ejemplificados en rifias entre integrantes de barras bravas de equipos
de futbol, se encuentra a diario con el consumo de drogas ilegales en sitios publicos,
robos frecuentes. En medio de esos contextos van surgiendo posturas respecto de lo
que hacen otros agentes sociales, en particular sus docentes:

Los profesores simplemente son voceros, porque pues yo tengo una profesora

que es una persona muy chévere, cuando ella nos habla como la profesora
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Modnica, habla como la institucién, pero cuando nos habla como Ménica es una
persona muy diferente; la profesora Ménica se va por lo que dice la institucidn,
por las leyes y todo eso, pero como Ménica nos exporne sus puntos de vista, lo
que no le gusta con lo que estd en desacuerdo, las cosas que no deberian obli-
garnos a hacer, las cosas que no, o sea ella no estd de acuerdo con esas cosas,
pero igual por ser parte de la institucién, tiene que hacer lo que el Gobierno le
diga y eso es a lo que yo me refiero, nosotros no deberfamos ser parte de eso,

nosotros deberfamos tener nuestra libre expresién.

Se retrata asf a la maestra como un sujeto con criterio especifico limitado por los
dispositivos escolares que ejecutan las instituciones educativas, los cuales regulan
las opiniones para minimizar el surgimiento de posibles posturas en disenso. No obs-
tante esta limitacién, el maestro como personaje traido a la narracién tiene un papel
significativo en la construccién de la comprensién de la realidad, pues el maestro
ensefia desde su saber, pero a la vez desde sus discursos no disciplinares, cuestién
que se nota y retrata en la narracién. Al darse cuenta de ello se expresa una tensién
entre el rol del maestro como sujeto formador y con postura politica propia y el rol
del maestro como simple vocero; el maestro parece debatirse entre comentar la reali-
dad desde una postura alternativa, que podriamos asociar con la memoria propia, y
callar y limitarse a su voceria, a su plan de estudios oficial, pues ello es lo que parece
reclamar una postura ética escolar basada en el silencio, defendida por directivos de
la institucién educativa y promovida por el sistema estatal.

Al describir a sus maestros se resalta la problemdtica de la libertad de expresién y
de pensamiento, especialmente cuando se ejercen como contrarias a las opiniones
generalizadas sobre los problemas del pais. Esto es lo que sucede y viene a suceder

también con la construccién de la memoria social.
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Capitulo 4.
[.a ensenianza de la
historia reciente sobre
violencia politica: entre
[ransmision e innovacion

Vietnam

Mujer, ;como te llamas? -No sé.
;Cudndo naciste, de donde eres? -No sé.
;Por qué cavaste esta madriguera? -No sé.
;Desde cudndo te escondes? -No sé.
;Por qué me mordiste el dedo cordial? -No sé.
;Sabes que no te vamos a hacer nada? -No sé.
(A favor de quién estds? -No sé.
Estamos en guerra, tienes que elegir. -No sé.
;Existe todavia tu aldea? -No sé.
;Estos son tus hijos? -Si.

Wislawa Szymborska (Polonia, 2009).

Uno de los temas-problemas que ha cobrado importancia en las discusiones dadas en
el campo del pensamiento social, desde finales del siglo XX, ha sido el del sujeto y la
subjetividad como parte de las tentativas de comprensién de las sociedades y de las
culturas contemporaneas (Laverde et al., 2004). Al respecto Cruz (1996) argumenta:
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Ese dmbito que hoy denominamos subjetividad representa algo asi como el
espacio en el que discursos vierten sus determinaciones para configurar esa
categorfa mas amplia que denominamos sujeto. Con otros términos: nuestro
supuesto es el de que, cuando los socidlogos hablan de individuo y piensan
sus rasgos caracteristicos, los éticos a lo largo de su reflexién moderna y
contemporanea, se sirven de la nocién de identidad moral, los antropdlogos
reflexionan sobre las condiciones necesarias para reconocerle a alguien la
condicién de persona, determinados filésofos contemporédneos se refieren a
la conciencia, o cuando los sicoanalistas tematizan el yo, estan prefigurando,
anunciando las determinaciones del concepto. Eso obviamente no significa
que hoy dispongamos de una imagen univoca o coherente del sujeto: significa
tan solo que las diversas determinaciones con las que lo entendemos tiene ese
variado origen discursivo (pp. 15-16).

Al pretender dar luz respecto a las formas de constitucién de los sujetos y de las sub-
jetividades, estos acercamientos han posibilitado restituir el papel de los individuos
en el agenciamiento de las instituciones sociales, al cuestionarse tanto, abordajes en
los que la realidad social estaba conformada por estructuras ausentes de seres huma-
nos y a cuyas lgicas estos debfan someterse (caracteristicos de la sociologfa de corte
durkheimniano o parsoniano), como acercamientos hermenéuticos en los cuales el
individuo era amo y sefior de sus significaciones y decisiones en el campo de la vida
y la accién social (Reguillo, 2000).

Tratando de resolver estas dificultades, autores como Elfas (1997), Chartier (1992),
Guidens (2003), Scott (2001), Garrieu y Lacroix (1997), entre otros, sefialan la perma-
nente tensién entre lo social y lo individual para el andlisis de la realidad social, asi
como la importancia de su abordaje en cuanto categorias que forman parte de una
unidad irreductible. En esta direccién se resalta la centralidad de la experiencia para
entender las précticas sociales y las formas de constitucién de la subjetividad, desta-
candose el papel de lamemoria y de la narracién para su articulacién y procesamiento
(Scott, 2001; Rossi, 2003). Es a partir de esta tltima perspectiva que esta investigacién
sitlia algunos de sus presupuestos de caracter epistemoldgico para la comprensién de
algunas de las categorias que se constituyen en ejes nucleares del objeto de estudio
en lo referente a los sujetos y su lugar en la dindmica social, a la constitucién de sub-
jetividades y los procesos de subjetivacidn, sefialando su articulacién con categorias
como experiencia, practicas, memoria, alteridad y narracidn, entre otras.
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El estudio de problemas y de categorias relacionadas con el sujeto, los procesos de
subjetivacién y la constitucién de subjetividades, requiere tener como referente el que
estas no son categorias sustantivas ni forman parte de procesos que se dan en el vacio,
sino que tienen como marcos referenciales las sociedades y las culturas en las cuales
estdn ancladas (Leén y Zemelman 1997; Ricoeur, 2001). La preocupacién por los seres
humanos, sus caracteristicas, asf como el lugar que estos ocupan en las elaboraciones
conceptuales en torno a la sociedad y a la cultura, ha conducido a busquedas relacio-
nales en distintas tradiciones del pensamiento social aunque se le hubiese abordado
desde diferentes enfoques y distintas denominaciones.

Los miembros de una sociedad experimentan, o experiencian, procesos de individuacién
através de los cuales se configuran como sujetos especificos, en un movimiento pendular
incesante por medio del cual se apropian, recrean y reelaboran, a través de précticas
sociales y de su interaccién con los otros sujetos, las significaciones culturales que les
permiten comprender y procesar sus experiencias, darle sentido a sus actuaciones y
delimitar los términos de sus interacciones sociales. De esta manera, sus subjetividades
van siendo moduladas a la luz de complejos dispositivos de subjetivacién (Rose, 2001),
por medio de los cuales los individuos se constituyen en determinado tipo de sujetos
en contextos histdricos y culturales especificos. Lo anterior no quiere decir, en ningtin
momento, que se llega a ser sujeto de un modo definitivo; en verdad el término que mejor
expresa esta idea es el de devenir, en tanto alude a la constitucién del sujeto como un
proceso permanente, dindmico e inacabado, en permanente interaccién con la cultura.

Para sefalar las diferentes formas como se modulan las subjetividades, Alfredo de la
Garza (2001) se refiere a los campos de la subjetividad, entendidos como espacios que
“contienen elementos acumulados para dar sentido socialmente, no a través de la
identificacién de cédigos que reduciria la subjetividad a la cultura, sino como proceso
que se incorpora a los cédigos acumulados creando configuraciones subjetivas para
la situacién concreta”. Asf, el autor delimita campos como:

el del conocimiento, en tanto cognicién y que incluye la informacién, su jerar-
quizacidn; el de las normas y valores a la manera de las teorfas tradicionales
de la cultura; el del sentido estético; el del sentimiento como fenédmeno social;
y el del razonamiento cotidiano. El discurso podria sintetizar lo antes dicho,
expresarlo como producto subjetivo, pero toda sintesis es simplificacién y con
ello pérdida de significado (p. 14).
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Experiencia y practicas como
constitucién de subjetividades

En la comprensién de las subjetividades cobra interés la categoria de experiencia
para estudiar los procesos y mecanismos a través de los cuales se constituyen los
sujetos, las identidades-alteridades sociales e individuales. Para Foucault (1984), la
estructuracién de la experiencia del ser humano moderno puede ser rastreada alre-
dedor de tres ejes: “la formacién de los saberes que a ella se refieren, los sistemas de
poder que regulan su préctica y las formas segtin las cuales los individuos pueden y
deben reconocerse como sujetos”. Por eso este autor entiende por experiencia “la
correlacién, dentro de una cultura, entre campos de saber, tipos de normatividad y
formas de subjetividad” (p. 8). Asi, es la experiencia la que modula la constitucién
del sujeto, ya que, desde esta perspectiva, “no son los individuos los que tienen la
experiencia, sino los sujetos los que son constituidos por medio de la experiencial...].
Pensar de esta manera la experiencia es darle historicidad, asi como dar historicidad
a las identidades que produce” (Scott, 2001, p. 49-50).

De este modo la experiencia no se entiende como algo que puede ser leido por el
sujeto de manera transparente, sino que requiere de un proceso de interpretacién,
digamos que de una produccién reflexiva de sus propias précticas. En este proceso
de construccidn de subjetividad el lenguaje es un aspecto determinante, en la medida
en que a través de él nos constituimos como seres humanos, capaces de incorporar
y adecuar las particularidades culturales del entorno social en cual hemos nacido o
nos encontramos. Asi, en el proceso de individuacién, de constituirse sujeto, el recién
nacido, o el recién llegado, incorpora la cultura en la misma medida que incorpora el
lenguaje que lanombra. Al ser el lenguaje un cédigo cultural compartido y constituirse
como posibilidad de referirse a la experiencia, interpretar las propias précticas y las
de los demds, podemos decir que la experiencia es tanto colectiva como individual:
“La experiencia es la historia de un sujeto. El lenguaje es el sitio donde se representa
la historia. La explicacién histérica no puede, por lo tanto, separarlos” (Scott, 2001,
pp. 65-66).

En este marco de comprension, experiencia y practica deben ser entendidas como
relacionales, ya que los individuos y las sociedades estan atravesados por un sinnd-
mero de précticas a través de las cuales se constituye la experiencia. En términos
de Foucault (citado por Mufioz, 2007) “son las précticas concebidas como modos de
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actuar (précticas de poder) y de pensar (précticas de saber) las que ofrecen la llave de
la inteligibilidad para comprender la constitucién del sujeto” (p. 86). Es dentro de las
instituciones que se instauran una serie de reglas, normas y disposiciones que inter-
pelan a los individuos y ponen en marcha procesos de socializacién y subjetivacién
que inciden, a través de diversos dispositivos, en la constitucién de subjetividades.
Desde este punto de vista, “el sujeto se construye desde la exterioridad de las practicas
discursivas pero, a la vez, estas practicas le impelen a reflexionar sobre su accionar
y sobre su relacién consigo mismo” (Vanegas, 2002, p. 140).

Experiencia, memoria y subjetividades

Si gran parte de lo que somos como género humano tiene relacién con la capacidad
de acumular los conocimientos y los aprendizajes a lo largo de siglos y de complejos
procesos de intercambio generacional, la memoria le ha permitido a la humanidad la
conservacidn, transmisién y recreacién del bagaje social y cultural acumulado en el
devenir histérico. En este sentido, es pertinente sefalar su papel como articuladora
de los multiples sentidos de la experiencia y de las practicas sociales, asi como de las
percepciones de temporalidad implicitas en dichos procesos y del papel desempeiiado
por la narrativa (Ricoeur, 2002, p. 318).

Las practicas de recuerdo y olvido se constituyen en mecanismos culturales selecti-
vos que permiten a las sociedades y a los individuos dar sentido y continuidad a su
existencia, pudiendo situar dentro de un mismo entramado las experiencias pasadas
con las actuales, al tiempo que tener una proyeccidn, una expectativa que avizore el
horizonte futuro. Jelin (2002) afirma:

La experiencia es vivida subjetivamente y es culturalmente compartida y
compartible. Es la agencia humana la que activa el pasado, corporeizado en los
contenidos culturales (discursos en un sentido amplio). La memoria, entonces,
se produce en tanto hay sujetos que comparten una cultura, en tanto hay agen-
tes sociales que intentan “materializar” esos sentidos del pasado en diversos
productos culturales que son concebidos, o que se convierten en, vehiculos
de la memoria, tales como libros, museos, monumentos, peliculas o libros de
historia. También se manifiesta en actuaciones y expresiones que, antes que
re-presentar el pasado, lo incorporan performativamente (p. 37).
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La memoria permite a los individuos y a los grupos dar sentido y organizar sus
concepciones y practicas sociales a través de las multiples narraciones que llevan a
cabo en torno a s mismos, a los otros y a las experiencias sociales en las cuales estdn
inmersos. Segtin Ricoeur (2002): “en el plano mds profundo, el de las mediaciones
simbdlicas de la accidn, la memoria es incorporada a la constitucién de la identi-
dad a través de la funcién narrativa” (p. 115). Para el historiador y sociélogo inglés
Connerton (1996), interesado en el estudio de la memoria colectiva y el papel de lo
performativo, “la narrativa de una vida es parte de un conjunto de narrativas inter-
conectadas, estd embebida en la historia de los grupos de los cuales los individuos
derivan su identidad” (p. 21).

Las subjetividades han de ser pensadas no solo desde el dngulo de las sujeciones y
restricciones a la libertad sino también desde el de las potencialidades, al tiempo que
una pedagogia de la memoria buscard potenciar de la mejor manera los recuerdos y
olvidos individuales y sociales, a favor de subjetividades reflexivas y criticas que se
apropien de manera creativa del bagaje social acumulado y sepan tomar distancia
de aquello que no consideren pertinente. Lo importante del anélisis y comprensién
de lo que somos en la actualidad cobra relevancia por el hecho de que nos impele
a pensar por qué hemos llegado a ser lo que somos, no solo como individuos sino
también como sociedades, y, en esta misma medida, podemos preguntar cémo dejar
de ser aquello que los poderes estatuidos nos han impuesto como lo que deberfamos
ser (Foucault, 1997).

Es preciso pensar a lo social y al sujeto como partes del mismo entramado cuando se
trata de imaginar lo que denominamos otros mundos posibles, en este sentido cuando se
piensa en nuevos érdenes sociales es necesario propiciar, en su seno, la configuracién
de sujetos de esta misma naturaleza. Segtin Castoriadis (2002):

nos encontramos aqui de una sola vez, portados por dos ejes. Por una parte, la
creacién histdrico-social como tal, con la aparicién de una forma de sociedad
capaz de cuestionarse a s{ misma, y, por lo tanto, la creacién de una nueva
forma de ser en el nivel de lo histérico-social. Esto se amoneda por la aparicién
de las instituciones -incluso si no es mds que un primer inicio del proyecto
de autonomfia- que se llaman democraticas: un espacio publico, una memoria
publica accesible a todos, la posibilidad del didlogo abierto, pero también, y
sobre todo, la creacién de instituciones entre las instituciones sociales, que
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apuntan a producir individuos capaces de reproducir esta forma de sociedad,
a saber, individuos libres, cuestionantes, y no individuos sujetos (en el sentido

mondrquico del término) (p. 273).

A partir de esta breve introduccién, en la que se sefiala unos abordajes preliminares
sobre el estudio de los sujetos y la constitucién de las subjetividades como parte de
la dindmica cultural, se presentardn a continuacién unas lineas argumentativas que
exponen los desarrollos en el campo de la ensefianza de la historia reciente en medio
de ecologias de la violencia politica.

Las politicas publicas puestas en marcha por los gobiernos que llevaron a cabo la tran-
sicién democratica en los pafses del Cono Sur y los que le sucedieron posteriormente
han promovido, unos mas otros menos, estrategias tendientes a instaurar trabajos
de la memoria en diferentes esferas sociales dando importancia, dentro de ellas, a
los espacios escolarizados. En el caso de Colombia, lo referente a cémo incorporar
la ensefianza de la historia reciente en torno a hechos de violencia politica, no ha
contado con politicas sistemdticas por parte del Estado, siendo mucho més visibles
los esfuerzos generados por sectores de la sociedad civil y las diversas asociaciones
de victimas y de derechos humanos, interesados en construir estrategias sobre una
pedagogia de la memoria, las cuales han encontrado como canales de circulacién los
escenarios de educacién informal més que los escolarizados.

En el campo de la educacién escolarizada en Argentina y otros paises del Cono Sur
se han llevado a cabo esfuerzos importantes por divulgar memorias sobre las dicta-
duras, en los que se han incluido fuentes testimoniales de diverso orden, algunos de
los cuales pueden ser rastreados en el libro Educacién y memoria: la escuela reelabora el
pasado (Jelin y Lorenz, 2004). En el capitulo introductorio a las experiencias escolares
de varios paises incluidas en el libro, los compiladores, Jelin y Lorenz, sefialan cémo
diversos sectores se preguntan sobre el lugar que debe tener en el espacio escolar
la ensenanza y aprendizaje de los acontecimientos relativos al conflicto politico y
la represidén estatal y si su funcién es la de ensefiar historia o tomar el pasado para
extraer lecciones morales de él, indicando al mismo tiempo las dificultades de esta
tarea, puesto que “las controversias sobre el pasado estdn presentes en el escenario
politico y social cotidiano” (p. 2). Los autores afirman que en los distintos casos ex-
puestos en el libro “se constata la coexistencia de discursos claramente antagénicos
no solo desde la misma escuela, sino presentes en los mismos protagonistas centrales,

| 165 |



Martha Cecilia Herrera - Piedad Ortega Valencia

José Gabriel Cristancho - Vladimir Olaya Gualteros

los docentes” (p. 6). Mds adelante se concluye: “trasladado al &mbito educativo, el
desafio parece ser construir puentes entre el pasado y el presente, mantener vivo
el pasado pero antes como generador de inquietudes acerca de la actualidad de los
alumnos que como modelo a imitar, situacién a afiorar o pérdida a reparar” (p. 8).

En el articulo de Susana Debattista, una de las investigadoras jévenes formadas por el
programa, afirma que su propésito es mostrar cémo las acciones de las politicas publicas
construyen memoria social ya que ademds de “regular los procesos de ensefianza-
aprendizaje y el modelo de alumno que se aspira a formar enmarcan el escenario en el
que se elaboran distintas versiones del pasado y se gestionan los procesos de transmi-
sién intergeneracional”, lo cual las habilita también como politicas de memoria (p. 42).

Pineau, Marifio, Arata y Mercado (2004) auscultan en torno a las politicas y memorias
de la educacién durante la dltima dictadura en Argentina y las matrices politico-
pedagdgicas en juego, al tiempo que presentan interrogantes “que se abren al campo
de la educacién a partir de la recuperacién de testimonios que se adentran en la vida
cotidiana escolar en tiempos de dictadura” (p. 11). En la parte final del libro los au-
tores incluyen sus “recuerdos personales sobre los afios de plomo como una forma
de mostrar nuestras propias marcas e invitar a los lectores a sumar las suyas en la
construccién de una memoria colectiva inevitablemente fragmentaria” (p. 11).

Inés Dussel, en conjunto con Silvia Gojman y Silvia Finocchio, escribieron Haciendo
memoria en el pais del Nunca Mds (1997), texto reeditado en 2003. El libro se elabora a
partir de la publicacién del informe Nunca Mds y de las orientaciones de la politica
publica de introducir el informe como material de ensefianza en las instituciones es-
colares de la Provincia de Buenos Aires, con el propésito de proporcionar un contexto
histérico sobre el periodo de la dictadura y del documento del Nunca Mas, utilizando
un tipo de estructura narrativa que permitiese abordar los temas de una manera més
creativa, permitiendo a los estudiantes enfrentarse de una manera menos cruda con
las realidades y testimonios que fueron evidenciados y puestos en circulacién por
dicho informe. Aunque el libro de Dussel, Gojman y Finocchio fue pensado para ser
utilizado por los profesores en el marco de las instituciones de educacién formal, su
recepcién en el medio permitié que sobrepasara estos canales para ser leido por au-
diencias mas amplias, mostrando sus potencialidades como vehiculo de la memoria
en sectores que se encontraban por fuera del circuito escolar (entrevista a Dussel, en
Ocoré y Cortés, 2010, p. 418).
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Respecto al uso que se le da a la narrativa testimonial en los trabajos de educacién de
la memoria, vale la pena retomar la gran variedad de experiencias implementadas
en los paises del Cono Sur, dentro de las cuales cabe resaltar las de Argentina a par-
tir de la primera década de 2000. Como uno de sus ejemplos se puede mencionar las
acciones promovidas en 2002 por la Comisién Provincial por la Memoria (Provincia
de Buenos Aires, Argentina) que lanzé el programa “Jévenes y memoria, recordamos
para el futuro”, con el fin de promover el tratamiento de la tltima dictadura militar
en las escuelas polimodales bonaerenses.

Segun Sandra Raggio, coordinadora del programa, la estrategia pedagdgica buscé in-
volucrar alos jévenes en la reconstruccién del pasado reciente de la dictadura a través
de trabajos e investigaciones de campo en sus comunidades y respectivas localidades,
rompiendo con la idea de la transmisidn de la memoria en una via unidireccional y
a favor de su construccién por los mismos jévenes. Como parte de este trabajo se
han elaborado y puesto a disposicién diversidad de materiales, entre otros, textos
testimoniales contenidos en multiples formatos. Para 2006, el programa contaba con
“280 proyectos (90 en curso), 80 videos, 10 obras de teatro, 6 libros, 3 monografias,
4 muestras fotograficas, 5 webs, 5 CD multimedia, 12 revistas y folletos, 15 murales
e intervenciones urbanas” (Raggio, 2006, p. 5). En uno de los dosieres denominado
Memoria en las Aulas, se resaltan las potencialidades de este tipo de enfoques:

La experiencia dejé en los jévenes huellas importantes. No solo aprendieron
mads sobre la historia, sino que pudieron apropiarse significativamente del
pasado para ver conmovida su forma de percibir el presente y su lugar como
jévenes. También lograron encontrar en sus propios trabajos de investigacién
los niveles de conflicto presentes en las formas en que se construye y transmite
la memoria colectiva y los desafios que esto conlleva en el trabajo de interpre-
tacién de la historia (Diaz, Raggio y Saravi, 2005 p. 5).

Las politicas publicas sobre educacién de la memoria han buscado interpelar, tam-
bién, a los sectores de la sociedad que no estén en los circuitos escolares a través de
la fundacién de museos en los lugares que antes eran sitios clandestinos de tortura,
de memoriales en parques publicos, de la organizacién de ciclos de arte, cine, lite-
ratura, fotografia, entre otros, en procura de poner en la escena publica el debate
sobre la violencia politica y la apuesta por construir érdenes sociales democriticos, al
tiempo que replantear referentes para la constitucién de subjetividades acordes con
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ellos. A lo anterior se une el trabajo incansable de los emprendedores de la memoria,
pertenecientes a los distintos grupos de la sociedad civil, dispuestos a mantener vivo
el recuerdo de los hechos pasados por encima de los intereses coyunturales de los
gobiernos de turno, de los cuales las Madres de la Plaza de Mayo en Argentina es el
mas emblematico y que han propiciado una amplia produccién en el campo cultural
que, en muchos casos, es retomada por el Estado con fines pedagdgicos.

Igualmente estas estrategias incorporan el trabajo pedagdgico con los lugares de la
memoria, como museos, lugares de detencién y, en general, distintos escenarios aso-
ciados con el accionar de los gobiernos autoritarios en distintos lugares del continente.
En este sentido, puede decirse que las politicas publicas puestas en marcha por los
gobiernos que llevaron a cabo la transicién democrética en los paises del Cono Sur han
promovido diversas estrategias tendientes a instaurar una pedagogfa de la memoria
en diferentes espacios institucionales, dando importancia a los espacios escolarizados
y en las cuales la narrativa testimonial ha ocupado un lugar destacado.

En el caso de Colombia una de estas experiencias, paralelas al Estado, la constituyen
las galerias de la memoria organizadas desde mediados de los afios noventa por redes
que conforman el Movimiento Nacional de Victimas de Crimenes de Estado, el Proyec-
to Colombia Nunca Més y el Grupo Pro-Reparacién. A través de ellas se busca “crear
puentes entre las memorias de las victimas y sectores mas amplios de la sociedad, con
base en fotografias, objetos personales, legados artisticos e intelectuales (pinturas,
esculturas, poesfas, escritos, etc.)”. Esto como parte de los objetivos politicos de estas
organizaciones y su propésito de contribuir a “reconstruir colectivamente el relato
nacional de la violencia de una manera reflexiva, que permita devolver a las voces
silenciadas su sentido histérico” (Girdn, 2006), en el marco de una propuesta de Peda-
gogfa Social de la Memoria Histdrica.

Entre 2005 y 2010, un grupo de organizaciones llevé a cabo un proyecto de intervencién
escritural y social que convocé a diferentes sectores del pais a contar sus historias y vivencias
sobre laviolencia (www.desdeadentro.info). En la introduccién al libro que se public6 (2010),
sus compiladores expresan la apuesta politica de este trabajo sitiandolo como una especie
de contranarrativa frente a los discursos dominantes sobre la violencia. En sus palabras:

Laviolencia en Colombia es, también, un duelo de relatos. Por ahora, van ganan-

do los testimonios del Estado, de los victimarios, de los medios de comunicacién
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y de la academia. El pais de la dignidad del no-guerrero, del sujeto civil y los
colectivos que han sobrevivido en medio de la guerra, van perdiendo el duelo
de relatos; esas historias de la gente no han llegado a ser parte del gran relato
nacional de nuestra violencia. Pero mientras haya pulsién narrativa existe
la posibilidad de ser y tener identidad, porque “una de las afirmaciones més
incontrovertibles es aquella que dice que somos los relatos que producimos de
nosotros mismos como sujetos y como culturas” (Franco, Nieto, Rincdn, p. 6).

En la misma linea de recuperacién de la narrativa testimonial se encuentran trabajos
llevados a cabo por distintas entidades oficiales en el plano local y regional, dentro
de los cuales podemos mencionar el programa Atencién a Victimas del Conflicto
Armado de la Alcaldia de Medellin, a cargo de Patricia Nieto, con el fin de promover
la produccién de memoria por parte de las propias victimas a través de talleres escri-
turales, cuyos resultados han sido compendiados en los libros Jamds olvidaré tu nombre
(2006), El cielo no me abandona (2007) y All{ donde pisé aiin crece la hierba (2010). Nieto,
consciente de la importancia que la literatura testimonial tiene en la transmisién de
cosmovisiones de mundo y de difusién de modelos éticos y normativos, manifiesta
la importancia de que los trabajos apoyados en este tipo de produccién testimonial
pasen del umbral de lo meramente testimonial al de lo interpretativo, “para descubrir
en los relatos e historias de vida los referentes simbdlicos, las imagenes, las metéforas
y las representaciones colectivas que ellas entrafian” (2010).

En lo referente a cémo incorporar en las aulas la ensefianza de la historia reciente,
referida a fenémenos de violencia, no se han dado politicas educativas sistemdticas
(Rodriguez y Snchez, 2009), siendo mucho mds importantes los esfuerzos promovidos
por sectores de la sociedad civil y las diversas asociaciones de victimas y de derechos
humanos, interesados en promover estrategias de pedagogia de la memoria que han
encontrado mas como canales escenarios de educacién informal que propiamente
escolarizados. Seglin Acevedo y Samacd (2012):

La relevancia de la memoria para la vida social parece estar fuera de duda,
no solo por la vigencia que tiene el término en las tltimas décadas sino por la
amplitud de campos en los que es utilizada. Especialmente, la situacién del pafs
respecto al conflicto armado y las sucesivas crisis humanitarias han posicio-
nado el asunto de la memoria en la esfera publica, ligdndolo a la recuperacién

de la memoria colectiva de las victimas de violacién de los derechos humanos
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(CNRR, 2008, 2010; Minga, 2008). Sin embargo, son muy pocos los trabajos en
el pais que se han interesado por pensar las maneras como el poder politico
participa en la configuracién de la memoria compartida ya sea a nivel nacional

o regional (p. 221).

En contraste con la situacién de Colombia, con un conflicto armado activo y con
grandes incertidumbres sobre su resolucién a corto plazo, los paises del Cono Sur
con varias décadas de finalizados los regimenes dictatoriales, han logrado mayores
niveles de elaboracién de los acontecimientos traumdticos vividos. Hoy, en el marco de
gobiernos democraticos, los movimientos de derechos humanos y los emprendedores
de la memoria cuentan con mejores condiciones para exigir a los estados el cumpli-
miento de procesos de reparacién y justicia que garanticen que no se repitan nunca
mas este tipo de regimenes. No obstante, las heridas todavia estdn frescas y esto no
evita que se sigan dando batallas alrededor de politicas de la memoria y que diversas
fuerzas y actores sociales se disputen en torno a sus sentidos, a las ensefianzas y a los
aprendizajes que de alli se quieren derivar para el momento presente y el porvenir.

Calveiro (2004) sefiala cémo la memoria sobre la dltima dictadura argentina se hizo
colectiva gracias a los medios de comunicacién, pero también gracias a sus mismos
efectos se ha convertido en muchas ocasiones en objeto de consumo que ha conducido
a su banalizacién y mercantilizacién (p. 101). Por su parte, Peris (2008) menciona de
qué modo las politicas de la memoria para el caso chileno:

se integraron en un programa de consenso que implicaba excluir muchas de
las reivindicaciones de las asociaciones de supervivientes y familiares, como la
derogacién de la ley de amnistia y la posibilidad de juzgar a los represores. Su
enfoque marcadamente afectivo, basado en el reconocimiento de la dignidad
de las victimas y en el rechazo moral de la violacién de los derechos humanos,
generd una serie de gestos, imagenes y retdricas que incidfan en una tonalidad
melancdlica, que a la vez que rehabilitaba a los individuos que sufrieron la re-
presién borraba el cardcter politico de la violencia, de los actores contra los que
fue dirigida y del sistema econémico y social que contribuyé a alumbrar (p. 16).

Por su parte, Inés Dussel (2002) se pregunta qué sucede cuando el gesto antidictatorial
se convierte en memoria oficial y qué relaciones de poder convalida (p. 269). Después

de hacer una revisién sobre la manera como la escuela ha transmitido la memoria
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sobre la historia argentina y, de manera particular, sobre la historia reciente, la autora
concluye que es urgente “proceder a revisar las formas de la transmisién, la autoridad
pedagdgica que instaura y la relacién con el saber que propone”, ya que “las formas
que adquiere la memoria no son en absoluto indiferentes al tipo de encuentro que
habilitan con el pasado, el presente y el futuro” (p. 289).

No se trata, entonces, de considerar que la incorporacién del pasado y sus distintos
legados en las instituciones de formacidn, significa propender por crear versiones
Unicas en torno a este y construir consensos que en ocasiones ocultan grandes fisu-
ras, sino de pensar que las condiciones de existencia de los regimenes democraticos
requieren del establecimiento de escenarios de deliberacién en los cuales se puedan
expresar y disputar los distintos sujetos y actores sociales en torno a los recuerdos y
olvidos, asi como a las representaciones del pasado que ellos vehiculizan y a los pro-
yectos politicos y vitales que les subyacen. De este modo, coincidimos conJelin (2004)
que “la estrategia de incorporar el pasado llama a la creacién de multiples espacios
de debate. El sistema educativo y el &mbito cultural son algunos de los escenarios
donde se puede llevar adelante una estrategia de incorporacién de ese pasado” (p. 37).
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Capitulo 5.
Trazos sobre una
pedagogia de la memoria

“El municipio de Trujillo, en el norte del departamento del Valle, ha sido escenario de
esa violencia muiltiple y continuada, y también de nuestra amnesia. No solo sus vecinos
del orden regional desconocen o han olvidado lo sucedido, sino que mds auin, respecto a
esos eventos existe lo que pudiéramos llamar una desmemoria nacional, como en efecto
lo han resentido las victimas. Volver la mirada a Trujillo es entonces un primer ejercicio
en la misién de convocar la solidaridad ciudadana y mostrarle al pais que los hechos
de Trujillo pertenecen al pasado nacional. Trujillo es, mds de un sentido, Colombia. Es
preciso interpelar no solo al Estado, sino también ala sociedad por los silencios y olvidos
que prosperaron en torno a la masacre; por haberse negado a aceptar lo que parecia
inenarrable, inaceptable o imposible, pero que en verdad era muy real. [...] homicidios,
torturas y desapariciones produjeron el desplazamiento y desarraigo de pobladores; la
destruccién e incluso liquidacién de niicleos familiares; la desarticulacion de las orga-
nizaciones campesinas y hasta la muerte (incluso por ‘pena moral’) de sobrevivientes

y sus familias™,

Desde dénde pensar una pedagogia de la memoria en medio de una cartografia de
violencia politica que se expresa en rupturas de vinculos, afianzamiento de politicas
de olvido, negacién de las victimas y sobre todo que refleja la deshumanizacién de

58 Fragmento introductorio del libro Trujillo: Una tragedia que no cesa (2008) municipio del Valle del Cauca. Este
caso de estudio fue el primero que abordé el Grupo de Memoria Histérica. El informe fue publicado en el
marco de la primera Semana por la Memoria (septiembre de 2008) y se constituye en el primer informe de
memoria histdrica de la Comisién Nacional de Reparacién y Reconciliacién. Bogotd. http://www.centrode-
memoriahistorica.gov.co/descargas/informes2008/informe_trujillo.pdf. Otra de las publicaciones relevantes
sobre Trujillo, es la del investigador Adolfo Len Atehortua, titulada El poder y la sangre: las historias de Trujillo
(Valle), editada por el CINEP en 1995. También se destaca en este contexto la obra de teatro El Deber de Fenster,
basada en los hechos de la masacre de Trujillo bajo la direccién de Nicolds Montero y Laura Villegas.
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un pafs que se visibiliza de acuerdo con Pecaut (1999) en una ldgica del terror que
opera en fendmenos de desterritorializacién, destemporalizacién y desubjetivacion.

Pensar en una pedagogia de la memoria® significa reflexionar sobre los siguientes
interrogantes:

* ;Mediante que practicas formativas y organizativas, los grupos sociales,
comunidades, organizaciones no gubernamentales, centros de investigacidn,
dindmicas de movilizacién, reconstruyen sus memorias en contextos de violencia
politica y conflicto social armado?

e ;Cémo afrontan los sujetos la reconstruccién de relaciones sociales y su vida en
comunidad cuando han vivido violencias extremas?

e ;Cudles son los modos en que los diversos agentes sociales narran, interpretan y
recuerdan el pasado violento individual y colectivamente?

e ;Desde qué enfoques tedricos y metodoldgicos se asume la pedagogia de la memoria?

®  ;Qué configuraciones de la pedagogia de la memoria se reconocen en la orientacién
de procesos formativos y organizativos?

e ;Desde dénde se asume la ética y la politica como categorias constitutivas de una
pedagogia de la memoria? , o en términos de Mélich (2010):

;Debo transmitir la memoria de lo sucedido a las nuevas generaciones y educar
para que no se olvide? ;Y si la actualizacién del recuerdo conlleva nuevas vic-
timas inocentes? ;Tengo derecho como heredero de las victimas de reclamar
que se hagajusticia aunque ellas yano puedan volver ala vida? ;Y si esa justicia
provoca que los herederos de los verdugos sufran por algo que no cometieron,
algo de cuya culpabilidad solo se puede imputar a sus padres? (p.160).

En el marco de estas preguntas para una sociedad como la nuestra que ha naturali-
zado la violencia politica, es necesario identificar situaciones en las que el rostro del
otro® y todo lo que de allf se deriva se asumen en permanentes tensiones. Una de
estas es la ausencia del rostro de quién requiere hacerse responsable, la segunda es
la invisibilizacién del rostro del verdugo-victimario y la tercera es la reduccién de lo
“otro”alo mismo, instaldndose una relacién de poder y tirania. Levinas (1991) afirma:

59 Los referentes de andlisis que se abordaran sobre la pedagogfa de la memoria se inscriben en la perspectiva
de la pedagogfa critica en didlogo con la filosofia de la alteridad (Emanuel Levinas), filosofia de la educacién
(Fernando Bércena, Joan C. Mélich, Carlos Cullen), la filosoffa de la liberacién (Enrique Dussel), filosofia
politica (Hannah Arendt y Reyes Mate)

60 Se utiliza la categoria de “rostro” en clave de E. Levinas para nombrar la alteridad y la violencia ética.
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El Otro, es el tnico ser al que puedo querer matar. Puedo querer. El triunfo de
ese poder es su derrota como poder. En el mismo momento en que mi poder
de matar se realiza, el oro se me ha escapado. No lo he mirado a la cara, no
me he encontrado con su rostro. La tentacién de una negacién total (...) es la
presencia del rostro. Estar en relacién con el otro cara a cara es ser incapaz de
matar, Esta es también la situacién discursiva (p.22).

El lugar de las victimas en una
pedagogia de la memoria

A las Madres de cada rinconcito de este pais.
Un pais amargo habitado por los olvidos, los miedos y los silencios.

Detrds de la ventana
Una mujer llora a sus muertos.
Una mujer llamada soledad.
Ella cubre con sus pechos
las fosas de sangre

regadas en el asfalto.

Una mujer
detrds de la ventana
llora a sus hijos.
Ella cubre con excrementoy cal
las tumbas con las que tropieza los

transeuntes.

Detrds de la ventana
Ella reza una oracion,
un poemd,

una cancion fiinebre.

Piedad Ortega.
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En Colombia hablar de victimas implica remitirnos a un contexto caracterizado por
una prolongada situacién de violencia politica y conflicto armado interno, expresado
en violaciones masivas y sistemdticas de los derechos humanos, las cuales se han vis-
to agravadas por el mantenimiento de condiciones de impunidad ante los crimenes
cometidos. Situar a las victimas en el marco del agenciamiento de una pedagogia de
la memoria, significa instituirlas como sujetos politicos y sujetos de derechos en el
marco de la reparacién integral y colectiva®, Tramitar sus conflictos en el plano de
las disputas de la memoria y sobre todo visibilizarlas en el plano de una subjetividad
potente y subvertora, lo que requiere distanciarse de actitudes de compasién, de
veneracién o de consolacién.

Sugiere Reyes Mate (2009) que “pensar politicamente las victimas significa repensar
la relacién entre politica y violencia, asunto sobre el que pasamos de puntillas” (p.
37). Igualmente asociar la memoria con la justicia. Contintia Reyes Mate “no se trata
de impartir justicia, sino de reconocer que sin memoria de la injusticia no hay ma-
nera de hablar de justicia” (p. 169). En esa medida, pensar en la construccién de una
pedagogia de la memoria nos exige ubicarnos en un contexto en donde sigue presente
la amenaza, el silenciamiento, la estigmatizacidn, el resentimiento, la venganza y la
fragmentacidn social, y nos invita a la realizacién de un ejercicio analitico en dos
dmbitos de reflexién®: el primero sobre los procesos de resignificacién y dotacién
de sentido de los hechos por parte de las victimas y en relacién a las condiciones
politicas y sociales que posibilitan o limitan la emergencia de las narraciones sobre
la memoria de la violencia politica.

61 Alrespecto, el Colectivo Voces de Memoria y Dignidad del Grupo de Trabajo Pro Reparacién, en el documento
elaborado por Castro et al. (2008) sittia la reparacién colectiva, en el marco del derecho a la reparacién integral
de las victimas, se orienta hacia el reestablecimiento de los derechos vulnerados y a la reparacién de los
dafios ocasionados a las comunidades, grupos u organizaciones afectadas por hechos de violencia sistemética
o generalizada. Esta reparacidn se encuentra en estrecha relacién con los derechos a la verdad y a la justicia,
e implica la adopcién de un enfoque diferencial al momento de identificar los dafios ocasionados y adoptar
las respectivas medidas de reparacién. En este sentido, se hace necesario adelantar un inventario de dafios
por cada grupo o comunidad victima, de acuerdo con sus particularidades étnicas, culturales, generaciona-
les y de género, y definir medidas especificas de reparacién, que deben adoptarse, teniendo en cuenta esta
caracterizacidn, con el fin de instaurar medidas orientadas al reestablecimiento de los derechos vulnerados.
Bajo esta perspectiva, la reparacién colectiva comprende los componentes de restitucién, indemnizacién,
rehabilitacién y medidas de satisfaccién.

62 Este apartado retoma algunas construcciones tedricas elaboradas colectivamente con Pablo Vargas y Clara
Castro (2011). Apartado inscrito en la ponencia “Pedagogia de lamemoria y de la alteridad en un pafs amnésico y
anestesiado” en el seminario: Lamemoria y las victimas: jayer, ahoray siempre! Deber estatal, luchas histéricas,
desaffos sociales, Universidad Distrital, Bogotd, 21 y 22 de octubre de 2011 convocado por el Instituto para la
Pedagogia, la Paz y el Conlflicto Urbano (IPAZUD). Ponencia presentada a nombre del Grupo de Investigacién
en Educacién y Cultura Politica de la Maestria en Educacién de la Universidad Pedagdgica Nacional.
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El contexto colombiano contintia generando varias preguntas sobre los contenidos,
propdsitos y condiciones de los procesos de reconstruccién de la memoria: ;Cémo es
posible que una persona sobreviviente elabore, resignifique y haga memoria, cuando
para el conjunto de la sociedad muchas de las violaciones ni siquiera ocurrieron?
;Cémo colocar las narraciones de las victimas en espacios ptblicos cuando no hay
garantias de seguridad y los crimenes contintian? ;Cémo hablar de memoria cuando
el conjunto de la sociedad olvida facilmente lo que ocurre en el pais y naturaliza la

violencia como una forma més de relacién?

Estos cuestionamientos orientan el interés de reflexionar, sobre la memoria en las na-
rracionesy en las subjetividades que se producen en un contexto de violencia politica,
develando las siguientes problematizaciones: a) la negacién de reconocimiento que
prevalece en medio de la continuidad de las violaciones a los derechos fundamentales;
b) los procesos agenciados por las victimas desde el reconocimiento de sus capacida-
des, asumiéndose como sujetos politicos y de derecho; c) el valor ejemplarizante de
la historia, no como un asunto exclusivo de las victimas, sino como algo que compete
ala sociedad en su conjunto, pues lo que se ha visto lesionado es en si el concepto de
humanidad; d) la desverguenza existente en las estructuras subjetivas y sociales que
tienen como efecto la desresponsabilizacién en los actos de violencia politica en sus
efectos de degradacién social y politica; e) las disposiciones, posiciones y actuaciones
amnésicas de la sociedad colombiana, y f) el direccionamiento de proyectos de forma-
cidn ético-politicos que no hacen reconocimiento del contexto de la violencia politica.

Por ello, consideramos importante plantear que las victimas de violencia politica se
constituyen en una categoria central del presente andlisis, sin querer con ello afirmar
que se caractericen por ser una categorfa homogénea y monolitica. La diversidad
étnica, cultural, generacional y de género presente en nuestro pais plantea variables
diferenciales para abarcar el andlisis de la situacién de las victimas. A continuacién
se ubican algunos puntos comunes en los procesos de resignificacién y dotacién de
sentido de los hechos violentos, teniendo como clave de andlisis las condiciones so-
ciales y politicas que posibilitan o limitan los procesos de memoria en términos de
la negacién de reconocimiento de las victimas en un contexto de violencia politica.

En Colombia, la violacién sistematica y generalizada de los derechos fundamentales de
la poblacién se ha dado a través de crimenes atroces que buscan acallar las voces de
protesta, reprimir los procesos organizativos y de resistencia de sectores sociales con
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apuestas tendientes a la construccién de una sociedad diferente, basada en principios
como la justicia y la dignidad humana. Dichas violaciones han estado soportadas en
una légica de negacién de reconocimiento de los derechos de las victimas, lo que se
expresa en:

e Lecturas parcializadas, fragmentadas e inconexas de la historia nacional: se habla de
negacién de reconocimiento cuando la historia oficial se agota en un recuento de
fechas, héroes y batallas, as{ como en lecturas inconexas del conflicto armado y la
violencia politica que no logran dar cuenta de las causas, de las intencionalidades
y de la sistematicidad de los hechos atroces y tampoco de los impactos generados
en la poblacién, més atin, cuando, como lo sugiere Ricoeur (1997), la “historia [...]
se puede considerar como una institucién destinada a manifestar y preservar la
dimensién temporal de los érdenes del reconocimiento” (p. 34).

®  Reconocimiento de algunas victimas y negacion de otras: se niega igualmente el
reconocimiento cuando es mds fécil reconocer las victimas de la insurgencia, que
aquellas victimas de crimenes de Estado. De esta manera, en el pafs es posible
hablar y reconocer el secuestro y el desplazamiento forzado, pero poco se habla
en la historia y desde el discurso gubernamental de crimenes como la tortura o la
desaparicién forzada, con fines de eliminacién de organizaciones sociales y partidos
politicos de oposicién en donde las fuerzas del Estado tienen una responsabilidad.

e El desconocimiento de la legitimidad del accionar de hombres y mujeres pertenecientes a
movimientos sociales: la participacién en organizaciones sociales, defensoras de los
derechos humanos, sindicales, estudiantiles, procesos de resistencia civil y defensa
del territorio o en partidos politicos de oposicién ha sido vista histéricamente desde
el Estado como un accionar proclive o auxiliador de la insurgencia. Esta relacién se
traduce en una justificacién que se ha extendido por varios sectores de la sociedad
y esconde el desconocimiento de los sujetos como seres humanos e interlocutores
vélidos, que han optado por esta opcidén politica y de vida. Esta justificacién hace
que las personas con estas opciones sean consideradas como enemigos internos,
desconociendo el carécter civil de sus propuestas y la legitimidad de su accionar,
lo que conlleva a que sean declarados como objetivos militares debido a sus ideas
reformistas, que pueden poner en riesgo el statu quo; y de esta manera, al ser
despojados de su rostro pueden ser ficilmente exterminados.

®  Lanegacion de los derechos fundamentales de la poblaciény de la integralidad de los derechos
con que cuentan las victimas: la sevicia con la que se han cometido muchos crimenes
en Colombia da cuenta del proceso de deshumanizacién al que se ha sometido a la
poblacién. Esta situacién se complejiza cuando las victimas vuelven a ser objeto
de persecuciones, amenazas o de nuevos crimenes, por abanderar procesos de
exigencia y reivindicacién de sus derechos, lo que causa una situacién constante de
incertidumbre y propicia un contexto de revictimizacién.

e Reduccién de los derechos de las victimas, no reconocimiento de su integralidad: esta
negacion se ubica en el plano de los derechos a la verdad, la justicia y la reparacién,
en la medida en que se ha privilegiado la indemnizacién econémica a las victimas,
sobre propuestas reales de reparacién integral que busquen en alguna medida
resarcir los dafios ocasionados por los hechos violentos, esclarecer lo sucedido y
sancionar penal y moralmente a los responsables, en aras de que estos crimenes no
se vuelvan a repetir en la historia de nuestro pafs y de que existan garantias para la
organizacidn y participacién social y politica.
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e Las pocas iniciativas existentes para el trabajo psicosocial con las victimas (sus
familiares, allegados, afectados) en términos sicoanaliticos® o de psicologia social®
que posibilite acompanarlos en abordajes clinicos parala elaboracién de sus traumas.
Una pregunta urgente de trabajar es: ;qué hacer con el sujeto traumatizado victima
de algiin hecho de violencia politica? Veldzquez (2008), sobre el trauma, dice:

Nombramos como trauma una situacién en la que el sujeto se encuentra con sus
limites, que se presentan en diferentes versiones: el encuentro con lo imposi-
ble o lo insoportable, con lo imposible de decir, de satisfacer, de tramitar, con
un estado emocional imposible de soportar; el trauma implica una excitacién
excesiva que irrumpe en forma inesperada e insoportable y desestabiliza el
soporte en el que se apoyaba la condicién previa del sujeto (p. 9).

Ante este desconocimiento, la lucha emprendida por las victimas cobra toda su vigen-
cia, pues nos coloca como sociedad ante la indignacién que produce la injusticia, la
desigualdad y la ausencia de respeto a la dignidad humana, planteando como exigencia
ético-politica el reconocimiento de los derechos a la verdad, la justicia, la reparacién
y la existencia de garantias de no repeticién, no como un asunto que compete Uni-
camente a las victimas, sino como propuestas de reivindicacién y reconocimiento
colectivas que propenden por cambios estructurales para superar el mantenimiento de
la violencia en nuestro pafs. Por esta razén se hace necesario analizar las capacidades
de las victimas y su reconocimiento como sujetos politicos y de derecho.

Situaciones que se complejizan, dado que vivimos en un pais donde la existencia de la des-

” o«

vergiienza es el modus operandi. “Yano hay vergiienza”, “ya nadie se hace responsable de

M«

susactos”, “nadie se siente culpable”. Nos encontramos con una época que tiende a disolver,
ahacer desaparecer la vergiienza asumida como carencia de excusas, de remordimientos,
perdones, arrepentimientos, de pudor, de responsabilidad. ;Qué instaura entonces la

vergilienza? ;Qué funda y significa su desaparicion? ;Qué resonancias tiene en el sujeto?

Igualmente se da la existencia de instituciones inmunizadas, amnésicas y anestesiadas
que se niegan a reconocer que la tragedia, lo horrible, lo monstruoso y lo bizarro, también
forman parte de la vida humana, sabiendo que lo inhumano genera e instaura condiciones

63 Se destaca los trabajos de la Nueva Escuela Lacaniana (NEL) de la Ciudad de Medellin, en representacién de
psicoanalistas como Héctor Gallo, José Fernando Veldsquez, Mario Elkin Ramirez, Angela M. Jaramillo, José
Fernando Pérez (http://www.nel-medellin.org/template.php)

64 Se ubica especialmente la Catedra Martin-Bard, coordinada por el Colectivo Colombiano de Psicologfa de la
Liberacién (http://www.catedralibremartinbaro.org/html/praxissocial.php)
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y actuaciones despreciativas entre los sujetos (Barcena, 2005). Asimismo, la prevalencia de
expresiones de desconfianza en la constitucién de lazos sociales y la relativizacién de limites
en los procesos de regulacién ética. Estamos entonces ante un pafs en el que la alteridad
se tramita como un acto de desprecio y de impudencia. Al respecto, Gallo (2008) expresa:

Lo predominante en cada ser humano ante la cercania del otro, ser4 la rivalidad,
los celos, la hostilidad, la indiferencia, el desprecio abierto o velado, la explotacién,
la exclusién o la segregacién y, en los casos més graves, la degradacién directa y
desvergonzada, tal como sucede cuando hay conflicto armado. Estas formas de
desprecio al otro, entre las cuales debe contarse el desplazamiento forzado y el
destierro, son las que llevan a su méxima expresién los agentes de la guerra. Las
victimas del conflicto armado son objeto de una degradacién que avanza hasta

convertirlos, como afirmara Kant “tnicamente en medio para mis fines” (p. 3).

Situaciones que estdn marcando un cambio en los sentidos de la vida individual y colec-
tiva, imponiendo la degradacién del sujeto, la desposesién de su dignidad, la inscripcién
en los excesos, en las rupturas de los limites, en la desresponsabilidad de si mismo y
con el otro, y fundamentalmente donde se compromete la subjetividad. Algunas de
estas dindmicas referenciadas en los trabajos que se han elaborado sobre la dimensién
psiquica del sujeto victima dan cuenta de las siguientes expresiones traumaticas®:

[...]Procesos de desterritorializacién, de rupturas de referentes temporales; pérdidas
draméticas de seres queridos, de referentes simbdlicos y afectivos; exposiciones a
situaciones de goce del otro; haber presenciado o sido testigo de hechos violentos,
humillaciones y amenazas; cambios radicales de vida; interrupcién de procesos
vitales, colectivos e individuales. Esta acumulacién de hechos lleva a la bancarrota
de significados y los eventos se desconectan en historias deshilvanadas, por la
pérdida de referentes y de creencias desorganizando sus costumbres; se da una
disociacién temporal entre un pasado anterior carente pero estable, un pasado
inmediato traumatico, un presente amenazante y perplejo, y sobre todo un futuro
incierto; se produce la pérdida de la visién de quién se es y quién es el semejante; los
sentimientos mas comunes son laangustia, el temor, el aislamiento, la desconfianza,

la rabia, la culpa, el odio hacfa sf mismo y hacia los demds (Veldsquez, 2008, p. 136).

65 Expresiones visibilizadas en el texto “Advertencias para el trabajo bajo transferencia con sujetos afectados
por la violencia” del psicoanalista José Fernando Veldsquez en el evento soporte del libro “Conflicto armado:
memoria, trauma y subjetividad”, Medellin.
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Son, en estas ecologfas, donde se agencian procesos de formacién ético-politica,
en el que la memoria se ha constituido en centro de debate en diferentes periodos
histéricos en América Latina, caracterizados por procesos prolongados de violen-
cia politica, conflictos armados internos, genocidios y por la transicién en algunos
paises de dictaduras a gobiernos democraticos. Los debates en estos escenarios han
estado marcados por diversas posturas asociadas, por un lado, a la necesidad de
perdén y olvido, como elementos conducentes al logro de la paz y la reconciliacién.
Sobre el olvido hay diferentes consideraciones, una de ellas desde una orientacién
psicoanalitica:

El sujeto que ha pasado por un encuentro traumadtico estd en el limite del
poder de la representacién y la palabra, estd conmocionado en su sentido
de la existencia, tiene pendiente o estd en curso, el proceso de elaboracién
donde lo menos importante es el olvido; el olvido como una formacién del
inconsciente que obedece a una dindmica y economias psiquicas, de la cual
cada sujeto es responsable en la medida en que esté implicado su goce para
seleccionar que quedard inscrito en su propia memoria [...] porque perma-
necen los recuerdos como marcas e inscripciones que deja la experiencia
(Veldsquez, 2008, p. 10).

Abad Faciolince lo presenta en el siguiente relato®:

Yo creo que las familias de las victimas tenemos muy buena memoria. Dema-
siada memoria. En general es as{ para todas las cosas de la vida: el ofendido
recuerda, las victimas recordamos. Los ofensores, en cambio, quisieran que
nada recordara, preferirian que sus acciones malévolas fueran olvidadas.
El rencor es una especie de alimento de la memoria: las victimas suelen ser
rencorosas, asi no tengan intenciones de venganza. Los animales recuerdan el
sitio donde fueron apaleados, donde recibieron un corrientazo; le temen a ese
sitio, lo evitan [...] Yo reconozco la importancia politica de tener una memoria
larga. Eso hace que los asesinos no se sientan nunca a salvo: su crimen serd
recordado. Tal vez por nuestra memoria a ellos les tiemble la mano cuando
piensen otra vez en apretar el gatillo. Si, es importante recordar. Pero hay

también una necesidad privada de olvidar, o mejor, de recordar otras cosas.

66 Fragmentos del texto tomado de: http://blogs.elespectador.com/habad/2012/08/25/acuerdate-de-olvidar/
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Y Juan Gelman® reclama la memoria con esta evocacién: “No se puede dejar descan-
sar a la memoria, no se puede uno arrellanar en la comodidad del olvido, porque el
hombre ;es memoria o qué?”. Este poema es del mismo autor®:

Escribo en el olvido
en cada fuego de la noche
cada rostro de ti.

Hay una piedra entonces
donde te acuesto mia,
ninguno la conoce,
he fundado pueblos en tu dulzura,
he sufrido esas cosas,
eres fuera de mi,

me perteneces extranjera.

A propésito del perdén, Mélich (2010) hace una distincién entre el perdén fdcil y
el perddn dificil. Apoydndose en Ricouer (2003) destaca los modos en que se da el
perdén fécil, ubicdndolos en tres planos; un perdén complaciente (que pretende
ahorrarse el deber de memoria), el perdén benévolo (que busca la impunidad) y
el perdén indulgente (que consiste en el pago de una deuda). En relacién con el
perddn dificil apela a las condiciones subjetivas de la victima y a las posibilidades
de constitucién de una matriz ética que responda, dirfamos desde nuestro contexto
a los cuatro pilares en que requiere erigirse y sostenerse esta matriz, son ellos: la
verdad, la justicia, la reparacién a las victimas y las garantias de no repeticién®.
En esa medida, el sentido del perddn se asume en el marco de una responsabilidad
politica, de acuerdo con Walter Benjamin (1985) la cual es tributaria de la memoria
de las victimas y del tormento incesante que suscita el pensamiento de la injusticia
irreparable que han sufrido.

67 Poeta argentino, no es solo un ejemplo de coherencia por la recuperacién de su nieta Macarena, regalada a
militares tras el asesinato de su nuera y su hijo en la dictadura de Argentina, sino por la determinacién de
exhibir la verdad para hacer justicia sin prescripciones ni caducidades.

68 http://amediavoz.com/gelman. htm#ESCRIBO%20EN%20EL%200LVIDO

69 Plataforma politica del Movimiento de Victimas de Crimenes de Estado en Colombia (Movice).
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Pedagogia de la memoria como
acontecimiento ético-politico

Errante diamante

jAy! yo me fui porque me tocé
jAy! pero alli dejé mi corazon
Dejé la vajilla y el televisor
Dejé mi casita, mi terrufio, mi asadén
Cambie mis paisajes, mi brisa serena
por frios semdforos y sucias aceras
Cambie drboles de frutas

por pedir limosna en la ruta.

jAy! yo me fui porque me tocé
jAy! pero alli dejé mi corazén
Dejé mis muertos sin enterrar
por el rio bajaba la subienda criminal
Soy viajero de ausencias
cargo a cuestas mi moral
llenito de miedo y de soledad
Pero si sigo vivo por algo ha de ser
Pa’lante pa’lante
errante diamante
Un héroe ambulante,
para santo aspirante
Que el velo se levante
La verdad escalofriante
y sus miserids se destapen
Lajusticia haga parte
de esta historia espeluznante

Que la fe radiante
vuelva a acompariarte
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Valentia tan gigante
y una fuerza tan brillante
T pa’lante, ti aguante,
errante diamante
La verdad escalofriante
y sus miserias se destapen
Lajusticia haga parte
de esta historia espeluznante
Que la fe radiante
vuelva a acompafiarte
Valentia tan gigante
y una fuerza tan brillante
T pa’lante, ti aguante,
errante diamante
T pa’lante, ti aguante
errante diamante

Pa’lante

Grupo de rock Aterciopelados.

Se reivindica la memoria como un soporte simbdlico reparador que dignifica a las

victimas y promulga en el conjunto de la sociedad el reconocimiento de su pasado.

Se comprende también como una configuracién narrativa, en la que la memoria nos

afecta, interpela, interroga sobre la posibilidad de la formacién de una subjetividad

anamnética. Se asume igualmente la memoria como justicia y en palabras de Reyes

Mate (2008) “el deber de memoria, la memoria como deber” (p. 169). Al respecto,

Augé (1998) nos sugiere:

El deber de la memoria es el deber de los descendientes y tiene dos aspectos:

el recuerdo y la vigilancia. La vigilancia es la actualizacién del recuerdo, el

esfuerzo por imaginar en el presente lo que se podria semejar al pasado, o

mejor [...] por recordar el pasado como un presente, volver a él para reencon-

trar en las banalidades de la mediocridad ordinaria la forma horrible de lo

innombrable” (p. 102).
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En suma, la memoria es una construccién ética que alberga toda una potencialidad
hermenéutica que permite hacer visible lo invisible. De hacerse cargo de un otro en
sus condiciones de vulnerabilidad y de trayectos vitales. Asumimos la tesis de Mélich
(2004) cuando afirma que la memoria es memoria del otro, de cada otro concreto,
Unico e irrepetible. De ahi que una pedagogfa de la memoria es una pedagogia de
la solicitud, de la recepcidn, de la hospitalidad; es en sintesis, una pedagogia de la
alteridad. Plantea Mélich (2004):

El ser humano es un ser ineludiblemente espacio-temporal, situacional y re-
lacional, y la memoria es la facultad que nos permite instalarnos en el espacio
y en el tiempo, que siempre son un espacio y un tiempo concretos. Y por esta
razén también, la memoria es relacién con los otros, con el tiempo y el espacio
de los otros. Dicho brevemente: la memoria es espacio-temporal, y el tiempo

y el espacio humanos estén dirigidos al otro (p. 30).

Por ello, desde la revitalizacién de la memoria se hace necesario la emergencia de
expresiones de indignacién y de acciones de restitucién de los derechos, para que
la historia injusta no se convierta en rabia paralizadora o violenta, sino en vocacién
transformadora.

De acuerdo con las anteriores consideraciones, plantear una pedagogia de la memoria
para un contexto de violencia politica, significa reflexionar sobre estos asuntos desde
una perspectiva de la pedagogia critica en didlogo con la filosofia de la educacién.
Por tanto, dird Giroux (2003), es necesario que los intelectuales transformadores
comiencen por reconocer las manifestaciones de sufrimiento que constituyen la me-
moria histdrica, asi como las condiciones inmediatas de la opresién, convirtiéndose
en portadores de lo que llamard la memoria peligrosa que mantiene vivo el recuerdo
del sufrimiento humano, la cual tiene dos dimensiones: la de la esperanza y las del
sufrimiento; porque relata la historia del marginal, del vencido, del oprimido y al
hacerlo plantea la necesidad de un nuevo tipo de subjetividad y comunidad en que
puedan abolirse las condiciones que generan ese sufrimiento.

En esa medida se reconoce la pedagogia critica como un cuerpo de pensamiento
que ha de leerse articulado a un proyecto de lucha pedagdgica y de fortalecimiento
politico, que propende por el reconocimiento y sostenimiento de la subjetividad,
la dinamizacién del vinculo social desde practicas pedagdgicas afianzadas en una
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reflexividad dialdgica, el agenciamiento del cuidado de si mismo y del otro, la cons-
truccién de un pensamiento critico para la construccién de comunidades solidarias
y la apuesta por una ciudadania critica fundada en principios como democracia,
dignidad, justicia, solidaridad y responsabilidad. Bajo este lente, la pedagogia es una
préctica potencialmente politica y ética, porque es una accién responsable, a través
de ella respondemos no solo ante las propias intenciones o convicciones, sino ante
las consecuencias de los actos, cargando con la responsabilidad de las mismas de an-
temano (Bércena, 2005, p. 174). En esa medida, la pedagogia nos exige pensarnos en
situacidn, en esta situacion descrita antes, por ello es una practica histérica, porque nos
ensefia a vivir, actuar y pensar bajo la incertidumbre, la impunidad, la vulneracién y
la injusticia que tanto tememos.

Se afirma entonces que los escenarios de trabajo para una pedagogia de la memoria
se sostienen en esta en perspectiva de la pedagogfa critica (Giroux, 2003), la cual es
considerada una filosofia de la praxis, a partir de la que se interroga acerca de la pro-
blematizacién del poder, la historia, la cultura y el contexto, con el interés de sefialar
como estos son constitutivos de la subjetividad y de los procesos de socializacién ético-
politica. Se asume también como un campo de resignificacién en torno alos modos de
constitucién y socializacién de los sujetos (memoria individual y memoria colectiva)
y como agenciamiento de los procesos de formacién ético-politica en didlogo con las
configuraciones del vinculo social.

En consecuencia, nombramos esta pedagogia como un acontecimiento ético-politico,
desde una ética’™ contextual, experiencial, en términos de estar situada, territoria-
lizada e implicada en esta época con sus problemas, tensiones y potencialidades, la
cual posibilita la constitucién de un mundo sensible comun, en el que se hace posible
interpelarlo e interrogarlo desde una posicién frente al otro reconocido en su plena
singularidad. Una ética que se inscribe en la existencia y emergencia de multiples

70 Esimportante destacar que en las comprensiones sobre la ética, se mueven diferentes tendencias, las cuales
intentamos registrar desde cuatro orientaciones: la primera se nombra como una ética racional que recoge
sus planteamientos en el marco del formalismo kantiano, la cual se ejemplifica en la teorfa sobre los deberes
en defensa de una ética individual. La ética de Kant se asume desde una orientacién del deber. Es una ética
deontoldgica. Es por ello que se afinca en una ética de la autonomia, constituyéndose en normas de accién.
De ahf la formulacién de sus imperativos categéricos. La segunda es reconocida como la ética discursiva, una
ética dialdgica o comunicativa cuyos representantes son Habermas, Apel, Cortina. La siguiente orientacién
se basa en teorfas morales del orden teleoldgico. La cuarta (desde la cual se intenta sostener esta argumen-
tacién) se ubica en la construccién desde una ética de la alteridad y una ética de la memoria que posibilita la
construccién de la heteronomia y la acogida (Levinas), la natalidad (Arendt) y la narracién (Ricoeur). Estas
consideraciones son tomadas de Barcena y Mélich (2000) en “La educacién como acontecimiento ético”.
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planos de conflictos, gestos de desprecio, excesos de goce criminal, vaciamientos de
nucleamientos colectivos y memorias en disputa. Sujetos desvinculados de referen-
cias de autoridad politica, y particularmente una ética que se mueve en situaciones
de degradacién de la dignidad del sujeto y de expresiones de violencias extremas. De
acuerdo con J. Semelin (2002), la violencia extrema’ denota precisamente el exceso
presente en los actos de crueldad y por consiguiente una radicalidad sin limites de la
violencia. Designa entonces fenémenos tan distintos como précticas de tortura y de
violaciones, masacres, formas diversas de persecucidn de grupos étnicos y perpetuacién
de genocidio a grupos y partidos politicos. Igualmente instaura en palabras de Mélich
(2010) una gramatica de lo inhumano. Al respecto este autor plantea:

Una gramadtica es inhumana si se encuentra incapacitada para designar lo ra-
dicalmente otro y para desarmar los discursos del poder constituyente, para
desenmascarar las formas totalitarias. La gramatica es inhumana si es capaz
de habituarse al horror. Familiarizarse con el horror, convertir el horror en

algo cotidiano, es una radical derrota humana (2004, 109-110).
Levi (1995) en Si esto es un hombre lo expresa dela siguiente manera:

Entonces por primera vez nos damos cuenta de que nuestra lengua no tiene
palabras para expresar esta ofensa, la destruccién de un hombre. En un instan-
te, con intuicién casi profética, se nos ha revelado la realidad: hemos llegado
al fondo. Mds bajo no puede llegarse: una condicién humana més miserable
no existe, y no puede imaginarse. No tenemos nada nuestro: nos han quitado
las ropas, los zapatos, hasta los cabellos; si hablamos no nos escucharén, y si
nos escuchasen no nos entenderfan. Nos quitardn hasta el nombre: y si que-
remos conservarlo deberemos encontrar en nosotros la fuerza de obrar de
tal manera que, detrds del nombre, algo nuestro, algo de lo que hemos sido,

permanezca (p. 28).

Por tal razén, la densidad de los problemas éticos requiere de procesos de sim-
bolizacidn, regulacién y lugares de anudamientos de los sujetos para que se haga
posible el lazo social. De igual manera demanda de la construccién de repertorios

71 Violencias administradas y agenciadas en Colombia por el estado (policia y fuerzas militares) por estructuras
de grupos paramilitares, y en algunos casos por el movimiento insurgente (particularmente en précticas
como el secuestro y atentados).
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politicos sostenidos desde una ética de la responsabilidad asumida esta como cui-
dado y recepcién de un otro, como relacién de presencias, corporeidades y solici-
tudes por el otro que se mueve en el plano de una significacién subjetiva y de un
reconocimiento social.

Por ello una pregunta en tensién permanente es: ;De qué ética hablamos y para qué
sujetos? Este interrogante nos introduce inicialmente en la concepcién de una sub-
jetividad como los modos de ser, hacer, estar, sentir y relacionarse con un otro en
condiciones de diferencia y desigualdad en multiples marcos cognitivos, valorativos,
précticos y afectivos. Subjetividad en términos de disposiciones, posicionamientos
y elecciones que le permiten a un sujeto actuar y territorializarse en unas préacticas,
en un contexto, en un saber, en un tiempo y en un espacio.

Estas subjetividades éticas se hacen posibles mediante la recepcién y resignificacion
de unos dispositivos y procesos de subjetivacién, desde los cuales los sujetos se cons-
tituyen en constructores de reflexividad, dado que su propia actuacién es un texto y
un pre-texto para problematizar y producir narraciones y memorias en una tensién
permanente. En palabras de Ranciére (1998), “los procesos de subjetivacién son la
formacién de un ‘uno’ que no es un ‘sf mismo’, sino la relacién de un ‘si mismo con
otro’ (p. 87). Acorde con lo anterior, proponemos en el siguiente apartado la confi-
guracion en plural de una pedagogia de la memoria.

Configuraciones posibles para una
pedagogia de la memoria

La memoria

Los viejos amores que no estdn,
la ilusién de los que perdieron,
todas las promesas que se van,
y los que en cualquier guerra se cayeron.
Todo estd guardado en la memoria,

suefio de la vida y de la historia.
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El engaio y la complicidad
de los genocidas que estdn sueltos,
el indulto y el punto final
a las bestias de aquel infierno.
[..]
La memoria despierta para herir
a los pueblos dormidos
que no la dejan vivir

libre como el viento.

Los desaparecidos que se buscan
con el color de sus nacimientos,
el hambre y la abundancia que se juntan,

el mal trato con su mal recuerdo.

Dos mil comerian por un afio
con lo que cuesta un minuto militar
Cudntos dejarian de ser esclavos

por el precio de una bomba al mar.

La memoria pincha hasta sangrar,
a los pueblos que la amarran
y no la dejan andar
libre como el viento.
[.]
Fue cuando se callaron las iglesias,
fue cuando el fiitbol se lo comid todo,

Leén Gieco.

Es nuestro interés situar las configuraciones sobre una pedagogia de la memoria que
se orientan en espacios escolares, comunitarios, organizaciones politicas, procesos de
movilizacién social, colectivos, organizaciones no gubernamentales, centros y grupos
de investigacidn, con el fin de reconocer las construcciones de alteridad en los procesos
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de formacién ético-politica, en clave epistemoldgica y contextual. Configuraciones
que permitan agenciar condiciones de posibilidad para que la ética se haga posible y
los sujetos potentes en procesos de formacién dialdgica, en regulaciones colectivas,
en rituales del recuerdo, elaboraciones de duelos y en experiencias de reconciliacién
entre sujetos afectados por multiples formas de la violencia politica. Estas condiciones
de posibilidad son necesarias para que no aceptemos el olvido, se puedan borrar las
huellas del desprecio y la justicia sea una respuesta a la injusticia.

Por consiguiente, trabajar en torno a la construccién de una pedagogia de la memoria
significa abordarla desde multiples narrativas, proyectos y practicas, asi como en el
reconocimiento de sus politicas, lugares y soportes, con la intencionalidad de cons-
truir nucleamientos colectivos donde se haga posible develar los usos y abusos de una
memoria que se ejerce en medio del conflicto y la violencia. Hacemos referencia, en
términos de Ricoeur (2002), a los multiples planos en que la memoria se instala, una
memoria impedida, manipulada y obligada.

Una pedagogia de la memoria es una practica democratica sensible al contexto y po-
liticamente transformadora. El modo en que se experimenta y designa el sentido de
larealidad constituye el referente primario para la construccién de practicas que son
potencialmente politicas y éticas, dados sus fines colocados en una accién responsable
y respondiente del sujeto. De acuerdo con Bércena (2005) “a través de ella responde-
mos no solo ante las propias intenciones o convicciones, sino ante las consecuencias
de los actos, cargando con la responsabilidad de las mismas de antemano” (p. 174).

Recogiendo estos planteamientos, esta pedagogia se instituye en un proyecto ético-
politico en el que la accién pedagdgica se propone como relacién con el otro (alteridad)
basada en la responsabilidad y en recogimiento del otro (hospitalidad). Sarlo (2005)
encuentra que “el sujeto no solo tiene experiencias sino que puede comunicarlas,
construir su sentido y, al hacerlo, afirmarse como sujeto. La memoria y los relatos de
memoria serfan una ‘cura’ de la alineacién y la cosificacién” (p. 51).

Abordar la alteridad significa entonces asumirla como una pedagogia del nos-otros,
constructora de vinculos, este “no es primariamente ni contractual ni virtual, es
reconocimiento mutuo de dignidades, en el cuidado del otro en su singularidad ma-
terial, siquica, social y corporal” (Cullen, 2004, p. 117). Por solidaridad se pretende de
acuerdo con Levinas (2001), significar una pulsién de alteridad, un deseo metafisico
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por el otro que se encuentra en la exterioridad del sistema donde reina la tolerancia
y la intolerancia. Es, acogiendo el planteamiento de Dussel’? un hacerse-cargo del
otro, reflexivamente.

Para nuestra propuesta pedagdgica, la relacién con el otro, como lo sugiere Barcena
y Mélich (2000) no es una relacién contractual o negociada, no es una relacién de
dominacién ni de poder, sino de acogimiento. Es una relacién ética basada en una
nueva idea de responsabilidad. Es una pedagogia que reconoce que la hospitalidad
precede a la propiedad, porque quien pretende acoger a otro ha sido antes acogido
por la morada que él mismo habita y que cree poseer como algo suyo. Barcena y
Mélich (2000) exponen:

Me hago cargo del otro, cuando lo acojo en mi, cuando le presto atencién,
cuando doy relevancia suficiente al otro, a su historia, a su pasado. Asf la hos-
pitalidad no se orienta solo al futuro, sino que tiene que ver con el pasado que
los otros han sufrido (p. 146).

Una pedagogia de la memoria y de la alteridad situada en condiciones y expresiones
de violencia politica le urge trabajar en procesos de formacién ético-politica que po-
sibilite la reafirmacién de la dignidad de las victimas, restituir derechos, posibilitar
dindmicas de constitucién de vinculos, reelaborar las consecuencias de los actos de
crueldad y terror, y sus sintomas y efectos en las subjetividades de jévenes y maestros
que luchan por sobrevivir en medio de la desconfianza, el desprecio, la indolencia,
la desverglienza, el miedo y la venganza; como lo sugiere Barcena y Mélich (2000),
“no puede haber futuro sin memoria del pasado. Un futuro sin memoria es un futuro
injusto, inmoral” (p. 31).

Practicas instituyentes de una pedagogia de la memoria

Generacién

[...] Entre ella canto,

Bailo y conspiro contra el miedo.

72 Reconstruccién del concepto de tolerancia (de la intolerancia a la solidaridad), pagina web: www.afyl.org/
tolerancia-duseel.pdf. Consultado el 11 de julio.
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Porque esta generacidn,
Provisoria y desgarrada como el viento,
Se ha gestado en el duro aprendizaje

De sofiar entre los muertos.
Juan Manuel Roca.

Larelevancia de indagar sobre las practicas instituyentes, asumidas desde la multiplici-
dad de formas organizativas de colectivos, procesos de movilizacién, en la composicién
de sus expresiones y campos de actuacién, asi como en el despliegue en la produccién
de subjetividades reflexivas y deliberantes, estd dada por su cardcter territorial al
estar inscritas en unas luchas politicas y pedagdgicas en torno a la construccién de
un nuevo proyecto alternativo de formacidn que se pregunta por la memoria.

Reconocemos las siguientes practicas que se despliegan en todo el territorio nacional
con sus especificidades, nombramos entonces las comunidades de paz; comunidades
eclesiales; asociaciones campesinas; la Ruta Pacifica de Mujeres por la Paz; Colectivo
Voces de Memoria y Dignidad, del Grupo de Trabajo Pro-Reparacién’; Corporacién
Avre para el acompafiamiento psicosocial y atencién en salud mental a victimas de
violencia politica; Corporacién Colectiva de Abogados “José Alvear Restrepo”; Fun-
dacién “Manuel Cepeda Vargas”; Programa de Iniciativas Universitarias para la Paz
y la Convivencia de la Universidad Nacional; Programa por la Paz de la Universidad
Pedagdgica Nacional; Movimiento de Victimas de Crimenes de Estado (Movice); Cor-
poracién Reiniciar; Asociacién de Familiares de Detenidos y Desaparecidos (Asfaddes);
Hijos e Hijas por la Memoria y contra laImpunidad; Asociacién de Familiares Victimas
de Trujillo (Valle) (Afavit); Asociacién Caminos de Esperanza Madres de la Candelaria
(Medellin); Movimiento “Okupas” de Poblacién en Condicién de Desplazamiento;
Comisidén Intereclesial de Justicia y Paz; Fundacién Comité de Solidaridad con los
Presos Politicos; Comité Permanente por la Defensa de los Derechos Humanos; Cor-
poracién Juridica Libertad; Madres de Soacha; Colectivo Memoria y Palabra; Centro

73 El Grupo de Trabajo pro Reparacién Integral, es una coalicidn de organizaciones, que desde diferentes dis-
ciplinas, trabaja en conjunto el tema de la reparacién integral y su relacién imprescindible con los derechos
a la verdad y a la justicia. Durante los ultimos cuatro afios, el Grupo ha concentrado sus esfuerzos en: la
produccién de materiales pedagdgicos que aportan a las reflexiones sobre el tema de reparacién integral,
el acompafiamiento a victimas en la construccién de alternativas para la superacién de la impunidad - en
particular las relacionadas con el tema de memoria- y la promocién de espacios de encuentro para el andlisis
y lareflexién en torno a estos temas.
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de Investigacién y Educacién Popular (Cinep); Instituto Latinoamericano de Servicios
Alternativos (ILSA); entre otros.

Retomando la argumentacién de Castoriadis (2002), se afirma el poder instituyente
de estas practicas como potencialidad creadora en su capacidad de innovacién y
transformacién de discursos y practicas. Consideramos que lo instituyente puede
darse incluso por dentro de lo instituido, porque lo alternativo se construye a partir
de un adentro, en un conflicto permanente de visiones, légicas y racionalidades de
comprensién. Las practicas instituyentes se definen entonces como expresiones de
resistencia, imbricadas en luchas locales y desde una politica del lugar. Escobar (2005)
define esta politica como:

aquella que constituye una forma emergente de politica, un nuevo imaginario
politico en el cual se afirma una légica de la diferencia y una posibilidad que
desarrollan multiplicidad de actores y acciones que operan en el plano de la
vida diaria. En esta perspectiva los lugares son sitios de culturas vivas, eco-
nomias y medio ambientes antes que nodos de un sistema capitalista global y

totalizante (p. 41).

Son instituyentes porque se sitian en la pedagogia en una nueva forma de actuar
que se resiste a perpetuar lo ya establecido, subvirtiendo los marcos institucionales.
Articula teoria y préctica, lo ético y lo politico, lo ético y lo estético, lo micro y lo
macro en formas de habitar lo cotidiano, la corporeidad, los territorios y los vinculos
en una construccién dialéctica que otorga nuevos sentidos a la accién pedagdgica.
Estas practicas leidas desde la orientacién de una pedagogia critica, nos permiten dar
cuenta de sus relaciones con el contexto, la produccién de nucleamientos de acciones
colectivas y los multiples posicionamientos del sujeto que se construyen en términos
de reconocimientos, denuncias, redistribuciones y reivindicaciones con respecto a
las dindmicas™ que se estdn generando en esta lucha por agenciar un proyecto en
pedagogia de la memoria.

74 Como instalacién de las mesas de las victimas, comisiones de trabajo, disefio de campatias, convocatorias a
movilizaciones, implantacién de plataformas politicas, desarrollo de cdtedras, realizacién de eventos acadé-
micos y culturales, posicionamientos de consignas, creacién de dramaturgias y puestas en escena artfsticas,
manifestacién en las redes sociales con miltiples repertorios de informacién y denuncias, articulaciones con
otros procesos organizativos comunitarios, entre otras dindmicas.
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Destacamos que las practicas pedagdgicas agenciadas desde estos multiples escenarios
son impensables si no se tiene en cuenta sus condiciones de posibilidad instituyentes, y
si estas no se asumen desde una apuesta ética y un direccionamiento politico, que relieve
las expectativas de vida de los sujetos. Estas condiciones se resignifican en relacién con
unos procesos pedagdgicos y una intencionalidad formadora. La practica segin Giroux
(2003), se refiere a formas de produccién cultural que son inextricablemente histéricas
y politicas; a su vez, estd interrelacionada con formas de regulacién que proponen a
los sujetos concepciones especificas de si mismos y del mundo. Construcciones que
estdan mediadas por la subjetividad (historia, deseo, necesidades), la experiencia y el
conocimiento, los intereses politicos y culturales, entre otros aspectos.

Desde los presupuestos filoséficos de la educacidn, la practica se plantea, de acuerdo
con Bércena (2005), como una construccién deliberada, decidida y comprometida.
En su concepcidn hermenéutica la relaciona con las metéforas del viaje, la conversa-
cidn, el compromiso y el comienzo. Precisa que esta requiere de la responsabilidad
del sujeto cuya finalidad es el cuidado formativo del otro. Afirma que la practica es:

Una actuacién (una praxis) desplegada en situacién, y no una produccién (in-
sistamos, en el sentido ya transformado de la expresién). Es una accién en la
que el individuo se produce a sf mismo en la propia actividad. Actuando como
educador, este no hace otra cosa que hacerse como educador, que es algo mds,
mucho mds en realidad, que actuar como experto o profesional competente.
Por eso toda pedagogia es una pedagogfa de la solicitud (Bércena, 2005, p. 25).

El marco anterior nos permite plantear que la préctica instituyente es una accién
intencionada de formacién, en ella se expresa, consciente o inconscientemente, una
concepcién de los sujetos, una visién del conocimiento, asi como unas comprensiones
frente a la accién educativa y sus formas de socializacién politica.

De igual manera, la préctica le demanda al sujeto convertirse en productor de cono-
cimientos, saber lo que hace, cémo lo hace, para qué y con quiénes lo hace. El sujeto
recrea aquello con lo cual lo formaron y por ello produce nuevas practicas. En estas
nuevas producciones aparecen otros saberes: saber propio, saber del otro, saber de
disputa, de protesta y de resistencia. Finalmente, en esta relacién de cualidades de la
préctica se instituyen comunidades de memoria en didlogo con la institucionalidad
y con los procesos de movilizacién social.
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Se distingue en estas practicas formas organizativas, como la plataforma, el colectivo,
el grupo, la red, la asociacién, el movimiento, formas que se asumen como espacios
alternativos™. Es importante resaltar que la accién politico-pedagdgica de estas inicia-
tivas se inscribe en luchas de resistencia y militancias politicas con la intencionalidad
de promover procesos organizativos.

A partir de estas consideraciones insistimos en que la prictica es intencionada; por
consiguiente, esta orientada por fines. Es una practica ética y, por ende, también
politica’, pues no hay practica sin intencionalidad, no existen posiciones neutrales
en ella en relacién con sujetos, concepciones, situaciones y contextos.

Las précticas que se sitlian en este contexto, nos permiten inferir que se ubican en
unos ejes articuladores. Reconocemos los siguientes: didlogo de saberes, construc-
cidn colectiva, lectura critica del contexto, capacidad de accién politico-pedagdgica,
identidades compartidas, afirmacién de la victima como sujeto politico y de derechos.
De igual manera, se leen estas practicas en clave de nucleamientos de lo colectivo,
planteamiento retomado de Zemelman (1987) que hace referencia a unas construc-
ciones dialdgicas, reflexivas, deliberantes y de compromiso. Estas apuestas vinculares
pretenden resignificar las categorfas de democracia, ciudadanfa, lo publico, lo ético
y lo politico en amplios escenarios plurales.

En esa medida, los nucleamientos de lo colectivo es expresién de procesos de partici-
pacién y formas de movilizacién concretas, diferenciadas y desiguales en sus propias
dindmicas y posibilidades de actuacién, que articulan las demandas reivindicativas y
de denuncia, y se posicionan con una decidida opcién por una apuesta de reconoci-
miento, confluencia, debate y de construccién de un proyecto de futuro.

Expresiones de resistencia

Comparten estas practicas unos posicionamientos en términos de luchas por el reco-
nocimiento, reivindicaciones politicas, pedagdgicas, materiales y simbdlicas, disefio

75 Colombia Nunca Mds, Galerfas de la Memoria, las estrategias del Movimiento Nacional de Victimas de Cri-
menes de Estado (Movice), el proyecto “Memoria viva de las victimas de la Unién Patridtica”, entre otros.

76 De acuerdo con Cornelius Castoriadis (1998), las politicas son las formas de intervencién de carécter licida y
explicita del sujeto ya sea individual o colectivo en el interior de las estructuras y las relaciones sociales. Es por
ello que la politica trata de la gestién de los asuntos publicos, y de cdmo se gestiona el poder en la esfera publica.
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de campafias, realizacién de denuncias y ejercicio de militancias. Expresiones que se
mueven en la articulacién de lo politico-pedagdgico y nos conectan con acciones de
desobediencia civil que van més alld de la manifestacién o protesta contestataria. En
estas emergen modos de actuacidn que necesariamente tienen que ser leidos como
dimensiones vinculares, afectivas, socioculturales y estéticas. Segtin Nieto (2008) la
desobediencia civil:

Suele conceptualizarse como un tipo de accién colectiva no violenta, volun-
taria y consciente, publica, legal, con pretensiones de legitimidad, dirigida a
oponerse a una ley o a un programa gubernamental con el fin de mejorarlo
[...] o cambiarlo, en los marcos del estado de derecho y el sistema democrético
(pp. 73-74).

En torno a la resistencia se evidencian tensiones permanentes con respecto al conflicto
y al poder; dos categorias analiticas que permean los escenarios en los que se movi-
lizan las précticas, colocando a su interior una correlacién de demandas en relacién
con las hegemonfas ideoldgicas, los contenidos de las reivindicaciones, la lucha por
las actuaciones de representacién y liderazgo de los lideres -en este caso campesinos,
sindicalistas, jovenes, mujeres—, las jerarquizaciones en las acciones de denuncia, entre
otros. De ahi que la resistencia en este plano adquiere mdltiples formas vinculadas
con impugnacién, confrontacién, interpelacién, insubordinacién, transgresién y opo-
sicién, y a partir de estas manifestaciones opera en acciones de protesta como paros,
marchas, bloqueos, asambleas, huelgas, plantones, movilizaciones y cabildeos, para
la discusidn, el posicionamiento, la denuncia y la reivindicacién de pliegos, pactos y
proyectos como los que registran los procesos de movilizacién social. Encontramos
entonces, de acuerdo con Nieto (2008), que la resistencia se despliega en un campo
de fuerzas conlflictivo e instituyente; estd en cada acto, en cada expresion colectiva
como posibilidad siempre abierta y latente, que solo puede ser activada por sujetos
colectivos en posicién de resistir, los cuales se caracterizan por agenciar practicas en
modalidades de accién colectiva con un cardcter emancipatorio.

A partir de estas dimensiones se hace necesario formular unos criterios pedagégicos
que posibiliten concretar la potenciacién de acciones y espacios colectivos, visibili-
zados en cada una de las formas, expresiones y modos de existencia de estas prac-
ticas instituyentes, asumidas como comunidades de saber, organizaciones politicas,
colectivos, movimientos, entre otros. Asi mismo, se pretende que estos espacios de
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movilizacién actien articuladamente en torno a la crisis existente en las dindmicas
sociales, culturales y politicas, representadas en situaciones estructurantes de des-
igualdad, exclusién y violencias.

Se proponen entonces algunos criterios para la viabilidad de esta intencionalidad
como:

®  Negociacion cultural: posibilita visibilizar las relaciones, las estructuras y las
representaciones de poder presentes en toda préctica, reconociendo sus tensiones,
conflictos y modos de tramitarlos. Por ello, la negociacién cultural se asume desde
la necesidad de construir espacios de concertacidn, en los cuales se encuentran
diferentes experiencias, enfoques de trabajo y estrategias de intervencién y, a su
vez, se mezclan intersubjetividades, c6digos y simbolizaciones de los actores que
orientan estas practicas; en esa medida se posibilita el didlogo de saberes en torno a
los sentidos politico-pedagdgicos y concepciones de trabajo.

e Comunicacién: el proceso de las practicas requiere desarrollarse en espacios de
didlogo, de comunicacién abierta, en los que los sujetos puedan construir sus
identidades en el marco de unas ecologias deliberantes, lddicas y solidarias que
posibilite la cualificacién de sus acciones, asi como su comprensién y recreacién.

e Sociabilidad democrdtica: la practica como espacio de socializacién significa el
encuentro con la diferencia, donde se movilizan relaciones politicas y pedagdgicas.
En este sentido, la diferencia se establece como campo de experimentacién
democriética, es decir, no como limite sino como exigencia de construir las
mediaciones a través de las cuales se configuran comunidades filiales y afectivas.

e Implantacién de procesos sinérgicos: como condicién para optimizar recursos, construir
legitimidades, respetar autonomias de cada practica y establecer relaciones de
cooperacién. Implica también capacidad para incidir en agendas publicas, realizar
campafas de sensibilizacién y concertar acciones de organizacién y movilizacién.

Este andlisis en términos de visibilizar las multiples précticas instituyentes en los
procesos de movilizacién social, esperamos permita construir nuevos y renova-
dos caminos para la accién politica”, haciendo posible en cada uno de los actores
comprometidos la expresién de lo politico-pedagdgico, como una tarea anudada a
la transformacién de la sociedad. En las ecologfas que agencian estas practicas son
fundantes sus apuestas en torno a las transformaciones emancipatorias que se puedan
orientar, su caracter autopoiético, una actitud critica en torno a los modos de ejercicio
del poder, la apertura dialégica con actores de instituciones y espacios populares y las

77 En este contexto hay dos demandas necesarias de trabajar en torno a las victimas de la violencia politica.
La primera, sujetos que hay que dignificar en relacién con los procesos de reparacién colectiva. Esta se
orienta hacia el reestablecimiento de los derechos vulnerados y a la reparacién de los dafios ocasionados a
las comunidades. Bajo esta perspectiva, la reparacién colectiva comprende los componentes de restitucién,
indemnizacidn, rehabilitacién y medidas de satisfaccién. Y la segunda demanda referida a la restitucién del
derecho ala verdad y a la justicia.
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creaciones pedagdgicas que potencien existencialmente la produccién de narrativas
sobre las memorias de la violencia politica.

En coherencia con lo anterior, es de vital importancia la formacién de subjetividades
desde una apuesta ético-politica que se traduce en una pedagogfa de la memoria, cuya
preocupacién, en términos de Frigerio (2005), se enmarca por el caracter politico que
define al sujeto, por los espacios publicos y privados en el que debe tener parte y por
las instituciones que lo albergan. Al respecto, Reyes Mate (2008) va a proponer que
esta formacién tiene que responder a las circunstancias de la vida y de la historia, a
la situacidn social y politica que cada uno, en su tiempo y lugar, tiene frente a si. Una
pedagogia que responda por la alteridad “en la que el otro no es un extrafio sino al-
guien que tiene la cara marcada por cicatrices de nuestra conflictiva relacién” (p. 36).

El desarrollo de esta reflexidn sobre las précticas instituyentes devela que la cons-
truccién de la pedagogia y la politica es un campo en tensidén permanente, en tanto
los contextos, las experiencias, las intencionalidades, entre otros aspectos, se insti-
tuyen en modulaciones posibles para potenciar los procesos de movilizacién que se
requieren activar y sostener.

Finalmente, la explicitacién de estas tematizaciones las colocamos a disposicién del
acto pedagdgico como contenido y referente de un proyecto formativo. De ahi que
la pedagogia para estos tiempos requiere producir la comprensién del otro desde
experiencias reflexivas, hermenéuticas y de compromiso, en ese sentido la pedagogia
introduce el cuidado formativo del otro, es una pedagogia de la solicitud.
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Producto de investigacién grupal e interdisciplinar y de un pro-
ceso continuo en la acumulacién de conocimientos, el libro
Memoria y formacién: configuraciones de la subjetividad en ecologias
violentas es, por si mismo, parte de esta nueva corriente de los
estudios sobre la violencia en nuestro pais; se nutre de ella, rein-
terpreta los avances tedricos y metodoldgicos logrados en la
comprensién histdrica, socioldgica, politica y psicolégica del con-
flicto armado colombiano, y establece areas en torno a las cuales
su aporte es novedoso: la consolidacién de la memoria del con-
flicto armado como campo cultural, las relaciones entre obra
artistica, subjetividad, formacion y memoria, la subjetivacion y
formacion ético-politica que emergen en las memorias de maes-
tros y jovenes, la ensefianza de la historia reciente sobre violen-
cia politica, y la participacién de la pedagogia critica en la confi-
guracion de una pedagogia de la memoria en contextos de vio-
lencia politica.

La investigacién adelantada y la publicacién de sus resultados
constituyen un impulso importante para esta linea de trabajo
que encuentra, en la Universidad Pedagdgica Nacional y en el
Grupo de Investigacién en Educacién y Cultura Politica, un fuerte
aliento y perspectiva.
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