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EWALUACJA PROGRAMU KSZTALCENIA
W STUDIUM PEDAGOGICZNYM
UNIWERSYTETU JAGIELLONSKIEGO

Dla wspomagania wiasnego rozwoju profesjonalnego oraz poprawy jakosci dziala-
nia placowki uzytecznym narzgdziem staje si¢ ewaluacja. W ostatnim pigcdziesigciole-
ciu podejmowano liczne préby szerszego potraktowama ewaluacji, wskazania, jakie
jest jej miejsce w edukaql Ewaluacj¢ definiowano Jako

— proces zmierzajacy do stwierdzenia, w jakim stopniu zalozone cele edukacyjne sa
rzeczywiscie realizowane,

— dostarczanie informacji potrzebnych do podjecia decyzji,

— szacowanie zalet lub wartosci,

— systematyczne badanie wartosci lub zalet jakiegos obiektu,

— systematyczne badanie zdarzen, ktére maja miejsce w ramach aktualnie realizo-
wanego programu badz stanowia jego konsekwencje — badania te maja si¢ przyczynic
do usprawmema zaréwno tego programu, jak i innych, stawiajacych te same cele.

Na znaczenie ewaluacji w edukacji zwraca uwage L. Korporowncz Wskazuje on
trzy poziomy spolecznego bytu ewaluacji: poziom operacyjno-przedmiotowy (kto
i c0?), metodologiczny (jak?, w jaki spos6b?) i aksjologiczny (w jakim celu?). Kazde-
mu z wymienionych poziomow przypisane zostaly pytania, ktére porzadkuja wymiary
funkcjonowania procedur ewaluacyjnych. Najlatwiejszym do okreslenia wymiarem
funkcjonowania procedur ewaluacyjnych, ktéry wiaze si¢ z pytaniami ,,co?” i ,,kto?”,
jest obiekt, czyli inaczej — przedmiot ewaluacji. Wybdr badanego obiektu musi byé
poprzedzony starannymi studiami nad jego charakterem. Zawarto$§¢ merytoryczna,
warunki funkcjonowania, sposéb funkcjonowania w kontekscie spotecznym, przydat-
nos¢ i efektywno$¢, wzajemne relacje migdzy obiektem badania a badanym to istotne
informacje, ktére nalezy rozwazy¢. Wiedza na ten temat postuzy do wyboru najlep-
szych metod badawczych, wypracowania lub przynajmniej uzycia istniejacych juz
w arsenale nauk spotecznych technik i metod. Stawiajac pytanie, w jakim celu prze-
prowadzamy ewaluacj¢, L. Korporowicz wskazuje na wartosci utylitarne, a wi¢c pod-
niesienie skutecznosci i efektywnosci ewaluowanych dzialan, oraz wymienia czynniki

' D. Nevo, Konceptualizacja ewaluacji edukacyjnej. Analityczny przeglad literatury [w:] L. Korporo-
wicz red. nauk., Ewaluacja w edukacji, Warszawa 1997, s. 52.

2 L. Korporowicz, Ewaluacja w reformie systemu edukacji [w:] B. Niemierko red., Pomiar, ewaluacja,
technologia dydaktyczna oraz terminologia angielska, Gdansk 1998, s. 39.
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sprzyjajace ogolnym celom reformy systemu edukacji: demokratycznosé, dynamicz-
nosé, interaktywnosé, zorientowanie na analiz¢ ludzkich doswiadczen, kontekstualnosé
oraz metodologiczna integralnos¢.

Ewaluacja w reformie systemu edukacji dotyczy wielu réznorodnych i ztozonych
celow oraz funkcji, musi wigc mie¢ charakter kompleksowy. Jej integralny charakter
powinien uwzglednia¢ wzajemne uwiklania i powiazania. Ewaluacja w warunkach i na
rzecz reformy staje si¢ jej nieodlacznym elementem, ewaluatorzy zas$ — powiemnikami
doswiadczen spotecznych konkretnych ludzi, ale i komponentem zaistniatych relacji
spotecznych.

Na grunt dydaktyki natomiast przenidst ewaluacj¢ B. Niemierko, twierdzac, ze:

. ewaluacja dydaktyczna jest systematycznym zbieraniem informacji o warunkach, prze-
biegu i wynikach dziatar dydaktycznych w celu ulepszenia tych dzialan lub podjgcia decyzji
o ich prowadzeniu (...), jest poglebionym sprawdzaniem i ocenianiem osiagni¢é¢ ucznidow
obejmujacym analiz¢ warunkéw przebiegu i wynikéw nauczania nastawionym na ulepszenie
procesu dydaktycznego™’.

Wskazat, iz ewaluacja projektdow oswiatowych, innowacji, strategii edukacyjnych
wymaga zastosowania metodologii badan pedagogicznych.

Ewaluacj¢ pojmowac nalezy jako ,,systematyczne badanie wartosci i zalet jakiego$
obiektu™. Ewaluacja jest wigc systematycznym i jawnym procesem gromadzenia
i analizowania informacji na temat istoty, charakteru i wartosci interesujacych praktyka
zjawisk. Ma ona dostarczy¢ danych ulatwiajacych podejmowanie decyzji na podstawie
jawnych, precyzyjnie sformutowanych kryteriéw i wartosci. Ewaluacja odpowiada na
nastgpujace potrzeby:

— dotarcia do wartosci, celéw programu lub tez calej instytucji edukacyjnej;

— ustalenia wielorakich efektow programu lub dziatan instytucji edukacyjne;j;

— lepszego zaspokojenia oczekiwan (zaréwno aktualnych, jak i tych, ktére z duzym
prawdopodobienstwem pojawia si¢ w przysztosci) odbiorcow programu i innych zain-
teresowanych funkcjonowaniem instytucji edukacyjnej;

— poprawy jakosci nauczania;

— rozwoju profesjonalnego nauczycieli, zarzadzajacych oswiata, nadzoru pedago-
gicznego w zakresie ewaluacji;

— dostarczania informacji koniecznych do podejmowania decyzji oraz oceny ze-
wngtrznej ze strony instytucji nadzorujacych, spotecznosci, a takze opinii publicznej;

— uzyskania odpowiedzi na pytania i krytyk¢ ze strony rodzicow, spotecznosci lo-
kalnej, nadzoru pedagogicznego, opinii publicznej;

— poglebienia odpowiedzialnosci za program i szkolg wsrdd wszystkich zaintereso-
wanych ich funkcjonowaniem;

— wzmocnienia i ulepszenia organizacyjnego wymiaru funkcjonowania instytucji
edukacyjnej, zarbwno wewnatrz, jak i na zewnatrz;

— wzmacniania i ulepszania procedur demokratycznych dialogu spotecznego, ak-
tywnosci, podmiotowosci itp.’

* B. Niemierko, Ewaluacja dydaktyczna. Standardy edukacyjne. Elementy statystyki opisowej, Gdansk
1998, s. 8.

‘ Slownik wazniejszych poje¢. Ewaluacja w edukacji, red. nauk. L. Korporowicz, Warszawa 1997,
s. 279.

’D. Wadowski, Materiaty dla ewaluatoréw, Jachranka 2000.
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Podstawowa dziatalnos¢ Studium Pedagogicznego UJ obejmuje, zgodnie z teoretycz-
nymi zatozeniami, realizacj¢ koncepcji programu kursu Podstawy edukacji/pedagogika,
Podstawy edukacji/psychologia, dla wypetnienia standardu, jaki w rozporzadzeniu MEN
okreslono jedynie przez liczb¢ obligatoryjnych zaje¢ z obu przedmiotéw, zaréwno dla
studentéw studiow dziennych, jak i ekstemistycznych. Autorski program ksztalcenia kan-
dydatéw do zawodu nauczyciela6 jest z kazdym nowym rokiem akademickim doskonalo-
ny zgodnie z najnowszymi publikacjami, na podstawie posiadanej ewaluacji programu
Studium Pedagogicznego. Dlatego tez ewaluacja, rozumiana jako systematyczne bada-
nie wartosci i zalet jakiego$ obiektu w celu podniesienia jego jakosci, zajmuje nie-
zmiernie istotne miejsce w sytuacji poszukiwania modelu uniwersyteckiej edukacji
nauczycieli.

Charakterystyka grup badawczych

Badania ewaluacyjne studentéw Studium Pedagogicznego UJ przeprowadzone zo-
staly w roku akademickim 2001/2002. Badana populacj¢ stanowita grupa studentow —
kandydatéw do zawodu nauczyciela, zdobywajaca kwalifikacje do pracy nauczyciel-
skiej w Studium Pedagogicznym UJ. W roku akad. 2001/2002 do Studium zapisalo si¢
747 studentéw studiéow dziennych z 41 kierunkéw uniwersyteckich. Najliczniejsza
grupg stanowili studenci nastgpujacych kierunkdéw: chemia, biologia, fizyka, geografia,
historia. Badania przeprowadzono przed rozpoczg¢ciem egzaminéw koncowych z kur-
sow Podstawy edukacji/pedagogika i Podstawy edukacji/psychologia w terminie
pierwszym. Do pomiaru wykorzystano kwestionariusz zawierajacy 16 pytan. Wypel-
nione arkusze ewaluacyjne oddato 396 oséb, ktore przystapity do skladania egzaminu
w terminie pierwszym. Ze wzglgdu na anonimowy charakter badan nie okreslono kie-
runkoéw studiow badanych.

Druga niezalezng grupe badanych stanowili nauczyciele — absolwenci Studium Pe-
dagogicznego UJ". Do okreslenia oceny przygotowania zawodowego przez absolwen-
tow Studium Pedagogicznego UJ zastosowano narz¢dzie badawcze, jakim jest kwe-
stionariusz ankiety. Odpowiedzi na ankiet¢ udzielito 134 nauczycieli — absolwentow
Studium Pedagogicznego UJ, ktérzy zdobywali kwalifikacje do pracy nauczycielskiej
w latach 1994-2000. Najwigcej absolwentéw, ktorzy wzigli udzial w badaniach, zapi-
salo si¢ do Studium Pedagogicznego UJ w roku akademickim 1998/1999 (28,4%),
1997/1998 (19,4%), 1995/1996 (14,2%).

Badani nauczyciele — absolwenci Studium Pedagogicznego UJ roznili si¢ pod
wzgledem zmiennych dotyczacych pici, stanu cywilnego, miejsca zamieszkania, ukon-
czonego kierunku studidw i typu szkoty, w ktérej pracuja. Najwigksza liczba absol-
wentow, ktéra wzigta udzial w badaniach, ukonczyla nastepujace kierunki studiow:
geografia i historia (16%), chemia (12,8), biologia (12%), filologia polska (6,4%),
filologia romanska (4%), socjologia (3,2%), fizyka (3,2%), bibliotekoznawstwo
(2,4%). Oprocz kierunkdw tzw. nauczycielskich, w zawodzie nauczyciela pracuja takze
absolwenci takich kierunkdéw, jak: historia sztuki, archeologia, prawo, geologia, zarza-
dzanie i marketing, turystyka.

K. Paclawska red., Informator Studium Pedagogicznego na rok akademicki 2002/2003, Krakéw 2002
(wydawany od 1993 roku).

7 Zaprezentowane wyniki badan s czg¢éciq przygotowanej rozprawy doktorskiej mgr D. Kowalczyk
pt. Rozwdj profesjonalny nauczycieli — absolwentow Studium Pedagogicznego UJ.
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Problematyka badawcza

Badani kandydaci do zawodu nauczyciela oraz nauczyciele — absolwenci mieli
mozliwos¢ dokonania oceny oferty programowej, zakresu tresci oraz form zaj¢¢ edu-
kacyjnych, zaproponowanych przez Studium Pedagogiczne UJ, oraz wskazali te pola,
ktore nalezatoby zmieni¢ w programie i organizacji ksztalcenia w Studium.

1. Ocena oferty programowej Studium Pedagogicznego UJ

Studentom Studium Pedagogicznego UJ zadano pytanie, czy oferta programowa
Studium odpowiada ich wczesniejszym wyobrazeniom dotyczacym zawodu nauczy-
ciela. Zdecydowana wigkszos¢ studentéw odpowiedziata, ze korzystnie postrzega zajg-
cia prowadzone w ramach Studium (257 os6b). Identyczna liczba oséb byla niezdecy-
dowana (55 oso6b), jak i skrajnie zadowolona (55 oséb). Poréwnanie oferty z wyobra-

zeniami co do pracy nauczyciela ocenito jako niekorzystne ogétem 26 oséb (por. wy-
kres 1).

Wykres 1

Ogélna ocena programu w kontek$cie wyobrazen o pracy nauczyciela
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raczej niekorzystna korzystna

Podobne wyniki uzyskano w ocenie nauczycieli — absolwentéw. Jak wynika z wy-
kresu 2, wigkszos¢ badanych nauczycieli — absolwentéw Studium Pedagogicznego UJ
réwniez korzystnie ocenia ofert¢ programowa, zaproponowang przez Studium Pedago-
giczne UJ (odpowiednio 14 i 61 nauczycieli). Nalezy zaznaczyé, ze z roku na rok pro-
gram Studium ulega ciagtym modyfikacjom, z uwagi na zmiany, jakie zachodzg
w systemie oswiaty oraz potrzeby stuchaczy. Badane osoby to nauczyciele, ktorzy
ukonczyli Studium w latach poprzedzajacych reformg¢ oswiaty i inne zmiany, jakie
uksztaltowaly obecna rzeczywistos¢ edukacyjng. Stad wielu z nich, uczestniczac
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w realiach obecnej szkoty, ma problem z dokonaniem oceny oferty programowej Stu-
dium (40) lub ocenia ja negatywnie (10 badanych nauczycieli).

Wykres 2
Ocena oferty programowej Studium Pedagogicznego UJ
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2. Ocena zakresu tresci zajeé kursu Podstawy edukacji/pedagogika,
Podstawy edukacji/psychologia

Na pytanie, dotyczace oceny tresci kursu Podstawy edukacji/pedagogika, odpowie-
dzi udzielito 313 oséb. W tym 216 studentéw uwazato, ze zakres tresci zaje¢ z pedago-
giki proponowany przez Studium by} odpowiedni. Podobna liczba badanych odpowie-
dziata, ze zakres ten byt zbyt waski (34 osoby) lub zbyt szeroki (36 osdb), a 27 osob
nie miato zdania. Zestawienie wynikow przedstawia wykres 3.

Na pytanie, dotyczace oceny zakresu tresci kursu Podstawy edukacji/psychologia,
odpowiedzi udzielito 375 osob. W tym 265 studentéw uwazatlo, ze zakres tresci zajec
z pedagogiki proponowany przez Studium byl odpowiedni, 25 oséb twierdzito, ze za-
kres ten byt zbyt waski, 63 osoby, ze zbyt szeroki, a 22 osoby nie mialy zdania. Zesta-
wienie wynikow przedstawia wykres 4.
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Wykres 3

Ogolna ocena tresci kursu Podstawy edukacji/pedagogika

Liczba os6b

240
220
200
180
160
140
120
100
80
60
40
20

Podstawy edukacji/pedagogika

nie mam zdania

zbyt szeroki odpowiedni zbyt waski

Wykres 4

Ogodlna ocena tresci kursu Podstawy edukacji/psychologia
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Analizujac zakres tresci realizowanych w Studium Pedagogicznym przedmiotéw
psychopedagogicznych — kurséw Podstawy edukacji/pedagogika i Podstawy eduka-
cji/psychologia (wykres 5), nalezy stwierdzi¢, ze dla wigkszosci badanych nauczycieli
— absolwentéw Studium Pedagogicznego UJ byt on odpowiedni (77). Tylko 33 na-
uczycieli twierdzi, ze byt on zbyt waski. Przede wszystkim te osoby dostrzegaja braki
w swoim przygotowaniu do petnienia roli nauczyciela. Najwazniejsze z nich to: stabe
przygotowanie do radzenia sobie z prowadzeniem dokumentacji szkolnej; stabe przy-
gotowanie do konstruowania konspektéw, planéw nauczania, rozktadéw materiatu;
braki w wiedzy dotyczacej prawnych aspektow funkcjonowania w zawodzie nauczy-
ciela; nieznajomos¢ metod motywowania uczniéw do nauki; trudnosci w rozumieniu
i operowaniu jezykiem pedagogicznym; nieumiejgtno$¢ stosowania aktywizujacych
metod nauczania; brak umiejetnosci wspoélpracy z rodzicami oraz przygotowania do
petnienia roli wychowawcy klasy; niedostateczna wiedza dotyczaca metodyki naucza-
nia zintegrowanego i blokowego. Ponadto nauczyciele czgsto nie radza sobie z tzw.
,»dzieckiem trudnym”; dyscypling; licznymi klasami. Dla niektérych problem stanowi
sfera dydaktyczna, a w szczeg6lnosci umiejgtno$¢ konstruowania celéw edukacyjnych
(ogélnych i operacyjnych) oraz umieje¢tnos¢ oceniania.

Wykres §

Zakres tresci realizowanych przedmiotéw psychopedagogicznych

nie mam zdania  zbyt szeroki odpowiedni zbyt waski

Analiza obecnej oferty programowej Studium wskazuje, ze braki, a zarazem ocze-
kiwania nauczycieli przedstawione powyzej, zostaly uwzglednione, szczegélnie
w propozycjach zaj¢é fakultatywnych.
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3. Szczegbtowa ocena zaj¢é edukacyjnych, realizowanych w Studium
Pedagogicznym U]

Szczegotowej oceny zaje¢ dokonano osobno dla kazdej formy wykorzystywanej
w Studium: wykladu, zaj¢¢ konwersatoryjnych oraz zajg¢ fakultatywnych. Studenci
oceniali przydatnos¢, zrozumiatosé i ciekawo$¢ oraz dokonywali oceny ogdlnej kazdej
< torm. Oceny byly przyznawane na skali liczbowej w zakresie od 1 (najstabsza nota)
do 10 (nota najwyzsza).

W ramach psychopedagogicznego ksztalcenia do wykonywania roli nauczyciela
znajdujq sie zajecia fakultatywne, ktore pozwalaja studentom na precyzowanie i roz-
wijanie zainteresowan problematyka edukacyjna oraz nabywanie konkretnych umiejet-
nosci pedagogicznych. W procesie stawania si¢ nauczycielem swiadomy wybdr zajgcé
fakultatywnych oraz aktywne w nich uczestniczenie jest podstawg do nabywania
umiejetnosci racjonalnego i twdrczego spojrzenia na edukacjg. W proponowanych
stuchaczom Studium Pedagogicznego UJ tytutach zajeé fakultatywnych podkresla sig
wartos¢ i znaczenie rozwijania kompetencji interpretacyjnych oraz komunikacyjnych,
nie zaniedbujac kompetencji technicznych, umozliwiajacych tworcze i efektywne bu-
dowanie sytuacji edukacyjne;j.

W wyniku analizy materialu empirycznego stwierdzono, ze najlepiej oceniano zaje-
cia fakultatywne z kursu Podstawy edukacji/pedagogika zarbwno w ocenie ogolnej, jak
i we wszystkich szczegoétowych kategoriach (przydatne, zrozumiale, ciekawe).

Ocena zaj¢é konwersatoryjnych w znacznie mniejszym stopniu réznita si¢ od oceny
zajec fakultatywnych niz ocena wyktadow.

Biorac pod uwage przydatnos¢ materialu prezentowanego na zajgciach, studenci
srednio oceniali wyklady na poziomie 6,2; zajgcia konwersatoryjne na poziomie 7,8
oraz zajgcia fakultatywne na poziomie 8,2 pkt.

Poziom zrozumienia materiatu na wyktadach oceniano $rednio na 7,4; na zajeciach
konwersatoryjnych — 8,5; fakultatywnych — 8,8. Zebrane srednie wraz z odchyleniami
standardowymi przedstawiono w tabeli 1.

Tabela 1
Ocena szczegbtowa kursu Podstawy edukacji/pedagogika
Wyklady
przydatne zrozumiate cickawe ocena ogdlna
Sr sd Sr Sd Sr Sd Sr Sd
6,2 2,1 7,4 2,1 5,9 2,3 6,4 2,0
Zajecia konwersatoryjne
przydatne zrozumiate ciekawe ocena ogdlna
Sr Sd Sr sd Sr sd Sr sd
7,8 1,8 8,5 1,7 7,7 2,1 7,8 1,7
Zajecia fakultatywne
przydatne zrozumiate cickawe ocena og6lna
Sr Sd Sr sd Sr Sd Sr sd
8,2 2,0 8,8 1,8 8,5 2,0 83 1,8




Ewaluacja programu ksztatcenia w Studium Pedagogicznym Uniwersytetu Jagiclloriskiego 143

Analiza wariancji wykazata, ze wszystkie réznice migdzy ocenami wykladéw i po-
zostatych form we wszystkich wymiarach sa istotne statystycznie na poziomie
p<0,000001. Réznice migdzy ocenami zaj¢¢ konwersatoryjnych i fakultatywnych dla
przydatnosci, zrozumialosci, ciekawosci i ocen ogélnych sa istotne odpowiednio na
poziomie: p<0,012; p<0,21 (rézmica nieistotna); p<0,000001; p<0,09.

Znacznie nizsze oceny wykladéw sktonily do przeprowadzenia dodatkowych ana-
liz. Wyniki analizy zaleznosci ocen ogélnych od frekwencji na wyktadach (efekt istot-
ny na poziomie p<0,0001; F(3,239) = 8,36) moga w pewnym stopniu tltumaczy¢ nizsza
pozycje wykladéw. Zaleznos¢ t¢ przedstawia wykres 6.

Wykres 6
Zalemo$¢ miedzy og6lng ocena wykladéw kursu Podstawy edukacji/pedagogika a frekwencja
na wyktadach

Wykres srednich
frekwencja vs og6lna ocena wykladéw
F(3,239) = 8,36; p<0,0001
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Podobnie jak dla kursu Podstawy edukacji/pedagogika, dla kursu Podstawy eduka-
¢ji/psychologia dokonano szczegétowej oceny zajeé osobno dla kazdej formy wyko-
rzystywanej w Studium: wyktadu, zaje¢ konwersatoryjnych oraz zaj¢c fakultatywnych.
Studenci oceniali przydatno$é, zrozumiato$¢ i ciekawos$¢ oraz dokonywali oceny ogél-
nej kazdej z form. Oceny byly przyznawane na skali liczbowej w zakresie od 1 (naj-
stabsza nota) do 10 (nota najwyzsza).

Najlepiej oceniano zajgcia fakultatywne z kursu Podstawy edukacji/psychologia za-
réwno w ocenie ogdlnej, jak i kategoriach ,,zrozumiale” i ,,cieckawe”. W kategorii przy-
datne studenci ocenili zajecia fakultatywne na réwni z zajgciami konwersatoryjnymi.
Ocena zaje¢ konwersatoryjnych w znacznie mniejszym stopniu réznita si¢ od oceny
zaje¢ fakultatywnych niz ocena wyktadéw.

Pod katem przydatno$ci materialu prezentowanego na zajeciach, studenci $rednio
oceniali wyktady na poziomie 7,0; zaj¢cia konwersatoryjne i fakultatywne oceniono na
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poziomie 8,3 pkt. Poziom zrozumienia materialu na wykladach oceniano $rednio na
7,0; na zajeciach konwersatoryjnych — 8,5; fakultatywnych — 8,7. Za najciekawsze
uznano zajecia konwersatoryjne (8,4), w nastgpnej kolejnosci zajgcia konwersatoryjne
(8,2) i wyklady (7,1). Oceny ogdlne dla wyktadéw, zajeé konwersatoryjnych i fakulta-
tywnych ksztaltowaly si¢ odpowiednio: 7,0; 8,3; 8,4 pkt.

Zebrane srednie wraz z odchyleniami standardowymi przedstawiono w tabeli 2.

Tabela 2
Ocena szczegdlowa kursu Podstawy edukacji/psychologia
Wyklady
przydatne zrozumiate ciekawe ocena ogélna
Sr SD Sr Sd Sr Sd Sr Sd
7,0 22 7,0 2,2 7,1 22 7,0 2,0
Zajecia konwersatoryjne
_przydatne 'zrozumia{e . ciekawe ocena ogdlna
Sr SD Sr Sd Sr Sd Sr Sd
8,3 1,8 8,6 1,7 8,2 2,0 8,3 1,8
Zajecia fakultatywne
przydatne zrozumiale ciekawe ocena ogblna
Sr SD Sr Sd Sr Sd Sr Sd
8,3 1,9 8,7 1,6 8,4 2,0 8,4 1,7

Analiza wariancji wykazala, ze wszystkie roznice migdzy ocenami wykladéw i po-
zostalych form, we wszystkich wymiarach, s3 istotne statystycznie na poziomie
p<0,000001. Réznice migdzy ocenami zaj¢¢ konwersatoryjnych i fakultatywnych dla
przydatnosci, zrozumialosci, ciekawosci i ocen ogdlnych nie sg istotne.

Wyniki analizy zaleznosci ocen ogdlnych od frekwencji na wykiadach okazaly sig
nieistotne, moga $wiadczy¢ jednak o istnieniu trendu (F(3,323) = 2,22; p<0,0861).
Deklarowana absencja na wykladach z psychologii byla niewielka (z analizowanej
grupy 351 os6b, nie uczg¢szczato w ogdle 16 osdb, zas sporadycznie uczgszczaly 44
osoby).

Podobnie jak w przypadku kursu Podstawy edukacji/pedagogika, wyniki analizy
skupienn wskazuja na najmniejsze odleglosci miedzy ocena ogélna a oceng ciekawosci
zaje¢ we wszystkich formach zaje¢. Graficzne przedstawienie aglomeracji zawiera
wykres 7.
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Wykres 7
Analiza skupien ocen ré6znych form zaj¢é w ramach kursu Podstawy edukacji/psychologia

Pojedyncze wiazanie
Qdlegtosci euklidesowe

Podstawy edukacji/psychologia

3]
o
——

Odleglost wigz.
o

tresci zrozumiale
ocena ogdlna
zajecia ciekawe
tresci przydatne
tresci zrozumiale
ocena ogélna
zajecia cickawe
treéci przydatme
treéci zrozumiale
ocena
zaj¢cia ciekawe
treéci przydatne

zajgcia fakultatywne zaj¢cia konwersatoryjne wyklady

Nauczyciele — absolwenci Studium Pedagogicznego UJ dokonali ogdlnej oceny
form zaje¢ edukacyjnych, ktére w najwyzszym stopniu rozwingty ich refleksje profe-
sjonalng o zawodzie nauczyciela. Jak przedstawiono na wykresie 8, grupa nauczycieli
wskazata na zajgcia konwersatoryjne jako na t¢ forme, ktéra najpeiniej rozwineta ich
refleksje¢ profesjonalng o zawodzie nauczyciela (56). Nast¢pnie nauczyciele wymienili
zaje¢cia fakultatywne (29). Nalezy zaznaczyc¢, iz obecnie Studium Pedagogiczne UJ
proponuje studentom do wyboru ok. 60 tematéw zaje¢é fakultatywnych z zakresu peda-
gogiki i ok. 50 tematéw z zakresu psychologii.

Tylko 4 nauczycieli wskazato wyklad jako zajgcia istotne dla ich profesjonalnego
rozwoju. Wydaje si¢, ze kandydaci do zawodu nauczyciela preferuja zajgcia aktywizu-
jace ich do dziatania i mySlenia, takie jak konwersatoria i warsztaty. Istota uniwersy-
tetu jest jednak wyklad i ta forma, a zarazem mozliwosé obcowania z autorytetami
naukowymi stanowi nieodtaczny element curriculum Studium Pedagogicznego UJ.
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Wykres 8

Zajgcia edukacyjne w Studium Pedagogicznym UlJ, ktére najpelniej rozwingly refleksj¢ profe-
sjonalna o zawodzie nauczyciela

60 -
50
w0 2
30 2o
20
T 1]
o N ||

wyklad zajgcia zajecia wszystkie formy zadna z form
konwersatoryjne fakultatywne

4. Dyskusja nad wynikami

Uzyskane wyniki mozna wykorzysta¢ jako podstawg¢ do wnioskowania o jakosci
prowadzonych zaj¢¢ oraz jako wskazdwki dla wprowadzania zmian. Najpierw dokona-
ne zostanie podsumowanie dotyczace jakosci pracy, nastgpnie podane zostang wnioski
co do preferowanych zmian.

Ogolne wyniki ewaluacji wérod studentéow sa wysokie, a trwalo$¢ ocen potwier-
dzaja wyniki badan przeprowadzonych na absolwentach — nauczycielach. Z analizy
ocen studentéw, ktdre dotyczyly przewidywanej przydatnosci i oceny zaj¢c¢ pod katem
interesujacych tresci wynika, ze studenci w ramach zaj¢é o tematyce pedagogiczne;j,
jak i psychologicznej preferuj te, ktore opieraja si¢ na blizszym kontakcie mi¢dzy
osobami prowadzacymi i studentami (taki charakter maja zajecia konwersatoryjne
i fakultatywne). Ogélna ocena wykladow okazala si¢ zalezna od frekwencji (obecnosé
na wyktadach nie jest obowiazkowa). Najnizej oceniali wyklady studenci, ktérzy de-
klarowali, ze nie uczgszczali na tg form¢ zajgé (sic!) oraz ci, ktérzy uczgszczali spora-
dycznie. Frekwencja na wykladach moze w tym wypadku w pewnym stopniu wyja-
$nia¢ nizsza oceng tej formy ksztalcenia.

Analiza skupien pokazuje, ze studenci oceniaja zajgcia, biorac pod uwagg przede
wszystkim to, czy zaj¢cia s interesujace. W nast¢pnej kolejnosci skupiajq si¢ na prze-
widywanej przydatnosci prezentowanych tresci. Najmniej istotnym z wymiaréw, na
ktorych oceniano kursy, okazala si¢ zrozumialosé tresci. Innymi stowy, wazna jest dla
studentéw interesujaca tres¢ (lub forma), a w znacznie mniejszym stopniu to, czy jest
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zrozumiala. Takie wyniki pokazuja ograniczong przydatno$¢ stosowania ocen ogol-
nych do ewaluacji prowadzonych zajg¢.

Zaobserwowano, iz ponad polowa nauczycieli — absolwentéow Studium Pedago-
gicznego UJ pozytywnie ocenita ofert¢ programowa Studium Pedagogicznego UJ,
ktorej realizacja zapewnita im nabycie kompetencji zawodowych, niezbgdnych do
pracy w zawodzie nauczyciela. Zdecydowana wigkszo$¢ badanych nauczycieli twier-
dzi, ze zakres tresci edukacyjnych realizowany na zaj¢ciach z Podstaw edukacji peda-
gogiki i psychologii byt odpowiedni.

Zajecia konwersatoryjne zagospodarowuja t¢ czgsé kursow realizowanych w Stu-
dium Pedagogicznym, ktére w najwyzszym stopniu rozwijaja refleksj¢ profesjonalng
o zawodzie nauczyciela. Ponad potowa badanych twierdzi, ze jest dobrze przygotowa-
na do pehienia roli nauczyciela.

W zwiazku z ewaluacja programu w Studium Pedagogicznym UJ i urzeczywistnia-
niem zasady badan w toku dziatania, doskonalona jest uniwersytecka edukacja nauczy-
cieli. Postulowane s3 migdzy innymi zmiany dotyczace poszerzenia zakresu tresci pro-
gramowych. Mimo ze studenci oceniali zakres tresci jako odpowiedni lub (w znacznie
mniejszym procencie) jako zbyt szeroki, analiza ocen absolwentow — nauczycieli wy-
kazala, ze w konfrontacji z praktyka edukacyjna znaczaca grupa (cho¢ nie najliczniej-
sza) uznala zakres tresci nauczanych w Studium Pedagogicznym UJ za zbyt waski.
Powyzszy przyklad ilustruje koniecznos¢ prowadzenia ewaluacji zaréwno w grupie
studentéw (co daje jednak informacje w duzej mierze dotyczace atrakcyjnosci zajeé),
jak i absolwentéw wykonujacych prac¢ w wyuczonym zawodzie.
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