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Résumeé

Les enfants communiquent-ils a leurs parents paysans des connaissances
regues de l'école, ou ceux-ci, grace a leurs contacts avec l'école, captent-ils des
informations qui leur sont utiles ?

C'est la problématique de notre étude qui se fixe pour objectif de s'inscrire dans
la trajectoire des critigues formulées contre la théorie classique du capital humain
(Livingston, 1997, Weiqiu, 2001), plus singulierement dans le registre des sources
d'acquisition de ce capital d'une part, et du caractére lointain des bénéfices que I'on en
retire, de I'autre (Lemelin, 1998, Pscharopoulos et Woodall, 1983).

A cet égard, I'étude tente de déterminer si les enfants et I'école pourraient
constituer une source de connaissances pour les parents paysans au cours de leur
scolarisation. De plus et sous un autre angle, elle envisage d'explorer le caractere a
court terme des bénéfices des investissements en éducation que constituerait 'apport

de ces connaissances des enfants a leurs parents, un axe peu documenté.

A ce titre, I'étude dégage deux hypothéses : Les parents paysans cotonculteurs
recoivent de I'école et/ou de leurs enfants des connaissances, et ce mécanisme est
influencé par certains de leurs caractéres, notamment le sexe, I'dge et le fait d'étre

scolarisé ou non.

Le recueil des informations a été fait au moyen d'un guestionnaire administré a

387 repondants.

L'étude nous permet de rendre compte de ce que les enfants des paysans
producteurs du coton dans le département du Zou au Bénin, apportent un soutien
important & leurs parents lors de leur production cotonniere. Bien que celui-ci ne soit



pas directement relié aux connaissances culturales du coton, ce soutien constitue un
gain que les enfants apportent a leurs parents au cours de leur période scolaire, et, en

conseguence, ce gain serait de I'ordre du court terme du capital humain.

De plus, sous un angle méthodologique, I'etude suggere de prendre les enfants
en compte comme une source de connaissances dans la grille d'évaluation des sources

d'acquisition du capital humain.
Mots clés: Capital humain, bénefices, long terme, court terme, sources,

connaissances, enfants, contextualisation, investissement, éducation, parents,

paysans, coton, Bénin, Zou.
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CHAPITRE 1: ENONCE DU PROBLEME DE RECHERCHE



1.1. La problématique générale

1.1.1. Introduction

La quantité et la qualité de connaissances impliquées dans tout ce qu'un étre
humain fabrigue augmentent en permanence. Les nouveaux savoirs dont nous
dépendons de plus en plus de nos jours dans nos vies et dans nos choix sont plus
généraux, a I'échelle du monde et sont utilisables par tous et partout. Le taux de
production d'idées nouvelles - découvertes scientifigues et amélioration des processus
de fabrication - a atteint au 20éme siécle un niveau sans précédent et il devrait encore
s'accélérer au cours du siécle présent.

Les bienfaits de ces nouveaux savoirs ne sont guére équitablement répartis, d'un
continent a I'autre, d'un pays a l'autre, d'un individu a l'autre. L'un des grands dangers
actuels est méme que cette augmentation des savoirs nouveaux n'accentue les
inégalités. Pourtant, il ne faut pas tenter d'arréter cette progression sans courir le risque
de se heurter a la marche inexorable de I'environnement scientifiqgue qui s'impose a la
planéte. Par contre, il faut améliorer la répartition de ces savoirs et rendre leur

utilisation plus égale, surtout lorsgu'ils concernent les étres humains,

L'éducation est 'une des maniéres efficaces et presque le seul moyen d'y
parvenir. Elle doit donc devenir véritablement universelle et étre mise au service de
tous et de chacun. Pour cela, les systémes éducatifs doivent fonctionner correctement,
ils doivent avoir des normes qui permettent de propulser les écoles et les étudiants vers
les nouvelles frontiéres du savoir afin que ceux-ci puissent, a leur tour, utiliser a plein,

leurs talents et enrichir ainsi I'héritage commun de I'humaniteé.

C'est ce qu'énonce la théorie du capital humain, qui constitue le cadre théorique

dans lequel s'inscrit notre étude.



En effet, cette théorie pose globalement que les formations et I'éducation

constituent des investissements et que ceux-ci sont rentables.

C'est d'ailleurs pour cela, que [I'Organisation de Coopération et de
Développement économiques, OCDE (2001) et 'Union Européenne’ (U. E) dans leur
recente etude sur le capital humain et social, placent les politiques de formations au
ceeur des politigues de développement. C'est aussi la raison pour laquelle
I'Organisation des Nations Unies pour ['Alimentation et l'agriculture (FAQ), et
I'Organisation des Nations Unies pour I'Education, la Science et la Culture (UNESCO)
placent la formation au centre de la lutte contre la faim. A ce titre, elles ont élaboré et
mis en route un programme-phare conjoint intitulé, «'éducation pour les populations
rurales» (EPR), dans le cadre de la mise en ceuvre des politiques de développement
durable promues par le Sommet Mondial pour I'Alimentation & Rome en 1996 et par

linitiative « Education pour tous» (EPT), proclamée & Jomtien en 1990.

C'est aussi dans ce sillon que s'inscrit notre étude qui se veut étre une tentative
de questionnement sur le rdle que joue I'école comme source des connaissances en
milieu rural, connaissances qui participeraient bien évidemment a la croissance du

capital humain des ruraux paysans et qui constituerait un levier de productivité agricole.

Ceci est d'autant plus important que les tentatives de stratégies politiques
modernes pour I'accroissement du potentiel de productivite des paysans ne s'appuient,
pour la plupart du temps, que sur des techniques de transfert des connaissances qui
n'intégrent que la dimension de l'apport de [l'école sous sa forme traditionnelle,
notamment la formation par transfert des connaissances des éducateurs ou des
animateurs agricoles dans le cas des paysans des localités rurales. Or, les essais de
nos jours entrepris dans la perspective d'accroitre les connaissances des paysans par
lintégration de I'école aux activités rurales ont démontré leur efficacité dans certains
pays, en ameliorant les compétences agricoles de ceux-ci, comme nous le verrons plus
loin. Il s'agit donc de jeter un regard sur cette dimension des sources de connaissances



agricoles pour en saisir la portée et de l'exploiter au mieux le cas échant, pour le
bénéfice des ruraux, en vue de I'amélioration de leur productivité.

Nous nous intéressons donc a voir dans quelles dimensions I'école jouerait un
role dans le transfert des connaissances aux parents paysans par son cadre et les
enfants qui la fréquentent, pour ainsi suggérer a posteriori I'existence a court terme des

bénéfices des investissements en capital humain.

Mais avant d’y arriver, une recension des écrits sur la problématique de notre
étude nous semble appropriée afin de nous fixer et de camper correctement son cadre.
Cette recension en effet nous permettra de saisir la portée des recherches effectuées
dans le champ du capital humain de maniére générale, puis dans celui de la production
agricole, en particulier; c’est ce que nous ferons dans le premier chapitre. Dans le
deuxidme, il s'agira de présenter la méthodologie par laguelle notre étude a été
conduite, et son cadre d'analyse. Le troisiéme chapitre sera consacré a l'organisation
de la collecte des données, alors que le quatriéeme fera le point des résultats et des
analyses de celles-ci, en regard des objectifs de I'étude. Le dernier chapitre présentera
une conclusion ol nous ferons une synthése des idées forces et des limites de notre

etude,

1.1.2. Cadre théorique et conceptuel

Dans ce chapitre, il s'agira de présenter les fondements de la théorie du capital
humain, c'est-a-dire ce qui sous-tend son essence en tant que théorie, d'une part et de
l'autre, de présenter la documentation écrite en ce qui concerne son lien avec la

productivité agricole.



1.1.2.1. Les connaissances agricoles et leur importance pour I"amélioration de la
production des agriculteurs : la théorie du capital humain

Le cadre théorique et de référence de cette étude est la théorie du capital
humain qui établit, entre autres, une corrélation positive entre d'une part, le nombre
d'années et le niveau d'études atteint dont on obtient un stock de connaissances et de
compétences, et de l'autre, les gains économiques et sociaux, comme par exemple les
salaires, la position sociale ainsi que I'augmentation de la productivité agricole pour un
individu. De plus cette théorie suggére que l'individu qui a subi une formation rapporte a
sa nation des gains sociaux.

En fait, la notion du capital humain est une notion dont le contenu a couvert des
univers de connaissances et des domaines touchant diverses dimensions au fur et a
mesure que les études sont menées dans un cadre se rapportant a cette théorie. On en
est venu aujourd'hui a parler par exemple du capital social, apparu, il y a environ dix
ans, avec les étudés de Coleman (1988), celles de Putnam (1995) et actuellement
celles de la Banque Mondiale (2002) et d'Altinok (2007).

La theorie du capital humain est apparue depuis Smith (1776), dans son célébre
chef-d'ceuvre « Les Richesses des MNations». Adam Smith reconnut déja a cette époque
limportance des compétences humaines comme facteur déterminant de la richesse
individuelle et nationale, il y a plus de 200 ans. Mais l'attention a été portée sur le
concept du capital humain dans les années 1960 avec les études de Schultz (1961),
Becker (1964), et Kiker (1968). A travers leurs études & cette époque, comme le
rapporte Weigiu (2001), le capital humain est défini comme l'ensemble des
investissements dans des activités telles que 'éducation, la santé, la formation sur le
tas, et la migration, qui améliorent la productivité d'une personne sur le marché du

travail.

En 1996, l'organisation pour le développement, le commerce et |'économie
(OCDE) définit ce concept comme les connaissances gue les personnes acquiérent au

cours de leur vie et auxquelles elles font appel pour produire des biens, des services,



ou des idées, dans le contexte du travail, une définition qu'elle reprécise en 1998 en
indiguant que le capital humain est I'ensemble des connaissances, qualifications,
competences et autres qualités possédées par un individu et intéressant I'activité

économique.

Miller (1996) va un peu plus loin, et pense que ce n'est pas seulement a
l'intérieur du marché que le capital humain est utilisé, mais qu'il I'est aussi dans d'autres
cadres de la vie. Celui-ci énonce & ce propos que le capital humain est le savoir que les
personnes acquiérent et utilisent au cours de leur vie, afin de produire des objets, des
services ou des idées dans le contexte du marché ou en dehors de celui-ci.

Cependant pour Weigiu (2001), cette définition reste insuffisante parce qu'axée
sur « la capacité incamée», elle fait fi de la source d'acquisition des connaissances
structurée ou non, famille ou école, emploi etc. L'auteur écrit que ce faisant, elle ne tient

pas compte des compétences acquises et des méthodes qui servent a les valider.

Laroche et al (1999) quant & eux, s'inscrivant dans la méme logique, posent
que le capital humain est I'ensemble des aptitudes innées, des connaissances et des

competences que les personnes acquierent et developpent tout au long de leur vie.

En revanche, c'est la définition que Weiqiu (2001) lui-méme propose qui répond
mieux a la perspective de notre étude. En effet, il &crit que le capital humain se définit
au sens large par les capacités, tant innées que dérivées ou accumulées qu'incarnent
les populations d'age actif et qui leur permettent de travailler de maniére productive
avec d'autres formes de capital pour assurer la production économique. Sa définition
bien sr se référe au capital humain agrégé ou au niveau macro, lorsqu'il parle de
populations. Aussi suffit-il de la ramener a la dimension individuelle, ou niveau micro,
pour retrouver une définition qui se référe elle, a la dimension reliée a notre étude, et
noter que le capital humain se définit au sens large, par les capacités, tant innées que

dérivées ou accumulées qu'incarne un individu et qui lui permet de travailler de maniére



productive avec d'autres formes de capital pour assurer sa production économigue,
dans son domaine d'activité ou dans d'autres.

Ainsi on peut comprendre que nombre d'études empiriques se rapportant au
domaine du capital humain, sont trés nombreuses démontrant le lien entre le capital
humain et la productivité. Celles qui nous intéressent sont relatives au rapport entre le

capital humain et la productivité agricole.

Dans les pays en voie de développement, les données sont assez rares relatives
a la question de la productivité agricole, lorsque celle-ci s'inscrit dans le cadre de la
théorie du capital humain, écrivent Psacharopoulos et Woodhall (1983). Pour autant, on
a pu révéler que la part des bénéfices des investissements en éducation dans la
croissance oscille entre 12 et 23% dans ces pays (Psacharopoulos et Patrimos, 2002).

En Afrique, selon les estimations, une annéé supplémentaire d'instruction peut
accroitre les revenus d'un employé de plus de 10% (Komenan 1987). Une étude
relative aux avantages privés tirés de I'éducation en Afrique indique que, dans certains

pays, ceux-ci sont nettement en dega des prévisions passées. (Appleton et Teal, 1997).

D'une maniere generale, 'importance de limpact de I'education, en termes de
connaissances acquises sur la productivité du travail agricole, est bien documentee. La
littérature relative a la question montre que la productivité des agriculteurs scolarisés
s'accroit, car I'éducation leur permet d'accéder aux différentes informations techniques
dont ils ont besoin pour améliorer leurs pratigues ainsi que leur environnement de
travail. Comme ['écrivait Schultz (1983), l'aptitude des agriculteurs des pays a faible
niveau de vie a percevoir, interpréter, et réagir aux nouveautés dans un environnement
incertain représente |'essentiel du capital de ces pays. Dans le méme ordre d'idée, déja
au début de la résurgence des études dans le champ de la théorie du capital humain,
Schultz (1961) a pu montrer une plus grande capacité des paysans ayant suivi une
formation & faire face au déséquilibre (changements brusques) par rapport & ceux qui

n‘ont pas pu suivre de formation ou ne sont pas allés a I'école. Plus précisément,



I'auteur a montré que dans des situations de modernisation de I'agriculture, I'aptitude
des premiers & s'approprier les nouvelles technologies ou technigues modermnes est

plus remarquable que chez les seconds, Schultz (1964).

Une étude récente conjointe de la Bangue mondiale et de la FAO (2005), fait état
de ce que linstruction, I'alphabétisation et l'information constitueraient des leviers pour
le développement agricole des pays a faible revenu. Delgado (1997) indique lui aussi
gue le capital humain est la source la plus importante d'ol les pays de I'Afrique de
I'Ouest pourraient tirer le meilleur en ce qui concerne leur production agricole, aprés
avoir été envahie par une pléiade de paradigmes de développement agricole, proposés
depuis leur indépendance par des instituions d'aide au développement.

Saisir cette notion de l'impact de I'éducation sur la productivité agricole est
d'autant plus importante que l'agriculture elle-méme est reconnue comme l'un des
secteurs vitaux du développement des pays du tiers-monde. En effet, l'idée du réle que
joue l'agriculture dans la croissance économique des pays en voie de développement
se trouve étre confirmée par l'existence d’'une corrélation positive entre les rendements
en agriculture et la croissance économique. Une étude menée dans 68 pays, révéle
gue 30 d'entre eux ont connu une augmentation de leur production agricole annuelle de
3%, entre 1970 et 1980. Dans tous ces pays, la moyenne du taux de croissance du
PNB était de 2,5% au cours de cette période. Un bon nombre d'entre ces pays qui ont
connu un taux élevé de croissance de leur production agricole ont connu une
croissance économigue au-dessus de 5% par an. (Athoarena et Sedel, 2003). C'est
I'une des raisons fondamentales qui ont sous-tendu les études se rapportant sur le lien
entre I'éducation et la productivité agricole, afin de voir ce que I'education apporte dans
I'amélioration de la productivité du secteur agricole en générale et de maniére

individuelle en particulier, en ce qui concerne les agriculteurs.

Une étude de la Banque Mondiale basée sur dix-huit études analysant la relation
entre 'éducation et l'efficacité agricole en Asie, a montré qu'un agriculteur ayant suivi

guatre années d'école élémentaire accroit sa productivité d'en moyenne 87%



(Lockheed et al 1980). Ces auteurs notent que les résultats sont différents selon qu'il
s'agisse d'un environnement de pratiqgue modeme en agriculture, ou de celui d'une
agriculture de type traditionnel. Si la moyenne de 8,7% est obtenue dans les deux cas
(milieu moderne et traditionnel), il est seulement de 1,3 % dans un milieu traditionnel et
de 95 % dans un environnement d'agriculture moderne, avec quatre années de
scolarité (Weir, 1999). On observe des tendances similaires, avec d'autres etudes de la
Banque mondiale menées en Républigue de Corée, en Malaisie et en Thailande
(Jamison et Lau, 1982). Aussi les études de Phillips (1995) en Amérique Latine
confirment-elles, dans une certaine mesure, les mémes tendances. En effet, leurs
résultats ont révélé que la moyenne de I'ouput obtenu est de 10,5% pour quatre ans de
scolarité supplémentaires, alors que l'ouput est de 7,6% dans un environnement de
culture traditionnelle et de 11,4%, dans celui ol I'agriculture est de type moderne. Ce
qui revient a dire qu'avec une méme durée de fréquentation scolaire qui est de quatre
ans ici, l'output est plus important dans un milieu d'agriculture moderne que dans un
celui ol I'agriculture est de type traditionnel. Dans un milieu d'agriculture moderne en
effet, celui qui est allé & I'école a souvent recours aux connaissances qu'il a acquises et
les exploite davantage que dans un milieu ol les pratiques agrestes sont de type

traditionnel.

En outre, dans une étude concernant quatorze villages en Ethiopie, Weir (1999)
a trouvé que quatre ans de scolarité supplémentaires des paysans produisent des
bénéfices en termes d'accroissement de la productivité céréaliére, dans un
environnement ol |'utilisation d’engrais est pratiquée.

Selon Hussain et Byerlee (1995), les bénéfices de I'éducation en productivité
agricole pour I'Asie, pourraient &tre aussi élevés que les salaires des travailleurs
urbains. De méme, Foster et Rosenzeig (1999) soulignent que I'impact de I'éducation
sur la productivité agricole est d'autant plus grand que I'agriculture se trouve dans un
milieu o0 le changement technigue a été plus rapide, soulignant I'habileté des éduqués

a s'inscrire dans le changement technique par le capital humain acquis a I'école. Mook



(1981), aboutissait a des résultats semblables au cours de ses études réalisées au

Kenya.

Mais quel est le type de connaissances qui pourraient avoir un tel impact sur la

productivité agricole des paysans 7

1.1.2.2,

production agricole des paysans.

Les types de connaissances scolaires associées a I'amélioration de la

D'aprés le Tableau 1.1 ci-dessous, Heyneman, (1983) résume les types de

connaissances agricoles et

les connaissances

scolaires associées qui

sont

susceptibles d'améliorer la production agricole des paysans.

Tableau 1.1 : Types et niveaux de connaissances scolaires associées a I'amélioration de la

production agricole.

Niveau de technique des
agriculteurs

Niveau A

Techniques traditionnellas
transmises de péra en fils

Niveau B
Techniques intermédiaires

Niveau C
Techniques perfectionnées

Niveau D
Cultures irriguées

Facteurs de production

Instruments et semences
locaux

Faibles quantités d'engrais

Variétés a haut rendement;
semences sélectionnées, taux
d'utilisation des semences, de
'engrais, des insecticides a
I'hectare.

Tous les facteurs précédents;
puisage hors saison; laux
d'irrigation a I'hectare

Niveau de connaissance minimum
nécessaire

Addition et soustraction (ne
nécassitent pas une éducation
farmelle)

Addition, soustraction, division et un
peu d'alphabétisation

Multiplication, divisions longues et

autres procédures mathématiques

plus complexes; lecture et écriture;
notions de chimie et de biologie

Mathé&matiques, communication
écrite, autonome, bonne
compréhension a la lecture; capacité
a rechercher des mols et des
concepts inconnus; éléments de
chimie, de biologie et de physique,
utilisation réguligre dinformations
sous forme élactronique et imprimée,

Source : Heyneman (1983) cité par Psacharopoulos et Woodhall (1988)
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Le tableau présente les types de connaissances suivantes :

1) Niveau A : Technigues traditionnelles transmises de pére en fils.

Le premier type de connaissances concerne les techniques transmises de pére
en fils et ne nécessite pas une formation formelle. Il s'agit spécifiguement, de la
maitrise des cultures, en ce qui concerne leur adaptabilité aux saisons, le roulement de
ces cultures pour sauvegarder la richesse du sol, I'évaluation de la productivité du sol
relié a sa richesse en engrais (engrais végétal) ou non, la manipulation des cultures lors
de leur floraison, la création des pépiniéres et la transplantation des plantes germées
sur pépiniére, la conservation des produits, l'intégration des cultures de rente aux
cultures de subsistance, la vente des cultures de rente et la gestion des revenues, etc.
Ces connaissances sont acquises par les enfants & travers leur participation aux
activités de production de leurs parents. C'est la formation sur le tas de I'enfant.

2) Niveau B : Technigues intermediaires

Ce type de connaissance a trait aux compétences acquises par la maitrise de
quelques notions rudimentaires relatives a la lecture et au calcul, (addition, soustraction
et division). Elles permettent aux agriculteurs d'adopter des technigues intermédiaires
comme |'utilisation de faibles quantités d'engrais.

3) Niveau C : Techniques perfectionnées

Les techniques perfectionnées se référent a des connaissances impliquant la

maitrise de [lutilisation, dans les travaux de production, des compétences en
mathématiques plus élaborées et quelques connaissances en chimie et en biclogie.

4) Cultures irriguées.
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Enfin, les cultures irriguées exigent des connaissances poussées tant dans les
connaissances de base qu'en agriculture, permettant aux agriculteurs entre autres, de
pouvoir évaluer les consequences des rythmes de changements des cultures
(permutation et rotation) et des variations climatiques, les techniques d'irrigation et les
zones appropriées qui doivent accueillir l'irrigation, la distinction des cultures qui ne

tolérent pas beaucoup d'eau de celles gui en ont besoin en abondance, etc.

Si dans ce qui precéde, nous avons pu parler de maniere trés condensée, de la
source d'oll le paysan ou I'agriculteur puise ses connaissances lors de sa formation sur
le tas, il n'en a pas été de méme pour l'acquisition des autres connaissances. La
section qui suit se propose de faire le tour de la gquestion des sources potentielles des

connaissances agricoles.

1.1.2.3. Les sources potentielles de connaissances agricoles acquises par les
paysans

Quelles sont les sources d'acquisition des connaissances culturales des paysans
? D'aprés la littérature, les sources de ces connaissances peuvent étre formelles ou
informelles. Les sources formelles sont les structures de formation et de vulgarisation
mises en place par I'Etat. Les formations sont organisées par des structures
d'acquisitions des connaissances de base, notamment en calcul, en lecture et en
acriture. |l s'agit des ecoles et des centres d'alphabétisation, fonctionnant sous la coupe
du ministére de I'éducation. En plus de ces structures, il existe aussi celles ol
s'acquiérent des connaissances et des compétences technigues reliées a la production
agricole et qui dépendent du ministére de I'agriculture. Quant a la vulgarisation, elle
concerne les informations auxquelles les paysans ont accés a travers les media formels

comme la radio, la télévision ou les séminaires.

S'agissant des voies informelles d'acquisition des connaissances et des
compétences agricoles, il est question des pratiques culturales transmises de
générations & générations au sein de la communauté, par les ONGs locales et les



organisations internationales, ou toutes autres structures positionnées en dehors du
cadre fonctionnel de I'Etat.

Les differents paliers par lesquels les connaissances et les compétences
agricoles sont généralement transmises en Afrique sont résumes dans le graphique 1.1
ci-dessous.



Figure 1.1 : Modéle des sources de connaissances reliées a la production agricole
possédées par les Agriculteurs ruraux

 Sourcesformelles ~ Sources informelles

o Les sources formelles des connaissances et compétences agricoles acquises
par les paysans.

a)- Le ministére de I'éducation

- L'enseignement primaire et secondaire.

L'Etat, a travers les ministéres de I'éducation et de I'agriculture, constitue I'une
des sources majeures des connaissances utiles aux agriculteurs. C'est lui qui, par
lintermédiaire de ses instances, congoit les programmes de connaissances
académiques et de vulgarisation agricole.
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Ainsi a I'école, les éléves regoivent entre autres, des enseignements qui sont
reliés aux compétences qui touchent a des notions de connaissances de base au cours
primaire comme au secondaire, de telle maniére que ceux qui décrochent précocement
a ces niveaux, et qui s'adonnent au métier d’agriculteur par exemple, ont les capacités
de faire face aux exigences liees a leur métier. En effet, ils acquiérent les compétences
liges a la lecture et a I'écriture, quelgues notions de calcul, et certaines notions reliées
au climat de leur milieu en geographie. L'acquisition des competences relatives a ces
notions fait partie des objectifs d’éducation du programme scolaire a ce niveau, qui

répond aux objectifs de I'éducation pour tous (EPT).

En effet, le Cadre d'action de Dakar (2000) stipule

qu'il faut repondre aux besoins educatifs de tous les jeunes au moyen de programmes
ayant pour objet I'acquisition de connaissances ainsi que de competences necessaires
dans la vie courante. Il souligne aussi l'importance de ces compétences s'agissant de
l'amélioration de la qualité de I'éducation. Pour prédire une participation réussie a la
sociéte, il est préférable de mesurer directement ces compétences plutét que de
recourir a d'autres indicateurs comme les diplémes obtenus ou les cursus suivis. Des
acquis comme-la résolution des problémes, le travail en équipe, les connaissances sur
I'hygiene et la nutrition sont directement liées a la réussite économique et sociale des
jeunes et des adultes. (Cadre d'action de Dakar, 2000
http://www.unesco.orgfeducation/efa/fr/led for all/dakfram_fr.shtml )

- L'enseignement supérieur

Les autres sources de connaissances relevant du Ministere de I'education sont
l'université et les centres de recherche. De maniére générale, c'est dans les universités
et les centres de recherches que se développent les projets de production de
connaissances et des recherches dans le but de I'amélioration des techniques de
production et des études sur les cultures a haut rendement. C'est le cas de I'Institut
d'Economie Rurale du Mali (IERM) ol se font des recherches sur la productivité
agricole visant I'amélioration du rendement de certaines cultures, comme par exemple
le riz-irrigué, le mais, les fruits et légumes, le riz des bas-fonds, le mil, le sorgho, pour
ne citer que ces exemples. C'est I'exemple du Centre du Riz pour I'Afriqgue, mis en
place par I'Association pour le Développement de la riziculture en Afrique de I'Ouest,
('ADRAQ), qui se gére en partenariat avec les Ministéres de l'éducation des pays
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membres. C'est aussi le cas de I'Université d'lbadan dont les recherches relatives a
l'amélioration des cultures sont trés abondantes et produisent des connaissances pour
I'amélioration de certaines cultures comme le manioc, l'igname ou le mais, par
exemple. C'est enfin le cas du Ministére de I'Education du Pakistan qui, par
lintermédiaire de I'Université de Sindh a créé un centre dénommé « Centre for Rural
Development communication» (CRDC) dont 'un des objectifs est la dissémination des
fruits de recherches effectuées pour le développement des connaissances agricoles
des paysans Pakistanais (Rashdi, 2002).

En dehors de leur premier réle d'espace de recherche en termes de production,
de dissemination des connaissances et de formation de cadres supérieurs, les
universités accueillent des stagiaires des autres niveaux de formation agricole. Elles
sont souvent utilisées dans la conception des programmes de formation et des modules
appropriés aux formations continues. Cette formation leur permet de mettre sur le
marché de travail, des cadres en agriculture qui sont des agents de diffusion des
connaissances agricoles auprés des paysans. Elles interviennent aussi comme
consultantes, par l'intermédiaire de leur personnel enseignant, dans le cadre de la
conception des programmes de diffusion gu'initie le Ministére de l'agriculture qui est

l'autre maillon majeur dans la vulgarisation des connaissances agricoles.

b) Le ministére de I'agriculture

Le Ministére de l'agriculture, dans bon nombre de pays, est chargé de tout ce qui
est relié au développement de la filiére agricole entre autres, et donc se préoccupe
aussi de I'élévation du niveau de compétence des producteurs agricoles. Dans les pays
du tiers-monde, le Ministére de lagriculture, dans sa mission de formation des
agriculteurs ruraux, utilise I'alphabétisation, comme I'un des vehicules de dissemination
des connaissances nouvelles et des techniques modernes au bénéfice des agriculteurs
ruraux. Mais a un niveau plus élevé, ce sont les écoles de formation professionnelle
qu'il gére en collaboration avec le ministére de I'éducation parfois. Ces écoles servent

de cadre de formation des agriculteurs. Ceux-ci non seulement pratiquent leur métier,
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mais encore par leurs actions, suscitent par l'effet d'entrainement, des changements de
pratiques agrestes qui améliorent la productivité des autres agriculteurs autour d'eux.
Au nombre des activités de dissémination de connaissances organisées par les
Ministéres de I'agriculture en dehors de la formation des cadres en agriculture, on peut
citer, la mise en exécution des plans d'action pour I'amélioration de la productivité a
méme les localités par des séances en ateliers organisés au profit des paysans dans
certains pays comme la Chine. En effet, pour améliorer la sécurité qualitative des
produits agricoles de la Chine, le ministére de I'Agriculture a démarré depuis 2002 le

« plan d'action des produits agricoles non pollués », tout en avangant que dans les 5
années a venir, la Chine réalisera pour I'essentiel, la production de produits agricoles
non pollués. Le ministére de I'agriculture a donc appelé tout le secteur agricole a veiller
a tous les maillons de production, de traitement, de transport, de stockage et de vente
des produits agricoles pour que ces derniers répondent tous aux normes fixees par
I'Etat. Dans la méme foulée, des milliers de bases de production agricole modéles ont
été créédes dans toutes les régions chincises qui se chargent de généraliser les
connaissances agricoles, dont l'utilisation correcte des engrais chimiques et des
insecticides dans la production agricole, celle des additifs et des hormones de
croissance dans l'élevage d'animaux (Chine Radio Internationale du 19 novembre
2004). D'ailleurs on peut comprendre a travers cet exemple, le role que peuvent jouer
les media de masse dans le transfert des connaissances surtout dans les zones

rurales.

- La vulgarisation agricole comme véhicule des connaissances agricoles.

Mous venons de faire mention des sources potentielles des connaissances
agricoles, et de certains procédés par lesquels elles peuvent étre transmises. Mais il
nous semble utile & présent de faire mention de l'un des véhicules privilegies de
transfert de connaissances agricoles qu'utilisent beaucoup d'acteurs dont I'objectif est

I'élévation de niveau de connaissances des paysans.
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En effet, plusieurs actions, dans le cadre de l'intégration de la formation des
adultes au projet de I'éducation pour tous (EPT), ont été entreprises dans les pays du
Sud, afin d'accroftre la potentialité de production des agriculteurs ruraux. Ces actions
sont menées & travers des axes et des types de connaissances communiqués par le
biais de la vulgarisation agricole (VA), tels que reportés sur le tableau qui suit :
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Tableau 1.2 : Types d'actions de vulgarisation selon Engel, Réhling et Haverkot (1987)

Type d'action

Promotion de produits

(par.exemple : café, pomme

de terre,) y compris
commercialisation
Promaotion de I'utilisation
d'intrants agricoles (par
exemple ; produits
phytosanitaires engrais)

Promotion des cradits

Promaetion de I'utilisation
durable des ressources
naturelles

Conseils d'entreprises

Conseils au niveau des
coMmmunes,

Encouragement de |'auto-
promotion

A- Vulgarisation technique / agriculture

Objectif
Augmentation du rendement
elfou de la gualité du produit
Ameélioration de son
conditionnement et de sa
commercialisation
Augmentation de la production
par 'emploi d'intrants agricoles

Amélioration de I'utilisation des
facteurs de production par’
I'augmentation de ['utilisation
des capitaux dans 'agriculture

Promaotion d'un comportement
respactuaux de
'environnement (p. ex. par
I'adoption de technigues)

Fonction de la VA
Transmission de
connaissances specifiques et
promaotion de capacités
spécifiques,

- Transmission / Promotion de
connaissances et de capacités
spécifiques

- Amélioration de |a
disponibilité d'intrants agricoles

- Transmission de
connaissances spécifiques et
promotions de capacités
spécifiques

- Ameélioration de I'accés des
paysan({ne)s au crédit
Transmission de
connaissances spécifiques.

- Sensibilisation, animation
allant dans le sens d'un
comportemeant.

B- Vulgarisation / Conseils en organisation

Amélioration de la fonction
d'entreprise pour permetire au
chefia la cheffe d'entreprise
d'atteindre ses objectifs plus
facilement.

-Amélioration des conditions
de vie au niveau de la
commune au moyen de
programmes agricoles et
dintérét général,

= Promotion de structures
sociales, d'organisation
sociale,

- Accompagnement sur une
base de partenariat et conseils
au responsable d'exploitation
- Transmission de
connaissances de geslion
d'entreprise et
organisationnelles.

- Conseilisuivi de |la communea
pour I'exécution des projets
spécifiques.

- Transmission de
connaissances
organisationnalles et
techniques

=Animation, sensibilisation,
transmission de
connaissances
organisationnelles.
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Selon ce tableau, la vulgarisation agricole s'effectue selon deux grands axes : I'axe de

la vulgarisation technique, et celui des conseils en organisation

- L'axe de la vulgarisation technique :

Cet axe comporte un certain nombre de types d'actions :

o Promotion de produit et commercialisation d'un produit.

L'objectif dans ce cas est I'augmentation du rendement et/ou de la qualité du
produit. C'est le cas par exemple de I'amélioration de la qualité du riz, qui, aprés une
série de recherches, aurait été vulgarisée dans les pays ayant connu la révolution verte,
tels I'lnde, le Brésil, et beaucoup d’autres pays asiatiques. C'est le cas aussi de certains
pays Africains de nos jours qui font de nombreuses études en vue de la vulgarisation
de la culture du riz par des procédés modernes. Dans ce cas, la fonction de la
vulgarisation est principalement axée sur la transmission des connaissances
spécifigues et la promotion des capacités spécifiques en termes de savoir-faire des

agriculteurs.

o Promotion de lutilisation d'intrants agricoles (ex. produits phytosanitaires,
engrais)

L'objectif de cette action est |'augmentation de la production par I'emploi
d'intrants agricoles. La fonction de la VA sera la transmission et la promotion de
connaissances et des capacités spécifiques pour la maitrise de cette utilisation par les
agriculteurs, et I'amélioration de |la disponibilité de ces intrants.

o Promotion de crédits

Il s'agit, pour cette action, d'améliorer l'utilisation des facteurs de production, par

l'augmentation des capitaux dans l'agriculiure. Une chose en effet est de faire la
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promotion d'une nouvelle culture, mais une autre est d'inciter les paysans a s'approprier
les nouvelles techniques par la possession des outils pertinents. Or leur pouvoir d'achat
est souvent plus bas que l'exige cet objectif. La fonction de la VA ici est d'aider les
paysans non seulement a posséder des connaissances spécifigues dans ce cadre mais

encore a avoir I'accés aux crédits.

o Promotion de l'utilisation durable des ressources naturelles

Pour cette action, I'objectif est la promotion d'un comportement respectueux de
I'environnement, par I'adoption de certaines techniques, par exemple la sauvegarde
des foréts par la maitrise des feux de brousse. L'action de la VA sera la transmission
des connaissances spécifiques reliées a ce sujet, la sensibilisation et I'animation allant
dans le sens du comportement. Le deuxiéme axe est relatif aux conseils en
organisation. De maniere générale ici, il s'agit du renforcement des capacités
d'organisation entrepreneuriales du paysan. Trois niveaux d'actions ont été répertoriés
et les objectifs portent sur 'amélioration des fonctions de gestion qui puissent permettre
aux agriculteurs de s'insérer dans une structure mise en place ou que lui-méme peut
mettre en place. Les fonctions de la VA portent sur la transmission des connaissances
relatives a ces domaines d'activités. Elles portent plus spécifiguement sur les conseils
et la sensibilisation qui peuvent permettre au paysan d'élever son niveau de

connaissances dans ce domaine, celui de la gestion entrepreneuriale.

o L'alphabétisation comme support a la vulgarisation.

L'un des supports de développement de la wvulgarisation en milieu rural est
l'alphabétisation. Sa pertinence dans l'offre des réponses aux bescins réels des
paysans a été plusieurs fois mise en cause, du fait des diverses stratégies inefficaces
ayant sous-tendu sa mise en place depuis les années 60 et 70 jusqu'a nos jours. Ces
diverses stratégies ont subi des mutations d'années en années pour devenir aujourd’hui

ce qu'on appelle I'alphabétisation fonctionnelle.
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En effet, dans les pays Africains en général et dans ceux de [I'Afrique
Occidentale en particulier, ceux ayant subi la colonisation frangaise plus précisément,
on est passé de l'apprentissage du francais a celui de la langue nationale dans laquelle
la formation est donnée pour 'augmentation du niveau des connaissances agricoles
des paysans, dans le cadre de la formation en alphabeétisation. Ceux-ci dans
l'expression de leurs besoins d'acquisition des techniques modernes incitaient a la mise
en place d'un type d'alphabétisation adéquate. Dans ce contexte, des programmes
d'alphabétisation fonctionnels en langues nationales ont été mis au point. L'objectif
principal était de doter les membres des organisations paysannes (OP) de capacités en
gestion leur permettant d’'effectuer des taches assurées jusgue la par I'encadrement. Le
contenu de ces programmes se caractérisait par une articulation étroite entre les
apprentissages en lecture-écriture et calcul et les apprentissages en gestion. Cette
liaison se faisait soit directement pendant la phase d'alphabétisation, soit aprés, lors de
formations consacrées en particulier a la tenue de fiches de gestion. Les sessions
d'alphabétisation organisées pour les OP ont ete souvent intensives et séleclives pour
maximiser leur efficacite. Les paysans qui suivent ces formations sont alors équipés
pour étre capables de connaitre les differentes techniques pour la semence des
cultures, I'entretien des terres en produits chimiques, et la vente de leurs produits pour
ne citer que ces connaissances transmises par l'intermédiaire de |'alphabétisation. Par
exemple au Sénégal, la Société pour le développement des fibres textiles,
(SODEFITEX), rapporte que les cultivateurs de coton qui avaient réussi dans leur
formation combinge a un moyen de subsistance/alphabétisation, étaient plus productifs

a 6% que ceux qui étaient restés analphabétes.

Par ailleurs, il existe aussi des sources informelles.
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c) Les sources informelles des connaissances et des compétences
acquises par les paysans.

- Les média de masse

Les média de masse représentent 'un des véhicules privilégiés dans la chaine
de transfert des connaissances agricoles. Toutes les institutions utilisent ce moyen pour
communiguer les connaissances aux paysans. Le principal canal pour atteindre les
ruraux est la radio. Comme le souligne Philippe Van der Stichele {1999), la radio est le
principal media de masse pour atteindre I'Afrique rurale. Comparant le potentiel de
transfert de connaissances que représente la radio par rapport aux nouvelles
technologies de linformation, Robert L. Hillard (2001) écrit que la radio demeure le
médium de choix qui offre le plus grand potentiel de développement de la population
rurale.

Ainsi de 1958 a 1966, de nombreuses radios rurales furent établies en Afrique de
I'Ouest, et plus exactement au Bénin, au Burkina Faso, au Mali, en Cote d'lvoire et au
Sénegal par exemple, dont la principale activité fut la vulgarisation agricole. Oumar
Sangare (2001) évaluant le niveau d'impact de la radio gqu’'il dirige au Mali, souligne une
efficacité d'environ 70% en termes d'influence sur la population. Cette radio, de
maniére concréte a pu obtenir I'adhésion de la population a la consommation d'une
espéce de farine (la farine de la SIPAMA, Société des produits alimentaires du Mali),

fabriquée sur place.

En dehors des pouvoirs publics, ces radios sont utilisees par les ONGs
nationales comme internationales. C'est le cas du Centre mondial d’information agricole
de la FAO (WAICENT) qui compose avec des structures régionales ou celles créées
par les ONGs nationales, comme le Simli Radio au Ghana, ou les radios rurales dans
beaucoup de pays Africains. Par le biais du WAICENT, la FAQ fournit des informations
technigues sur des thémes portant sur I'agriculture, la foresterie, les péches, la sécurité
alimentaire et le développement durable, entre autres et les dissémine a travers la
population par l'intermédiaire de ces radios. On peut souligner I'exemple du projet pilote
de teélécentre permettant a la FAO, en collaboration avec des organismes partenaires
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nationaux et internationaux, d'atteindre une plus grande audience d'utilisateurs, depuis
les deécideurs jusqu'aux wvulgarisateurs et aux paysans, avec des informations
actualisées sur la production agricole et le développement rural; ces informations sont
spécifiqgues aux pays, pertinentes par rapport aux réalités locales et liées aux sources

d'information générales.

A part la radio comme médium de communication des connaissances agricoles
dans les localités rurales, la télévision vient en deuxiéme position, puis suivent, de

maniére trés sobre, les journaux en raison de la faible alphabétisation des ruraux.

Les NTIC interviennent dans l'environnement de la vulgarisation agricole,
quoique qu’elles soient encore a leur début. Leur appropriation est en train de se mettre
en place de maniére progressive dans les pays du Sud. En effet, le réseau Internet se
répand rapidement dans les pays en développement, mais ce phénoméne reste
largement urbain et marginal. La plupart des communautés rurales ne sont pas encore
en mesure de bénéficier des services dont disposent leurs voisins des villes,

Ces nouveaux modes de communication permettraient aux habitants des
campagnes et aux agriculteurs d'intensifier leurs relations, de dialoguer et d'échanger
des informations avec les décideurs, les planificateurs, les chercheurs, etc. qui résident
parfois a grande distance des communautés rurales. Des projets pilotes, montés en
liaison avec les organisations agricoles et rurales locales, sont susceptibles de garantir
la participation des communautés rurales et des organisations agricoles aux actions
nationales et régionales ayant trait a Internet. C'est I'exemple de linstallation des
Cybercafés au Bénin, gui offrent aux populations rurales, des possibilités de
s approprier certains outils utiles a I'augmentation de la productivité. Tel aussi I'exemple
de cet agriculteur Béninois qui s'est fait accompagner par son fils, afin de l'aider a
trouver sur Internet les engrais utiles a I'amélioration de sa production en haricot, dans

la zone de Coveé, au centre du Bénin.
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d) Traditions et pratiques agricoles

- Le transfert de connaissances entre geneérations

En Afrique et plus généralement dans les pays du tiers-monde, I'éducation a la
production agricole est sous-tendue encore par le systéme de transfert de
connaissances entre générations. La génération la plus vieille communique a celle
montante, les grands domaines de développement de la production selon
I'environnement dans lequel ceux-ci vivent. Dans son étude, Debouvry (2000) note que
l'apprentissage familial demeure la principale et seule forme dinitiation aux métiers
dans plus de 95% des cas, en Afrique de I'Ouest. Lors de cette éducation, les parents
transmettent & I'enfant grandissant, les armes pouvant lui permettre de faire face aux
nombreuses sollicitations auxquelles l'existence va le faire confronter. De plus,
l'environnement de cette éducation est plus vaste et couvre toutes les dimensions
reliées a la vie que I'enfant doit mener plus tard. Ainsi, que ce soit aux champs, a la
maison ou ailleurs, l'enfant, est enseigné par son pére et regoit les principales
techniques relatives a son environnement de développement. Dans le cas de
l'agriculture, le pére enseigne a son fils toutes les formes de cultures, les saisons et leur
impact sur la production, les différentes technigques des semences des plantes et des
différentes cultures selon la séquence saisonniére etc. Mais il n'est pas le seul a
s'occuper de I'éducation du jeune adolescent. Toute la sociéte, par diverses formes de
procedes pédagogiques, communigue au jeune les savoirs utiles, puisqu'elle en a la
responsabilité selon Moumouni (1998). Ainsi a travers les jeux, les contes, les chants,
les proverbes et autres procédés, I'enfant s'initie 4 sa vie de producteur de demain
d'une fagon holistique.

- Le transfert des connaissances par les pairs
Selon Coldevin (2003), la communication interpersonnelle est majeure pour
lapprentissage en milieu rural. Souvent les paysans sont plus motivés lorsqu'ils

regoivent des informations de leurs pairs qui, non seulement les ont mises a l'essai,

mais qui ont réussi dans leur essai. Ces messages sont donc plus persuasifs dans une
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telle situation que lorsqu’ils viennent d'un technicien qui ne vit pas dans le méme
environnement, ou gque l'on ne voit pas a la tache, C'est pourquoi d'ailleurs I'une des
approches de formation actuelle en essai en milieu rural, se base sur la formation d'un
paysan qui va servir de multiplicateurs de ses connaissances a ses pairs (Pesche et
Barbedette, 2004, Debouvry, 2000. De plus Gueye (2002) rapporte qu'il existe des
preuves de la capacité des populations rurales africaines a propager les technigues.
Deux des principales cultures contemporaines de I'Afriqgue Occidentale, telles le mais et
le manioc dit-il, se sont répandues a travers tout le continent en moins de 450 ans sans

«vulgarisateurs» dans le sens moderne du terme.

e) Les enfants et I'école

Les enfants de nos jours constituent une source de connaissances potentielle
pour leurs parents. A notre connaissance, aucune étude n'a encore abordé la question.
En revanche, il nous semble que le fait d'étre scolarisés par leurs parents qu'ils cotoient
pourrait étre une occasion pour ces enfants de communiquer a leurs parents certaines
des connaissances acquises a l'ecole. De plus I'ecole elle-méme pourrait étre une
source de connaissances dautant plus que les parents y vont parfois pour résoudre
des problemes de leurs enfants et participent parfois & certaines activités organisées

par celle-ci.

f) Les institutions internationales et les ONGS
- Les institutions internationales

Les institutions internationales telles I'U.E., la FAQO, la Banque mondiale et
I'UNESCO dont les créations remontent a la fin de la seconde guerre mondiale se sont
investies des leur création a "l'aide”” aux populations rurales. Les stratégies de
développement des actions de l'aide ont varié selon les besoins des pays. Ces besoins
ont eux aussi varieé en raison des changements intervenus, commandés par les

environnements socio-économiques qu'ils ont connus au fil des années. De nos jours,
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ces actions d'aide sont principalement portées sur le développement des capacités de
production dont le levier principal est la formation des formateurs dans le secteur de
I'agriculture, et I'augmentation des capacités de production des agriculteurs par leur
formation. C'est le cas par exemple de I'Inter-Réseaux en Afrique Sub-Saharienne qui
élabore des méthodes pertinentes de transfert des connaissances en milieu rural a
I'aide d'une approche de concertation avec les paysans eux-mémes, surtout axées sur
la formation des formateurs. C'est aussi le cas de la création de I'lnstitut d'Economie
Agricole du Mali en collaboration avec la FAO, la Commission Europeenne (C.E), I'U. E,
I'OCDE, le Canada etc. Cet Institut a pour mission entre autres, de contribuer a la
déefinition et la mise en ceuvre des objectifs et des moyens de recherche et d'études au
service du développement agricole, plus précisement de la production et de la
dissémination des connaissances produites. Dans le méme ordre d'idée, on peut aussi
citer I'exemple du projet régional de lutte intégrée contre les insectes, pour la
production de legumineuses en Asie par la FAQ, a travers la mise sur pied d'un
programme multinational déenommeé (Integrated Pest Managment), programme mis en
ceuvre dans les pays du Sud et du Sud-Est de I'Asie, dont I'un des axes est le transfert
approprié des connaissances technologiques adaptées aux zones rurales.

De plus, des études ont été commanditées par plusieurs de ces instituions
internationales, dans la perspective d'une ameélioration de la productivité agricole a
travers la production de nouvelles connaissances et l'adoption de nouvelles stratégies
d’action de développement. C'est le cas par exemple de I'étude conjointe commanditée
par la FAO et TUNESCO dénommeée « Education for rural development. Towards new

policy responses» (2003), pour ne citer que la plus récente.

Mais les interventions de ces institutions dans les pays se font naturellement par
l'appui des gouvernements a travers les ministéres impliqués dans les activités de
l'aide, ou directement parfois, par l'intermédiaire des ONGs comme c'est le cas surtout
ces derniéres années.
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- Les ONGs

Le role des ONGs est devenu trés preponderant dans les pays du Sud et
singulierement ceux d'Afrique dans l'appui au developpement des localités. En effet, la
crise des années 80 ayant provogqué le désengagement des Etats, d'une part, et la
méfiance des organismes pourvoyeurs de moyens vis-a-vis de ces Etats désormais
considérés comme mauvais gestionnaires, d'autre part, ont généré une réorientation
des stratégies d'intervention des instituions qui ont choisi de travailler désormais
directement avec les ONGs installées dans les pays, pour la plupart du temps
(Descombes, Maragnani, Martin, 2002, Faille, 1999, Maragnani, 2003, et Debouvry
2000).

Dans le domaine des connaissances pouvant accroitre la productivité des
paysans, ces ONGs jouent un réle majeur. Des programmes ont été mis en ceuvre par
plusieurs ONGs nationales et internationales dans le cadre de la vulgarisation des
connaissances et techniques modernes appropriées aux agriculteurs et dans
l'environnement des recherches relatives au développement rural. Ces connaissances
sont relatives tant aux techniques modernes de culture, qu'aux techniques appropriées
a I'écoulement des produits agricoles et leur gestion. C'est I'exemple de la GTZ, qui,
créée depuis 1975, dont la mission est I'amélioration des conditions de vie et des
perspectives de développement dans les pays en voie de développement ou en
transition comme ceux de I'Europe de I'Est, est active dans plus de 130 pays et appuie
plus de 2 700 projets de développement rural dans le monde. L'un des projets, le plus
recent de la GTZ dénommeé « SUSTAINET=», a pour objectifs entre autres, le
développement de la recherche en agriculture et la dissémination des connaissances
issues de ces recherches, au profit des paysans. Ce projet étalé sur la période de
(2003-2009), est installé dans des pays pilotes des zones de I'Afrique, d'Asie, et
d'Ameérique Latine (Coulibaly et al, 2004). L'ONG international, Sasakawa-2000 ceuvre
dans prés d'une quinzaine de pays en Afrique, et intervient dans les projets de

développement rural. Plus précisément, en matiére de contribution a la production des
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connaissances agricoles, cette ONG finance des groupes de recherches et de
disséminations des connaissances comme I'lITA (International Institut for Tropical
agriculture). Cet Institut effectue des recherches sur la production de certaines formes
de haricot, digname ou de mais, comme au Bénin, au Nigeria et en Ethiopie par

exemple.

A ce titre, on peut citer 'exemple frappant du développement de la production
du Soja au Nigéria, grace a l'appui du Centre de Recherche pour le Développement
International (CRDI) a cet Institut. Conséquence directe du projet du CRDI, plus de
47 000 Nigérians (dont 30 000 femmes) ont appris & produire le soja et & l'intégrer &
leur alimentation. Ceux-ci ont en retour formeé d'autres personnes. La production du soja
au Nigéria est passée d'environ 28 tonnes métriques en 1985 a prés de 200 000 tonnes
en 1895. On a estimé a 60 millions de dollars US la récolte de 1995, ce qui a épargné
au Nigéria I'équivalent en devises étrangéres. Les perspectives du développement de
cette légumineuse sont telles que la production s'étendra & d'autres pays. Déja, le
financement du CRDI a permis d'étendre le projet au Ghana et a la Céte d'lvoire.

Les objectifs des recherches liées a la production du soja sont nombreux :
déterminer I'ampleur de la production et de I'utilisation du soja, s'inspirer de I'expérience
du Nigéria pour mettre au point des techniques de transformation domestique et a
petite échelle d'aliments a base de soja; mettre au point, produire et metire en service
du matériel de transformation du soja; former des chercheurs nationaux et d'autres
personnes a la production, la transformation et l'utilisation du soja. Le projet a aussi
permis de former des gens de I'Ouganda, du Kenya, du Togo, du Benin, du Cameroun,
de la Zambie et du Zimbabwe, ce qui a renforcé la demande de soja dans ces pays et
entrainé une augmentation de la production et de |'utilisation de la légumineuse
(Nayudama, 1998).

C'est aussi le cas de la Fondation Rockefeller dont les actions sont beaucoup

plus centrées sur les recherches en matiére d'amélioration de la productivité des

cultures. |l s'agit notamment du cas de la culture du riz en Inde, au Bresil et dans les
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pays dﬂ Pacifique. Le transfert des connaissances produites par ces recherches est
organisé de telle maniére que les paysans, en les assimilant, réalisent I'amélioration de
leur productivité agricole. Cette initiative a appuyé fortement la révolution verte en Inde
et dans nombre de pays d'Asie. Actuellement, la Fondation continue le développement
ses actions en faveur du développement des connaissances agricoles dans les pays
notamment ceux de I'Afrigue Subsaharienne, du Sud-Est de I'Asie et d'Amérique
Latine, par la production des connaissances qui aident a l'augmentation la productivité
agricole de leurs paysans (Gordon Conway, 2003).

Notons que les ONGs impliguées dans le domaine de la croissance des
capacités de production agricole composent avec les institutions nationales comme les
ministéres de I'éducation et de 'agriculture, ou parfois avec le ministére de I'information
ou d'alphabétisation, ou encore directement avec les populations rurales
dépendamment des pays. D'ailleurs, leurs actions sont définies par les régles de
gestion établies par chaque Etat ol elles obtiennent leur legitimité d'existence.

1.2. L’énoncé général du probléme de recherche.

Notre recherche a pour objectif d'identifier d'une part, les sources d'ol les
agriculteurs ruraux puisent leurs connaissances reliées a la production du coton, et de
l'autre, le réle de I'ecole dans I'acquisition de ces connaissances. Plus particulierement,
nous voulons voir si les paysans ruraux captent des informations au contact des
établissements scolaires de leur localité et si leurs enfants leur transmettent des
connaissances reliées a leur production agricole en ce qui concerne la culture du coton.

Aussi, avant d'arriver a I'énoncé spécifique de notre problématique, allons-nous

présenter les éléments d'un modéle décrivant I'impact de |'éducation sur les activités
productives des individus et le développement de leur localité.
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Mous reprenons ici le modéle élaboré par Alexander et Simmons (1975) a 'aide
des données d'études réalisées dans neuf pays en développement (Chili, Congo, Inde,
Iran, Kenya, Malaisie, Porto-Rico, Thailande et Tunisie).

Ce modéle indique que I'éducation améliore les habiletés cognitives et non
cognitives des individus. Les habiletés cognitives se référent aux savoirs et savoir-faire
résultant des connaissances et des compétences acquises graces a la participation des
individus aux programmes scolaires. Quant aux habiletés non cognitives, elles ont trait
aux compétences non techniques telles que, entre autres, les compétences
personnelles en gestion, I'acceptation des régles de fonctionnement au sein d'un

groupe, I'ecoute des autres (Diambomba, 2004).

Figure 1.2 : Modéle de I'impact économique de |'éducation
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L'acquisition de ces compétences détermine les niveaux d'emplois auxquels les
individus peuvent prétendre. Mais il faut noter que l'accés aux emplois est aussi



conditionné par le degré de socialisation des individus, aux contingences et
conjonctures auxquelles sont soumises I'environnement de l'emploi ainsi qu'aux
situations de vie auxquelles les demandeurs d'emploi aspirent.

Tous ces facteurs ci-dessus cités (facteurs antérieurs et éducation) déterminent
les niveaux de productivité des individus en situation d'emploi, leur degré de mobilité
sociale, leur niveau de satisfaction dans I'emploi, leur degré de participation aux
activités économiques de leur milieu et les niveaux de rémunérations auxquels ils
peuvent prétendre. Enfin ils déterminent aussi le niveau de contribution des individus &
la stabilité politique de leur milieu.

Psacharopoulos et Woodhall (1988) clarifient davantage cette relation, en
indiquant de maniére plus détaillée les différents effets externes de I'éducation. Comme
on peut le voir dans la figure 1.3 ci-dessous selon ces auteurs, le niveau d'éducation
atteint par lindividu détermine son niveau d'alphabétisation, les compétences qu'il
posséde, les certificats ou diplémes qu'il détient et, enfin, son niveau de socialisation au
monde de travail.
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Figure 1.3 : Les effets de I'éducation sur les individus
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Le niveau d'alphabétisation et le stock des connaissances que les individus
possedent déterminent leur capacité a accéder a l'information nécessaire pour leur
insertion professionnelle et sociale. Les compétences acquises affectent le degré
d'efficience de leur participation aux activités de la vie ainsi que leur capacité de saisir
les opportunités pouvant leur permettre d'ameéliorer leur situation économique et
sociale. Les certificats ou dipldmes obtenus affectent, a leur tour, le degré d'efficience
de leur fonctionnement dans les activités de la vie et déterminent le statut social auquel
ils peuvent prétendre, et enfin, le degré de leur socialisation, entre autres, aux valeurs
du monde du travail.

Comme nous venons de le dire, si le niveau d'éducation a un impact sur les
individus, ce niveau exerce aussi une influence sur la communauté qui gagne en
croissance & causes des informations sur les connaissances qui y circulent, comme

nous le montre la figure 1.4 suivante.

33



Figure 1.4 : Les effets des niveaux individuels d'éducation et du niveau d'éducation dans la
communauté sur les facteurs reliés a la croissance économique de la communauté
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Ce qui est mis en exergue dans la figure 1.4 est l'influence du niveau d'éducation
de l'apprenant sur le niveau d'éducation de la communaute. Ce niveau d'éducation
dans la communauté influence les opportunites de marché, et les attitudes, comprises
ici comme la facon de s’organiser dans la communauté et de s’y intégrer et d'influencer
au besoin son niveau de croissance. C'est le cas par exemple de la ville de Silicon
Valley dont le niveau de croissance est fortement influencé par la collaboration entre
des chercheurs de I'université de Stanford abritée par la ville et les milieux d'affaire en
ce qui concerne le développement des nouvelles technologies de l'information et de la

communication.

Ces divers impacts associés a |'éducation pourraient expliquer I'engouement des
organismes internationaux vers l'éducation de base particuliéerement, depuis la
Conférence de Jomtien en 1990.

En effet, d'aprés la Déclaration issue de cette Conférence,
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L'éducation de base doit doter les individus des capacités minimales (notamment
I'&criture et le calcul) requises pour trouver une place dans le monde du travail. Elle
doit, par ailleurs, se concentrer sur les compétences de bases, y compris sur 'aptitude
a circonscrire, analyser et résoudre un probléme, a acquérir des compétences
nouvelles, a utiliser les outils informatiques et a comprendre des notions scientifiques
et techniques simples. Elle doit permettre aux enfants, dés leur plus jeune age,
d'acquérir certaines compétences sociales, ainsi que le sens de la citoyenneté et a la
culture du travail, des elements qui les aident a comprendre les droits et les
revendications en matiére sociale, mais aussi leurs obligations et leurs devoirs dans le
méme domaine. http://www.unesco.org/education/efalfr/ed for_all/dakfram_fr.shtml.

En conséquence, dit-on dans le méme document,

Les personnes qui bénéficient du meilleur degré d'employabilité sont celles qui ont
regu une éducation et une formation diversifiees, des compétences de base
transférables — y compris I'aptitude a travailler en équipe, a résoudre des problémes, a
utiliser les nouvelles technologies de l'information et de la communication avec les
autres, la capacité d'«apprendre a apprendre», et qui ont bénéficié des compétences
nécessaires pour se proteger elles-mé&mes et leurs collégues contre les accidents du
travail et les maladies professionnelles.
http://www.unesco.org/education/efalfr/ed for_all/dakfram_fr.shtml.

Dans la perspective de l'induction de ces compétences pour le renforcement des
capacités de production au niveau des populations rurales dans le monde, des plans de
politiques stratégiques ont été mis en place par TUNESCO, la FAD et la Banque
Mendiale. En ce qui conceme le role de [I'éducation dans [l'acquisition des
connaissances agricoles, I'étude conduite conjointement par la FAO et 'TUNESCO sur le
développement de I'éducation rurale, Atchoarena et Gasperini (2003) révéle deux
principales périodes pour le développement ou les tentatives de développement de
I'éducation rurale en Afrique par exemple. |l s’agit d'une part, de la période qui couvre le
début de linstauration de I'éducation modeme en Afrique et plus particuliérement a
partir de la déclaration faite lors de la Conférence d’Addis-Abéba en 1961 jusque dans
les années 80, et de l'autre, celle qui couvre la période allant des années 80 jusqu'a
nos jours. Lors de cette conférence en effet, il a été solennellement proclamé une
réforme de I'éducation par I'adaptation des programmes aux conditions de vie rurale,
afin d'établir un lien entre I'école et la communauté locale et de faire en sorte que
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I'école réponde a ses besoins, en participant au transfert des connaissances agricoles
a celle-ci.

C'est fort de ce programme de développement de I'éducation que plusieurs Etats
Africains ont mis en oeuvre un nombre important de réformes de leur systéme scolaire
afin de I'adapter réellement aux preoccupations des ruraux. Ces programmes étaient
assez variables, mais I'élément transversal restait la recherche de rapprocher I'école de
la communauté en l'intégrant a celle-ci par le développement des connaissances et des
pratiques liées au milieu avec pour toile de fond la préservation des valeurs locales
(Atchoarena et Gasperini, 2003). Et dans cette perspective, les programmes qui ont été
congus pour atteindre cet objectif d'intégration de I'école au milieu, instituérent dans
certains pays et dans les écoles, des apprentissages, des connaissances et des
habiletés rurales que I'éléve devrait acquérir a I'école a tous les niveaux du primaire,
comme au Rwanda, au Malawi, au Burundi, en Ethiﬂpia, au Mozambique pour ne citer
que ces pays. L'objectif était de familiariser ces éleves aux activités agricoles et de
développer en eux de maniére optimale (avec leurs parents), les ressources
potentielles disponibles dans leur milieu (Husén et Postlethwaite, 1994),

Certains pays ont institué un systéme de production a |'école de telle maniére
qu’elle devenait un lieu ol non seulement on apprenait les outils liés a la production,
mais encore ou on se familiarisait aussi & quelques bribes de techniques de transaction
des fruits de la production. Ce fut le cas des cooperatives scolaires comme au Bénin et
au Sénegal, ol I'école pouvait se suffire en produisant ce gu'il lui faut comme revenu

necessaire a sa gestion.

Ailleurs, ce fut la méthode basée sur la creation des jardins a I'école. On peut
citer l'exemple du Cuba (Gasperini, 1984), qui a éte tres celébre dans le monde entier
dans cette forme d'intégration de l'école aux réalités rurales. On offrait a I'éléve
l'occasion de mettre en pratique, dans le jardin et dans I'école, ce qu'il recevait comme
éléments de base de production agricole de son programme d'enseignement, et les
produits du jardinage permettaient de soutenir nombre d'éléves dont les parents
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n‘avaient pas suffisamment de quoi pourvoir & leurs poches au départ de la maison.
(Riedmiller et Mades, 1991).

Au Burkina Faso, le probléme de la prise en compte de I'éducation en l'intégrant
aux préoccupations de développement, a conduit les autorités de ce pays a initier dés
les années 60 les écoles rurales. Ces écoles devraient apprendre aux jeunes
populations qui ont atteint I'age d'aller a I'école, a lire et a écrire et a apprendre les

nouvelles méthodes agricoles (Sack , 1994).

En Zambie, la réforme du systéme éducatif de 1977 a consisté en l'introduction
« des unités de production» dans les écoles rurales, avec l'objectif de leur offrir les
habiletés correspondant aux besoins de développement, principalement pour les
enfants ayant abandonné le systéme formel, et qui devraient apprendre les technigues
de production dans une perspective de la promotion de I'esprit de pratique et dauto-
suffisance. La revue de littérature de Hoppers (1996) sur différentes expériences des
pays dans le domaine d'intégration de I'école au milieu fournit une foule d'informations
sur le sujet, et souligne que I'élément central de ces tentatives était de faire acquérir
aux jeunes une compréhension de base des aspects techniques, technologiques et

organisationnels de production, comme des valeurs fondamentales de leur société.

Enfin, d'autres pays s'engagérent dans une intégration beaucoup plus profonde
de I'école a la communauté. Se basant sur la déclaration d'Arusha de 1967 insistant
vigoureusement sur le fait que I'école devrait surtout répondre aux besoins du
développement agricole le secteur le plus important de I'activité économique en Afrique,
ces pays créérent une relation de collaboration directe entre les enfants a l'ecole et
leurs parents & la maison. Ces enfants participaient aux travaux champétres et a la
construction des routes par exemple ; les parents eux devenaient familiers a la vie de
l'école en participant aux activités de formation dans le domaine de I'écriture et de la
lecture autant que les éléves. lls contribuaient dans une large part a la construction des
écoles et dans I'élaboration des programmes de développement de I'école (Atchoarena,
2003).
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1.3. L’énoncé du probléme spécifique de notre recherche

Notre recherche s'inscrit dans une trajectoire visant a appuyer les études qui
tentent de pallier les insuffisances de certaines dimensions de la théorie du capital
humain. Pour Atchoarena et Sedel (2003) par exemple, la theéorie du capital humain est
réductrice en ce qui a trait 4 la mesure de limpact direct de I'éducation et de la
formation sur la productivité agricole, lorsque I'on se référe a ce domaine d'activité. Ces
auteurs soulignent que cette théorie ne tient souvent compte que des effets de
léducation formelle. Or, [l'éducation n'est pas seulement limitée aux seules
connaissances acquises a |'école. D'aprés eux, le lien entre I'éducation et la
productivité est complexe car il concerne des aspects de type social, institutionnel,

culturel, politique et autres, qui sont interreliés et interdépendants.

Mous nous inscrivons dans la méme logique de critique gque ces auteurs mais
sous un autre angle. Nous réalisons en effet que le caractere reducteur de la theorie du
capital humain est lié d'une part au fait qu'elle ne prend pas en compte toutes les
sources qui peuvent produire ce capital humain ; dans la litterature que nous avons
consultée, il n'a pas encore été fait état des enfants comme sources de connaissances
de leurs parents. De l'autre, la littérature disponible ne nous a pas permis d’avoir accés
a des études qui ont parlé du caractére a court terme des bénéficies du capital humain.

En effet, les grilles d’évaluation des effets économiques de I'éducation portent
généralement sur le devenir professionnel des jeunes scolarisés et des avantages liés
a leur éducation sous l'angle du long terme seulement, comme indiqué plus haut. Elles
tiennent trés peu compte de l'influence que pourrait exercer I'école dans I'immediat sur
les activités productives des agriculteurs, et de celle de leurs enfants qu'ils scolarisent

par exemple.
A cet égard, notre éiude s'intéresse a voir si I'école en tant gu'institution et les

enfants scolarisés jouent un réle dans [l'univers des sources de connaissances
agricoles des parents paysans.
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Toutefois, si I'école doit jouer un tel role, 'un des moyens d'y arriver est qu'elle
s'intégre a la communauté locale comme nous le disions plus haut, en ce qui concerne
les enfants. Dans les lignes qui suivent nous voulons voir ce qu'en disent les actuelles
études sur la question du rapport entre I'école et la communauté locale et 'impact de ce
rapport sur l'acquisition des connaissances agricoles des populations de cette

communauté.

Les relations entre la maison, I'école et la communauté sont illustrées, en regard

des expériences de certains pays, dans la figure (1.5) ci-dessous, selon Taylor (2003).



Figure 1.5 : L'école et ses liens avec la maison, et la communauté locale comme environnements :
Modéle selon Taylor, (2003), traduit de I'anglais en frangais.
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D'aprés ce modéle, il existe un lien entre les programmes scolaires, les
méthodes par lesquelles I'apprentissage est facilité, le matériel didactique utilisé pour
I'enseignement en rapport avec la culture et l'environnement de la localité. Ici, les liens
réciproques entre l'environnement scolaire et l'environnement de la communauté
locale, I'environnement familial et 'apprenant, I'environnement scolaire et I'apprenant
sont plus apparents que ceux existant entre I'environnement familial et I'environnement
scolaire d'une part, entre l'environnement de la communauté locale et I'environnement
familial de l'autre. Parce que I'école se trouvant implantée dans la communauté locale
est plus en lien avec celle-ci gu'elle ne l'est avec l'environnement de la famille avec
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lequel ses liens sont plutét trés minces, et ne s'effectuent pour la plupart du temps que
par 'intermédiaire de I'enfant. La famille en effet n'a de contact avec I'école que lorsque
celle-ci a un enfant qui s'y est inscrit généralement.

Par ailleurs, la raison du faible lien entre ['environnement familial et
l'environnement de la communauté locale s'expliquerait par le fait que lorsqu'il s'agit de
l'utilisation du matériel didactique et de tout ce qui a trait & la culture de la localité dans
le cadre de lintégration de l'école a celle-ci, les rapports entre la famille et
l'environnement local sont relativement peu apparents ou presqu'inexistants. La raison
serait gu'entre les deux environnements, il y a peu d'interactions qui influencent |'acte
d'apprentissage de [l'apprenant en termes d'outils pédagogiques. Par exemple,
lorsqu’on parle ici de matériels didactiques, ce ne sont pas forcément des objets issus
des familles, mais plutot des objets issus de la communauté locale, qui ne prétent a
aucune équivogue dans la culture commune de la localité. L'apprentissage en calcul a
l'aide des cailloux collectés dans le milieu pourrait expliquer la différence de ces liens,
par exemple.

Ainsi, Taylor et al. (2003) suggérent que le transfert des connaissances liées au
milieu s'opére quand l'apprentissage a l'école est ainsi contextualisé. Selon Taylor et
Mulhall (1997), la contextualisation de l'apprentissage suppose l'existence d'une
relation entre les trois environnements suivants : la maison, I'école et la communauté et
Bude (2000) indique que dans un tel cas, les curricula sont élaborés en tenant compte

du contexte immédiat dans lequel I'école est érigée.

Quelgues études ont porté sur des expériences dintégration ou de
contextualisation de I'école au milieu, et ont pu avoir d'impacts sur I'acquisition de
nouvelles connaissances des habitants des localités d'implantation de ces écoles. Au
Sri Lanka, le curriculum développé par le Ministére de I'éducation a porté sur l'utilisation
du matériel didactique en rapport avec I'agriculture comme médium d'apprentissage.
Les acteurs de |'utilisation de cette approche au Sri Lanka notent qu'il faut forcément
une motivation de tous les intervenants dans le systéme éducation pour gu'elle
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réussisse. Taylor et Mulhall (1997) ont montré dans une étude sur quatre différents
pays, l'efficacité de 'intégration de I'utilisation de I'expérience agricole a l'apprentissage
des enfants & I'école, dans un environnement ol la vie des populations se trouve
enracinée dans un contexte agricole, et I'influence que ce modéle a eu sur le niveau de

connaissances des habitants des localités.

Aux Philipines, I'expérience de |'approche de contextualisation a conduit Ieé
populations, I'école et les enfants a travailler tous ensemble dans un projet de lutte pour
la sauvegarde de I'environnement. Les résultats de cette expérience sont tels que les
parents ont commencé par adopter les techniques de conservation du sol, de l'eau et
d'agroforesterie a Claveria (Mercardo et al.,, 1999), et a Lantapan (Catacutan et
Coloniaq, 2000).

Une expérience a Tonga (FAQ, 2001) a permis de mettre ensemble I'expérience
des éléves et a élevé leur estime de soi dans leur communauté et dans leur famille.
Ces enfants discutent avec leur maitre a I'école sur une maladie particuliére d'une
plante et devrait en faire autant avec leurs parents a la maison, en les aidant a identifier
la maladie de la plante concernée. L'expérience a aidé les parents a pouvoir
s'approprier des connaissances relatives a cette thematique.

Enfin plusieurs expériences de ce genre sont tentées et ont montré leur
efficacité, comme au Panama, avec le programme « Improvement of school and family
nutrition through integrated agroforestry systems » (FAO, 2001), en Thailande, au
Philippines, au Cambodge, et au Bengladesh, a travers le programme dénommeé «
Environmental and life skills education for children from rural communities through IPM
(Internet Pest Management) students field schools» (FAO, 2001). A travers ces
expériences les parents s'approprient un niveau de connaissances solide lié au theme
développé dans le projet.
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1.4. La nature et I'objectif de la recherche

Les recherches relatives aux sources de connaissances agricoles des paysans
et a limportance de I'école en tant que source potentielle de ces connaissances sont
peu documentées. Celles se rapportant au caractére a court terme des bénéfices du
capital humain le sont tout autant. Nous avons opté d'inscrire notre étude dans une
dimension quantitative afin de voir s'il y un lien entre le fait de scolariser son enfant et
celui d'obtenir de lui etfou de son école des informations ou connaissances pouvant
contribuer a la production agricole dans un milieu rural, dans le cadre de la culture du
coton plus précisément.

En effet, comme nous l'avons dit, la théorie du capital humain, a notre
connaissance, ne se référe qu'au caractére lointain des bénéfices des investissements
en éducation. Notre visite de la littérature ne nous a pas permis de découvrir une étude
gui porte sur la dimension & court terme de cette théorie, comme nous le disions plus
haut.

Les questions qui découlent de ce constat sont de savoir ol et comment les
paysans apprennent, pour s'inscrire dans la pratique des cultures modernes introduites,
telles par exemple la culture du coton au Bénin. Regoivent-ils des connaissances de

I'école & travers leurs contacts avec celle-ci ? Leurs enfants leur en transmettent-ils 7?7

En conséquence, I'objectif général de I'étude découle de ces interrogations et

porte sur les quatre aspects suivants :

1) Les niveaux des connaissances agricoles possédees par les cotonculteurs du
departement du Zou au Bénin.

2) Les sources de ces connaissances acquises par les paysans.

3) Le réle joué par I'ecole comme source dans leur acquisition.

4) Le réle joué par les enfants scolarisés.
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1.5. Le cadre de notre recherche.

Notre étude concerne une partie de la population du Bénin: ce sont les
cotonculteurs du département du Zou, situé au Centre-Ouest du Bénin. Il convient en
conséquence de présenter le Bénin et de parler brigvement de ce département. C'est

ce que nous faisons dans le chapitre suivant.
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Figure 1.6 : Carte administrative du Bénin
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Situé entiérement dans la zone intertropicale entre I'Equateur et le Tropigue du
Cancer, le Bénin est entoure par le Nigéria, le Togo, le Burkina Faso et le Niger. Baigné
par les eaux du Golfe du Bénin et de I'Océan Atlantique, il s'étire le long des rives du
fleuve Niger. Il couvre une superficie de 115 762 kilométres carrés et compte environ
7 210 121 habitants en 2004, dont 51,5% de femmes contre 48,5% d'hommes. Les
statistiques de 2002 font état de ce que 61,1% de la population habitent les zones

rurales contre 38,9 % qui peuplent les villes.

Le Bénin est I'un des pays les plus matériellement pauvres de I'Afrique. Selon les
estimations de la Banque Mondiale, le produit national brut (PNB) s'éléve en 2004, &
environ 2,2 milliards de dollars US, soit un revenu moyen par habitant de 365 dollars.
L'économie informelle ou non, dépend essentiellement de 'agriculture et du commerce
transfrontalier avec le Nigéria. La privatisation de certaines entreprises, nationalisées
au cours des années 1980 a été opérée dans le cadre d'un programme de reformes
économiques (I'Ajustement Structurel), financé par la Bangue Nationale et le Fonds
Monétaire International (FMI). Amorcé en 1991, ce programme vise & comprimer les
dépenses publiques en réduisant notamment le nombre de fonctionnaires. En revanche
il a occasionné des effets pervers qui affectent I'économie du pays. De plus, comme
dans les autres pays de la zone franc, la dévaluation du CFA, en janvier 1994 a réduit
le pouvoir d'achat des habitants des villes, nombreux dans le Sud.

Le Bénin est membre de la Communauté Economique des Etats de I'Afrique de
I'Ouest, (CEDEAQ), l'organisation visant 8 promouvoir la coopération économique et le

développement des pays membres.

Le coton constitue un vecteur important pour le développement économique
pour I'Afrique. Plus de 16 millions de personnes tirent I'essentiel de leurs revenus de
cette spéculation. La place du coton dans les économies des principaux pays
producteurs n'est pas négligeable ; le coton contribue a prés de 3,8 % au PIB et
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contribue a 75% des recettes d'exportations au Bénin. Il représente ainsi la filiére la
plus importante parmi les cultures d'exportation de ce pays (Linard, 2003).

En effet, le Bénin est I'un des pays ol la filiere cotonniére constitue la base de
I'économie rurale et agro-industrielle. Elle constitue un outil stratégique privilégié pour
lutter contre la pauvreté matérielle, sachant que les achats annuels de coton graine
représentent environ 70 milliards de francs CFA qui sont versés annuellement a plus de
300.000 exploitants agricoles, assurant ainsi indirectement des revenus monétaires a
environ trois millions de personnes Cependant, ces derniéres années la filiére fait face
a d'énormes problémes dont celui du renchérissement du prix des intrants et la
concurrence déloyale (selon les termes de Linard, 2003) opérée par les pays du Nord
en général par la subvention qu'ils accordent a leurs producteurs,

De maniére générale, le tableau qui suit fait le point des surfaces disponibles et
celles réellement exploitées en ce qui concerne toutes les cultures, y compris celles
pratiquées dans le Zou dont les données peuvent étre lues au troisiéme rang du
tableau.
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Tableau 1.3 : Bilan des superficies cultivables, cultivées ou protégées par habitant et par
département (ancien découpage)

JRe e SUPGF"GIG'HH_I'._ : reeech R LR
Département  habitant rural uperficie totale (1000 ha)
A ; (ha) i 4l ; AR
Surface Surface Surfana Eﬂﬁa:i:e GSU'M?EE Surface cﬁﬁma
cultivee c_l.tltin.fa_hia_ tq%l_?- mlﬁvée (1) protégee réelle (2)
Atacora 037 250 3120 200 1341 835 928
Borgou 0,38 0,36 5100 198 2750 1632 1 869
Zou 0,36 0,76 1 860 433 1230 138 1139
Atlantique 0,25 0,64 324 148 235 14 225
Mono 0,16 0,52 380 143 281 ! 281
Ouéemeé 0,27 0,67 470 223 348 45 315

Source . FAQ, Projet de gestion des ressources naturelles renouvelables. (1)Y compris les zones prolégées.
(2) Zones prolégées exclues (2000}

Le zou est 'un des départements du Bénin. Anciennement érigé en département,
il est morcelé, selon le nouveau découpage territorial en deux autres nouveaux
départements : le département des Collines et le département du Zou. Le département
Zou compte une population de 599 954 habitants en 2004. Selon ce découpage, il est
situe dans la zone du Centre-Ouest du pays. Il se classe a la troisiéme place des
départements en production du coton, culture de rente introduite au Bénin depuis 1924

sous la direction de Monsieur Nobre (Kanho, 2001).

C'est dans le Zou que nous avons effectué notre étude. Les raisons de ce choix
sont liées, d'une part, 3 'acces facile aux langues qgui y sont parlées, et d'autre part a la
disponibilité réduite des ressources financiéres allouées a notre recherche. Quant au
choix de la filiere coton, il découle, d'une part, de l'importance stratégique de cette
culture dans la vie economique des agriculteurs de notre pays, telle qu'expliquée plus
haut, et d'autre part, du fait gu'elle soit une culture gui appelle une pratique modeme, et
enfin, de I'importance qui lui est accordée en ce qui a trait aux pratiques devant assurer
la protection de I'environnement dans l'utilisation des engrais.
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1.6. La pertinence pratique et théorique de la recherche.

1.6.1. Pertinence pratique

o Notre recherche pourrait contribuer & sensibiliser les parents d'éléves sur le
double intérét qu’ils ont de scolariser leurs enfants & sawvoir . obtenir d'une part un
enfant instruit a I'ecole et, d'autre part, acquérr par I'école et les enfants, des
connaissances qui peuvent contribuer a sa production agricole. Ceci pourrait les

motiver davantage a scolariser leurs enfants.

o Notre étude serait aussi une contribution a |'atteinte de I'objectif de Dakar, qui
fixe I'école pour tous a l'an 2015, si les parents acquiérent davantage de motivation
pour scolariser leurs enfants par ce double benefice que cela leur apporterait, surtout &
I'heure ol le bilan du plan EPT reste encore trés mitigé, avec un taux de scolarisation
de 59 % seulement en Afrique subsaharienne se trainant derriére les autres parties du
monde, avec 94 pour cent pour I'’Amérique latine et les Caraibes, 74 % pour I'Asie du et

97% les pays industrialisés.

o Le gouvernement Béninois trouverait davantage de raisons pour mettre le
financement nécessaire au service de I'éducation formelle étant donné que, se faisant,
il pourrait espérer des bénéfices a long terme et a court terme. De plus, il disposerait

d'une arme supplémentaire pour la lutte contre la faim et la pauvreté rurale.

o Les instituions internationales qui se préoccupent de la productivité des
paysans pour l'accroissement de leur revenu dans la perspective de la lutte contre la
faim, telles la FAO et TUNESCO et la Banque mondiale en I'occurrence, pourraient
s'inspirer de ce modéle pour I'amelioration des conditions de production des paysans
dans le cadre de leur auto-suffisance.

o La culture du coton aujourd’hui exige une multitude de dispositions reliées a la

sauvegarde de I'environnement. En conséquence, a travers notre étude, I'école pourrait
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étre mise a contribution pour la mise en place des procédés appropriés dans la
campagne de |'usage utilitaire des engrais par exemple, pour la sauvegarde de
I'environnement qui devient une préoccupation majeure de notre ére, surtout dans les
pays Africains.

B Enfin, cette étude pourrait contribuer a attirer 'attention sur la contribution des
enfants quant a leur assistance aux parents paysans non alphabétisés, dans le
decodage des observations liées a |'utilisation des engrais. Ceci pourrait éviter la perie
des vies humaines qui survient en raison de la non observation des consignes

d'utilisation de ces engrais.

1.6.2. Pertinence théorique de la recherche

MNous pensons pouvoir, par cefte étude, contribuer a I'enrichissement de la
littérature dans le champ de la theorie du capital humain, une theorie qui jusque la, s'est
intéressée beaucoup plus au caractére lointain des bénéfices des investissements en
éducation comme nous I'avons maintes fois souligné. Si notre étude nous amenait a
découvrir un lien, entre les enfants scolarisés, et le transfert des connaissances de
I'école aux parents, dans le cadre de leur production en coton, nous aurons contribué a
ouvrir une bréche dans ce domaine de la science. Plus spécifiquement, ce serait une
modeste contribution a la communauté des connaissances dans le domaine de
I'économie de I'éducation en ce qui a trait au capital humain en termes de bénéfices a
court terme de celui-ci. Ce serait aussi une contribution aux connaissances liées a la

grille d'évaluation des sources d'acquisition du capital humain.
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CHAPITRE 2: CADRE THEORIQUE ET D’ANALYSE



Aprés avoir présenté les grands traits qui définissent I'approche et l'objectif de
notre étude, nous parlerons dans le chapitre suivant des hypothéses de notre étude, de
nos variables et des liens possibles qui peuvent exister entre elles au moyen d'un
schéma conceptuel. MNous présenterons ensuite ces variables et leur
opérationnalisation; enfin, nous parlerons des méthodes d'analyse que nous utiliserons

au cours du traitement de nos données.

2.1. Cadre théorigue : Rappel de la problematique

La revue de littérature que nous avons faite relative a I'économie de I'éducation
et plus précisément au capital humain nous a permis de retenir que jusque-la, les
recherches dans ce domaine ont donné la preuve de lexistence des bénéfices
economiques et sociaux a long terme pour lindividu et la societé en rapport avec sa
formation et son eéducation. Elle nous a permis aussi de voir que toutes les sources de
connaissances d'ou lindividu peut obtenir le capital humain ne sont pas prises en
compte. Il semble en effet que jusque-la, I'aspect de |'apprentissage des parents par
leurs enfants ne soit pas encore abordé. De plus le caractére a court terme de ces
bénéfices semble ne pas étre pris en compte par les études.

En conséquence les objectifs spécifiques de cette recherche sont de vérifier :

1) En quoi l'enfant et/ou l'école peuvent constituer une source de
connaissances pour les cotonculteurs du Zou au Benin.

2) S'il est possible, a partir de nos analyses, tirer par induction, la
conclusion de l'existence de bénéfice a court terme des
investissements en éducation.



2.2. Hypothése de I'étude

Les hypothéses suivantes ont été vérifiées dans cette recherche

1) Les enfants inscrits a I'école ou ayant fréquenté I'école communiquent
a leurs parents certaines connaissances reliées a la production agricole
qu'ils recoivent de I'école.

2) Le transfert des connaissances des éléves aux parents est influencé
par certaines caractéristiques de leurs enfants ainsi que celles de leurs

parents.

2.3. Schéma conceptuel de I'étude

Dans une recherche, le cadre conceptuel est, selon Huberman et Miles (1991),
un outil de centration et de détermination du recueil des données que décrit, sous une
forme graphique ou narrative, les principales dimensions a étudier, les facteurs-clés et
les relations présumées entre elles.

Pour notre recherche, ce cadre conceptuel est résume par un schéma
conceptuel, le Graphique 2.1 ci-dessous. En tant que modéle d'analyse, ce schéma
conceptuel indique globalement que les niveaux des connaissances que les
cotonculteurs possédent et religes a la production agricole peuvent provenir d'une
variété de sources. Rappelons que notre recherche vise a voir le lien qui existe entre
I'acquisition des connaissances et les sources de maniére générale et I'école et les

enfants de maniere specifique.
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Figure 2.1 : Schéma conceptuel présentant les liens possibles entres les connaissances agricoles
acquises par les cotonculteurs dans le Zou et leurs voies potentielles d’acquisition

- Ecole

-Activitds organistées par I'deole & lintention des
parents :

Réunions de Massociation des parents daléves
- Visiles des parenis & I'écola

;Eﬁmm aux activités de développement de

- Eléves

- Participations aux m'ﬁmpﬂrﬂ;
= Interaction entre enfant et parent relative &
l'agriculiure, Nenvironnament, ou la culture du

Paysan

= SEXE

- Ape

- Scolarite (niveau
d'élude atteint)
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2.3.1. Les connaissances agricoles utiles pour ameéliorer la production
cotonniére des paysans

Les connaissances agricoles utiles pour améliorer la production des paysans se
référent aux différents savoirs et savoir-faire qu’ils doivent posséder dans le domaine
de la production du coton. D'aprés la littérature, il en existe plusieurs, mais nous ne

citons que les plus importantes qui sont les suivantes :

a) La connaissance de la variété du coton ensemencé (coton conventionnel, coton
biclogique ou coton Bt);

b) Les cultures que I'on peut alterner avec le coton afin d'éviter la production
d’insectes nuisibles;

c) Les connaissances sur les méthodes de semences du coton (semis en vrac, en
lignes, nombre de graines appropriées);

d) L'écart 4 observer entre les lignes et les poquets lors de la semence;

e) L'utilisation et les noms des engrais

f) L'utilisation et les noms des insecticides

2.3.2. Les voies d’acquisition de ces connaissances

Les connaissances reliées a la production agricole détenues par les paysans
peuvent provenir de trois principales sources. Il s'agit de I'école, du savoir traditionnel et
des différentes organisations ou institutions nationales et internationales qui participent
a la vulgarisation des connaissances agricoles. Mais nous nous intéresserons plus aux
sources liées a I'école en regard des objectifs de notre recherche.

a) Les enfants fréquentant ou ayant fréquenté I'école.

Une voie potentielle d'acquisition des connaissances acquises par les paysans
est les enfants fréquentant ou ayant frequenté I'école. Dans les sociétés traditionnelles,
le dialogue entre les parents et les enfants est géneralement a sens unique, des
parents aux enfants. Cependant, il est possible que les enfants, travaillant avec leurs



parents dans leurs champs ou a travers certaines activités organisées au sein de la
famille, transmettent & ces derniers des informations regues a I'école sur des aspects
reliés a la production agricole et / ou a la commercialisation des produits agricoles. Le
potentiel de ce transfert d'informations d'enfants-éléves a leurs parents est
probablement élevé dans le cas ou les éléves participent a des activités de production
agricole a I'école. Dans le cas de la culture du cofon, ces enfants pourraient bien aider
leurs parents a maitriser la mesure des quantités d'engrais et d'insecticide a utiliser et a
observer les mises en garde liées a leur utilisation pour éviter les dangers subséquents
en autant que ces connaissances leur sont communiguées a I'école. Par exemple, une
étude menée au Bénin montre que certains paysans décédent du fait de la mauvaise
utilisation de ces produits. Ici un enfant aurait pu aider a bien lire les notes d'utilisation
des insecticides et éviter un tel drame di a l'ignorance des victimes dans ce domaine.

b) Les activités organisées a I'école a I'intention des paysans

L'école pourrait améliorer les connaissances agricoles des paysans de maniére
directe et / ou indirecte, En effet, les connaissances agricoles des paysans pourraient
provenir de I'école de par les connaissances gu'ils ont eux-mémes acquises pendant
leur scolarisation (s'ils ont été scolarisés) ou de la participation aux différentes activités
ayant lieu ou associées a I'école. L'impact de la scolarisation a I'amélioration des
compétences agricoles des paysans a été évoqué dans la littérature examinée dans le
premier chapitre. En effet, les études effectuées sur la productivite des paysans ont
montré que leur niveau d’alphabétisation est l'un des plus importants déterminants du

rendement de leurs activites agricoles.

En outre, ces connaissances pourraient également résulter du fait de la
participation des paysans aux différentes activités ayant lieu a I'école. Méme lorsque de
telles activités, comme leur participation a la gestion de I'école, aux réunions des
associations des parents d'éléves, et leur participation aux activités de production dans
les écoles, n'ont pas pour premier objectif de transmettre des connaissances aux
paysans, il est possible que ceux-ci y recueillent certaines informations utiles pour leurs

activités de production agricole.
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2.3.3. Les facteurs pouvant influer sur le processus d'acquisition des
connaissances des paysans

Les éléments qui pourraient influer sur le transfert des connaissances seraient
les suivants :

a) L'age du paysan.

Les paysans d'un certain age ou les adultes de maniére générale ont une
tendance a la résistance d'aller découvrir de nouvelles connaissances. Peut-étre parce
que ces paysans ne trouvent plus d'intérét a le faire, peut-étre parce gu'ils ont peu
d'ambitions arrivés a un certain age, peut-étre encore parce qu'ils ont peur de prendre
des risques de quitter leur zone de confort que leur confére leur position d'adultes.
Sabourault (2002) évoque la difficulté pour les adultes de vaincre la peur d'aller étudier
ou d'affronter lillettrisme. D'autre part, certaines études, notamment le rapport sur
I'éducation et la formation des adultes au Canada (Murray et Zeesman, 2001), révélent
que le taux de participation a4 d'autres apprentissages ou a d'autres formations baisse
radicalement dans le cas des travailleurs ages de plus de 55 ans. En fait, cette
résistance est due a la peur liége au risque qu'encourt l'adoptant d'une nouvelle
technique. Dans son étude relative au non-usage technique, Boudokhane (2006) cite
I'dge comme un facteur qui participe aux motifs du refus de I'adoption des nouvelles

technologies de l'information (NTIC), par exemple.

A l'opposé, la tendance générale indigue que les plus jeunes sont plus ouverts
aux changements et donc enclins a la decouverte d'autres savoirs et connaissances
plus que leurs ainés. Le désir d'étre et de se sentir responsable devient une source de
motivation pour eux. Kochman (2003) note que lorsgu'ils sont petits, les enfants
eprouvent réellement le désir d'apprendre.
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b) Le sexe

Le sexe peut étre une variable capable d'influer sur 'acquisition des savoirs par
l'intermédiaire de I'école et des enfants en ce qui concerne les paysans ruraux. Par
exemple, nous savons que les femmes paysannes sont moins portées a visiter I'école
dans le cadre des réunions qui y sont organisées, a cause des tiches qu'elles
accomplissent a la maison. Méme si celles-ci s'investissent dans la culture des produits
de rente comme le coton, elles restent plus attachées a leurs occupations de la maison
surtout dans les pays matériellement pauvres comme le Bénin. Ceci peut avoir une
influence sur leur contact avec I'école ou avec leurs enfants au sujet de ce gu'ils
apprennent a l'école, a l'opposé des hommes qui sont plus portés a assister aux
réunions organisees a |'école et a avoir plus de contact avec leurs enfants au sujet de
leurs activités scolaires. |l est vrai que les études montrent que lorsque les femmes
sont des chefs de ménage, elles manifestent plus d'intérét a la scolarisation des enfants
et donc aussi d'intérét a suivre leur parcours (Pilon, 2001). Cependant, ce n'est souvent

pas le cas dans les regions rurales, particulierement dans celles de notre etude.

c) Le niveau d'etude atteint du paysan

Le niveau d'instruction pourrait aussi influer sur l'acquisition des connaissances
car celui-ci tend & accroitre la prédisposition a apprendre (Rubenson, 2001). De plus,
celui qui est alle a I'ecole, méme s'il a perdu ses facultés de lecture et/ou d'écriture (qui
le rendent illettré selon la définition de 'UNESCO), posséde de maniére générale,
davantage de prédispositions pour 'apprentissage plus que celui qui est analphabéte.
Dans son etude, Marquis (2001), approuve l'idee qu'il n'est nul besoin de programme
spécial pour apprendre a lire et écrire aux illettrés et qu'ils apprendront beaucoup plus
facilement dans le monde dans lequel ils vivent, y compris le monde du travail.
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d) Le nombre d'années d'expérience dans la culture du coton

Le nombre d'années d'expérience dans la culture du coton peut étre un handicap
a l'ouverture vers l'acquisition de nouvelles connaissances qui peuvent produire de
nouveaux changements dans la pratique agricole. L'expérience peut étre un moyen
d'acquisition de nouvelles connaissances dans un domaine donné, mais elle peut étre

aussi et surtout un handicap.

En effet, le paysan face & une proposition d’acquisition d'une nouvelle technique
de production est confronté & un systéme d'éléments nouveaux qui doivent I'obliger &
sortir de sa zone de confort que lui confere son experience. Dans un tel cas, il attendra
toujours la réussite par d'autres adoptants spontanes et de premiére génération, avant
de s'engager. Le fait qu'il ait déja une expérience dans son domaine le rassure, et
s'engager dans l'acquisition d'une autre connaissance dans ce méme domaine est
synonyme d'une prise de risque qui doit produire chez lui de I'angoisse, parce que
I'expérience Iui offre une certaine identite personnelle par sa réussite, une identité

sociale, et une cohérence entre sa pratique et les résultats gu’ll en obtient.

En conséquence, lintroduction d'une nouvelle technique ou d'une nouvelle
culture dans I'environnement des paysans ne reussit que lorsqu'ils sont rassurés par la
réussite des autres et surtout lorsqu'ils sont associés au programme de cette
introduction depuis la phase de conception jusqu'a celle de l'exécution ou de
l'expérimentation. C'est pourquoi Wernocoy (2003) et autres chercheurs comme
Ceccarelli (2000), et Rios (2003) entre autres, tenant compte de cette réalité, proposent
qu'il faut reconnaitre le réle de premier plan que jouent les paysans, de méme que
limportance de leur savoir et de leur organisation sociale dans la gestion et la
conservation de |'agrobiodiversité, au moment de l'introduction d'autres connaissances
se rapportant a ce domaine. Aussi proposent t-ils pour la sélection ou I'essai d'autres
cultures, la collaboration entre les chercheurs et les paysans, qu'ils dénomment par le
paradigme de la phytosélection participative.
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2.4. Cadre d’analyse : Les variables et leur opérationnalisation

Il s'agira dans ce chapitre de définir les variables et leurs catégories. Autrement
dit, nous indiquerons quelles seront les caracteristiqgues des variables indépendantes,
celles des variables dépendantes et des variables de contrdle.

2.4.1. Les variables dépendantes

Les connaissances utiles pour la culture du coton par les paysans constituent les
variables dépendantes. |l s'agit des connaissances que les paysans producteurs
doivent posséder sur la culture du coton pour obtenir une bonne la productiviteé de leurs
plantations. Les connaissances mesurées dans notre recherche portent sur les

éléments suivants :

a) Les différentes variétés de coton a semer

Le paysan dans la recherche de la productivité est enclin a choisir l'espéce de
graine de coton qui donne la plus grande rentabilité. |l sera question de savoir d'abord
s'll connait la variété de coton qu'il séme parmi celles qui existent actuellement, a savoir
le coton conventionnel, le coton biclogigue et le coton Bt, ensuite de voir pourgquoi il

choisit telle variété au lieu de l'autre.

b) Les cultures pouvant étre alternées avec le coton

Le coton n'accepte pas tous les précédents culturaux. Ainsi, par exemple il est
mauvais de semer le coton aprés une culture du manioc et du sorgho. Par contre, il
exprime un comportement d'indifférence, c'est-a-dire qu'il n'est pas influencé aprés la
culture du mais et du riz pluvial, alors qu'il se comporte trés bien aprés la culture de
I'arachide, du niébé, du pois de terre et les légumineuses fourragéres (Sément, 1986).
Le paysan qui séme le coton doit avoir cette connaissance.
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c) Les méthodes de semence du coton.

Généralement, le coton est semé en ligne. Les paysans le sément-ils de cette

maniére et comprennent-ils pourguoi ?

d) L'espace a respecter entre les poquets, et les lignes ou sillons

La gestion rationnelle du sol est 'une des conditions de base pour obtenir de
bons rendements. Elle se réalise par la présence d'un nombre suffisant de plants a
l'unité de surface, par leur répartition sur cette surface et au respect d'environ 40cm
entre les poguets (les trous dans lesquels sont semées les graines de coton) et de
80cm entre les lignes.

e) La connaissance des noms des engrais et leur utilisation

Le coton est 'une des cultures qui consomme le plus d'engrais au Bénin. La
connaissance de leurs noms et des procédures adéquates de leur utilisation elle
essentielle afin d'éviter toute exagération et de confusion dommageable a rhomme et
I'environnement.

f) La connaissance des noms des insecticides et de leur utilisation

Cette connaissance est importante pour les mémes motifs que celle des engrais.

2.4.2. Les variables indépendantes

a) La premiére variable indépendante est I'école en tant que source des
connaissances reliées a la production agricole des paysans. Ici il s'agit de voir quelles
sont les relations que les cotonculteurs entretiennent avec I'ecole en tant gu'institution

et l'impact que celle-ci a eu sur les connaissances qu'ils possédent.
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b) Les enfants constituent la deuxiéme variable indépendante. Il est question de
voir quels sont les échanges que les enfants entretiennent avec leurs parents au sujet
de ce gqu'ils apprennent a I'école et ce gu'ils communiguent a leurs parents au cours de

tels échanges.

2.4.3. Les variables de controle

Les variables controle sont les suivantes :
a) L'dge du répondant
b) Lesexe

c) Le fait d'étre scolarisé ou non du répondant

2.5. Les méthodes d’analyse

Aprés la definition de nos variables, cette partie qui suit s'articule autour de trois
segments ;. |l s'agira premiérement de revenir brievement sur la nature de notre
analyse, deuxiémement, de parler des étapes de celle-ci et troisi@mement, de décrire

les méthodes statistiques que nous allons utiliser.

2.5.1. Le questionnaire et la nature de I'analyse

a) Structure de notre questionnaire

L'objet principal de notre recherche est de voir si I'école et/ou les
enfants jouent un réle dans l'acquisition des connaissances culturales
possédées par les paysans de localités rurales dans le domaine de la
production du coton. Pour y arriver, nous avons structuré notre questionnaire
en quatre parties, qui sont les suivantes :
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= a) Données socio-démographiques

- b) Connaissances acquises par les répondants reliées a la
culture du coton

- c) Les enfants et I'école comme sources des connaissances

- d) Les autres sources de connaissances.

Les données recueillies a l'aide ce questionnaire seront analysées de

maniere quantitatives comme nous le précisions.

2.5.2. Les étapes d’analyse

En consideration des élements qui ont fait I'objet de notre analyse
ainsi que nous les avons deécrits, notre schéma d'analyse comporte les
phases suivantes : dans la premiére partie, il s'agit de la description des
caractéristiques générales de nos répondants. Dans cette partie nous
chercherons a vérifier s'il existe des liens entre certaines d'entre elles. Dans
un deuxiéme temps, nous procéderons a I'analyse des données relatives aux
connaissances possédées par nos répondants. Il est question dans cette
partie de faire état des connaissances réellement identifiéees. Dans cette
section, nous croiserons certaines connaissances avec les caractéristiques
pour savoir lesquelles ont des liens entre elles. Ensuite, nous procedons a
'analyse des données relatives aux sources des connaissances. Notre
attention ici sera focalisée sur les enfants et I'école. Nous opérons dans
cette partie aussi certains croisements utiles entre ces sources et certaines
caractéristigues. Enfin nous procédons aux croisements des connaissances
et des sources pour vérifier les liens existant entre elles, d'une part, et de
l'autre, aux croisements des connaissances et des variables intermédiaires,
afin de rendre compte de l'influence que celles-ci ont sur l'acquisition des
connaissances.
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2.5.3. L’analyse statistique des données

Pour les besoins de cette recherche, nous utilisons les méthodes
statistiques suivantes :

a) D'abord nous présentons des analyses descriptives au moyen des
tableaux de fréquences univariés et bivariés pour déterminer la répartition
des individus dans notre eéchantillon par rapport a leurs caractéristiques et

leur profil.

b) Ensuite nous procédons a l'analyse de contingence (tableaux
croises).
Cette analyse nous permet d'examiner les liaisons entre les variables

indépendantes et les variables dépendantes, a4 I'aide du Khi-carré.

c) Enfin nous procéderons aussi a I'analyse de l'influence des
variables de contréle sur les liaisons observées entres les variables
indépendantes et les variables dépendantes avec le méme instrument
statistique.



CHAPITRE 3: METHODOLOGIE



Mous parlerons dans ce chapitre, d'abord de |la population de notre étude et de
l'organisation de notre échantillonnage. Ensuite, il sera question du processus ayant
conduit a la validation interne et externe de notre questionnaire. Nous terminons le
chapitre en décrivant les opérations de collecte de nos données et de 'organisation qui

a été mise en place pour y parvenir.

3.1. Population et échantillonnage

3.1.1. La population cible et population observée

a) Population cible

La population cible de notre étude est I'ensemble des paysans producteurs du
coton résidant dans le département du Zou actuel. Avant la nouvelle réforme
administrative, le Zou était un département qui englobait le Zou actuel et les Collines. A
l'avenement de la réforme, les Collines sont devenues un département au méme titre
que le Zou actuel dont la population globale est estimée a environ 599 954 habitants.
La population rurale est estimée & 71,71 % de la population totale du Zou. Ce
département est subdivisé en neuf communes qui sont: Abomey, Agbangnizoun,
Bohicon, Cové, Dijidja, Ouinhi, Zangnanado, Za-Kpopta, Zogbodomey. Chaque

commune est subdivisée en arrondissemenits et les arrondissements en villages.

L'ensemble des producteurs du coton du Bénin est estimé a 300 000 individus,
et ceux du Zou a 9 938. Cette population est repartie comme présentée sur le tableau
3.1 ci-dessous de la maniére suivante: D'abord les zones a forte densité de
producteurs sont Djidja avec 5 283, qui représente 53,16% du total des producteurs de
la zone, suivi de Zogbodomey 1 271, soit 12,79%, qui devance legérement Za-Kpota
avec 1184 producteurs, soit 11,91%. Ensuite les autres zones de production
cotonniére sont Abomey qui comptent 624 producteurs, ce qui représente 6,30%,
Bohicon 413, soit 4,16%, Zangnando 376, soit 3,78%, Ouinhi 356 soit 3,58%,
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Agbangnizoun, 288, soit 2,29 %, et enfin Cové qui comptent 141 producteurs de coton,

ce qui représente 1,42% des producteurs de toute la region.

Tableau 3.1 : Nombre de producteurs du coton du département du Zou repartis par commune
(population cible)

N°s
Nom des communes Mbre de | Poucentages
producteurs
1 Abomey 626 6,30
2 Agbangnizoun 288 2,90
3 | Bohicon 413 4,16
4 Cove 141 1,42
5 Djidja 5283 53,16
6 | Ouinhi 356 3,58
7 Zangnanado 376 3,78
8 Za-Kpota 1184 11,91
9 Zogbodomey 1271 12,79
Total 9938 100

Données de la campagne 2003- 2004 4 nous foumies par la Direcion du Centre Régional de Production Agricola du
Zou et Collines (D/CeRPA [Zou-Collines)

b) Population observée

En plus des raisons plus haut énumérées qui motivent le choix du Zou comme
notre zone de recherche, il faut ajouter qu'il est aussi le département le plus proche de
notre lieu de résidence. Ceci nous a permis de minimiser les colts de nos

déplacements.

En outre, les conditions de déplacement comme par exemple, le déplacement a
moto au cours de I'enquéte, |'état défectueux des voies d'accés aux villages selon les
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renseignements gue nous avons regus, et le délai imposé a notre enquéte nous ont
conduit a ne retenir gue les producteurs des trois communes qui constituent notre

population observée.

En effet, en considération des proportions que nous avons obtenues (voir
tableau 3.1), nous réalisons que trois communes comptent a elles seules le plus grand
nombre de producteurs, soit 7738 producteurs, représentant 78% du total des
producteurs du département du Zou. |l s'agit de Djidja, de Zogbodomey et de Za-
Kpota. Les informations données relatives aux populations du département révélent
quelles ont presque les mémes caractéristigues, et sont représentatives de la
population cible, (cf Atlas monographique des Communes du Bénin, 2001). C'est donc
la liste de I'ensemble des producteurs de ces trois communes qui constitue notre base
d'échantillonnage d'ou nous avons tiré notre échantillon. Mais comment obtenir notre
echantillon, alors que nous nous sommes rendu compte qu'une liste exhaustive

n'existait pas en la matiére 7

3.1.2. Le type, le plan et les procédures d’échantillonnage.

o Le type d'échantillonnage

Il existe plusieurs types d'échantillonnage. Nous avons choisi, a cause de la
spécificité de notre population, I'échantillonnage a probabilités inégales, au moyen des
grappes définies dans notre population cible. Selon Diambomba 1998, p.94) en effet,

Dans ce type d'échantillonnage, la probabilité de sélection des sujets est inégale
et ceci parce que celle-ci tient compte de la taile des unitées d'enquétes
auxquelles les sujets ou les objets appartiennent. Une probabilité de sélection
plus élevée est allouée aux sujets provenant d'unités de grande taille de fagon
que leur proportion dans I'échantillon soit plus élevée.

C'est le cas dans notre étude qui a exigé de notre part plusieurs étapes pour la

sélection de notre échantillon.
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o Le plan et les procédures d'échantillonnage

Le plan de I'échantillonnage est composé de quatre étapes :

1) -Premiére étape

Tableau 3.2 : Répartition des producteurs des trois communes choisies (Population observée)

Nom des communes | Nbre de producteurs | Pourcentages
Djidja 5 283 68,28
Zogbodomey 1271 16,42
La-Kpota 1184 15,30

Total 7738 100

Rappelons que nous avons, pour la premiére étape, choisi les trois communes
pour des raisons que nous avons signalées plus haut. Notons aussi que le nombre des
producteurs des trois communes réunies est de 7 738 individus, La commune de Djidja
compte 5283 producteurs soit 68,28% du nombre total de producteurs des trois
communes, Zogbodomey 1 271 soit 16,42%, et Za-Kpota 1 184 soit 15,30% (voir
tableau 3.2)

2)- Deuxiéme étape

La liste de tous ces producteurs par commune est consignée dans les cahiers de
groupements villagecis (GV), et des groupements de production de coton (GPC).
Chague village compte, soit un groupement villageois ou un groupement des
producteurs de coton. En ce qui concerne les communes, chacune d'elles posséde un
certain nombre de villages dont les noms des producteurs sont consignés dans son
cahier. Les cahiers sont gardés par le chargé statistique, a la Direction du centre
régional de production agricole du Zou et Collines (D/CeRPA/Zou-Collines).
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La deuxiéme étape de l'échantillonnage a donc consisté au choix d'un certain
nombre de cahiers. Ce choix a été arbitraire. En effet le nombre de producteurs de
coton varie d’un village a un autre et donc d’'un GV ou GPC a un autre. Cette différence
est trés importante non seulement au sein de la méme commune, mais encore d'une
commune a l'autre. Par exemple, dans la commune de Djidja, lorsque nous prenons un
village comme Tokpe, le nombre de producteurs du GV consignés dans son cahier
donne 199, alors que les producteurs du village de Lagbama de la méme commune
donne 25. En conséquence, il nous était impossible de déterminer le nombre de cahiers
par un tirage statistique qui tienne compte d'une proportion rigoureuse donnée. Ainsi,
nous avons considéré le nombre de ces cahiers au total collectés dans les frois
communes, soit 133 cahiers. Nous avons ensuite calculé le pourcentage que
représente le nombre de cahiers recueillis dans chague commune par rapport au
nombre total de cahiers des trois communes. Par exemple, pour la commune de Dijidja,
le nombre de 69 cahiers représente 52% du nombre total de cahiers. Nous avons
ensuite appligué ce pourcentage au nombre de cahiers de chague commune pour avoir
le nombre de cahiers a utiliser. Ainsi sur 69 cahiers contenant les listes des producteurs
de coton de la commune de Djidja, nous avons arbitrairement tiré 36 cahiers, soit (69 x
52)/100. Nous avons procédé de la méme fagon quant au choix des cahiers des deux
autres communes. Mous avons donc tiré 9 cahiers sur les 34 de la commune de
Zogbodomey, et 7 des 30 cahiers de la commune de Za-Kpota. Cela nous a permis de
tirer un total de 52 cahiers.

3)- Troisiéme étape

A partir de ces cahiers, nous avons constitué (par le logiciel Excel) les listes
genérales des producteurs qui y sont inscrits. C'est I'une des taches préparatoires les
plus ardues de I'enquéte. Pour la commune de Djidja, nous avons obtenu au total 2 611
producteurs, pour la commune de Zogbodomey 420, et a Za-Kpota 159 producteurs,
soit, pour les trois communes 3 190 producteurs. Le nombre de producteurs sur la liste
de la commune de Djidja parait énorme, mais il faut se rappeler la proportion qu'il
représente dans la population globale des producteurs des trois communes, soit
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68,28%. Aprés la constitution de ces listes, c'était la phase du tirage de nos
producteurs du coton dans les trois communes qui doivent constituer notre échantillon.

4)- Quatriéme étape

Pour dégager le nombre de ceux que nous devons retenir dans chaque
commune, nous avons fait la somme du nombre total d'individus des trois listes, soit
3190, et calculé la proportion que chaque nombre représente par rapport a ce total. Par
exemple, pour la commune de Djidja, le nombre 2 611 représente 81,84%, soit 82%
des 3 190 individus dégages par notre liste; pour Zogbodomey le nombre 420 y
représente 13,20%, soit 13 %, et Za-Kpota 4,98% soit 5%.

Rappelons que notre population observée compte 7 738 individus. Dans la table
qui nous fournit les informations relatives au rapport entre la population observée et le
nombre d'individus correspondants de I'échantillon qu'on peut en tirer, avec la condition
de considérer 5% comme marge d'erreur, il faut, pour une population de 7 000, un
échantillon de 364 individus, et pour une population de 8 000 individus, un échantilion
de 366 personnes. Mais il faut un échantillon de 383 individus pour une population de
1000 000 d'individus (Diambomba, 1998, p.100). Cependant nous avons décidé de
choisir pour notre enquéte 400 individus. C'est a ce nombre que nous avons appliqué
les proportions obtenues a partir de la liste générale que nous avons constituee. Ainsi
pour la commune de Djidja, nous devons sélectionner (400x82)/100 = 328,
Zogbodomey, (400x13)/100 = 52, et Za-Kpota, (400x5)/100 = 20. Puis, aprés avoir
connu le nombre d'individus que nous devons tirer de chague liste, nous avons procédé
a la definition de la technique de tirage. Ici nous avons procédé par un échantillonnage
systématique, aprés la détermination de la clé de tirage et de la détermination au
hasard du premier individu, sur chaque liste.

Schematiquement, on peut representer le plan et les procedures de
I'échantillonnage comme suit (Figure 3.1)
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Premiére étape

Deuxieme étape

Troisiéme étape

Quatriéme étape

Figure 3.1 : Etapes d'échantillonnage

FPopulation cible : Producteurs de
coton de la commune du Zou
Population observée : Producteurs
de coton des trois communes
- Djidja, Zogbodomey, Za-Kpota

|

Sélection des cahiers des GV ou GVC. 36
pour Djidja, 9 pour Zogbodomey, 7 pour

Za-Kpota.

Confection des listes de tous les
producteurs contenus dans les cahiers
choisis. Un total de 3 190 producteurs
a eté recense,

Sélection des individus de notre échantillon par
commune
Djidja : 328; Zogbodomey = 52; Za-Kpota = 20
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3.1.3. La taille de I'échantillon et I'échantillon de recherche

En dépit de ce que le nombre d'individus prévus au départ était de 400, nous
n'‘avons pu obtenir que 387 individus. En effet il ne nous a été possible de ne
questionner que 309 individus pour la commune de Djidja, 44 pour la commune de
Zogbodomey et 34 pour celle de Za-Kpota. Certains individus sélectionnés ont été
remplacés a cause de leur défaillance, soit parce qu'ils sont décédés, soit parce gu'ils
se sont déplacés. Pour d'autres, il n'a pas été possible de trouver de remplagants, c'est
ce qui a réduit la taile de notre échantillon de recherche a 387 répondants. En
revanche avant d’'opérer un quelconque remplacement, nous avons toujours veilleé au
respect de la rigueur des critéres qu'il faut en cette circonstance : on ne remplace un
répondant par un autre que lorsque que ces deux répondanis ont les mémes

caractéristiqgues par rapport I'objet de la recherche.

3.2. Les instruments de la collecte des données,

MNotre recherche se rapporte a lidentification des connaissances agricoles des
individus de notre échantillon, les voies d'acquisition de ces connaissances et la place
de I'école et des enfants dans I'ensemble de ces voies.

Cela exige de notre démarche une rigueur dans la collectte des informations et
une concision dans les réponses que nous voulons abtenir. Nous avons choisi pour
cette fin d'administrer un questionnaire structuré a nos répondants. Comme nous
lindiqgue Diambomba (1998), le questionnaire permet d'obtenir des informations
concises auprés des répondants. Et pour que ces informations soient comparables d'un
sujet a l'autre, il précise que cet outil doit &tre standard, c'est-a-dire que les guestions
doivent étre posées a tous les sujets de la méme fagon et le questionnaire doit étre

administré dans des conditions aussi identiques que possibles.
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Dans ce cadre nous avons opté de construire notre guestionnaire sur la base de
questions fermées, dans la plupart du temps. Selon Platek et al. (1985) en effet, une
question fermée au cours d'une enquéte oblige linterviewé a choisir entre les diverses
options que lui offre le questionnaire. Bien gqu’il n"existe pas d'emblée un avantage entre
la question fermée et la question ouverte, 'auteur recommande néanmoins de choisir la
guestion fermée gquand un genre de questionnaire semble représenter autant
d'avantages que d'inconvénients. Si les catégories de réponses sont bien congues du
point de vue du répondant et de l'analyste, dit-il, c'est la facilité de poser et de

dépouiller les questions fermées qui s'avére souvent le facteur décisif.

Quant a Diambomba (1998), les instruments et la technique de la collecte des
données d'une recherche dépendent de la nature de la recherche, du type
d'informations a recueillir et enfin du type de l'unité d’'analyse visée par I'étude. Dans
notre cas, nous avons choisi des paysans producteurs du coton comme unités
d'analyse, qui ne savent ni lire ni écrire pour la plupart. Cette situation nous a conduit a
opter pour l'administration d'un questionnaire par lintermédiaire d'un entretien. Ce
questionnaire a été écrit en frangais et traduit au cours de linterview en «fon», la
langue de la localité comprise et parlée par tous les répondants. Cependant au cours
de la formation des enquéteurs, il a été convenu des termes a utiliser qui traduisent

effectivement ce que nous avons écrit en francais.

Motre questionnaire est divisé en six sections : la premiére est relative a
lidentification du répondant, la deuxiéme section a trait aux caracteristigues du
répondant, tandis que la troisieme a pour objectif de recueillir des informations relatives
a sa situation professionnelle. Quant a la quatriéme partie du questionnaire, elle a pour
but d'obtenir les renseignements concernant les activités de formation du répondant. La
cinguiéme section quant a elle a trait au recueil des informations relatives aux
connaissances qu'il posséde et des sources de ces connaissances, alors gue la
sixiéme section enfin nous a permis de recueillir les données relatives aux contacts qu'il
a eus avec I'école et les interactions entre lui et son enfant relié a I'école.



3.3. Organisation et réalisation de I'enquéte

Aprés avoir défini notre échantillon et congu linstrument par lequel nous
voulons mesurer les variables de notre recherche, nous avons soumis celui-ci a des

validations externe et interne.

3.3.1. Validation externe du questionnaire.

La validation externe du questionnaire consistait a le faire examiner par un
groupe d'experts composes de professeurs chercheurs qui ont au moins le titre de
Maitre Assistant au Bénin, un titre que leur conférent plusieurs années d'expériences
dans le domaine.

L'objectif de cette validation était de voir si le questionnaire était adéquat en
terme de sa structuration, et si les formulations des questions nous permettaient de
bien identifier ce que nous voulions d'une part, et de l'autre, si elles s'adaptaient bien
au contexte culturel béninois.

Dans I'ensemble, le questionnaire a été jugé valide par les experts. Cependant,
certaines suggestions ont été faites pour enrichir et améliorer le recueil des données.
La suggestion la plus importante était d'introduire les questions ouvertes permettant
aux répondants de fournir des informations plus détaillees de leur situation, de telle
sorte que I'eétude de leur discours compléte utilement notre analyse quantitative. L'autre
suggestion non moins importante était dinterviewer egalement les enfants-éleves des
parents de notre échantillon, afin de mieux comprendre leurs rapports d'interaction.

Si nous avons tenu largement compte de la premiére suggestion a savoir
lintroduction des questions ouvertes, nous n'avens pas pu interviewer les enfants. Les
raisons sont de trois sortes : la premiére tenait au fait que I'enquéte se déroulait
pendant les vacances et ¢'est la période de mobilité pour les enfants, ou les éléves vont
dans d'autres villages ou dans les villes. La deuxiéme raison était que l'introduction de



cette nouvelle donne dans le questionnaire exigerait de prévoir un colt supplémentaire
pour notre enguéte. Or nous n'en n'avions pas les moyens. La troisiéme enfin était que
l'administration des questionnaires aux enfants nous prendrait plus du temps que
prévu; ceci causerait I'allongement du délai du recueil des données et donc celui de
notre formation. Et compte tenu de toutes ces raisons, nous n'avons pas pu retenir la

proposition d'interviewer les enfants.

3.3.2. Validation interne

La validation interne consistait quant a elle, a administrer notre questionnaire a
un &chantillon réduit et & tenir compte de la réaction de ces répondants a nos guestions
et des problemes pratigues rencontres par les engquéteurs, dans I'administration de ces
fquestions. Et pour cefte phase, nous avons eu recours aux formalités administratives
pouvant nous permettre d’administrer nos questions aux paysans que nous aurions
choisis, dans les conditions requises par un tel travail.

o Formalités administratives.

La premiére démarche administrative nous a amené a adresser une letire au
Ministre de I'Agriculture, des Péches et de I'Elevage du Bénin. Cette lettre a été étudiée
par le Secrétaire Genéral du Ministére qui nous a recommande, au moyen d'un
message, au Directeur du Centre Régionale de la Production Agricole (D/CeRPA) du
Zou et des Collines. Le Directeur D/CeRPA a son tour nous a donné une autorisation
verbale qui nous a permis de prendre contact avec ses collaborateurs et les
cotonculteurs de la zone, dans le respect des régles en vigueur pour un travail d'une
telle portée.
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o Tirage de I'échantillon et recrutement des enquéteurs pour la pré-enquéte

A cette phase, il a été question de la sélection de deux enquéteurs, et des
répondants dans chaque commune concernée par I'enquéte. Aprés avoir sélectionné
22 répondants, la formation d'une journée a été organisée a l'intention des enquéteurs.
Ceci nous a permis de nous assurer gu’ils comprennent les objectifs de I'enquéte, qu'ils
comprennent bien leurs rdles et que leur traduction des questions correspond au sens

que nous voulions leur donner.

Il nous a été fortement conseillé de considérer nos enquéteurs comme des
collaborateurs et non comme des subordonnés qui recevraient des ordres de leur
«supérieur», nos enquéteurs doivent étre plutét des partenaires dans une enquéte. A
cet égard, nous avons expliqué a nos deux enquéteurs, I'objet de notre recherche, les
objectifs de I'administration du questionnaire a cette étape trés importante de l'enquéte,
et enfin le role qui leur était dévolu en tant gqu'enquéteurs. Ensuite, a la faveur d'une
simulation, nous avons suivi leur pratique, leur approche possible des enquétés sur le
terrain. Lorsque la traduction des questions que nous avions congues ne repondait pas
a l'idée que nous voulions faire passer par leur contenu, nous rectifions ensemble au

fur et & mesure que cette traduction se faisait dans la langue de I'enquéte.

Aprés cette étape de formation et de simulation, nous avons corrigé les
guestions telles que décidées ensemble, en terme de formulation. Puis les enquéteurs
sont allés dans les villages pour interviewer les répondants choisis. A cette étape, nous
avions eu pour rble de les superviser et de voir si tous les individus choisis ont été
enquétés.

A la fin de cette phase de pré-enquéte qui a pris deux semaines, nous avons
évalué le travail des deux enguéteurs et avons procéde a I'aménagement de certaines
guestions en considération des réponses que nous avons recues des enquétés. En
outre, les commentaires re¢us de la part de notre directeur de recherche, en relation
avec le rapport que nous lui avons fait, ont contribué a enrichir cet aménagement et
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nous ont conduit & avoir recours 4 d'autres corrections. Tout cet aménagement nous a
aidé a obtenir un questionnaire prét pour I'étape du déroulement de l'enquéte
proprement dite (Voir le questionnaire en annexe).

3.3.3. Le déroulement de I'enquéte

La phase de l'enquéte a connu deux moments : Le premier moment a été
I'administration du questionnaire aprés la sélection d'abord de quatre autres enquéteurs
en plus des deux premiers enquéteurs retenus (soit 6 enguéteurs au total), ensuite de

leur formation et de leur envoi sur le terrain.

Aprés une semaine de travail sur le terrain, notre contréle nous a conduit &
constater que certains enquéteurs n'ont pas bien joué leur role; d'autres enquéteurs ont
commis des erreurs, alors que d'autres encore n'ont pas pu aller dans les villages
sélectionnés. Pour apporter une solution a ces problémes, nous avons suspendu
l'enquéte, puis avons décidé de recommencer toute l'enquéte avec l'enquéteur le plus
performant et le plus sérieux du groupe. Puis a moto avec lui nous avons repris
l'enquéte, c'est le deuxiéme moment.

Au lieu que ce soit le role de contrdleur que nous devrions jouer, nous avons
parcouru tous les villages avec cet enquéteur. Cette phase a été une expérience dure,
palpitante et trés enrichissante a la fois, parce qu'il fallait parcourir tous les villages ol
les répondants ont été sélectionnés, et nous coucher 1a ol la nuit nous surprenait. Ce
travail acharné nous a permis de recueillir des informations de nos répondants que
nous pouvons juger de fiables. Ces informations ont été traitées par les procédures de
nettoyage aprés la codification, pour obtenir une matrice de données que nous avons
analysées a travers la stratégie d'analyse telle gu'elle suit dans la section suivante.
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3.4 Stratégies d’analyse

Dans cette section, il sera question de décrire la procédure de codification par
laguelle nous avons pu obtenir nos données analysables a partir des réponses des
repondants. Nous expliquerons aussi par quel cheminement nos analyses sont faites.

3.4.1 Méthode de codification aux fins d'analyse de nos données

Rappelons que notre étude est de nature quantitative. Nous saisissons nos
données a l'aide de SPSS et les analyses sont faites au moyen de la mesure de khi
deux,

Mais avant de procéder a I'enregistrement des données a analyser, c'est-a-dire
la constitution de Ila matrice de données, nous avons d'abord procédé a leur

codification.

3.4.2 Codification des données brutes

MNotre questionnaire est subdivisé en six parties et sont liées exclusivement aux

répondants.

1- Identification
2- Caractéristiques
3- Situation professionnelle

4- Activites de formation
5- Connaissances
G- Contacts avec I'école et interaction avec leurs enfants scolarisés

Au niveau de chaque partie du guestionnaire telle que décrite, on vy retrouve les
deux catégories de questions : les questions ouvertes et les questions fermées
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En ce qui concerne les questions fermées, la procédure de codification est liée
aux modalités des réponses. Par exemple, pour la question relative au sexe, la
codification est simple. La réponse possible a cette question comprend deux modalités
a savoir hommes ou femme. Nous avons décidé de mettre 1 pour les hommes, et 2

pour les femmes.

Mous avons procédé de la méme fagon en ce qui concerne les réponses ne
pouvant contenir que deux modalités, c'est-a-dire les réponses a donner par un oui, ou

par un non. Pour les oui nous marguons 1 et pour les non 2.

Quant aux guestions a reponse ouvertes, voici comment nous avons procéde :
nous faisons d'abord un dépouillement des réponses. Nous enregistrons ensuite toutes
les réponses fournies par les répondants. Puis nous prenons chaque categorie de

reponse que nous dichotomisons.

3.4.3 Exemples de procédures de codification des questions ouvertes

a) — Exemple de codification des réponses de la question 15 « Si non,
quelles sont les autres cultures que vous pratiguez ?». Pour cette question, le
dépouillement a révélé que les répondants ont donné quatre sortes de réponses :

l'arachide, le manioc, I'igname et le mais.

MNous avons pris chacune des réponses comme étant une sous-variable que

nous avons dichotomisé en deux modalités, Oui ou Mon.

b) - Conversion des variables nominales en variables ordinales

En ce gui concerne les variables nominales a I'exemple de I'age, nous avons
procédé a une catégorisation en créant des classe d'ages. Ainsi nous avons decidé de
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faire trois classes d'ages en regard des guestions et du dépouillement des réponses : la
classe des 20 a 29 ans, celle de 30 a 39 ans puis la classe de 40 et plus. C'est ce qui a
eté fait aussi en ce qui concerne la durée des formations regues et du nombre d'années

d'expérience dans la culture du coton.

3.4.4 Procédures d'analyse

La procédure d'analyse a été faite en trois temps .

a) Analyse des données relatives aux caractéristiques des répondants

Il s’agit ici de procéder a l'analyse des donnees en consideration de notre plan
d'analyse. A cet égard la description de I'échantillon a consisté en la mise & jour de
toutes les caractéristiques des répondants reliées a l'objet de la recherche. A ce niveau
il a &té question de rendre compte aussi des relations qui existent entre ces
caractéristiqgues afin de saisir toute la portée de leur nature et les dimensions des

facettes qu'ils présentent a I'Intérieur de I'échantillon.
b) Les connaissances des répondants
MNous avons analysé a l'aide de tableaux univaries et bivaries, les types de
connaissances que possédent nos répondants et qui sont liéges a la culture du coton.
Dans cette partie nous avons aussi croisé ces connaissances avec les caractéristiques
des répondants afin de rendre compte de leur répartition a l'intérieur I'échantillon par
rapport a ces caractéristiques.

c) Les sources de connaissances des répondants.

La procédure observée dans cette section est la méme que celle observée

précédemment. Autrement dit, nous avons mis a jour la répartition des répondants en
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rapport avec leurs sources de connaissances liées a la culture du coton. Puis nous
avons croisé ces sources de connaissances avec leurs caractéristiques pour observer

leur répartition a l'intérieur I'échantillon.

c) Dans la quatrieme partie, il a été question de rendre compte de linfluence
des variables de contréle sur les différentes relations observées enfre les
connaissances, variables dépendantes, et les sources de connaissances, variables
indépendantes, a l'aide des trois variables intermédiaires ou de contrdle, le sexe, 'dge
et le fait d'étre scolarisé ou non.
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CHAPITRE 4: RESULTATS



Ce chapitre traite des résultats que nous avons pu obtenir & partir de nos
donnees et des conclusions que nous avons pu en tirer au regard des objectifs de notre
etude. Il s'agit particuliégrement, du profil des paysans pratiguant la culture du coton
dans les trois zones du département du Zou, objet de notre enquéte. |l est question ici,
d'une part, de faire état des caracteristiques individuelles des répondants et, d’'autre
part, des niveaux scolaires qu'ils ont atteints, et de la formation regue en agriculture
reliee a la culture du coton. Au deuxieme point des resultats, nous nous sommes
intéressés aux connaissances acquises par les répondants dans le cadre de la culture
du coton. Bien évidemment, au troisieme point, nous avons aussi analysé nos donnees
en rapport avec les sources de ces connaissances. Au quatrieme, il a été question des
relations entre les connaissances et les sources afin de déeterminer les differents liens
qui existent entre les deux variables. Puis nous avons fait contréler ces liens par nos
variables de contréles afin de vérifier lesquelles d'entre elles ont pu influer sur ces liens
au cinquiéme point. Enfin, nous avons indiqué également la portée de I'étude abordée
sous I'angle de ces objectifs, de son implication théorique et pratique dans le champ de
la théorie du capital humain, afin d'identifier ce qu'elle représente comme apport pour le
progrés de la connaissance.

4.1. Les caractéristiques individuelles des répondants

4.1.1. L’age des répondants

L'age moyen des répondants est de 36.88 ans (écart type : 11,41). Le Tableau
4.1, qui montre leur répartition selon les groupes d'ages, indigque que la majorité de ces
répondants étaient agés de 30 ans et plus, au moment de 'enquéte. lls sont dans une
proportion de 73,6 % dans cette tranche d'age.
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Tableau 4.1 : Répartition des répondants selon leur dge.

Fréguence| Pour cent [Pourcentage:
curnulé
20-29ans 102 26,4 26,4
30-3%9ans 137 35,4 61,8
40-49ans 86 222 84,0
50+ 62 16,0 100,0
Total 387 100,0

Dapreés ces statistiques, I'age des repondants parait assez éleve par rapport aux
statistiques disponibles au Bénin. En effet, selon les statistiqgues demographiques, la
population du Bénin est trés jeune. Prés de la moitié (49 %) est agée de moins de 15
ans, 45 % est dgée de 15 a 60 ans et 6 % de la population environ a plus de 60 ans.

L'espérance de vie n'y est que d'environ 54 ans (Unicef, 2004).

Tableau 4.2 : Répartition de la population par grands groupes d'dge, selon le milieu de
résidence au Bénin

Ensemble
Groupe d'éges Urbain Rural
0-14 453 50,4 A8
15-59 499 429 46
60 ot + 4.8 6,7 6
Total 100 100 100

Source: www.unhchr.chitbs/doc.nsf.

4.1.2. Le sexe des répondants

En ce qui concerne la repartition des repondants selon leur sexe, les résultats de
l'enquéte (Tableau 4.3) révélent, comme on s'y attendait, que la majorité d'entre eux

sont des hommes. Ceux-ci sont représentés dans 'échantillon dans une proportion de
87,1 % dans I'échantillon.
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Tableau 4.3 : Répartition des répondants selon le saxe

Fréquence| Pour cent |Pourcenta

ge cumulé
Masculin 337 871 a7.1
Féminin 50 12,9 100,0

Total 387 100,0

La faible proportion des femmes dans ['échantillon s'expligue par la
segmentation de I'emploi agricole en fonction des sexes. En effet, comme lindiquent
Hammer et Baier (2002) et PNUD (2003), de maniére générale, les hommes tendent a
se retrouver dans les cultures de rente génératrices des revenus (les cash crops), alors
que les femmes tendent & s'orienter majoritairement dans les cultures vivriéres (les
food crops).

4.1.3. La relation entre le sexe et I'age

Le croisement du sexe des répondants avec leur 4ge (Tableau 4.4) révéle que la
repartition des répondants varie en fonction de cette derniére variable. La relation entre
les deux variables est significative au seuil de 0,001. Chez les hommes, les producteurs
du coton sont plus nombreux dans les tranches d'age de 20-29 ans (97,1 %) par
rapport aux femmes dont le taux est de 2,9 % dans cette tranche d'dge. Par contre ce
taux s'abaisse a 71 % chez les hommes contre celui des femmes qui passe a 29 %
dans la tranche d'age de 50 et plus.
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Tableau 4.4 ;: Répartition des répondants par rapport au sexe selon I'dge
{en pourcentages)

Age
Saxa
20 - 29 ans 30 - 39 ans 40 -4%9ans SDans+  Total
Hommes a7 80,5 81,4 71 871
Fammes 29 35 18,6 29 12,9
Total 100 100 100 100 100
(N} {102} {137} (BB} (82) (387}

Khi-deux = 27.238; p= 0,001

Cette relation peut s'expliquer par le fait que les femmes, généralement, ne se
rendent disponibles pour les travaux champétres de type «cash crops» que lorsqu'elles
se rendent au mitan de leur vie, correspondant généralement a la fin de leur maternité.
Elles deviennent en ce moment plus dgees. Alors que les hommes commencent cette
culture plus tdt, une culture qui est la source de richesse (cash crops) de leur famille

dont ils deviennent responsables des I'age de 20 ans environ.

4.1.4. Le nombre d’années d’expérience dans la culture du coton

D'aprés la théorie du capital humain, I'expérience est I'une des sources de
connaissances et de savoir-faire contribuant a |'amélioration des niveaux de
productivité chez les individus. En effet le ““learning by watching™" est identifi@ comme
l'une des composantes de I'apprentissage particuligrement dans le secteur de l'informel
comme celui de l'agriculture au Bénin. Nous avons donc voulu savoir comment nos
repondants se répartissent dans notre échantillon par rapport au nombre d'années
d'ancienneté dans la culture du coton.
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Tableau 4.5 : Répartition des répondants selon le nombre d'années
de culture du coton

Fréquence| Pour cent | Pourcenta

ge cumulé
0-Bans 192 49,6 49,6
10-19ans 146 377 a7.3
20ans+ 45 127 100,0

Total 387 100,0

Le Tableau 4.5 résume les réponses obtenues. D'aprés ce tableau, la moyenne
d'années d'expérience chez les répondants est de 11,8 ans. Leur répartition en fonction
des classes relatives a ces années d'expérience révéle que prés de la moitié (49,6 %)
d'entre eux a une ancienneté de moins de 10 ans.

4.2. Le niveau d’éducation atteint et le type de formation regue par
les répondants

4.2.1. Le niveau d’éducation atteint

a) La proportion des répondants scolarisés

La théorie du capital humain identifie I'education comme |'un des facteurs clés de
I'amélioration de la productivité des pays. Les études examinées dans la recension des
ecrits ont par exemple fait état du fait que la fréquentation scolaire se traduit par un
accroissement du niveau de productivite du paysan. Nous avons donc recueilli des
donnees relatives a la scolarisation des répondants.
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Tableau 4.6 : Répartition des répondants selon |'accés ou non a la scolarisation

Caractéristiques Fréaquence Pour cent Pourcentage
des répondants cumulé
Ont fréquenté 93 24,0 24,0

l'école

M'ont pas | 294 76,0 100,0
fréaquentd ['école

Total a7 100,0

D’aprés les informations qu'ils ont fournies (tableau 4.6), la majorité de ceux-ci,
(76 %), n'ont pas fréquenté I'école. Les 24 % qui sont scolarisés se répartissent avec
un taux de 16,3 % ayant fréquenté I'enseignement primaire et 7,8 %, I'enseignement
secondaire, (tableau 4.7).

Tableau 4.7 : Répartition des répondants selon leur niveau scolaire.

Fréguence | Pour cent |Pourcentage
cumulé
Mon scolarise 294 76,0 76,0
Primaire 63 16,3 92,2
Secondaire 30 7.8 1000
Total 387 100,0

La proportion de ceux qui ne sont pas allés a I'école est élevée. Cependant, elle
ne semble pas conforme aux statistigues démographiques du Benin. Par exemple,
d'aprés les données statistiques du recensement de la population (DSREP) de 2002,
58,6 % de la population béninoise était sans instruction. Cette proportion des sans
instruction tend généralement a étre plus élevée dans les milieux ruraux. Comme

lindique le DSRP, l'accés a I'enseignement primaire est plus ou moins universel en
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zone urbaine, alors que dans les zones rurales, le taux brut de scolarisation (TBS) est

de l'ordre de 86 % pour les garcons et seulement de 64 % pour les filles.

Il convient de noter gue la faible proportion des non scolarisés dans I'échantillon
s'explique par le fait que I'amélioration des taux de scolarité n'est que récente au Bénin,
surtout dans les zones rurales. La scolarisation été un probléme dans ce pays depuis
lors, surtout dans les milieux ruraux; elle a été rendue particulierement trés difficile par
la situation socio-politique et économique des années B0.

4.2.2. La connaissance de la langue frangaise

a) La connaissance du frangais par les répondants

QOutre le niveau d'éducation atteint, nous nous sommes également intéressés a
f'un des éléments des acquis scolaires : la maitrise de la langue frangaise. En effet,
cette langue est non seulement la langue d'enseignement au Bénin, c'est auslsi. la
langue d'affaires. Sa maitrise est donc souvent considérée comme I'une des conditions

de reussite socio-professionnelle.

Tableau 4.8 : Répartition des répondants selon le parler du francais

Fréquence| Pour cent| Pourcentage
cumulé

MNe parle 298 770 77,0

pas
francais

Parle 89 23,0 100,0
francais

Total 387 100,0

Le Tableau 4.8 indique que seulement 23 % des répondants parlent le frangais.
La faible proportion de I'échantillon parlant cette langue, refleéte aussi un des aspects de
la situation socio-démographique du Bénin. Elle s'explique par la faible proportion du
bénincis accédant & I'école, et aussi le fait que ceux qui y accedent la quittent
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précocement, c'est-d-dire avant gu'ils aient acquis les niveaux de connaissances
pouvant leur permettre de retenir fonctionnellement ce qu'ils ont appris. En effet,
d'aprés les statistiques scolaires béninocises, sur 100 enfants qui entrent a I'école, en
classe de Cl| (Cours d'Initiation), seulement 45 atteignent la classe de CM2; 16
parviennent en classe de 3°™ de I'enseignement secondaire général et 7 arrivent en
classe de Terminale. En effet, le parcours scolaire qui conduit un enfant jusqu'en classe
de terminale au Bénin est le suivant : 6 ans au cours primaire a lissue desquels il subit
un examen d'étude primaire élémentaire ( CEPE) et un examen d’entrée en 6°™, ( il
comment ce cycle par le cours primaire élémentaire (Cl), 4 ans au cours secondaire

3™ o1 il subit I'examen du Brevet d'étude

(premier cycle) qui conduisent a la classe de
primaire elémentaire (BEPC), et trois ans au cours secondaire deuxiéme cycle qui le
conduisent en terminale, a lissue desquels il subit un examen du baccalauréat, soit un
total de 7 ans au secondaire et un total de 13 ans lorsque l'on fait la somme de la

durée des deux cycles.

b) La connaissance du frangais et certaines caractéristiques personnelles des
répondants

o Le parler du frangais et I'age.
On s'attend généralement a ce que les jeunes, qui ont eu plus de chance a avoir

acceés a l'école que les plus Agés, soient plus nombreux a parler le francais que ces

demiers.

91



Tableau 4.9 : Relations entre le parler du frangais selon I'age des répondants (en pourcentages)

Langue parlée Age
francais

20-2%ans 30-3%ans  40-48ans 50 ans+ Tolal

Me parle pas frangais 63,3 59.9 73,1 96,4 77

Para frangais 147 401 209 1,6 23
Taotal 100 100 100 100 100
(N} (102) (137) (86) (62) (387)

Khi-deux = 42529, p= 0,001

C'est ce que semblent indiquer les statistiques du Tableau 4.9. Le croisement
entre les deux variables donne une relation significative (p<0,001), et indique
globalement que le nombre de répondants parlant le frangais diminue au fur et a
mesure que |'on passe des plus agés au plus jeunes.

Ce résultat vient confirmer ce que nous avons dit en ce qui conceme la
scolarisation des jeunes qui ont plus fréguenté I'école versus les plus agés. Soulignons
néanmoins gue le nombre de ceux qui parlent frangais se concentrent dans une grande

proportion dans la classe des 30 & 39 ans.

o Le parler du francgais et le sexe des répondants

Est-ce que la proportion des répondants sachant parler le francais varie en
fonction du sexe ? Les taux fournis au le tableau 4.10 montrent qu'aucune des 50
agricultrices échantillonnées (100%) ne parle le frangais, alors que chez les hommes,
cette proportion est de 73,6%.
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Tableau 4.10 : Le parler du frangais selon le sexe (en pourcentage)

Sexe
Langue parléa
frangals Masculin Féminin Total
MNe pare pas francais 73,6 100 7
Parle francais 26,4 23
Total 100 100 100
{M) [337) {50} ) (387)

Khi-deux = 17,148: P=< 0,001

Ce résultat s'explique par le fait qu'aucune des femmes productrices de coton
dans notre échantillon n'est allée a I'école; or, c'est le seul réseau formel qui pouvait
leur permettre de parler le frangais. |l faut dire que la scolarisation des filles, en tant que
politique de développement n'a été mise en ceuvre que récemment, et que les femmes
de notre échantillon sont d'un Age assez avancé comme nous l'avons vu avec le
croisement age /sexe.

4.2.3. La formation agricole

Les répondants ont-ils regu une formation agricole formelle ? Ont-ils participe a
des activités de formation agricole reliées a la culture du coton ? Quelle a été la durée
de cette formation 7 Voila les questions auxquelles les paragraphes suivants seront

consacrés.

a) La participation aux activités de formation donnée par le centre régional de
promotion agricole (CeRPA)

Le Centre Reégional de Production Agricole (CeRPA) est une institution
décentralisée du Ministére de I'Agriculture et des Péches au niveau des départements.
Il posséde une structure chargée de l'organisation des formations au profit des
agriculteurs dans tous les secteurs de production agricole.
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En ce qui concerne la question g23, a savoir . «Quel est le type de formation
dispensee dans le dernier etablissement d'enseignement ou de formation que vous
avez fréquenté?», tous les répondants ayant été a I'école ont choisi la modalité
«générale» parmi «enseignement générale», «technique agricole» et «autres». Aucun
des répondants n'a donc déclaré avoir fréguenté une institution de formation agricole.

Par contre, lorsqu'il leur a été demandé d'indiquer, par la question q24 s'ils ont
pris part a des sessions de formation ou d'information depuis qu’ils sont cotonculteurs,
ils ont donné des réponses consignées dans le tableau ci-aprés, Tableau 4 11 ci-

aprés :

Tableau 4.11 : Répartition des répondants ayant suivi ou non une formation organisée dans le
cadre de la culture du coton

Formation suivie |Fréquence| Pour cent | Pourcenta
au CeRPA ge cumulé
A suivi une 183 499 43,9

formation donnée

par le CeRPA
MN'a pas suivi de 194 50.1 100,0
formation donnée

par le CeRPA
Total 387 1000 |

D’aprés ce tableau, la moitié (49,9%) d'entre eux a déclaré avoir participé a une
formation agricole reliée & la culture du coton.

Ensuite nous leur avons demandé d’indiguer le théme de chacune des sessions
auxquelles ils ont pris part, l'organisateur de la session, ainsi que la durée de celle-ci.
D'abord en ce qui concerne l'organisation de la session, voici les réponses recueillies
(tableau 4.12).
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Tableau 4.12 : Répartition des répondants selon I'organisateur de leur formation liée a la culture

du coton.
Type d'organisataur de la formation | Frequence | Pour cent | Pourcentage cumulé
M'a pas suivi de formation organisée 194 50,1 50.1
CeRPA 173 44,7 94.8
Ucp 20 5.2 100,0
Total 367 | 1000 | ~

Il ressort que 44,7 % de nos répondants ont pris part 4 des formations
organisées par le CeRPA | Zou-Collines, 5,2 % ont dit avoir suivi une formation
organisée par I'Union Communale pour la Production. Or les formateurs dans ces
Unions ont été formes par le CeRPA / Zou—Collines, et sont donc des multiplicateurs
des connaissances recues de cette source. Ainsi, nous avons regroupé ceux qui ont
suivi des sessions par ce canal de I'union communale des producteurs (UCP) et ceux
l'ayant regue au CeRPA dans un méme groupe. On retrouve alors les pourcentages
présentés dans le tableau 4.11 portant sur ceux qui ont recu ou non de formation dans
le domaine de la culture du coton, soit 49,9 % pour ceux qui l'ont regue du CeRPA, et
50,1 % pour ceux qui n‘ont jamais eu accés a une telle formation. Ces formations, selon
ceux qui l'ont regue, ont porté elles toutes sur les techniques culturales liées au coton, a

travers les réponses qu'ils nous ont fournies.

MNous avons voulu voir ensuite si le fait de recevoir une formation donnée par le
CeRPA varie selon certaines caractéristiques des répondants.

b) Le fait d’avoir suivi ou non la formation organisée par le CeRPA | Zou/Collines
et certaines des caractéristiques des répondant

o La formation organisée par le CeRPA et I'age des répondants

En croisant les deux variables « répondants ayant suivi une formation
organisée par le CeRPA» et «4ge du répondant», il se révéle que les plus agés sont les

plus enclins & suivre cette formation : 29,4 % et 61,3 % des moins de 40 ans ont suivi
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une formation donnée par le CeRPA contre 61,6 % et 41,9 % de plus de 40 ans qui ont

suivi cette formation, comme nous l'observons sur le tableau 4.13 qui suit :

Tableau 4.13 : Relation entre le fait d'avoir suivi ou non la formation organisée par le CeRPA et
I"age des répondants (en pourcentages)

Répondant ayant Classe dage
Suivi une formation
Donnee par le CeRPA 20-29ans 30-38ans 40-49 ans 50 ans + Total

Oui 29,4 61,3 61,6 419 499
Non 70,6 38,7 B4 581 50,1
Total 100 100 100 100 100
(M} 102 137 86 B2 387

Khi-deux = 30,570; P=0,05

Ce résultat pourrait étre explique par le fait que les plus jeunes qui viennent
d'effectuer leur entrée dans le monde des producteurs de coton se contentent encore
des connaissances acquises de leurs parents. Ceci pourrait étre percu comme une
contradiction par rapport a la théorie selon laguelle les plus jeunes sont ceux qui ont le
plus de désir d'acquérir de nouvelles connaissances. En revanche ici, nous avons
affaire plutét a un groupe social rural ol le poids éducatif des parents en terme de
transmission de savoirs est trés important. Les jeunes alors se contenteraient des
connaissances recues de leurs parents en entendant d'étre des adultes complétement

indépendants plus tard.
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o La formation organisée par le CeRPA et le sexe des répondants

Ici, les hommes sont plus nombreux a suivre la formation offerte par le
CeRPA gue leurs homologues féminins a raison de 55,8% contre 10%. Le fait que les
femmes, en plus de ce nouveau réle de pouvoir s'investir dans la production de culture
de rente «le cash crop», aient d'autres obligations dans le cadre de la gestion interne

de leur famille qui les absorbent, peut justifier cette situation, tableau 4.14

Tableau 4.14 : Relation entre le fait d'avoir suivi ou non la formation organisée par le CeRPA et le
sexe des répondants (en pourcentages)

Répondant ayant suivi ou non Sexe
une formation donnés
par le CeRPA

Hommes Femmes Total
Oui ) 558 10 49,9
Non 44,2 90 50,1
Total 100 100 100
(M) (337) (50) (387)

Khi-deux = 36,511, P< 0,001

En outre, leur entrée dans le groupe social de producteurs de coton,
précédemment composé exclusivement par la gent masculine, exige beaucoup de
courage, et n'est donc pas simple pour elles, puisque cet élan de vouloir produire pour
de l'argent (cash crop) bouscule les habitudes. Ainsi, celles qui ont ce courage de s'y
introduire comme lors de ces formations ne sont pas encore nombreuses.
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4.2.4. La durée de la formation organisée par le CeRPA

a) La durée de la formation selon les répondants

Si la moitié des répondants a pu suivre la formation organisée par le CeRPA, il
existe des disparités quant au temps qu’ils y ont passé. La moyenne de la durée de la

formation est de 2,3 jours pour toute la période de leur expérience en culture du coton.

Tableau 4.15 : Répartition de répondants selon le temps mis pour suivre la formation donnée par

le CeRPA

Temps mis pour suivre la

formation donnée par le | Fréquence | Pour cent | Pourcentage cumulé
| CeRPA
!
.: 145 jours 131 67,9 67.9

6jet+ 62 321 100,0
Total 193 100,0

Le plus grand nombre des répondants ayant subi cette formation organisée par
le CeRPA, 67,9 %, ont passé entre 1 a 5 jours de contact avec les agents de
vulgarisation rurale. La moyenne du nombre d’années de pratique culturale du coton de
I'échantillon étant de 11,8, si on la considére par rapport & la moyenne du nombre de
jours effectués dans le cadre de cette formation, on se retrouve assez loin de la
moyenne de Minot (2001). Cet auteur trouve que les producteurs dans le Zou ont un
nombre moyen de 0,4 de contact avec les agents vulgarisateurs, or cette moyenne de
contact est de 0,2 environ chez nos répondants; ceci une fois encore met en évidence
le caractére rural de notre échantillon. En effet nos repondants essentiellement ruraux
ont plus de difficultés a braver avant de pouvoir suivre ces formations surtout lorsque

celles-ci sont organisées dans les centres urbains.
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Synthése Partielle 1 : le profil des répondants

D'aprés les caractéristiques des répondants qui viennent d'étre analysées, le
profil des agriculteurs pratiquant la culture du coton dans notre zone d'enquéte est le
suivant :

1) lls sont plutdt relativement jeunes; 62% de moins de 40 ans contre 38 % de

40 ans et plus.

2) La majorité est constituée d'hommes; 87% d’hommes contre 13% de femmes
3) Peu d'entre eux parlent le frangais; Seulement 23% parlent le frangais contre

77% qui ne parlent pas cette langue.

4) La moitié d'entre eux ont regu une formation donnée par le CeRPA

Zou/Collines

5) lls sont trés peu scolarisés; Seulement 24 % ont fréquenté une école, alors
que 76% n'ont pas été a I'école.

6) lls sont dans la culture du coton depuis 12 ans en moyenne environ.

4.3. Les connaissances possédées par les répondants sur la culture
du coton

Dans cette section nous allons identifier les connaissances que possédent les
répondants sur les aspects reliés & la culture du coton. Cette identification des
connaissances ne constitue pas notre objectif principal. Rappelons que celui-ci est de
déterminer s'il y a un transfert des connaissances et des savoir-faire des enfants
fréquentant ou ayant fréquenté I'école a leurs parents. Pour déterminer s'il y a un tel
transfert, il fallait voir si les repondants possédent quelgues unes des connaissances
requises pour cultiver le coton, connaissances gui ont été indiqguées dans le chapitre
concernant la position du probléme. Ces connaissances sont les suivantes :

a) La connaissance de la variété du coton ensemencé (coton conventionnel, coton
biologique ou coton Bt);

b) Les cultures que I'on peut alterner avec le coton afin d'éviter la production
d'insectes nuisibles;
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c) Les connaissances sur les methodes de semence du coton (semis en vrac, en
lignes)

d) L'ecart a observer entre les lignes et les poquets lors de la semence;

e) Les noms des engrais et leur utilisation

f) Les noms des insecticides utilisés.

4.3.1. Les connaissances relatives a 'espéce de coton semé.

D'aprés la littérature, il y a une cinguantaine d'espéces de coton dont quatre ont
éte domestiqués par les hommes a cause des fibres portées par leurs graines.
Aujourd’hui, deux espéces originaires de I'’Amérique du Nord produisent I'essentiel du
coton dans le monde : Gossypium hirsutum qui vient du Mexique, fournit 90% de la
production mondiale. Gossipium barbadense, qui vient des lles de I._a Barbade, donne
de belles fibres et assure 5% de la production. Les deux autres espéces, originaires de
Ancien Monde sont Gossypium herbaceum gui origine d'Afrigue et Gossypium
arborum qui vient de I'lnde; leur production représente 5% de la production mondiale.

En dehors de ces termes scientifiques, on distingue trois types de coton tels
gu'ils sont cultivés de nos jours : Il s'agit du coton conventionnel, du coton biologique et
actuellement du Bt ou le coton génétiqguement modifié qui est en cours d’aparition en

Afrique.

Il est utile que les cotonculteurs soient capables de choisir I'espéce de coton
qu'ils sément. C'est ce qui a motivé la question que nous leur avons posée a ce sujet :
mais leur réponse a été unanime, indiquant qu'aucun d'eux ne connait I'espéce de

coton qu'il cultive.
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4.3.2. Les connaissances relatives a l'alternance d’autres cultures avec le
coton

L'amélioration de la productivité agricole des paysans, dans le cas de la culture
du coton, exige que ceux-ci disposent de certaines connaissances de base reliées aux
autres cultures gu'ils pratiquent. lls doivent acquérir des connaissances, entre autres,
sur les bienfaits ou les risques reliés a l'alternance du coton avec les autres cultures.
De plus, ils doivent aussi connaitre les techniques de semence et l'utilisation des
engrais. Analysons les réponses qu'ils ont fournies aux questions qui leur ont été

posées a cet effet.

Pour éviter I'envahissement des insectes nuisibles ou la détérioration du sol,
toutes les cultures ne peuvent pas étre alternées avec le coton. Aussi pour atteindre un
niveau adeéquat de productivité, les paysans doivent-ils connaitre lesquelles de ces
autres cultures sont alternables avec le coton. Pour déterminer si les producteurs
échantillonnés possédent cette connaissance, la premiére question qui leur a été posée
était de savoir si on peut alterner le coton avec d'autres cultures. A cette question, tous
les repondants ont répondu par I'affirmative. Lorsqu'il leur a ét& posé la question de
nous citer ces cultures, ils ont fourni les réponses reportées dans le tableau 4.16
suivant :
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Tableau 4.16 : Répartition des répondants par rapport a leurs connaissances sur les cultures
alternables avec le coton

Alternable |Pourcentage | Total
Cultures pratiquées en Sans réponse| Pourcentage
allemance avec le coton Effectif o5 Effectif s Effactif] %
arachide comme culture 105 27T 1% 282 T2.9% 387 |100,0%
alternable avec le coton
mars comme culture alternable 3 JBY% 384 99,2% 387 |100.0%
avec le coton
manioc comme culture 350 02 8% 28 7.2% agy  |100,0%
giternable avec le coton
Migbe comme culture alternable 7 18,3% 36 81,7% 387 |100,0%
avea le colon

La deuxiéme question posée concernait les cultures qui ne peuvent pas étre
alternées avec le coton. D'aprés certaines études, il n'‘est pas recommandé par
exemple de planter du manioc ou de semer du sorgho avant la culture du coton. Ces
plantes sont de mauvais précedents culturaux pour le coton (Sément, 1986, op cit.).
Mais a la question de savoir s'il existe dans leur localité des plantes non alternables
avec le coton, les répondants ont repondu par la négative, fait qui dénote leur
méconnaissance de cette notion, lorsqu’on sait que dans cette zone, on culture du
manioc, et dans une moindre mesure le sorgho seulement cultivé dans la Commune de
Za-Kpota (Atlas démographigue des communes du Bénin/Zou, 2001). Cependant, il est
a noter que nos répondants ont cité le manioc comme culture alternable avec le coton,
dans une faible proportion de 7,2%, alors que la culture du manioc est une des cultures
gu'ils pratiguent assez regulierement dans la zone (Atlas monographigue des
communes du Bénin, op.cit). Le fait de mentionner qu'ils alternent le coton avec le
manioc dans une proportion aussi faible serait lie probablement a une habitude de cette
pratique, sans en connaitre exactement la raison et sans prendre conscience des

motifs technigues.
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4.3.3. Les connaissances des répondants sur les techniques de semence
du coton. :

Dans ce chapitre, il s'agira de voir comment se répartissent les répondants selon
leur acquisition des différentes connaissances que nous avons identifiées, et s'il existe
des liens entre I'acquisition de ces connaissances et les trois grandes caractéristiques
que nous supposons pouvoir influer sur cette acquisition. Il s'agit notamment du sexe,

de I'age et du niveau d'éducation du répondant.

4.3.3.1. Les motifs de la semence du coton en lignes

Les techniques utilisées pour les plantes qui ne tolérent pas le repiquage sont au

nombre de trois : les semis a la volée, les semis en ligne et les semis en poquets.

Mous avons demandé aux répondants de nous indiquer les techniques qu'lls
appliqguent pour la semence du coton, a savoir précisément s'ils sément en ligne ou en
vrac; lls ont tous répondu qu'ils sément le coton en ligne. Puis nous leur avons
demandeé de nous dire pourquoi ils sément en lignes. Les réponses qu'ils nous ont

fournies sont contenues dans le tableau suivant :
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Tableau 4.17 : Répartition des répondants selon leur connaissance du motif de la semence du
coton en ligne

Connaissance du motif de la
semence du coton en ligne | Fréguence | Pour cent Pourcentage cumulé

MNe connait pas les motifs de
la semence du coton en ligne 116 30.0 30,0

Le coton est semé en ligne
pour un motif de productivité 271 70,0 100,0

Total 387 100,0

Dans leur majorité, nos répondants savent pourquoi ils sément en ligne, soit 70%
(tableau 4.17). Ceux qui ont donné des raisons liées a la productivité a savoir (avoir
assez d'espace pour bien cultiver, avoir une bonne production etc....), se retrouvent
dans cette proportion. En revanche, presque le tiers d'entre eux ne le savent pas. Dans
la région, les cultivateurs sément toutes les cultures en faisant des sillons, et cette
pratique est due a la qualité de leur sol, assez argileux. Il est donc compréhensible qu'il
y ait cette proportion qui ne connaisse pas la raison, étant donnée que la pratique est
devenue une habitude et les habitudes pour la plupart du temps perdent leur

explication.
4.3.3.2, Les motifs de |la semence du coton en ligne et les caractéeristiques des
répondants

Pour comprendre si la connaissance relative aux motifs de la semence du coton
est libe aux caractéristiques des répondants, nous l'avons croisée avec elles, I'une

aprés l'autre.
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Tableau 4.138 : Relation entre le motif de la semence du coton en ligne et le sexe du répondant
(en pourcentages)

Connaissance du maotif Saxg

de [a semence du coton

an ligne Hommes Femmes Total
Connait

60,4 T4 70

Me connait pas 30,6 26 30
Total 100 100 100
(N} (337) [50) (387)

Khi-Deux = 0,432; n.s

Tableau 4.19 : Relation entre le motif de la semence du coton en ligne et le I'Age du répondant
{en pourcentages)

Connalssance du motif de

Aga
la semence du coton an ligne
20-29 ans 30-39 ans 40 ang + Teal
Connait
T4.5 £9.3 67,6 70
Me connait pas 255 307 324 30
Taotal 100 100 100 100
)] (102} {137} (148) (387

Khi-deux = 1,434; n.s
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Tableau 4.20 : Relation entre le motif de la semence du coton en ligne et le niveau scolaire du
répondant (en pourcentages

Connaissance du motif de
Miveau scolaire du répondant

la semence du coton en ligne

Mon scolarisé Primaire Sacondaire Tatal
Connait 68,7 4.6 73,3 70
Me connait pas 3.3 254 26,7 30
Total 100 100 100 100
(M) {204} (53] (-30) (387)

Khi-deux = 1,029; n.s

Les résultats des trois croisements montrent que la connaissance du motif de la
semence du coton en ligne n'est liée & aucune des caractéristigues des répondants.
Cela peut se comprendre d'autant plus que les populations des localités ol nous avons
mené notre enquéte ont une tradition de la semence des cultures en lignes, une
méthode qui ne s’applique pas seulement a la culture du coton. Comme nous |'avons
dit, cette méthode de semence est liée a leur tradition puisque le sol est argileux et
exige gue I'on fasse des sillons avant les semences. Presgue tout le monde est donc
sensé savoir que cette pratique est probablement reliée a la productivité, et ce serait ce
qui pourrait expliquer le fait que posséder cette connaissance n'est liée a aucune des
caractéristiques.

4.3.3.3. Les connaissances possédées par les répondants relativement a l'espace
entre les lignes et les poquets.

Aprés avoir recueilli leur réponse sur comment ils sément le coton, il leur a éte
posé la question de savoir quel est 'espace qu'ils observent entre les lignes et les
poquets. Rappelons que les indications technigues font état de 80 cm ou entre 3 et 4
empans entre les lignes, 40 cm ou entre 2 ou 3 empans entre les poquets. Ceux qui

donnent ces normes possedent les bonnes réponses.
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Tableau 4.21 : Répartition des répondants selon leur connaissance de I'écart entre les lignes

Connaissance du nombra

Fourcentage cumulé

d'empans enfre les lignes | Fréquence | Pour cent
Me sait pas 5 1.3 1.3
deux empans 178 46.0 47.3
Trois empans
et 187 483 95,6
Cluatre empans
Autres nombres énoncés 17 4.4 100,0
Total 3ay 100,0
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Tableau 4.22 : Répartition des répondants selon leur connaissance de I'écart entre les poquets

Connaissance du nombre
d'empans entre les Fréquence | Pour cent | Pourcentage cumulé
poguets

Deux empans
et 365 94,3 94,3
Trois empans

Quatre empans 2 0.5 94,8
Autres nombres 20 52 100.0
Total 387 100.0

Ains-i. en ce qui conceme les semis en lignes, les répondants qui ont indigué trois
et quatre empans entre les lignes sont dans une proportion de 48 3% (tableau 4.21),
norme qui correspond a la bonne réponse. Ceci montre qu’ils ne possédent pas, pour la
majorité, cette connaissance. Cependant, ils maitrisent la connaissance relative a
l'écart entre les poquets, (94,3%), tableau 4.22.

4.3.34. La connaissance liée a 'espace entre les lignes et les poquets et les
caractéristiques des répondants

Il a &té question ici de croiser les connaissances reliées a I'espace entre les
lignes et les poquets avec les caractéristigues des repondants. D'abord nous avons
croisé la connaissance lige a la norme de l'espace entre les lignes et les
caractéristiques, puis la connaissance de la norme de l'espace entre les poquets et ces
caractéristiques par la suite.
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o La connaissance de I'espace entre les lignes et les trois caractéristiques.

Mous effectuons a travers les tableaux suivants, le croisement entre le fait de

connaitre I'espace entre les lignes avec le sexe, I'age et le niveau scolaire.

Tableau 4.23 : Relation entre le fait de connaitre I'espace entre les lignes et le sexe du répondant
{en pourcentages)

Connaissance de 'espace

entre les lignes Sexe
Hommes Femmes Total
Connait 46,6 G0 483
53,4 40 51,7
Mon ne connail pas
Total 100 ioo 100
(M) (337) (50) 1387)

Khi-deux = 3,137;

n.s
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Tableau 4.24 : Relation entre le fait de connaitre |'espace entre les lignes et I'dge des répondants

(en poucentages)

Connaissance de 'espace Age
entre las lignes

20-29 ans 30-39 ans 40 ans+ Total
Connait 44,1 518 48 48,3
Me connail pas 55,8 48,2 52 5,7
Total 100 100 100 100
(M) (102} {137} (148) (387)

Khi-deux = 1,402; n.s

Tableau 4.25 : Relation entre le fait de connaitre I'espace entre les lignes et le niveau scolaire
atteint par les répondants (en pourcentages)

Connaissance da

L'espace enfre les lignes Miveau scolaire atteint par le répondant
Mon scolarisé Primaire Secondaire Total
Connait 48 54 40 48,3
52 45 B0 8.7
Me connait pas
Total 100 100 100 100
(N) (254) (63) {30} (387)

Khi-deux = 1,029; n.s

Selon les résultats que nous avons obtenus avec les croisements de la
connaissance de l'espace entre les lignes et les caractéristiques des répondants, il se
dégage, ici aussi, que ces caractéristigues n'ont pas d'influence sur la possession de

cette connaissance. Néanmoins, en ce qui concerne le sexe, les hommes qui ont cette
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connaissance sont dans une proportion moins importante, 46,6% contre une proportion
plus importante des femmes qui connaissent I'espace entre les lignes, soit 60%. Mais a
ce niveau, la relation n'est pas significative. En ce qui concermne les autres
caractéristiques, la relation n'existe pas du tout selon nos données. Pourguoi les
caractéristiques n'ont-elles pas d'influence sur 'acquisition de cette connaissance 7
Nous avons vu qu'il y a un lien entre I'age et le niveau scolaire dans notre échantillon.
Les plus &gés sont les plus scolarisés, Il se pourrait que les effets non observés au
niveau de I'age le soient aussi en ce qui concerne le niveau scolaire. Cependant il faut
avoir recours a une autre forme d'analyse pour nous permettre de tirer d'autres formes

de conclusions.

o La connaissance de I'espace entre les poquets et les trois caractéristiques.

Il s'agira ici de croiser la connaissance de I'espace entre les poguets avec les

caractéristiques des répondants.

Tableau 4.26 : Relation entre le fait de connaitre I'espace entre les poquets et le sexe des
répondants (en pourcentages)

Connaissance de l'espaca

antra les poguets Sexa
Hommes Femmes Total
Connaft 958 a2 95,3
4.2 8 4.7
Man ne connait pas
Tatal 100 100 100
(N) (337) C o (50) (387)

Khi-deux = 1,452; ns
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Tableau 4.27 : Relation entre le fait de connaitre I'espace entre les poquets et I'dge des
répondants (en pourcentages)

Connaissance de 'espace Age
entra les poguels

20-29 ans 30-3% ans 40 ans+ Total
Connait 96,1 94,2 95,9 95,3
Me connail pas 39 5,8 4.1 4,7
Tatal 100 100 100 100
(M) (102} (137) (148) {387)

Khi-deux = 0,678; n.s

Tableau 4.28 : Relation entre le fait de connaitre 'espace entre les poquets et le niveau scolaire
atteint par les répondants (en pourcentages)

Connaissance de

L'espace entre las poguets Miveau scolaire atteint par le répondant
Mon scolarisé Primaire Secondains Total
Connait 052 aB.4 ag 95,3
48 2.6 10 47
Me connait pas
Total 100 100 100 100
(N} (284) (63) (30) (387)

Khi-deux =3 277 n.a

S'agissant des résultats relatifs aux croisements de la variable « connaissance
de l'espace entre les poquets» avec les caractéristiques des répondants que nous
avons retenues, on constate qu'il n'existe pas non plus de relation entre les deux. Cela
suggére que probablement les répondants connaitraient ces normes de maniére
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genérale sans distinction de leurs caractéristiqgues. On peut conclure a ce niveau que
les informations circulent bien dans cette communauté. Celles qui sont fausses
circulent autant bien que celles qui sont justes, soit de bouche a oreille, ou au moyen

des formations que certains des répondants recoivent.

4.3.4.Les connaissances des répondants relatives a I'utilisation des
engrais

En ce qui concerne la quantité des engrais utilisés, il est a noter que la culture du
coton en exige beaucoup. D'aprés Adégbidi (1995), 1% de croissance de la superficie
de production du coton entre 1983 et 1999 a provogué une croissance de
consommation d’engrais de 0,76%. Aussi au Bénin, la production du coton consomme
t- elle a elle seule 96% de la quantité totale d'engrais utilisée dans le pays. Cette
enorme quantité d'engrais utilisée pour la culture du coton a conduit au questionnement
quant & I'habileté des cotonculteurs, dont la majorité est illettrée, & déterminer la
quantité d'engrais requise pour leur plantation. La premiére question qui leur a été
posée a ce propos est de savoir s'ils connaissent les noms des engrais qu'ils utilisent.
lls ont tous donné le nom des deux engrais qu'ils épandent . le NPK, et I'Urée. La
deuxiéme question visait 8 savoir comment ils déterminent la duantité d'engrais a
epandre pour leur coton. Cette question a donné les résultats consignés sur le tableau
4.29 qui suit.
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Tableau 4.29 : Répartition des répondants selon la connaissance liée a la fagon de déterminer la
guantité d'engrais a utiliser

Indicateur de détermination de la Pourcentage
gquantité d'engrais & uliliser selon Fréquence| Pour cent curmulé
es répondants
956
Par le nombre d'hectares 370 95,6
Emblavés
100,0
Grace a la formation 17 4.4
Total a7 100,0

On constate par leur réponse que la majorité des agriculteurs (95,6%) ont

déclaré qu'ils déterminent cette quantité en fonction du nombre d'hectares emblavés,

ce qui révéle une bonne maitrise de cette connaissance qui n'est pas du tout inutile, en

raison des effets que la mauvaise utilisation (abusive surtout) peut avoir sur

I'environnement.

Le fait d'obtenir une proportion aussi faible de ceux qui ne possédent pas ici la

bonne réponse ne nous a pas permis d'obtenir des résultats analysables avec les

tableaux. Nous avons jugé bon de ne pas en faire cas.
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4.3.5. La connaissance des noms des insecticides

o Les connaissances possédées par les répondants relatives aux noms des

insecticides

Enfin, la derniére connaissance reliée a la culture du coton que nous voulions
identifier chez les cotonculteurs était les technigues d'utilisation des insecticides et leur

nom.

Les insecticides représentent des produits aussi nocifs pour le coton que pour
les hommes qui les utilisent. L'identification de leur nom représente un atout pour les
cotonculteurs et pour I'environnement. Aussi avons-nous voulu savoir si les répondants
connaissaient ces insecticides par leur nom.

La premiére question que nous leur avons posée sur cette connaissance était
relative a leur utilisation ou non des insecticides. Les repondants eux tous ont affirmé
gu'ils font tous usage d'insecticides. Nous leur avons ensuite demandé d'indiguer le
nom des insecticides utilisés. Seulement 15% de ceux-ci avaient indiqué les noms
(tableau 4.30).
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Tableau 4.30 : Répartition des répondants selon leur connaissance ou non des noms des

insecticides utilisés

Connaissance du nom |Fréquence | Pour cent  |Pourcentage cumulé
des insecticides utilisés|
Connait les noms des 58 15,0 16,0
insecticides
Me connait pas les 329 85,0 100,0
noms des insecticides
Total 387 100.0

Ces réponses ne nous surprennent pas dés lors que nous savons que peu de

gens parmi nos cotonculteurs sont scolarisés, alors que la connaissance des noms de

ces insecticides devrait étre liée & cette variable. C'est ce que nous avons voulu

d'ailleurs verifier avec les croisements que nous operons ci-dessous.

o Les connaissances des noms des insecticides et I'dge des répondants

Les noms des insecticides sont variables. Leur connaissance semble étre liée &

la connaissance du francais. Or le taux de scolarisation des individus de notre

échantillon est lié a4 'dge. Nous avons donc cherché a savoir dans les croisements qui

suivent si le fait de connaitre les noms des insecticides est lié a 'age d'abord, puis au

sexe ensuite.
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Tableau 4.31 : Relation entre les connaissances relatives aux noms des insecticides et I'dge des
répondants (en pourcentages)

Connaissance des noms Ane

des inseclicides

20 -29 ans 30 - 39 ans 40 ans et + - Total
Connait les noms 186 21,2 6,1 15
Me connait pas 0.4 a8 939 85
Total 100 100 100 100
(M} (102} (137) {148) (38T)

Khi-deux = 15,031; P=0,001

Les résultats du tableau 4.31 indiquent que la connaissance des noms des
insecticides est liée a I'age. La relation est statistiquement significative, au seuil de
0,001. Les moins agés (20-29 ans) connaissent moins les noms des insecticides
19,6%, que les plus agés, (30-39 ans et 40 ans +) 27,3%. C'est dans cette classe des

plus jeunes que se retrouvent ceux qui sont parmi les moins scolarisés de I'echantillon.

o Les connaissances relatives aux noms des insecticides et le sexe des répondants

Les femmes dans notre échantillon sont peu nombreuses et sont non
scolarisées. La délicatesse a observer lors de la manipulation des insecticides a leur
niveau est d'autant plus importante qu'elles sont pour la plupart les gestionnaires des
familles et celles qui s'occupent des repas familiaux. Des décés ont été enregistrés a
cause, entre autres, d'une mauvaise manipulation des insecticides. OBEPAB (2000)
observe quil y a eu 73 cas dintoxication et 37 décés suite & une mauvaise
manipulation des insecticides dans la region du Borgou au cours de la seule saison de
culture du coton, 1999/2000. La connaissance des noms des insecticides pourrait bien
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appuyer celle de leur mode d'utilisation, non seulement pour la bonne production du
coton, mais encore pour I'environnement et la santé des cotonculteurs. |l faut dire que
les noms des insecticides sont variables et trés difficiles a prononcer. On peut
comprendre que la majorité de nos répondants, n'ayant pas été a I'école ne puisse ni
connaitre ces noms, ni les prononcer. Puisqu'ils sont écrits en francais et sont de
plusieurs variétes et que ces variétés utilisees peuvent &tre méme differentes d'une
saison a une autre. Nous avons donc cherche a savoir si le fait de connaitre ces noms
est lie au sexe.

Tableau 4.32 : Relation entre les connaissances relatives aux noms des insecticides et le sexe
des répondants (en pourcentages)

Connaissance du nom Sexe

des insecticides

Hommes Femmes Total
Connais les noms 17,2 - 18
Ne connais pas 82.8 100 a5
Total 100 100 100
(M) (337) {50} [38T)

Khi-deux = 10,122; P< 0,001

Les résultats fournis par le croisement de ces variables révélent que le sexe est
lié a la connaissance des noms des insecticides utilisés par les répondants. La relation
est statistiqguement significative a P<0,001. Bien évidemment, seuls ceux qui ont accés
a I'école et donc qui connaissent le frangais devraient étre les seuls a pouvoir connaitre
les noms de ces insecticides comme c'est le cas dans ce croisement. C'est parmi les
hommes exclusivement gu'il y a eu ceux qui connaissaient les noms des insecticides,

17,2%. lIs sont les seuls a étre scolarisés dans notre échantillon.



Tableau 4.23 : Relation entre les connaissances relatives aux noms des insecticides et le niveau
scolaire des répondants (en pourcentages)

Connaissance du
du nom des insecticides

Miveau scolaire atteint par le répondant

MNon scolarisé Primaire Secondaire Total
Connaft 51 a7 &l 15
84,0 60, 3 40 a5
Me connait pas
Taotal 100 100 100 100
(M) (284) (B3) (30} (387

Khi-deux = 100,412; P< 0,001

On s'apercoit, a I'analyse des résultats de ce tableau, que le fait de connaitre les

noms des insecticides est fortement lié au niveau scolaire des répondants. Comme

nous l'avons déja dit, les noms des insecticides sont écrits en frangais et varient parfois

d'une saison de culture du coton a une autre. Aussi est-il indispensable de connaitre le

francais avant de pouvoir retenir ou lire ces noms. Or, le fait de connaitre la langue
francaise est lié au niveau d'étude atteint par le répondant. Il est donc compréhensible,
que connaitre les noms des insectlicides soit lié au niveau d'étude atteint par le

répondant.



o Synthése partielle

Tableau 4.34 : Synthése des résultats obtenus relatifs aux connaissances possédées par les
répondants, croisées avec les trois caractéristiques, dge, sexe, niveau scolaire

Variables dependantes Variables indépendantes Relation bivariee
(Connaissances/répondants) (Caractéristiquesirépondants)
Age -

Connaissance du matif de la semence en ligne | Sexe -

Miveau scolaire atteint -

Connaissance de I'&cart entre les lignes Sexe -

Age -

Miveau scolaire alteint -

Age -

Connaissance de I'écart entre les poguets Sexe -
Miveau scolaire atteint 0

g -

Sexe *

Connaissance du nom des insacticides Miveau scolaire atteint +

+ = Relation significative
- =Realation non significative
0 = Relation ne s’applique pas

Dans ce chapitre, nous cherchions a identifier certaines des connaissances de

nos répondants. A travers les réponses qu'ils nous ont fournies relativement & ce sujet,

il ressort que :

1)
2)

3)

lls ne connaissent pas la variété du coton qu'ils sement.

lls ont une assez bonne connaissance des cultures alternables
avec le coton de maniére générale.

IIs sément tous le coton en lignes et ne savent pas tous pourquoi

ils agissent ainsi.
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4) Pour la plupart, ils connaissent tous les normes d'écart &
respecter beaucoup plus entre les poquets qu'entre les lignes.

5) lls connaissent, dans une grande proportion, les noms des
engrais qu'ils utilisent et savent comment déterminer la quantité
d'engrais nécessaire a leur culture de coton.

6) En revanche, ils sont un nombre tres réduit a connaitre les noms
des insecticides.

7) En dehors de la connaissance relative a l'utilisation et au nom
des insecticides qui est liee a I'age, au sexe et au niveau d'etude
atteint, les autres connaissances gque les répondants possédent

ne sont liées a aucune de leurs caractéristiques

4.4. Les sources des connaissances possédées par les répondants
sur la culture du coton

Aprés avoir décrit I'échantillon de notre recherche et indiqué les connaissances
reliées a la culture du coton possédées par nos réepondants, nous allons maintenant
aborder la question qui a motiveé notre étude ; Il s'agit de voir si les enfants frequentant
ou ayant fréquenté I'école, ainsi que I'école elle-méme en tant gu'institution constituent,
pour les parents, une source des connaissances qu'ils possédent et reliées a la culture
du coton.

Si les connaissances possédées par les parents proviennent, méme en partie,
de leurs enfants fréquentant ou ayant fréquenté I'école, alors notre hypothése selon
laquelle les investissements dans la scolarisation des enfants auraient un effet
economique immeédiat pour les parents se trouverait validée. Ce qui veut dire que les
frais consacrés a l'éducation des enfants ne se justifieraient pas seulement par les
effets a long terme — la richesse que la formation contribue a créer au terme de la
scolarisation — mais aussi par des effets a court terme.
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L'analyse de cette question de recherche se fera en deux temps. Dans un
premier temps, nous allons croiser les réponses aux questions directes posées aux
repondants en ce qui concerne d'une part l'interaction entre eux et leurs enfants au
sujet de ce que ceux-ci apprennent a I'école, et de 'autre, leur contact avec I'école. Le
but de ce croisement sera, comme nous l'avons annoncé dans notre approche
méthodologique, de voir s'il y a un lien entre la possession des connaissances par les
individus avec l'interaction avec les enfants scolarisés, ainsi qu'avec les sujets abordés
lors de ces interactions, et/ou ceux qu'ils captent lors de leurs contacts avec |'école.

Dans un deuxiéme temps, la relation entre les connaissances et les variables
relatives a linteraction parents-enfants sera contrélée a l'aide de I'age des répondants,
leur niveau d'éducation et le type de formation regue.

4.4.1. Les sources potentielles des connaissances possédées par le parent
en lien avec ce que I'enfant apprend a I'école et les caractéristiques

des parents

4.4.1.1. L’interaction entre les enfants et leurs parents au sujet de ce que I'enfant
apprend a I'école

Y a-t-il une interaction entre les parents et leurs enfants sur ce que ces derniers
apprennent a I'école 7 Pour répondre a cette préoccupation, la question suivante avait
été posée aux répondants : «Vos enfants vous parlent-ils de ce qu'ils apprennent a
I'école 7». Les réponses obtenues par cette question sont consignées dans le tableau
ci-aprés (tableau 4.35)
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Tableau 4.35 : Répartition des répondants selon I'interaction entre eux et leurs enfants au sujet de
ce que ceux-ci apprennent a I'école

Interaction entre les enfants et
les parents au sujet de ce qu'ils
apprennant & ['école Fréguences Pour cent Pourcentage cumulé

Interaction sur ce que les 139 35,9 370
enfants apprennent & 'école

MNon interaction sur ce que les 237 61,2 100,0
enfants apprennent & 'école

Tetal 3rs 97,2
Données manguantes 11 2.8
Tetal asr 100,0

D'aprés l'analyse du tableau 4.35 qui résume les réponses obtenues, 36% des
parents ont indiqué qu'ils parlent avec leurs enfants de ce qu'ils apprennent a I'école.
lci, le taux de réponses positives obtenues refléte ce a quoi nous nous entendions. En
effet, comme nous I'avons indiqué dans le chapitre traitant de la position du probléme
de recherche, le flux d'informations au sein des ménages africains, qui est determinée
par les rapports des forces entre membres de la famille, tend & étre unidirectionnel,
¢'est-a-dire du parent et surtout du pére a l'enfant en ce qui conceme les sujets relatifs
a l'école. Soulignons ici gu'il était question des répondants qui ont d'enfants. Les
manquantes (2,8%) s'expliquent par le nombre de ceux qui sont sans enfant dans

I'échantillon.

Est-ce que le nombre de parents parlant a leurs enfants de ce qu'ils apprennent
a l'école varie en fonction de leurs caractéristigues personnelles ? Pour répondre a
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cette question, cette variable a été croisée avec I'age des parents ainsi que leur sexe et

leur niveau scolaire.

4.4.1.2 L’interaction entre les enfants et leurs parents au sujet de ce qu'ils
apprennent a I'école et les caractéristiques de ceux-ci.

En croisant la variable «interaction des enfants avec leur parent au sujet
de ce qu'ils apprennent a I'école» et le «sexe», nous avons obtenu des résultats que

nous consignons dans le tableau 4.36 suivant.
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Tableau 4.36 : Relation entre l'interaction des enfants et leurs parents au sujet de ce qu’lls

apprennent a 'école selon le sexe
(en pourcentages)

N =376

Interaction entre les parents et
les enfants au sujet da Saxe
ce qu'ils apprennent a Macole

Hommes Femmes Total
Oui 414 8 ar
Mon 58,6 92 63
Toal 100 100 100
(M) 1326) 150) (378)

Khi-deux = 20,768, P<0,001

Comme nous le disions dans le chapitre précédent, l'interaction entre les

parents et les enfants se fait surtout entre les péres et les enfants,

plus

particulierement, lorsqu'il est question des sujets relatifs a I'école. Ilci nous obtenons

des résultats qui confirment cette tendance.

En effet, on observe que linteraction est plus importante lorsqu'il s'agit des
peres, 41,4% contre seulement 8% lorsque c'est la mére. Cette relation est significative

au seuil de 0,001.

Mais nous ne savons pas si ¢'est le méme cas lorsque l'on considére I'age des

parents. C'est ce que nous avons voulu voir avec le croisement de cette variable avec

l'age des répondants.
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Tableau 4,37 : Relation entre I'interaction des enfants et leurs parents au sujet de ce qu'lls
apprennent a I'école selon I'ige
(en pourcentages)

Interaction entre les parents et
les enfants au sujet de Age
ce qu'ils apprennent & I"école

20-29 ans 30-39 ans 40 ans + Tatal
Chui 14,3 496 38,2 ar
Mon B5 7 50,4 60,8 63
Tatal 100 100 100 100
(N} (91) (137) (148) (376)

Khi-deux = 29 838; P<0,001

Ce tableau montre que l'interaction entre les parents et leurs enfants varie selon
I'édge des parents. Plus ils sont agés, plus ils sont nombreux a parler avec leurs enfants.
Les plus jeunes représentent une proportion de 14,3% a avoir d'interaction avec leurs
enfants, tandis que les plus dgés représentent prés de 80%. Ceci se justifie par le fait
que les plus jeunes ont encore peu d'expérience dans la gestion de leur famille en
général et de leurs enfants en particulier qu'ils viennent d’avoir. De plus ces jeunes sont
peu nombreux a avoir le niveau scolaire qui puisse offrir 4 leurs parents de faire des
échanges relatifs a ce qu'ils apprennent a I'école. La relation est significative au seuil
de 0,001.

Etant donné gue nous avens indiqué que le niveau scolaire du répondant ou le
fait qu'il soit scolarisé ou non peut avoir de l'influence sur certaines variables, nous
avons voulu savoir si c'est le cas avec la variable «scolarité». C'est ce que nous révéle
le tableau 4. 38 suivant.
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Tableau 4.38 : Relation entre l'interaction des enfants et leurs parents au sujet de ce qu'lls
apprennent a I'école selon gue le répondant est scolarisé ou non
{en pourcentages)
N = 376

Interaction entre les parents et
les enfants au sujet de Répondant scolarisé ou non
ce qu'ils apprannent a I'acole

Mon scolarisé Scolariss Total
Oui 267 £9,.2 a7
Mon 733 308 63
Tatal 100 100 100
(N) (285) (a1} (376)

Khi-deux = 53, 62%; p<0,001

Les études revélent que ceux qui sont scolarisés, sont plus enclins a s'intéresser
a la scolarité de leurs enfants que ceux qui ne le sont pas. De plus, celles-ci soulignent
gue plus le niveau scolaire des parenits est élevé plus ils sont portés a aider leurs
enfants dans leurs trajectoires scolaires. Nos résultats ici épousent la méme tendance.
En effet, ils montrent que les répondants scolarisés, 69,2%, ont plus tendance a avoir
d'interaction avec les enfants en ce qui concemne ce qu'ils apprennent a I'ecole, que
ceux qui sont non scolarisés 26,7%. La relation est significative au seuil de 0,001,

Mais quel est le contenu de ces interactions ? C'est ce que nous voulons savoir
avec la section suivante, puisque notre recherche est trés précise a ce sujet. Nous
voulons voir si les enfants communiquent aux parents des informations qui les
aideraient pour leur production agricole d'une part, et pour leur production cotonniére
de l'autre.
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4.4.2. Les sources potentielles des connaissances possédées par le parent
en lien avec ce que l'enfant apprend a I'école sur I'agriculture et les
caractéristiques des parents

44.2.1. L'interaction entre les enfants et leurs parents au sujet de ce que I'enfant
apprend a I'école sur I'agriculture

Les enfants apprennent beaucoup de choses a I'école, entre autres, celles qui se
rapportent a l'agriculture. Le programme scolaire porte sur certains aspects de
Fagriculture qui pourraient aider les paysans a performer, bien gu'eux-mémes, pour
certains, regoivent des formations relatives & la culture du coton par des agents
vulgarisateurs. Par exemple, ces enfants apprennent a I'école, la nocivité de certains
engrais, comment faire des engrais biologiques, et comment protéger certaines plantes
par la préparation d'un produit issu des feuilles de I'arbre appelé le nime. Un pere s'est
fait accompagner par son enfant dans un cyber café 4 Cové (Bénin) pour y chercher
des engrais pouvant l'aider a augmenter sa productivite relative a la culture de
larachide (TV5, du 06 décembre 2002). C'est pourquoi nous avons voulu savoir si les
interactions entre eux et leurs enfants portent sur I'agriculture. Les réponses gui nous

ont été données sont reportées sur le tableau 4.39 suivant.
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Tableau 4.39 : Répartition des répondants selon que l'interaction entre eux et leurs enfants porte
sur l'agriculture ou non

Interaction entre les Fréquences Pour cent | Pourcentage cumulé
enfants et leurs parents

portant sur l'agriculture

59
Interaction porte sur 22 5.7
I'agriculture
100,0
Interaction ne porte pas 354 91,5

sur lagriculture

Total 376 a7.2
Données manguantes
11 2,8
Total 38y 100,0

Le tableau indique une faible proportion de ceux qui parlent avec leurs enfants
de |'agriculture, soit 5,7%. Ceci pourrait étre explique par le fait que les parents paysans
des zones rurales, se disent souvent que l'enfant va a I'école pour apprendre les
choses qui sont différentes de leurs pratiques, dans un but d'@mancipation. L'école
entre temps a voulu corriger cet état de chose au Bénin, en mettant I'école et I'enfant
imprégnés des realités du milieu, mais elle s'est vivement heurtée a la position de
beaucoup de parents qui estiment qu'ils n'envoient pas leurs enfants pour apprendre
I'agriculture, mais plutét le papier des «blancs». Ceux-ci ignoraient bien évidemment
que ce papier des «blancs» se référe aussi a l'agriculture dont certaines notions sont
communiquées a l'enfant comme nous venons de le dire plus haut.
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4.4.2.2. L'interaction entre les parents et les enfants reliée a I'agriculture et les
caractéristiques de ceux-ci

Malgre ces minces proportions que nous avons obtenues lors du croisement
précédant, nous avons voulu voir si le fait de communiquer avec lI'enfant au sujet de
I'agriculture varie selon les trois variables que nous avons utilisées plus haut a savoir, le

sexe, 'Age et le niveau des parents.

Tableau 4.40 : Relation entre le fait de communiquer avec I'enfant au sujet de I'agriculture selon le

sexe
{en pourcentages)
N =376
Interaction entre parents
et anfants portant sur Saxa
I'agnculture,

Hommeas Femmeas Total
i 5,8 G 59
Mon 04,2 a4 a4 .1
Total 100 100 100
(M} (326) (150) [376)

Khi-deux = 0,002; n.s

Les résultats obtenus par le croisement des deux variables, (interaction se
rapportant a I'agriculture et le sexe), montrent une relation qui n'est pas statistiquement

significative, et donc ne peut s'observer dans notre population étudiee.

Voyons maintenant comment se présentent les résultats lorsque c'est le cas

avec la variable age.
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Tableau 4.41 : Relation entre le fait de communigquer avec les enfants au sujet de l'agriculture

selon l'age
(en pourcentages)
N =376
Interaction entre parents
et enfants portant sur Age
I'agriculiure,

20-29 ans 30-39 ans 40 ans+ Total
Oui 1,1 5.8 88 50
Mon 98 9 94,2 a1.2 94 1
Total 100 100 100 100
(M) (91) [137) {148) (378)

Khi-deux = 6,041; P<0,05

En ce qui concerne les variations relatives a l'interaction entre les enfants et
I'age, nous observons que plus les répondants sont agés, plus ils communiquent avec
leurs enfants au sujet de I'agriculture, 1,1% pour les moins agés et 8,8% pour les plus
dgés. Il faut dire aussi que ceux-ci sont les plus nombreux & avoir d'enfants. Et ces
enfants sont souvent avec eux dans les champs les jours de repos. Les occasions
d'étre ensemble pourraient étre I'argument qui pourrait expliquer cette variation. Les
parents saisiraient ces occasions pour communiquer avec leurs enfants et

probablement recevraient d'eux aussi quelgues notions relatives a l'agriculture.

Enfin, nous allons & présent voir si c'est le cas lorsque nous considérons le

fait pour les parents d’'étre scolarisés ou non.
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Tableau 4.42 : Relation entre le fait de communiguer avec les enfants au sujet de I'agriculture
selon que le pondant est scolarisé ou non
(en pourcentages)

N =376
Interaction entre parents
et enfants portent sur Répondant scolarisé ou non
I"agriculture.
Mon scolarisé Scolarisé Total

Oui 4.2 11 59
Mon 95,8 ] a4 .1
Total 100 100 100
(M) (285) (91) (376)

Khi-deux = 5, 753; P< 0,05

Dans ce tableau, nous observons gue les répondants qui sont scolarisés
communiguent plus avec leurs enfants au sujet de I'agriculture dans une proportion de
11%, que les non scolarisés 4,2%. On peut comprendre que ces parents scolarisés
communiquent avec leurs enfants au sujet de tout ce que ceux-ci apprennent & I'école,
et donc au sujet de l'agriculture aussi. Le fait d'avoir été a l'école est un elément
d'ouverture pour ceux-ci qui ont compris que, grace a l'école, il est possible d'avoir des
informations sur l'agriculture tout autant que sur les autres connaissances. Les etudes
révélent aussi que les parents qui sont allés & I'école sont plus enclins a suivre leurs
enfants dans leurs travaux scolaires que ce qui n'y ont pas eu acces. Ici il n'est pas
sur, au cours de ces entretiens, que ce soit les parents forcement qui apprennent des
enfants. L'interaction et I'apprentissage pourraient en notre sens profiter aux deux.
Enfin, la relation est significative au seuil de 0,05.
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4.4.3. Les sources potentielles des connaissances possédées par le parent
en lien avec ce que I'enfant apprend a I'école sur le coton et les
caractéristiques des parents

4.4.3.1. L'interaction entre les parents et les enfants relative au coton

Ce qui nous intéresse le plus, c'est de voir si ces entretiens portent sur la culture
du coton, puisque c'est I'objet essentiel de notre recherche. Pour cela, nous avons
d'abord cherché a voir comment se présentent les proportions de ceux qui parlent avec
leurs enfants du coton et de ceux qui ne le font pas, puis nous avons fait les
croisements de cette variable avec les trois caractéristiques des répondants, le sexe,
I'age et le niveau scolaire.

Tableau 4.43 : Répartition des répondants selon qu'ils parlent ou non du coton avec leurs enfants

Interaction entre les parents et laurs enfants au
sujet du coton
Fréguences | Pour cent | Pourcentage cumulé
Les parents parlent du coton avec leurs enfants 12 an 32
Les parents ne parlent pas du coton avec leur 364 94 1 100,0
Enfant
Total 376 972
Données manguantes 1 2.8
Total 3a7 100,0
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Nous constatons avec ce tableau que la proportion de ceux qui parlent du coton
avec leurs enfants est trés faible, 3,1% seulement. Cela ne nous surprend guére. Les
connaissances relatives au coton sont trés techniques. Elles ne s'apprennent pas dans
les é&coles non professionnelles. Bien entendu, comme nous l'avons dit plus haut, &

l'ecole, on acquiere des informations sur l'agriculture, mais celles-ci sont plutdt
generales.

En dépit de cette proportion assez faible, voyons s'il y a des variations au niveau

des trois caractéristiques dont nous avons parle.

4.4.3.2. L'interaction entre les enfants et leur parents relative au coton et leurs
caractéristiques

Tableau 4.44 : Relation entre le fait de parler du coton avec son enfant selon le sexe
({en pourcentages)

N =376

Les enfants parlent du coton Sexe

avec leurs parents lors

de leur interaction Hommes Femmes Total
Ol 2,8 B 3,2
Mon 7.2 04 95,8
Taotal {100} (100) (100}
(M) (326) (50) (376

Khi-deux = 1,472; n.a

Les proportions issues de ce croisement sont trés faibles. Elles révélent aussi
que la différence entre les femmes et les hommes en ce qui concernent ceux qui
parlent du coton avec leurs enfants n'est pas élevée. Toutefois ces proportions
obtenues ne nous permettent pas de faire une analyse statistique appropriée. Les

fréquences anticipées sont inférieures a 5 et la relation ne s’applique pas ici.
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Alors qu'arrive t-il lorsque nous croisons cette variable avec I'age ?

Tableau 4.45 : Relation entre le fait de parler du coton avec son enfant selon I'dge
(en pourcentages)

N =376

Les enfants parlent du coton Age

avec leurs parents lors

de leur interaction

20-29 ans 30-30 ans 40 ang+ Total

Oui 1,1 15 6,1 3.2
Mon 08,9 98.5 9359 89648
Total 100 100 100 100
(M) {91) {137) {148) (378)

Khi-deux = 6,619, n.a

Dans ce croisement, les résultats obtenus sont différents de ceux obtenus dans
le tableau précédent. On remarque en effet que plus le répondant est agé, plus il
s'entretient avec son enfant du coton. Cependant, la relation ne s’applique pas ici non

plus.

Voyons a présent si nous obtenons les mémes résultats en croisant cette

variable avec la scolarité ou non des répondants.
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Tableau 4.46 : Relation entre le fait de parler du coton avec son enfant selon que le répondant est
scolarisé ou non
{en pourcentages)

N = 376

Les enfants parlent du coton Répondant scolarisé ou non

avec leurs parents lors

de leur interaction

Mon scolarisé Scolarisé Total

Chui 2.5 85 3.2
Mon 97,5 94,5 96,8
Total 100 100 100
(N} (285) (91) (376)

Khi-deux = 2,061; n.s

Le résultat que présente le tableau en ce qui concerne le lien entre le fait de
parler du coton avec les enfants lors des interactions que les parents ont avec eux, et le
fait que ceux-ci soit scolarisés ou non, révéle une relation non significative qu'indique

une valeur trés faible de la valeur du Chi-deux.

4.4.4. Les sources potentielles des connaissances possédées par le parent
reliées a I'enfant et les connaissances de base : le calcul, la lecture et
I'écriture de documents

Rappelons que la littérature sur l'alphabétisation fonctionnelle révéle que ce
ne sont pas seulement les connaissances technigues qui conduisent a I'amélioration de
la productivité chez les paysans, mais aussi les habiletes de base en calcul et en
lecture. Les compétences en calcul leur permettent de participer au pesage de leur
produit et ainsi de ne pas se faire rouler par les acheteurs. Quant aux compétences en
lecture, elles permettent aux paysans d'accéder aux informations technigues pouvant
améliorer leur productivité. Nous avons donc voulu savoir s'il y a un transfert de ces

connaissances de base des enfants a leurs parents.
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En ce qui concerne les trois habiletés, la guestion consistait a savoir quel genre
d'aide ou de soutien les répondants obtiennent de leurs enfants qui soit liges

directernent a I'école, q66.

Les connaissances de base telles que nous les avons définies dans nos
chapitres précédents se référent au calcul, a la lecture et a I'écriture. Nous avons voulu
voir sir les parents obtiennent guelque soutien de leurs enfants en ce qui a trait a ces
connaissances de base.

4.4.4,1. L'interaction entre les enfants et leurs parents, relative aux connaissances de
base : le calcul

Mous avons demandé aux répondants de nous indiquer si leurs enfants leur
viennent en aide par le calcul. Nous savons gue ceux qui ne sont pas scolarisés
peuvent eprouver des difficultés lorsqu'il s'agit de faire des calculs de grande facture.
Les reponses fournies par nos repondants nous ont permis dobtenir les resultats
suivants (tableau 4.47).



Tableau 4.47 : Répartition des répondants selon I"interaction entre eux et leur enfant liée au caleul

Fréguence Pour cent Pourcentage cumulé
| Interaction entre parent et
enfant non liée au calcul 320 82,7 851
Interaction entre parent et
| enfant liége au calcul 56 17,5 100,2
Total 376 ar.1
| Données manguantes 11 2.8
|
Total 87 100,1

On constate ici que ceux qui parlent avec leurs enfants de calcul sont dans une
proportion de 18% environ seulement. Cela est d'autant plus surprenant que la
proportion des parents qui sont non scolarisés est de 76%. Comment font alors les
autres non scolarisés pour gérer leurs affaires sans un soutien dans ce domaine de
calcul 7 Peut-étre qu'ils n"ont pas une production de grande échelle, peut-étre gu’ils se
sont habitués a compter mentalement, (ce qui est trés difficile lorsque I'on est devant de
grandes sommes d'argent), peut-étre aussi parce qu'ils obtiennent leur soutien d'autres
personnes. |l sera donc question de vérifier si cette situation ne dépend pas de
certaines de leurs caractéristiques. Dans la perspective de notre étude, nous ne
pouvons guére trouver d'éclairage a toutes ces interrogations. En revanche, nous nous
sommes dit que certaines réponses pourraient &étre produites par les croisements que

nous allons faire avec les trois caractéristigues des répondants.
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4.4.4.2. Le sexe des parents et I'interaction des enfants relatives aux connaissances de
base : le calcul

Tableau 4.48 : Relation entre l'interaction des enfants avec leurs parents en calcul selon le sexe
{en pourcentages)

N =376

Les enfants apportent de ['appui Sexe
a leur parent en calcul

Hommes Femmes Tatal
i 141 20 14,5

85.9 &0 85,5

Mon
Total 100 100 100
(M) (326) [0y (376)

Khi-deux = 1.419; n.s

La proportion des hommes qui ont une interaction avec leurs enfants en calcul
14,1% est un peu plus faible que celle des femmes 20%. On note que celles-ci
semblent avoir plus de besoin dans ce domaine avec leurs enfants que les hommes.
Faut-il rappeler une fois encore qu'elles sont les moins scolarisées 7 Mais la relation
n'est pas significative.
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4.4.4.3. L'dge des parents et l'interaction d enfants relatives aux connaissances de
base : le calcul

Tableau 4.49 : Relation entre l'interaction des enfants avec leurs parents en calcul selon I'age
(en pourcentages)

N=3Té

Las enfants apportant de 'appui Fge
a leur parent en calcul

20-29 ans 30-39 ans 40 ans + Total
Chui 2 6.6 an4g 14,5
MNon 98 934 69,6 85,5
Total 100 100 100 100

(M} (91) {137} (148) (378

Khi-deux =50,172; P=0,001

Lorsque que nous considérons I'age en relation avec le fait d'obtenir de ses
enfants une interaction relative au calcul, nous constatons que plus ils sont adgés, plus
nos répondants ont recours a leurs enfants dans ce domaine. Ceci nous surprend
quelgue peu. Nous pensions en effet que ceux qui sont moins scolarisés devraient étre
les plus enclins a la demande de l'aide de leurs enfants dans ce domaine. Or dans le
tableau 4.9, nous avons observé que plus les répondants étaient agés plus ils étaient
scolarisés. Nous avons dit aussi gue le fait d'avoir ete scolarisés pourrait aider les
répondants a résoudre les problémes en rapport avec l'utilisation de grands chiffres en
calcul. Avec nos résultats, on peut donc soupgonner que le fait d'étre scolarisés leur a
permis de comprendre gu'ils peuvent étre victimes de mauvais traitements (en calcul
bien entendu) par des acheteurs véreux. Pour se prémunir de tels désagrements, ils se
font donc accompagner de leurs enfants qui les soutiendraient au cours de leur vente. Il
faut aussi souligner que c’est possible que ce soit dans cette tranche d'ages que la
production devrait étre plus importante et donc exigerait des cotonculteurs plus de
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manipulation de gros chiffres. C'est ce qui justifierait nos résultats. La relation est
significative au seuil de 0,001.

4.4.4.4. La scolarité des parents et I'interaction des enfants relatives aux connaissances
de base : le calcul

Tableau 4.50 : Relation entre I'interaction des enfants avec leurs parents en calcul selon qu'ils
sont scolarisés ou non
(en pourcentages)

N =376

Les enfants apportent de I'appui Répondant scolarisé ou non
& laur parent an caloul

Mon scolarisé Scolarisé Total
O 14 17.2 14,9

BG 528 85,1

Mesr
Total 100 100 100
(M) (285) (91) (376)

Khi-deux = 0,739; n.s

Le tableau 4.50 révéle qu’l 'y a pas une tendance qui pourrait expliquer
l'existence d'une relation entre les deux variables. lci nous sommes surpris. Parce que
nous pensions que si les plus agés étaient les mieux scolarisés et qu'ils étaient les plus
nombreux a bénéficier de I'appui de leurs enfants en calcul, et qu'on devrait avoir les
mémes resultats que ceux du tableau précédent., Pour comprendre ce phénomeéne on
doit avoir recours a d'autres analyses. Toutefois, cette relation est non significative ici.
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4.4.4.5. L'interaction des enfants et leurs parents relatives aux connaissances de base :
la lecture et I'écriture de documents

Nous avons observe que ce n'est pas seulement au niveau du calcul que les
parents ont eu recours a leurs enfants. Lorsque nous leur avons posé la question de
nous indiquer l'interaction gu'ils ont avec leurs enfants directement liée a I'école. lIs
nous ont parlé aussi de I'apport de ceux-ci en lecture et écriture des documents.
Voyons a present comment se présentent ces résultats.

Tableau 4.51 : Répartition des répondants selon "interaction entre eux et leur enfant liée a
I'écriture et la lecture des documents

Interaction entre les parents et les| Fréguence | Pour cent | Pourcentage cumulé
enfants liée a I'écriture
Mon interaction lige & la lecture et 327 84,5 7.0
I"écriture
Interaction liée & la lecture et 49 12,7 100,0
I'&criture
Total are a7.2
Données manguantes 11 28
Total 387 100,0

Au niveau des activités auxquelles ils s'adonnent lors de leur production
cotonniére, les répondants ont plus besoin d'opération de calcul que d'écriture. Leurs
besoins d'interaction dans les domaines de la lecture et de |'écriture avec leurs enfants
devraient étre moindres. C'est ce que nous montre le tableau 4.51. En effet, on observe
gue 13% seulement des répondants contre 87% ont recours a leurs enfants dans ces
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domaines. La lecture et I'écriture des documents n'ont lieu que lorsque ceux-ci sont
invités a des reunions dans les centres de formation, sur leur production cotonniére
(généralement organisées par le CeRPA) pour ceux qui y prennent part. Aussi, ont-ils
recours a leurs enfants lorsque certaines personnes, parents ou alliés, leur envoient

des lettres diverses. Ceux sont plutdt des activites qu'ils ne font pas réguliérement.

4.4.4.6. Le sexe et 'interaction des enfants avec leurs parents relatives aux
connaissances de base : la lecture et I'écriture de documents,

Il sera question dans cette section de croiser l'interaction des enfants avec leurs

parents dans le domaine de |'écriture et de la lecture avec le sexe.

Tableau 4.52 : Relation entre I'interaction des parents et leurs enfants en lecture et I'écriture des
documents selon le sexe
(en pourcentages)

N =376
Les enfants apportent de "appui Sexa
& leur parent en lecture et &criture
deas documeants
Hommes Femmes Taotal

129 14 13
Oousi

871 86 87
Mon
Total 100 100 100
(N) (326) (50) (376)

Khi-deux = 0,093; n.s

MNous observons, grace a ce croisement que linteraction entre les parents et
leurs enfants en ce qui concerne I'écriture et la lecture n'est pas variable avec le sexe.
Mais comment se fait-il que ces femmes qui n'ont rien a faire avec les réeunions que l'on
convoque par des avis exigeant la lecture, et donc un appel a I'enfant scolarisé, aient

les mémes besoins que leur homologues masculins, alors que ce sont ces dermiers qui
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sont concernés par cette formation comme nous I'avons vu dans le tableau 4.14 ? Dans
ce tableau en effet, il est observé que ce sont seulement 10% de femmes qui prennent
part a cette formation contre 56% environ des hommes. La raison qui sous-tendrait
cette proportion est que, les femmes qui s'adonnent aux activités de production
cotonniére donc pour le cash-crop, sont aussi celles qui sont enclines a élever la
capacité financiére de la famille. Et souvent, en plus de leurs activités de production
cotonniére, ce sont elles qui seraient plus tournées vers le commerce de «détails» des
produits de consommation, comme c'est souvent le cas dans les localités rurales. Or,
dans les villages, le commerce de ces «détails» est organisé de telle maniére que ceux
et celles qui achétent le font a credit et payent par tranches. Les vendeuses souvent,
submergées par le grand nombre des créanciers, n'arrivent plus a mémoriser leurs
noms. Elles font donc recours aux enfants pour noter ces noms ainsi que le mouvement
du réglement de leurs créances. Ce sont ces raisons qui pourraient expliquer ces
proportions que nous avons constatées. Toutefois la relation n'est pas significative.
Voyons si c'est la méme tendance avec I'age.

4.4.4.7. L'age et I'interaction des enfants avec leurs parents relatives aux
connaissances de base : la lecture et I'écriture de documents

Croisons a présent I'age avec l'interaction entre les enfants et leurs parents en
ce qui concerne la lecture et I'écriture des documents.
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Tableau 4.53 : Relation entre I'interaction des parents et leurs enfants en lecture et I'éeriture des
documents selon I'dge
(en pourcentages)
N = 376

Les enfants apportent de I'appui
& leur parent en lecture et écriture Age
des document

20-29 ans 30-39 ans 40 anset+  Tofal

= 6,6 a7 13
Oui
MNoan 100 93.4 73 a7
Total 100 100 100 100
(M) {9} (137) {148) (378)

Khi-deux = 47,004 ; p<0,001

Nous n'avons pas ici la méme tendance que celle observée précédemment.
Contrairement & ce que nous avons observé avec le sexe, nous constatons que plus
les répondants sont Agés, plus ils ont recours a leurs enfants dans le domaine de la
lecture et de I'écriture. La proportion des plus jeunes, 6,6% comparée a celle des plus
ages 27% ayant recours a leurs enfants révéle une grande difference au niveau de
I'age relativement au besoin d'aide des parents en écriture et lecture de la part des
enfants. L'interaction entre les répondants et leurs enfants dans ce domaine est alors
lite & l'dge. Ceci peut s'expliquer par le fait que ce sont les plus agés qui sont
concernés par la formation du CeRPA, qui exigerait que l'on lise les avis et autres
documents divers relatifs a cette formation; ce sont eux qui auraient plus de relations
avec d'autres personnes pouvant leur envoyer des lettres et autres papiers; ce sont
encore eux qui auraient plus d'enfants scolarisés en age de lire de tels documents. Ce
sont ceux qui ont éprouvé les mémes besoins en ce qui concerne le calcul et c'est

encore eux qui sont les plus scolarisés. Cette relation est significative a 0,001.
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Tableau 4.54 : Relation entre I'interaction des parents et leurs enfants en lecture et écriture des
documents selon que le répondant est scolarisé ou non
(en pourcentages)

N = 376

Les enfants apporent de 'appui Répondant scolarisé ou non
& leur parent en lecture et écriture

Mon scolarisé Scolarisé Total
Oui 11,0 15.1 12,7

88,1 84,9 87,3

Man
Total 100 100 100
(M) (2835) (91) (376)

Khi-deux = 0,634; n.s

Le croisement de I'interaction des parents avec leurs enfants relative a la lecture
et 'écriture et le fait d'étre scolarisé ou non nous donne de constater qu'il n'existe pas
de tendance prétant 4 l'existence d'un lien entre les deux variables. La relation est non

significative.

Mais l'autre partie de la question était de savoir si I'école en tant qu'institution
intervenait dans ce transfert de connaissances aux parents. Autrement dit, il s'agit de
vérifier si le fait de prendre part & des activités organisees a l'école influence les
connaissances des parents dans le domaine de la production du coton. C'est ce a quoi
se consacre la section suivante.

4.4.5. Les sources potentielles des connaissances possédées par les
parents reliées aux activités organisées a I'école a leur intention

L'école devrait apporter quelques connaissances aux parents en ce qui concerne
leur production agricole, ce ne serait probablement pas seulement leurs enfants qui les
leur transmettraient. Nous avons supposé que ['école, en tant gu'institution, pourrait

jouer un réle dans ce transfert de connaissances.
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La littérature nous parle de comment on peut apprendre par les images. Dans les
ecoles, il existe des gravures qui pourraient influencer les connaissances des parents.
En conséguence, nous avons pose a nos répondants des questions relatives a leurs
visites a l'ecole pour, d'une part, des motifs liés a la participation aux réunions
organisées dans le cadre de l'agriculture, et, de l'autre, pour des motifs liés a des
questions diverses (participation & des séances organisées par l'association des

parents d'éleves, réglement des problémes liés a leurs enfants etc.).

Ainsi, la premiére question qui leur a été posée était de nous dire s'il s'organisait

des travaux champétres a I'école du village.

Tableau 4.55 : Répartition des répondants selon I'organisation ou non des travaux champétras
dans I'école du village

Organisation des travaux

champétres dans I'école | Frégquence |Pour cent] Percentage cumulé

du village selon les
répondants

Il s'organise des travaux
champétres dans I'école 52 13,4 13,4
selon les répondants

Il ne s’organise pas des 335 86,6 100,0
travaux champétres dans
I'gcole
Total 387 100
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Tableau 4.56 : Répartition des répondants selon qu'ils visitent ou non les champs cultivés par les
enfants dans I'école de leur localité

Visite des champs
de |'école selon les |Fréquence| Pour cent Pourcentage cumulé
répondants
Les répondants 30 7.8 7.8

visitent les champs
cultivés par |'école

lls ne visitent pas les 357 822 100,0
champs cultivés par

I'école

Total 387 100,0

Seulement 13,4% ont indiqué gque les activités liées aux travaux des champs
s'organisent a I'école du village, contre 86,6%, tableau 4.55. Ces activitées en effet
s'organisaient de maniére trés intensive lors de I'application du Programme de I'Ecole
Nouvelle introduite dans les années 70 dans le systéme scolaire, a I'ere de la gestion
de I'Etat basée sur un projet de société inspiré par le courant socialiste. Ce programme
insistait sur 'appariement de I'ecole aux réalités locales. Et dans cet ordre d'idée, des
activites champétres etaient organisées dans les ecoles rurales, et les enfants
devraient cultiver dans les champs défrichés de I'école (Sack, 1994). Mais depuis que
le Bé&nin a opté pour un autre projet de société basé sur le libéralisme, le programme de
I'ecole qui est appliqué ne met plus I'accent sur cet aspect de I'éducation. Il n'est donc
pas surprenant de voir que ce soit cette infime proportion qui déclare l'existence de
travaux champétres organisés dans les écoles de leur localité. Les écoles qui offriraient
un tel cadre le feraient par leur propre initiative, et non en rapport avec ce que prévoient
les cahiers des charges fixées par le gouvernement dans son programme.

Cependant, ceux qui ont répondu qu'il existe des champs dans les écoles de leur
village prennent-ils part aux activités des enfants dans ces champs de I'école ? Car
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nous avons dit que dans de telles conditions, il est possible que les parents apprennent
des enfants et vice-versa. lls sont peu nombreux a rendre visite & ces champs, lorsqu'il
en existe, seulement 7,8%, (tableau 4.56).

Puis, il leur a été demandé d'indiquer si des réunions ayant trait a I'agriculture

s'organisaient dans I'école de leur localité et s'ils y prenaient part.
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Tahleau 4.57 : Répartition des répondants par rapport a I'organisation ou non des réunions ayant
trait a I'agriculture dans I'école de la localité

Organisation des réunions
ayant trail a 'agriculture
dans I'école du village

Fréquence

Pour cent

Cumulative Percent

J
5

Il s'organise des réunions
ayant trait a I"agriculture
dans I'école

14,5

14,5

Il ne s'organise pas des
reunions ayant trait a
l'agriculture dans I'école

331

1000

Taotal

387

100,0

Dans les villages, I'école est un cadre privilégié ou s'organisent des réunions qui

ont rapport & plusieurs sujets importants dans I'intérét des villageois. |l s'y organise par

exemple des réunions politiques, des séances de sensibilisation relatives a la santé et

des séances de formation et d'information relatives a l'agriculture. Les réunions ayant

trait a I'agriculture s’organisent trés peu dans les localités de notre étude. Seulement

14,5% disent que de telles réunions s'organisent, et ils y prennent tous part.

Or, ce ne sont pas seulement ces réunions qui pourraient amener un parent a

l'école. Les activités des associations des parents d'éléves sont aussi des occasions

pour les parents de visiter I'école. Nous avons demandé a nos répondants s'il

s'organise de telles réunions de |'association des parents d'éléves de leur localite et

s'ils y participent. Voici les résultats recueillis a ce sujet.
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Tableau 4.58 : Répartition des parents selon quils participent ou non aux réunions de
I'association des parents d'éléve

Participation des repondants  aux

réunions de I'APE Fréquence Pour cant Pourcentage cumulé

Les répondants parlicipent aux réunions 177 45,7 45,7
de lI'association des parents d'élévas

Les répondants ne participent pas aux 210 54,3 1000
réunions de lassociaion des parants

d'éléves

Tatal 387 100,0

La proportion des parents qui prennent part aux réunions de l'association des
parents d'éléves est de 45,7%. Cette proportion nous semble assez importante
lorsgu’on sait I'intérét que les parents des localités rurales accordent a la scolarité et a
toutes choses touchant I'école, un intérét plutét faible. Rappelons gu'ils ne sont que
36% a rentrer en interaction avec leurs enfants au sujet de ce qu'ils apprennent a

I'école.

En dehors de cette participation aux activités de |'association des parents
déléve, ce qui nous intéresse dans notre recherche, c'est de voir si les parents prétent
attention aux affiches ou gravures installées sur les murs de I'ecole qu'ils visitent. Ainsi
la question leur a &té posée de nous dire s'ils voient des affiches dans I'école de leur
village et d'indiguer dans un deuxiéme temps les sujets dont traitent ses affiches. Les
tableaux suivants (4.59 et 4.60) portent sur les réponses qu'ils ont données a cet effet.
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Tableau 4.59 : Répartition des répondants selon leur réponse sur I'existence ou non des affiches
dans I'école de leur localité

Existence des affiches
dans I'aécole du village |Fréquence| Pour cent | Pourcentage cumulé

Il existe des affiches 29 7.5 7.5
dans I'école
Il n'existe pas d'affiches 358 92,5 100,0
dans I'école
Taotal 387 100,0

Tableau 4.60 : Répartition des parents selon leurs réponses fournies sur les sujets dont traitent
les affiches qu'ils trouvent dans I'école de leur village

Sujets dont traitent les | Frégquence [Pour cent] Pourcentage cumulé
affiches de I'école
Les affiches portent sur la 22 57 75,9
santé
Les affiches portent sur T 1.8 1000
I"agriculture
Tetal de ceux qui ont vu des 29 7.5
affiches.
Données manquantes 358 92,5
Total genéral 387 1000
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Les réponses de nos répondants relatives a 'existence d'affiches ou de gravures
dans I'école de leur village indiquent que 7,5% d'entre eux remarguent la présence de
ces affiches. La question est de savoir s'ils ne font pas attention a I'existence de celles-
ci ou s'll n'y en a pas assez dans les écoles, parce que cette proportion nous semble
assez faible comparée a celle de ceux qui visitent les écoles, soit 46%. En revanche,
les affiches gu'ils ont remarquées ou visualisées ne portent gue pour 1,8% sur

I'agriculture, notre sujet principal.

Aprés ces tableaux de fréquence et ces croisements entre les variables se
rapportant aux enfants et & l'école comme sources de connaissances, passons
maintenant au chapitre ayant trait aux relations entre les sources de connaissances et
certaines des connaissances gue nous avons identifiees comme variables dans le
cadre de l'étude.

4.4.6. Relation entre les connaissances et les sources potentielles des

connaissances possédées par les répondants liées aux enfants et a
I'école

Dans ce chapitre, nous voulons procéder au croisement des sources potentielles
que nous avons identifiées avec certaines des connaissances gque nous avons
retenues. Le but de ce croisement est de voir quelles sont les relations qui existent
entre les deux faisceaux de variables (les variables liées aux sources de connaissances

ayant trait a I'école et aux enfants, avec les connaissances).

Bien évidemment, nous n'aurons pas a croiser les variables qui ne varient pas,
telles que nous lI'avons presente dans le chapitre 4.2, a savoir, la connaissance sur les
motifs de lalternance du coton avec d'autres cultures, la connaissance du style de
semence de coton en ligne, la connaissance des noms des engrais etc. Les
connaissances que nous croiserons sont donc «les motifs de la semence en lignes,
«I'espace entre les lignes», « l'espace entre les poquets» et «la connaissance sur

comment on détermine la quantité d'engrais nécessaire a épandre ».
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4.4.6.1. La connaissance des motifs de la semence du coton en ligne et les sources
. potentielles des connaissances possédées par les répondants liées aux
enfants et a I'école

Ici, il s'agira de voir comment le fait de connaitre I'espace entre les lignes varie
selon les différentes sources potentielles identifiées. Plus précisément, il sera question
de croiser cette connaissance avec les variables suivantes: Interaction entre les
parents et les enfants au sujet de ce qu’ils apprennent a I'école, interaction entre les
parents et les enfants sur I'agriculture d'abord, et le coton ensuite, interaction entre les
parents relativement au calcul, la lecture et I'écriture, la visite des champs de I'école par
les parents, le fait d'assister aux réunions sur I'agriculture, et celles de I'association de

I'APE dans I'école, et enfin celui de lire les sujets que portent les affiches de 'école.

Tableau 4.61 : Relation entre la connaissance par le répondant du motif de la culture en ligne du
coton, selon l'interaction entre lui et 'enfant, relative a ce que celui-ci apprend a I'école
{en pourcentages)

N = 376

Connaissance du motif Les enfants vous parlent-ils de ce

de la semenca en ligne gu'ils apprennent & 'écola?

du coton

Chusi Mo Taotal
Connaft 76,3 679 71
Me connalt pas 23,7 321 29

Total 100 100 100
(M) (139) {237) [ITE)

Khi-deux = 2 951; n.a

Les répondants qui connaissent les raisons pour lesquelles ils sément le coton
en ligne sont dans une proportion plus élevée lorsqu'ils ont eu une interaction entre
leurs enfants au sujet de I'école (76,3%), que ceux qui n'ont pas eu d'interaction avec
les leurs au sujet de I'école, 67,9%. Cependant la relation n'est pas applicable en
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considération des valeurs anticipées faibles et inférieures a cing que nous avons
obtenues,
Tableau 4.62 : Relation entre la connaissance des répondants des motifs de la semence en ligne

du coton, selon leur interaction avec les enfants relatives a I'agriculture
(en pourcentages)

N =376

Connaigsance du motif Les enfants vous parlent-ils de "agriculture 7
de la semence an les lignes
du coton

Oui Mon Total
Connait &0 72,3 71
Me connait pas &0 277 29
Total 100 100 100
(N) ' (22) (354) (376)

Khi-deux = 5,011, P<0,05

Lorsque nous effectuons le croisement entre les variables « connaissance des
motifs de la semence du coton en ligne et « Les enfants vous parlent-ils de
I'agriculture?», nous observons que ceux qui ont une interaction avec leur enfants sur
I'agriculture sont dans une proportion plus faible 50% a connaitre le motif que ceux qui
n'en ont pas, 72,3%. Et cette relation est significative au seuil de 0,05. Comment
comprendre que ce sont ceux qui ont une interaction avec leurs enfants au sujet de
l'agriculture qui sont les moins nombreux & posséder cette connaissance 7 Nos
données actuelles ne nous permettent pas de l'expliquer.
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Tableau 4.63 : Relation entre la connaissance des répondants des motifs de la semence en ligne
du coton, selon leur interaction avec les enfants relative au coton
{en pourcentages)

N =376

Connaissance du maotif Les enfants vous parlent-ils du coton ?
de |la semence du coton
an ligne

O non total

GE, 7 .2 71
Connait
Me connait pas 333 28,8 29
Total 100 100 100
(M) (12) (364) (376)

Khi-deux = 0,114: n.s

Mous avons vu par le tableau 4.43 que peu de parents parlent avec leurs enfants
du coton, seulement 3,1%. Les résultats obtenus par le croisement de cette variable
avec la connaissance du motif de la semence du coton en ligne tels que rapportés sur
le tableau 4.63 ci-dessus, indiquent que ceux qui ont une interaction avec leur enfant au
sujet du coton sont moins nombreux 66,7%, & connaitre les motifs de la semence du
coton en ligne que ceux qui n'ont pas une telle interaction, mais qui possédent cette
connaissance, 71,2%. La tendance cependant est assez faible et ne s'observe pas
dans la population. La relation en effet est non significative.
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Tableau 4.64 : Relation entre la connaissance du motif de la semence en ligne et 'aide apportée
par I'enfant en caleul au parent
(en pourcentages)

N =376
Connaissance Aide apportée par l'enfant en caloul
du motil de la semeance
du coton en ligne
Oui Mon Total
Connait 839 67,7 70
16,1 323 30
Me connait pas
Total 100 100 100
(M) (56) {320} (376)

Khi-deux = §,029; p<0,05

Est-ce que le fait d'avoir un appui de son enfant en calcul pourrait avoir un lien
avec I'acquisition de cette connaissance 7 C'est ce gue nous avons voulu savair par ce
croisement.

Les résultats obtenus nous fournissent les informations suivantes : Les parents
qui béneficient de Faide de leurs enfants en calcul sont plus nombreux, 83,9%, a
connaitre le motif de la semence en ligne du coton que ceux gui ne recoivent pas cette
assistance, et qui possédent la connaissance, 67,7%. La relation est significative au
seuil de 0,05. On peut soupgonner gue ceux qui beneficient de cette aide, sont ceux qui
les demandent. Et ceux qui les demandent devraient étre ceux qui font une grande
production en termes de tonnage, et donc sont ceux qui ont besoin d'avoir les
meilleures informations pour leur production, & I'exemple de la connaissance du motif

de semer le coton en ligne.
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Tableau 4.65 : Relation entre la connaissance du motif de la semence du coton en ligne et I'aide
en lecture et écriture des enfants au parent
(en pourcentages)

M= 376

Connaissance Aide de I'enfant au parent, lige a la lecture
du motif de la semence et I'écriture des documents
du coton en ligne

Chui Mon Total
Connaft B1E 68,3 70
Me connait pas 18,4 ng 30
Taotal 100 100 100
(M) (327) (49) (376)

Khi-deux= 3 601.n.5

Dans ce croisement aussi, nous observons gue ceux qui regoivent de I'aide de
leur enfant dans le domaine de la lecture et de I'écriture sont plus nombreux a connaitre
le motif de la semence du coton en ligne (81,6%), que ceux qui ne recoivent pas cette
aide, 68,3% . Il existe donc une association entre les deux variables au niveau de
I'échantillon. En revanche, il n'existe pas de relation dans la population entre le fait de
recevoir de l'aide de son enfant en lecture et écriture de documents et le fait de

connaitre le motif de la semence du coton en ligne. La relation est non significative.

Aprés leur avoir posé la guestion de savoir s'il s'organise des réunions sur
Iagriculture dans I'école de leur enfant, nous leur avons posé celle de savoir s'ils ont
pris part a de telles réunions, d'une part, et d'autre part, s'lls participent a des réunions
de l'association des parents d'éléve de 'école. Ce sont les résultats obtenus par la
question relative a la participation aux réunions concernant l'agriculture que nous avons
croisés avec la variable «connaissance des motifs de la semence en ligne», (tableau
4.66 ci-dessous).
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Tableau 4.66 : Relation entre le fait de connaitre le motif de semer en ligne et le fait de participer
aux réunions relatives a I'agriculture dans I'école du village
(en pourcentages)

N = 387

Connaissance Participe 4 des réunions relatives a I'agriculture

du motif de la semence dans I'école du village

du coton en ligne

Oui Mon Total

Connait 714 §0.8 T0
Me connait pas 286 30,2 30
Total 100 100 100
(M) (56 (331) (387)

Khi-deux = 0,061 n.s

Le contact avec I'école, a travers des réunions ou autres visites dans I'école,
peut &tre une occasion pour les parents d'échanger et d'étre en contact avec certaines
gravures ou images comme nous l'avons dit.

Les résultats obtenus par ce croisement montrent gue la proportion de ceux qui
participent a de telles réunions (les deux genres de réunions, sur l'agriculture et les
reunions de I'APE) et qui ont la connaissance ne différe pas de celle de ceux qui ont
cette connaissance et qui ne prennent pas part a de telles réunions, soit respectivement
71,4% contre 69,8%. Mais la relation est non significative.

Nous avons donc voulu, grace au croisement qui suit, voir si le fait de regarder

des affiches dans I'école que nos répondants visitent est en relation avec le fait de
connaitre les raisons de la semence du coton en ligne.
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Tableau 4.67 : Relation entre le fait de connaitre le motif de la semence du coton en ligne et le fait
de regarder les affiches a I'école du village
(en pourcentages)
N = 387

Connaissance du motif
de la semence Existe-t-il des affiches dans "école du village
du coton en ligne

Chui Mon Tatal
Connaflt 63 T0.6 70
ar 204 30
MNe connail pas
Total 100 100 100
(M} (27) (360) (387)

Khi-deux = 0,680; n.s

De maniére surprenante, on constate que ce sont ceux qui disent avoir vu des
images ou gravures dans lI'école de leur enfant qui sont les plus nombreux a ne pas
avoir cette connaissance En effet 63% de ceux qui ont vu les gravures connaissent |e
motif de la semence en ligne du coton contre 70,6% de ceux qui ne les ont pas vues,
mais qui ont cette connaissance. Cette relation ne se retrouve pas dans la population,

parce qu'elle n'est pas significative.

MNous avons voulu en savoir davantage en croisant la méme variable avec les

sujets sur lesquels portent ces images.
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Tableau 4.68 : Relation entre le fait de connaitre le motif de la semence en ligne du coton et le fait
de lire des thémes sur les images vues a I'école par les parents.
(en pourcentages)
N=29

Connaissance du mofif
du molif de la semence Sujets sur lesquels portent les affiches
du coton en ligne

Santé Agriculture Total
Connait 63,6 71,4 65,5
36,4 28,6 M5
Me connait pas
Total 100 100 100
{N) 22 7 29

Khi-deux = 0,143; n.s

Peu de parents d'éléves nous ont dit avoir vu des affiches a I'école du village. lis
élaient seulement 29 soit 7,5% (tableau 4.59). Dans le croisement que nous avons
effectué avec cette connaissance, les réponses se présentent de telle maniére que ce
sont ceux qui ont vu des gravures portant sur I'agriculture qui sont les plus nombreux a
avoir la connaissance dont il est question. On pourrait comprendre que le fait de préter
attention a de telles affiches ne peut qu'étre di au fait que l'on soit trés attentionné par
rapport & ce que l'on pratique ou ce que 'on aime. lci, les répondants qui ont pu faire
attention & ces affiches pourraient étre ceux qui sont préoccupés par leur production
agricole, et donc capables de pouvoir posséder de bonnes connaissances sur leur
production cotonniére en particulier dont celle du motif de sa semence en ligne.
Cependant, la relation n'est pas significative.
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4.4.6.2. La connaissance de I'espace entre les lignes lors de la semence du coton et les
sources potentielles des répondants liées aux enfants et a I'école

Aprés ces croisements que nous avons effectués entre la connaissance du motif
de la semence en ligne du coton et les sources de connaissances liées a I'enfant et a
I'école, nous voulons & présent croiser les mémes sources avec la connaissance de
l'espace entre les lignes (les sillons) lors de la semence du coton. Rappelons que ceux
qui possédent cette connaissance sont dans une proportion de 48,3% (tableau 4.21). Y
a-t-il de rapport entre le fait d'avoir cette connaissance et les sources des

connaissances gue nous avons identifiées ?

Tableau 4.69 : Relation entre le fait de connaitre I'espace entre les lignes lors de la semence du
coton et le fait d'avoir de I'interaction avec son enfant au sujet de I'école
(en pourcentages)

N =376
Connaissance de |'espace Ineraction entre l'enfant &t le parent au sujet de ['école
entre les lignes lors da la
samence du coton
Chui Mon Total
Connait 439 51,5 48,7
Me connait pas 56,1 48,5 51,3
Total 100 100 100
(M) (139) {237) (3786)

Khi-deux = 2,021; n.s

Dans ce tableau, ceux qui ont une interaction avec leurs enfants au sujet de
l'école sont dans une proportion moins importante 439% a posseder cette
connaissance que celle de ceux qui n'en ont pas eu et qui connaissent |'espace entre
les lignes lors de la semence du coton, 51,5%. La relation n'est pas non plus

significative.
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De plus, cette méme tendance s'observe lorsque nous croisons la variable
connaissance de l'espace entre les lignes et le fait d'avoir une interaction avec I'enfant

au sujet de I'agriculture tableau 4.70 suivant.

Tableau 4.70 : Relation entre la connaissance de I'espace entre les lignes et I'interaction entre le
rapondant et son enfant au sujet de I'agriculture.
(en pourcentages)

N =376
Connaissance de 'espace entre
les lignes lors de la semence Les enfants parlent a leurs parents de l'agriculture
du coton
Oui Mon Total
Connait a8 49,7 487
Me connafli pas 68,2 50,3 51,3
Total 100 100 100
(M) (22) (354) (37E)

Khi-deux = 2,656; n.s

En effet ceux qui ont eu une interaction entre eux et leurs enfants sur I'agriculture
sont ceux qui ne connaissent pas cette norme liée & la semence du coton. |l faut dire
que leur nombre est trés infime, (22), représentant une trés faible proportion. La relation
ne se retrouve pas dans la population.

Dans ces conditions, nous nous attendons & obtenir la méme tendance lors du
croisement de cette variable avec le fait d'avoir une interaction entre I'enfant et les

parents au sujet du coton.
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Tableau 4.71 : Relation antre le fait de connaitre I'espace entre les lignes et I'interaction entre
I'enfant et son parent au sujet du coton

(en pourcentages)
n=2376

Connaissance de I'espace entre Les enfants parlent & leurs parents du coton

les lignes lors de la semence

du coton
Oui Mon Total
Connalt 41.7 48,9 48,7
58,3 51,1 512
Me connait pas
Total 100 100 100
(M) {(12) (3654} (376)

Khi-deux = 0,243; n.s

C'est bien la méme tendance que nous avons avec ce croisement. Nous
observons sur le tableau 4.71 que ce sont ceux a qui les enfants parlent du coton qui
sont moins nombreux & posséder cette connaissance. Cette relation non plus n'est pas

significative.

Mous abordons maintenant le croisement de cette variable «connaissance de
l'espace entre les lignes» avec linteraction entre les parents et les enfants en rapport

au calcul.
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Tableau 4.72 : Relation entre la connaissance de |'espace entre les lignes et I'aide donnée aux
parents par les enfants en calcul
(en pourcentages)

N =376
Connaissance de I'espace entre
les lignes lors de la semence Les enfants aident leur parent en caloul
du coton
i Mon Total
Connait 589 46,9 48,3
Me connail pas 411 53.5 L1
Tatal 100 100 100
(M) (56) (320) (376)

Khi-deux = 2,951; n.s

Les parents recevant l'aide de leur enfant en calcul connaissent-ils I'espace entre
les lignes sur lesquelles est semé le coton. C'est ce que nous cherchons a voir dans ce

croisement.

Dans ce tableau, ceux qui bénéficient de |'aide de I'enfaﬁt en calcul, sont dans
une proportion plus grande a posséder cette connaissance, soit une proportion de
58,9%, que ceux qui ne regoivent pas cette aide, et qui possédent la connaissance soit
46,9%. Cependant, la relation n'est pas significative. ? Voyons a présent ce qui se
passe avec ceux gui regoivent de |'aide en lecture écriture de documents.
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Tableau 4.73 : Relation entre le fait de recevoir de |"aide de I'enfant en lecture et écriture et de
connaitre I'espace entre les lignes
{en pourcentages)

N =376

Connaissance de 'espace antre Les enfants aident leurs parents en
les lignes lors de la semence lecturefécriture des documents
du coton

Chui MNon Tatal
Connait 551 473 48,3

44,9 52,7 51,7

Me connait pas
Total 100 100 100
(M) (49) (327) (376)

Khi=deux = 1,033 ns

Comme dans le croisement précédent, les parents qui regoivent de I'aide de
leur enfant en lecture et en écriture dans ce croisement, tableau 4.73 ci-dessus, sont
les plus nombreux 55,1% a connaitre I'espace entre les lignes que ceux qui ne le
recoivent pas, 47,3%. La tendance qui semble se dégager est que les parents recevant
de I'aide de leurs enfants en calcul, lecture et écriture sont ceux qui ont une plus grande
habileté a posséder les connaissances que nous avons dégagées dans le cadre de
I'analyse. On peut étre tenté de soupgonner gue I'appui qu'ils regoivent dans ces deux
domaines de leurs enfants pourrait étre une disposition d'ouverture qu'ils ont pour
l'acquisition de ces connaissances, méme si la relation n'est pas significative dans

aucun des deux cas d'aide que les enfants leur offrent.

Mous ne savons pas par contre, si la relation sera pareille dans le cas de leur
contact avec I'école. C'est ce que les croisements qui suivent nous permettront de
comprendre.
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Tableau 4.74 : Relation entre la connaissance de I'espace entre les lignes possadées par les
répondants, et le fait de visiter les champs de I'école
(en pourcentages)

N = 387
Connaissance de 'espace entra Las rapondants visitant le champ de 'école
les lignes lors de la semence du village
du colon
Ok Man Taotal
Connait 5313 47,9 48,3
46,7 521 51,7
Me connait pas
Total 100 100 100
(M) {30) (357) (387)

kKhi-deux = 0,327, n.s

D'aprés les résultats de ce tableau, il apparait que ce sont les répondants qui
visitent les champs de I'école de la localité qui sont les plus nombreux a avaoir cette
connaissance, (53,3%), contre ceux qui ne le visitent pas, 47,9%. Le fait de visiter le
champ de I'école ne serait pas forcément une occasion pour apprendre, du moins en ce
qui concerne la culiure du coton, mais un acte qui pourrait expliquer le desir du
repondant d'étre plus proche des choses de l'école et donc plus ouvert aux
connaissances nouvelles de maniére générale, et celles relatives a son activité

principale de maniére singuliére. La relation ici n'est pas non plus significative.

Cependant, nous notons que la relation n'est pas la méme lorsgue nous croisons
la méme variable « connaissance de l'espace entre les lignes» avec la visite des
parents a I'école. Voyons ce que nous donne ce croisement dans le tableau 4.75 qui
suit.
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Tableau 4.75 : Relation entre la connaissance de I'espace entre les lignes par le répondant et le
fait de participer aux réunions organisées a I'école sur l'agriculture
{en pourcentages)

N = 387

Connaissance da l'espace entre Participez-vous aux réunions organiséas
les lignes lors de la semence sur l'agriculture & 'école du village?
du coton

Oi Man Total
Connait 28.6 51,7 48,3
Me connail pas 7.4 48,3 5.7
Total 100 100 100
(N} (56) (331) (387)

Khi-deux = 10,226; P<0,001

Les résultats de ce tableau indiquent que ceux qui participent aux réunions
organisees a |'ecole sur 'agriculture sont ceux qui sont les moins nombreux a posseder
la connaissance de l'espace entre les lignes. lls sont 28,6% contre 51,7% de ceux qui
ne participent pas a de telles réunions, mais qui possédent la connaissance. Cela est
d'autant plus surprenant que nous avons obtenu un résultat contraire en croisant la
connaissance du motif de la semence en ligne avec la variable «participation aux
réunions organisées sur l'agriculture a I'école» (tableau 4.66), méme si cette derniére
relation n'est pas significative. Par confre les résultats ici indiquent gue la relation est

significative au seuil de 0,001.

Cette relation témoignerait-elle d'une attitude de suffisance affichée par certains
producteurs, par rapport aux nouvelles connaissances ou informations que les services
de la vulgarisation des connaissances agricoles se proposent de communiquer a

l'occasion de ces réunions & I'école de leur localité ?

Enfin, nous avons voulu voir quelle est la nature de la relation entre cette
connaissance et le fait de lire les gravures de I'école. C'est ce que nous donnent les

résultats lus sur le tableau 4.76 suivant :
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Tableau 4.76 : Relation entre la connaissance de I'espace entre les lignes par le répondant et les
sujets lus sur les affiches de I'école
(en pourcentages)

N=209

Connaigzance da I'espace entre Quels sujets portent les affiches gue vous avez

les lignes lors de la semence vues dans l'acole

du coton

Santé Agriculiune Total

Connait 273 14,3 24,1
Me connait pas 720 85,7 759
Total 100 100 100
(M) (22) () (29)

Khi-deux = 0,48%; n.s

Rappelons que c'est a ceux qui ont déclaré avoir vu des affiches qu'il été a posé
la question de nous indiquer les sujets dont traitent ces afﬁﬁhéﬁ. ils sont 29 au total. Les
résultats que nous laisse lire le tableau révelent que ce sont ceux qui lisent les affiches
relatives a l'agriculture qui sont les moins nombreux a connaitre l'espace entre les
lignes soit 14,3% contre 27,3%. Cela nous surprend aussi. Mais la relation n'est pas

significative.

4.4.6.3. La connaissance de 'espace entre les poquets lors de la semence du coton et
les sources potentielles des répondants liées aux enfants et a I'école

Mous avons poursuivi notre analyse en croisant la connaissance de l'espace
entre les poquets avec les sources de connaissances telles qu'identifiées.
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Tableau 4.77 : Relation entre la connaissance de I'espace entre les poquets et I'interaction entre
les répondants et leurs enfants au sujet de I'école
(en pourcentages)

N =376

Connaissance da l'espace entre Les enfanls vous parlant-ils de
Les poguats lors de |a semence ce quils apprennent & |'école
du colon

Qi Man Total
Connait 99,3 928 85,2
MNe connait pas 07 7.2 48
Total 100 100 100
(M) (139} (2a7) (3478)

Khi-deux = 8,006; P=0,05

Peu de répondants méconnaissent 'espace entre les poquets. lIs sont dans une
proportion de 5,7% a ne pas posséder cette connaissance. {Tabiéau 4.19). En croisant
cette connaissance avec linteraction entre les répondants et leurs enfants, nous
obtenons les résultats comme consignés dans le tableau 4.77 ci-dessus. Selon ces
résultats, ce sont ceux qui ont une interaction avec leurs enfants qui sont les plus
nombreux a posséder cefte connaissance, 99,3% contre 92,8%. L'explication ici est
pareille a celle développée ci-dessus mettant en relief le fait qu'il se pourrait que ce soit
ceux qui parlent des choses de I'école avec leurs enfants qui aient des dispositions
pour avoir de nouvelles connaissances a l'exemple de cette connaissance relative a
l'espace entre les poquets lors de la semence du coton. La relation est significative au
seuil de p<0,05.
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Tableau 4.78 : Relation entre la connaissance de I'espace entre les poquets et "interaction entre
les répondants et leurs enfants au sujet de I"agriculture
{en pourcentages)

N =376

Connalssance da l'espaca entre
les pogquets lors de |la semence Les enfants vous parent-ils de lagriculture?
du coton

Oui Mon Total
Connait 05,5 95,2 05,2
Me connait pas 4.5 4.8 48
Total 100 100 100
(M) (22) (354) (3786)

Khi-deux = 0,003; ns

Dans le cas du croisement de la connaissance de l'espace entre les pogquets et
le fait d’avoir une interaction avec son enfant sur l'agriculture, nous obtenons des
résultats gui indiquent que les deux variables ne sont pas liées dans la population. lls
sont dans une proportion de 955, et 952% respectivement qui possédent cette
connaissance et qui ont une interaction avec leurs parents au sujet de l'agriculture, pour

les premiers, et qui n'en ont pas eu pour les seconds.
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Tableau 4.79 : Relation entre la connaissance de I'espace entre les poquets et I'interaction entre
les répondants et leurs enfants au sujet du coton
{en pourcentages)

N =376
Connaissance de 'espace entre
les poquets lors de la semence Les enfants vous parent —ils du coton’?
du coton
Oui Mon Total
Connait 100 95,1 952
. 4,9 4,8
Me connail pas
Total 100 100 100
(M) (22) (354) (376)

Khi-deux= 0,623; n.s

Mous obtenons ici les mémes résultats que dans le tableau précédent. Bien gue
ceux qui ont eu de tels échanges avec leurs enfants aient tous dit avoir cette
connaissance, 100%, nous obtenons un Khi-deux qui nous indique qu'il n'y a aucune
association entre les deux variables. Il faut tout de méme faire remarquer que la
proportion de ceux qui ont dit avoir une interaction entre eux et leurs enfants au sujet du

coton est trés faible, soit 3,1%.
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Tableau 4.80 : Relation entre la connaissance de l'espace entre les poquets et Pinteraction entre
les répondants et leurs enfants au sujet du caleul
(en pourcentages)

N =376
Connaissance de l'espace entre
les poquets lors de la semence Les parents recoivent de I'aide en calcul
du coton
Oui Momn Total
Connait 946 95,5 85,3
8.4 4.5 4,7
Me connail pas
Total 100 100 100
(N) (22) (354) (376)

Khi-deux = 0,074; n.s

Mous avons croisé ensuite le fait de posséder cette connaissance avec le fait
gue le répondant recoive de 'aide de son enfant en calcul. |l se dégage des résultats du
tableau 4.80 ci-dessus, qu'il n'existe pas de relation entre les deux variables, 94 ,6% de
ceux qui recoivent de I'appui en calcul de leur enfant posséde cette connaissance
contre 95,5% de ceux qui n‘ont pas eu un tel soutien et qui ont cette connaissance. On
s'attendait a ce gue la relation existe ici aussi par rapport a certains résultats que nous
avons obtenus ci-dessus, mais ce n'est pas le cas. Le fait de recevoir ce soutien de
I'enfant n'influe pas sur la possession de la connaissance relative a I'espace entre les

poquets.

On peut soupgonner que ce soit le méme resultat avec le soutien en ecriture et

lecture, les deux étant des connaissances de base,
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Tableau 4.81 : Relation entre la connaissance de I'espace entre les poquets et l'intaraction entre
les répondants et leurs enfants au sujet de I'écriture et de la lecture.
(en pourcentages)

N =376

Connaissance de l'espace entre

les poguets lors de la semence Les parents recolvent de l'alde en lecture et &criture

du coton

Chui Mon Total

Connaft 05,3 939 95,3
Ma connait pas a7 6,1 a7
Total 100 100 100
N} (22} (354) (378)

Khi-deux = 0,274; n.s

En effet dans ce croisement, nous observons que le fait d'avoir du soutien en
lecture et en écriture n'influe pas sur 'acquisition de cette connaissance de l'espace
entre les poquets. Nous nous retrouvons dans la méme situation que celle obtenue au
moyen du croisement de cette variable avec le soutien du répondant par son enfant en
calcul. Comme nous le disions ci-dessus, ce serait probablement parce que ce sont des
connaissances de base non directement attachées aux connaissances techniques, que
cette influence n'a pas pu éire observée. Voyons si c'est la méme tendance que nous
obtenons par le croisement entre cette variable et les contacts des répondants avec

I'école,
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Tableau 4.82 : Relation entre la connaissance de I'espace entre les poquets et |a visite des

champs de ["école par le répondant
{en pourcentages)

Connaissance da I'espace antre
les poquets lors de la semence

Les répondants visent-ils le champ de I'écale?

du coton
Oui Non Total
Connait g3.3 85,5 85,3
6,7 4,9 4,7
Me connait pas
Total 100 100 100
(M) (30) (357) {387

Khi-deux = 0,298, n.s

Nous obtenons les mémes résultats que ceux cbtenus avec la variable aide en

lecture et écriture a quelque différence prés. Il n'existe pas de relation entre les deux

variables «connaissance de I'espace entre les poquets» et le fait de «visiter I'école de

la localité». lls sont dans une proportion de 93,3% pour ceux qui visitent I'ecole et qui

ont cette connaissance et 95,5% pour ceux qui n'effectuent pas de visite et qui

connaissent l'espace entre les poquets. Nous pensions que ceux qui visitent le champ

de I'école seraient plus nombreux & posséder cette connaissance que les autres qui

n'ont pas de contact avec I'école, comme nous I'avons eu dans d'autres croisements.

Mous continuons avec le croisement de la méme variable avec la visite des

répondants & I'école du village pour des réunions ayant trait a I'agriculture.

175



Tableau 4.83 : Relation entre la connaissance de I'espace entre les poguets et |a participation du
répondant aux réunions a I'école ayant trait a I"agriculture
{en pourcentages)

N =387
Connaissance de l'espace antra
les poquets lors de la semence Les répondants participent-ils aux réunions
du coton ayant trait & 'agriculiure
Ol Maon Total
Connait 96,4 85,2 95,3
36 4.8 4,7
Me connait pas
Total 100 100 100
(N} (56) (331) (387)

Khi-deux =0,172; n.s

D'aprés le tableau ci-dessus, nous obtenons des resultats de la méme nature
que précédemment. Ceux qui visitent I'école pour des motifs de réunions relatives a
l'agriculture sont dans une proportion de 96,4%, a avoir cette connaissance (espace
entre les poquets) et ceux qui ne participent pas a de telles réunions sont dans une
proportion de 95,2%. Il n'existe pas de différence sensible entre ces proportions qui

puisse donner lieu & une relation, comme nous le montre la valeur du khi-deux..
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Tableau 4.84 : Relation entre la connaissance de I"'espace entre les poquets et la participation du
répondant aux réunions de I'A.P.E
(en pourcentages)

N = 387
Connaissance de I'espace entre
les poquets lors de la semence Les répondants participant-ils aux réunions
du coton de 'APE
O Maon Total
Connaft 97.7 93.3 95,3
23 6,7 a7
Me connait pas
Total 100 100 100
(M) (177) (210) (387)

Khi-deux = 4,206; P=0,05

Les répondants qui participent aux réunions de F'APE représentent 49,8%, soit
prés de la moitié environ. En croisant la connaissance de 'espace entre les pogquets et
la variable visite de I'école pour le motif de réunions de I'APE, nous obtenons les
résultats suivants : 97, 7% de ceux qui ont accés a I'école pour ce motif possédent cette
connaissance contre 93,3% pour ceux qui ne vont pas a I'école pour ce motif mais qui
connaissent I'espace entre les poquets. La relation entre ces deux variables existe et
elle est significative a 0,05. Il est vrai que le fait d'aller a I'école pour des réunions de
I'APE margue une certaine régularité de contacts entre les intéressés, parce que 'APE
se rencontre deux fois par an, et parfois se réunit pour des problémes d'ordre d'urgence
pour lesquels les chefs d'établissement font appel aux parents. Il n'est pas sir que ce
soit a travers les réunions que les répondants acquiérent leur connaissance, mais le fait
que certains se retrouvent souvent ensemble, peut étre une occasion d'échanges, et
pourrait expliquer gu'ils possédent cette connaissance plus que les autres.

De plus, le fait d'étre intéressé par les choses de l'école, peut expliquer une
prédisposition a I'acquisition de nouvelles connaissances. On pourrait avancer que le
fait de posséder cette connaissance est lié a cela.
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Tableau 4.85 : Relation entre la connaissance de I'espace entre les poquets et les sujets des
affiches lus par les répondants a I'école
(en pourcentages)

N =29

Connaissance da 'espace entre

les poquets lors de la semence Sur guels sujets portent les affiches qua lisent las

du coton répondants?

Santé Agriculture Total
Connalt 80,9 100 83,1
9.1 = 6.9

Me connail pas
Toal 100 100 100
(M) (20) (€ (29)

Khi-deux = 0,684; n.a

Les résultats ici donnent lieu au constat que ceux qui lisent des affiches relatives
a l'agriculture sont plus nombreux a posséder cette connaissance (100%) que ceux qui
lisent des affiches portant sur la santé, 90,9%. La relation semble exister ici entre les
deux variables mais le croisement n'est pas pris en compte du fait que ces résultats ne
peuvent pas s'appliquer. Les chiffres qui rendent comptent du nombre de cas
concernés sont tres faibles.

Ces resultats mettent fin a cette serie de croisements entre la connaissance de
l'espace entre les poquets et les sources de connaissance relatives a 'enfant et I'école.

La section qui suit sera consacrée a la connaissance de la détermination de la

guantité d'engrais nécessaire a epandre.
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4.4.6.4. La connaissance liée a la détermination de la quantité d'engrais a épandre et les
sources potentielles des répondants liées aux enfants et a I'école

Nous avons dit que l'utilisation de I'engrais est trés déterminante dans la culture
du coton étant donné gu'il est la culture a laguelle la plus grande guantité d'engrais est
consacrée au Benin. Nous allons donc croiser la variable «connaissance de la maniere
de determiner la quantité de I'engrais a epandre» avec les sources des connaissances

que nous utilisons afin de voir quelles sont les differentes relations que nous obtenons.

Tableau 4.86 : Relation entre la connaissance de |la méthode de détermination de la quantité
d'engrais a utiliser et le fait d"avoir une interaction avec I'enfant au sujet de ce qu’il apprend a

I"école
(en pourcentages)
N =376
Connaissance de la méthode
de détermination de la quantité Les enfants vous parlent-ils de ce gu'ils
d'engrais a utilisar ) ) apprennent a I'écola?
Owi Mon Total
Connaft
95 05,8 95,5
Me connait pas 5 4,2 4.5
Total 100 100 100
(M) (139) [237) (376)

Khi-deux = 0,135; n.5

La guestion que nous avions posée aux répondants au sujet de cette variable est
de nous indiquer par quelle méthode ils déterminent la quantité d'engrais nécessaire a
épandre sur leur plantation de coton. Les réponses obtenues étaient de trois ordres.
Premierement, certains disaient qu'ils le faisaient en considerant le nombre d'hectares
emblavés, d'autres disaient que c'était par lintermédiaire de leurs agents
vulgarisateurs, pour d'autres encore c'est a travers la formation. Nous avons considéré
que ceux qui avaient donné les deux derniéres réponses ne connaissaient pas la vraie
réponse, et étaient classés comme tels, alors que ceux qui avaient dit que c'était par la

quantité d'hectares emblaves étaient considérés comme détenant la bonne réponse.
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Ce sont ces réponses que nous avons croisées avec les sources de connaissance que
nous avons retenues et qui sont liées a I'enfant et & I'école.

Dans le tableau 4.86 ci-dessus, les résultats obtenus font état de ce que ceux qui
ont une interaction avec leurs enfants au sujet de I'école et qui connaissent la réponse
sont dans une proportion de 95% alors que ceux qui n'ont pas une telle interaction sont
dans une proportion de 958% a connaitre la réponse. La difféerence entre ces
proportions montre qu'il n'existe pas de relation entre les deux variables, et le khi-deux
nous l'indique avec sa valeur. Le fait d’avoir une interaction avec son enfant n'influe pas
sur la connaissance relative 8 comment on détermine la quantité d'engrais nécessaire &

épandre.

Tableau 4.87 : Relation entre la connaissance de la méthode de détermination de la quantité
d'engrais a utiliser et le fait d’avoir une interaction avec son enfant sur I'agriculture.
(en pourcentages)
N =376

Connaissance de la méthode
de détermination de la quantité Les enfants vous parlent-ils de ‘agrculture?
d'engrais a utiliser

Chui Mon Total
Connait

86,4 96 95,5
Me connait pas 3.6 4 4.5
Total 100 100 100
(M) (22) (354) (378)

Khi-deux = 4,497, P<0,05

Le croisement que nous avons effectué entre le fait de connaitre comment on
détermine la quantité d'engrais a épandre, et celui d'avoir une interaction avec son
enfant au sujet de I'agriculture, donnent des résultats qui sont tels que ce sont ceux qui
n'ont pas ce genre d'interaction avec leur enfant dans ce domaine qui sont plus
nombreux, 96%, a connaitre la bonne réponse, que ceux qui ont eu une interaction
avec leur enfant et qui ont la bonne réponse, 86,4%. Et la relation est significative au
seuil de 0,05. |l est difficile pour nous de comprendre pourquoi un tel genre de relation
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se produit. Comment comprendre que ce sont ceux qui ont une interaction avec leurs
enfants au sujet de I'agriculture qui sont les moins nombreux a détenir la connaissance

relative & la méthode de détermination de la quantité d'engrais a épandre ?

Voyons a présent ce que nous obtenons avec le croisement entre cette variable
et l'interaction de I'enfant avec ses parents au sujet du coton.

Tableau 4.88 : Relation entre la connaissance de la méthode de détermination de la quantité
d'engrais a utiliser et le fait d'aveir une interaction avec son enfant sur le coton.
{en pourcentages)

N = 376

Connaissance de la méthode
de détermination de la guantité Imteraction entre le répondant et I'enfant
d'engrais a utilizer au sujet du coton

Oui Mon Total
Connait

75 96,2 : a5 5.
Me connait pas 25 3.8 4.5
Total 100 100 100
(M) {12) (364) (376)

Khi-deux = 12,042; P=<0(, 05

Les résultats de ce croisement aussi nous donnent la méme tendance que
préecédemment. Ce sont ceux qui ont une interaction avec leurs enfants au sujet du
coton qui sont les moins nombreux & posséder la connaissance, 75%, que ceux qui
n‘ont pas d'interaction avec leur enfant au sujet du coton et qui possédent cette
connaissance, 96,2%. La relation est significative au seuil de 0,05

Voyons ce que donne le croisement de cette variable avec le fait d'avoir I'appui
de son enfant en calcul.
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Tableau 4.89 : Relation entre la connaissance de la méthode de détermination de la quantité
d'engrais a utiliser et le fait d'avoir un appui en calcul de son enfant
(en pourcentages)

M = 387
Connaissance da la méthoda da Participaz-vous aux réunions de
détermination de la quantité d'engrais FAPE de I'école du village ?
a épandra
Qi Man Total
100 04,9 056
Connait
Me connait pas - 51 4.4
Total 100 100 100
(N} (331) (56) (3B7)

Khi-deux = 3,008; n.s

Dans ce croisement, ce sont ceux qui ont un appui en calcul qui sont les plus
nombreux & connaitre cette méthode de détermination de la quantité de I'engrais
nécessaire a épandre pour la culture du coton. C'est bien évidemment le résultat
auquel nous nous attendions. Cependant ce résultat revéle gu'il n'y a pas une
association entre les deux variables au niveau de la population, parce gque la valeur du

khi-deux n'est pas assez importante.

Dans les croisements que nous avons effectués avec les autres sources de
connaissance comme cela a été le cas jusque-la, la relation observée est souvent
contraire a nos attentes. Ceux qui ont eu des contacts avec leurs enfants ou l'école
n'ont pas été ceux qui sont les plus nombreux a posséder les connaissances
identifiées.

A présent, voyons quelle est la nature de cette relation lorsque nous prenons le
cas de la participation des répondants aux réunions de I'APE.
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Tableau 4.90 : Relation entre la connaissance de la méthode de détermination de la guantité
d'engrais a utiliser et le fait de prendre part aux réunions de I'APE
(en pourcentages)

N = 387

Connaissance de la méthode de
détermination de la quantité d'engrais

Le répondant assiste t-il aux réunions
de I'APE & l'école?

a epandre

Chusi Mon Total
Connait 927 98,1 95,6
Me connait pas 7.3 1.9 4.4
Total 100 100 100
(M) (177) (210) (387)

Khi-deux = &,768; P=< 0,05

Dans ce croisement, nous espérions avoir ceux qui prennent part aux réunions

de I'association des parents d'éléve en plus grand nombre a avoir cette connaissance

que ceux qui n'y prennent pas part. C'est le contraire que nous donne le croisement
des deux variables « prendre part aux réunions de 'APE» et « connaitre la méthode de
détermination de la quantité d’'engrais a épandre pour la culture du coton». En effet, ce

sont ceux qui ne participent pas aux réunions de I'association des parents d'éléves qui
sont plutdét les plus nombreux a connaitre la méthode par laquelle on détermine la
quantité d'engrais nécessaire a épandre. Ici encore c'est un résultat qui nous surprend

et ne nous offre pas une possibilité de commentaire. Et ce qui est davantage

surprenant est que la relation est significative au seuil de 0,05.
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Tableau 4.91 : Relation entre la connaissance de la méthode de détermination de la quantité
d'engrais a utiliser et le fait de prendre part aux réunions ayant trait a l'agriculture a I'école du

village
(en pourcentages)
N = 387
Connaissance de la méthode de Le répondant assiste -l aux réunions
détermination de la quantité d'engrais ayant trait 3 'agriculture organisées a 'écolke 7
a epandre
Oui Mon Tatal
Connailt 87.5 a7 056
Me connalt pas 125 3 4.4
Total 100 100 100
(M) (58) (331) (387)

Khi-deux = 10,247, P= 0,05

Tous ceux qui assistent aux réunions des parents d’éléves ne sont pas supposés
assister aussi a toutes les réunions organisees a I'école. Nous avons alors voulu savoir
si la relation observée par le croisement précédent sera la méme gue celle gue nous
allons obtenir entre les variables «connaissances de la méthode de détermination de la
quantité d'engrais nécessaire» et le fait d'«assister aux réunions organisées a I'école

relatives a I'agricultures.

Selon les résultats que nous avons sur le tableau ci-dessus, on observe la méme
tendance. A savoir que ce sont ceux qui vont aux réunions organisées a l'école sur
I'agriculture qui sont les moins nombreux a posseder la connaissance. Nous l'avons
déja dit, cette tendance nous surprend. Nous avons dit en &tre surpris parce que ceux
qui participent a de telles réunions sont supposés étre ceux qui sont beaucoup plus
enclins a en découvrir sur leur production cotonniére et donc, probablement ceux qui
devraient avoir ces connaissances. Mais a y voir de prés, on peut aussi supposer que
ceux qui ne vont pas a de telles réunions sont ceux qui possédent cette connaissance,

et qui se disent qu'ils en possédent tellement dans le domaine qu'ils n‘ont plus besoin
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de prendre part 8 des reunions relatives a cette question. Une position ne peut étre

tranchée et ne peut expliquer une telle relation qui est d'ailleurs significative a 0,05.

4.4.7. Les sources principales de connaissances d’aprés les répondants

Nous avons vu plus haut que 49,9%, soit 50% environ de nos répondants ont
déclaré avoir suivi une formation donnée par le CeRPA/ Zou-Collines. On peut conclure
donc qu'ils acquierent leurs connaissances d'autres sources. C'est ce que nous avons

voulu savoir en leur posant la question de nous indiquer la source principale de leurs

connaissances.

Tableau 4.92 : Répartition des répondants selon les sources principales des connaissances

Les sources principales des connaissances | Fréquence | Pour cent | Pourcentage
selon les répondants cumulé
CeRFA 165 428 426
Radic 83 21,4 64,1
Parents 103 266 a0, 7
Fairs 27 7.0 ar.7
Union Communale 9 23 100,0
Taotal 387 100,0

Lorsqu'il s'agit de nous indiquer leurs sources de connaissances principales, nos
répondants choisissent dans une proportion de 42,6 % le CeRPA. En ajoutant a cette
proportion, celle de ceux qui ont dit avoir I'Union Communale comme source
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d'information, (étant donné que ce sont les secrétaires généraux de ces communes qui
vulgarisent les informations qu'ils obtiennent du CeRPA), la proportion des répondants
indiquant cette source comme la principale de leurs connaissances atteint 44,9 %. En
revanche, ils étaient dans une proportion de 49,9% a avoir suivi une formation donnée
par le CeRPA. Il est difficile de comprendre pourquoi les 7% restants n'ont pas choisi
cette institution comme étant leur source principale. Peut-&tre qu'ils obtiennent leurs
connaissances d'autres sources plus importantes, ou parce que la désaffection du
CeRPA induite par la mévente et la hausse des coits des inseclicides depuis les

derniéres saisons, les ont poussé a un tel choix.

Quant aux parents comme source de connaissance, ils ont été cités par 26,6 %
des répondants; la radio et les pairs ont été cités comme leurs source principales des
connaissances agricoles relatives & la culture du coton, respectivement dans les

proportions de 21,4% et 7% (Tableau 4.92 ci-dessus)

Notons que les répondants n'ont pas fait mention de I'apport de leurs enfanis
comme source principale de leurs connaissances. Ce qui est comprehensible, puisque
seulement 8 % de ceux-ci ont indiqué qu'ils parlent de I'agriculture avec leurs enfants,

et 4 % seulement d'entre eux ont dit gu'ils parlent du coton avec eux.

Etant donné que ce ne sont pas ces sources principales qui constituent

I'essentiel de notre préoccupation, nous n‘avons pas poussé notre analyse plus loin.

o Synthése partielle

Ce chapitre avait pour objectif d'identifier les wvoies d'acquisition des
connaissances et leurs relations avec les caractéristiques des répondants d’'une part, et

de l'autre, les relations existant entre celles-ci et les connaissances. A cet egard, les

résultats obtenus peuvent se résumer comme suit :
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Tableau 4.93 : Synthése des relations observées entre les variables croisées. (Sources de
connaissances des répondants (enfants) et leurs caractéristiques)

Variables dépendantes (Sources de Variables indépendantaes Relation bivariée
connaissances/rpondants) (Caractéristiques/répondants)

Age +
Interaction entre les enfants et les parenis au | Sexe +
sujel de ce qu'ils apprennent 4 'école Miveau scolaire atteint +

Age :
Interaction entre les enfants et les parents au | Soxe +
sujet de I'agriculture Miveau scolaire atteint +

Ane 0
Interaction entre les enfanis et leurs parents | Sexe v}
au sujet du coton Miveau scolaire atteint -

Age ;
Interaction entre les parents ot les en ce qui | Sexe - +
concerne le calcul Miveau scolaire atteint -
Interaction entre les enfants et les parants au Age i
sujet de l'écriture et la lecture. Sexe *

Miveau scolaire atleint -

+ = Relation significative
- = Relation non significative
0 = Relation ne s'applique pas
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Tableau 4.94 : Synthése des relations cbhservées entre la connaissance des motifs de la culture du
coton et les sources potentielles de ces connaissances

Les connaissances Variables indépendantes (Les Relation bivariée
(Variables dépendantes) enfants/école comme sources de
connaissances,

Les enfants vous parlent-ils de
ce qu'ils apprennent a 'Ecole ? 0

Les enfants vous parlent-ils de
lagriculture ? +

Les enfants vous parlent-ils du
coton 7 -

Les enfants vous soutiennent-ils
en caloul ? +

Les enfants vous soutiennent-ils
en lecture et écriture des -
docurnents ?

Répondants participent a8 des
reunions relatives a l'agriculture

Répondants  lisent  sur  des
affiches de I'école

suBl us U NP SJUSLUSS B| 5P SO S8p 8SUESSIBUUCY

Lecture des sujets sur lesquels
portent les affiches

+ = Relation significative
- = Relation non significative

0 = Relation ne s'applique pas
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Tableau 4.95 : Synthése des relations observées entre la connaissance de I'espace entre les
lignes et les sources potentielles de ces connaissances, enfant/école.

Les connaissances

(Variables dépendantes)

Variables indépendantes (Les
enfants/école comme sources de
connaissances,

Relation bivariée

saubil|-s9) anus asedsa, | ap aoUBSSIEUUGT)

Les enfants vous parlent-ils de
ce quiils apprennent & I'Ecole 7

Les enfants vous parlent-ils de
lagriculture ?

Les enfants vous parlent-ils du
coton ?

Les enfanls vous souliennent-ils

en calcul ?

Les enfanls vous soutiennent-ils

en lecture et écriture des
documents 7

Répondants participent & des
raunions relises a l'agriculture

Répondants  lisent sur  des

affiches de 'école

Lecture des sujels sur lesquels
portent les affiches

+ = Relation significative

- = Relation non significative
0= Relation ne s'applique pas
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Tableau 4.96 : Synthése des relations observées entre la connaissance de I'espace entre les
poquets et les sources potentielles des connaissances, enfants [ école.

Les connaissances
(Wariables dépendantes)

Variables indépendantes
(L'enfants/école comme sources
de connaissances).

Relation bivariée

Les enfants vous parlent-ils de
ce qu'ils apprennent & I'Ecole ?

Les enfants vous parlent-ils de
lagriculture ?

Les enfants vous parlent-ils du

coton 7

Les enfants vous soutiennent-ils
en caleul ?

Les enfants vous soutiennent-ils
en lecture et écriture des

documents 7

s1anbod s3] anus asedsa | ap asueSSIBULGSY

Répondants participent a des
réunions relalives & l'agriculture

Répondants  lisent sur des
affiches de 'école

Lecture des sujels sur lesquels
portent les affiches

-

0

= Relation significative
= Relation non significative

= Relation ne s'applique pas
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Tableau 4.97 : Synthése des relations observées entre la connaissance de 'indicateur de la
quantité d'engrais & épandre et les sources potentielles des connaissances, enfants [ école.

Les connaissances

Variables indépendantes

Relation bivariée

(Variables dépendantes) (L'enfants/école comme sources
de connaissances)
o Les enfants vous parlent-iis de
§ ce qu'ils apprennent 4 l'Ecole 7 -
E' Les enfants vous parlent-iis de
_;E lagriculture ? +
E_ Les enfants vous parlent-ils du
@ coton 7 +

Les enfants vous soutiennent-ils

en calcul 7

Répondant prend part aux
réunions de I'APE

ginuenb g| ap JNS)E0IpUL| B 21| SOUBSSIEULOT

Répondants participent a des

réunions relatives & l'agriculture

+ = Relation significative
- = Relation non significative

0= Relation ne s'applique pas
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D'abord en ce qui concerne les profils des répondants relativement aux voies

d’acquisition des connaissances, il se dégage les eléments suivants .

a)

b)

f)

a)

Les répondants ont une faible communication avec leurs enfants, du moins
en ce qui concerne les domaines relatifs a I'école. Les relations entre cette
variable et les trois caractéristiques retenues, (le sexe, I'age et la scolarité ou
non des répondants) sont significatives.

lls ont cité leurs enfants comme soutien en calcul, en écriture et en lecture,
dans une proportion de 15%. Ceci valide davantage le contact réduit que les
parents ont avec leurs enfants quant a ce qui a trait a I'école.

Le fait d'obtenir cette aide (soutien en calcul) est globalement variable selon
I'age des répondants, leur sexe et le fait qu'ils sont scolarisés ou non.

Parmi eux 46% participent aux réunions de l'association des parents
d'éléves.

Les wvoies d'acquisition principales des connaissances qu'ils ont citées
sont dans l'ordre : le CeRPA, la famille, la radio et les pairs

Les répondants n'ont pas cité leurs enfanis parmi les voies d'acquisition

principales de leurs connaissances.

Ensuite en ce qui concerne les relations entre les différentes variables prise
en considération, on retient globalement que :
La relation entre le fait de connaitre le motif de la semence du coton en
ligne et le fait que les enfants ont une interaction avec leurs parents au
sujet de I'agriculture, et du soutien a ceux-ci en calcul est significatif.
La relation est aussi significative entre la connaissance de l'espace
entre les lignes et le fait que les répondants participent aux réunions
de I'APE organisees dans I'ecole.
Elle est aussi significative entre la connaissance de l'espace entre les
poquets et le fait que les parents regoivent un soutien en calcul de la
part de leurs enfants.
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- Enfin nous avons obtenu aussi une relation significative entre les
variables «connaissance de l'indicateur de la quantité de I'engrais

- a épandre», et les quatre variables indépendantes suivantes : «lLes
enfants parlent de I'agriculture a leurs parents», «Les enfants parlent
du coton a leurs parents» d'une part, et de 'autre, «Répondant prend
part aux réunions de I'APE », et «Répondant participent aux réunions

organisées a |I'école sur I'agricultures.

Cependant, il faut considérer que ces résultats doivent étre pris avec une
certaine reserve é&tant donne les faibles nombres obtenus lors des differents

croisements, ainsi que le faible nombre des relations non significatives observées.

4.5. Effets des variables de contréle sur les relations entre les
variables indépendantes et les variables dépendantes.

Rappelons que dans notre hypothése d'étude, nous évoquions le fait que
certaines caractéristiques des répondants pourraient influer sur les variables
indépendantes que sont les sources potentielles des connaissances des répondants et
les variables dépendantes gue sont les connaissances de ceux-ci. Les chapitres qui
suivent portent sur cette analyse.

A cette étape-ci, il s'agira d'introduire dans les croisements précédemment
effectués, les variables de contréle que nous avons retenues, afin de voir quelle est leur
influence sur chacune des relations obtenues ou non lors de ces croisements. Ces

variables de contrbles sont : le sexe, I'age et la scolarisation du répondant.

4.5.1.La connaissance du motif de la semence du coton en ligne par
rapport aux sources de connaissance liées a I’enfant et a I’école, et le
sexe
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4.5.1.1. L'interaction entre I'enfant et le parent au sujet de ce qu’il apprend a I'école et le
fait de connaitre les motifs de la semence du coton en ligne, contrélée par le

sexe

Il s’agira dans les croisements que nous voulons effecteur ici, de rendre compte

de comment le sexe pourrait influer sur les résultats des croisements précédents que

nous avons effectués entre les connaissances et les sources.

Tableau 4.98 : Relation entre la connaissance du motif de la semence du coton en ligne du

répondant et son interaction avec I'enfant sur ce qu'il apprend a I'école contrélée par le sexe
(Hommes)
(en pourcentages)

N=326
Pourquoi semer le coton Vos enfants vous parlent-ils de ce qu'ils apprennent a
en ligne 7 I'école ?
Hommes
Ol Mo Total
Connait la ralzon 76,3 66,5 70,6
Me connait pas 23,7 33,5 294
Total 100 100 100
(M) [(135) {191) (328)

Khi-deux = 3 659; P<0,05
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Tableau 4.99 : Relation entre la connaissance du motif de la semence du coton en ligne du
répondant et son interaction avec 'enfant sur ce qu'il apprend a I'école contrélée par le sexe
(Femmes)

(En pourcentages)

N =50
Pourquoi semer le coton Yos enfants vous parlent-ils de ce gu'ils apprennent &
en ligna 7 "écola ?
Femmes
Oui MNon Total
Connait la raison 75 738 74
MNe connailt pas 25 261 26
Total 100 100 100
(M) (4) (46) (50)

Khi-daux = 0,002; n.a

Rappelons que le croisement de la variable « vos enfants vous parlent-ils de ce
qu'ils apprennent & I'école» et « pourquoi semez-vous le coton en ligne» a donné les
résultats qui ne nous ont pas permis de faire une analyse adéquate en ceci que c'était
des résultats non applicables, (Tableau 4.61). Certes on y voyait une proportion de
ceux qui ont eu une interaction avec leurs enfants plus élevée a pouvoir connaitre cette
raison de semence en ligne que ceux qui n'ont pas l'occasion d'en avoir, mais ces
résultats ne peuvent pas étre pris en compte.

Avec l'introduction de la variable sexe, comme variable contréle, afin de voir quel
effet elle peut avoir sur la relation précédente, on obtient un autre résultat. Comme
l'indiquent les tableaux 4.98 et 4.99 ci-dessus, la relation existe au niveau des hommes,
mais ne l'est pas au niveau des femmes. Ceux qui ont d'interaction au niveau des
hommes avec leurs enfants, en ce qui concerne ce quils apprennent a I'école, sont
plus nombreux & posséder cette connaissance que ceux qui nont pas une telle
interaction. Au niveau des femmes, la relation ne s'applique pas. Les valeurs obtenues

au cours du croisement ne permettent pas de faire une analyse. On peut donc
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comprendre l'importante influence du sexe sur cette relation. Ce qui est d'autant plus
normal que nous savons que ce sont les hommes qui sont les plus scolarisés, et que ce
sont les plus scolarisés qui sont plus portés & s'intéresser a la scolarisation de leurs
enfants. De plus, selon le partage des tdches de ménage dans les zones rurales, ce
sont généralement les hommes qui s'occupent de ce qui a trait a la scolarité de I'enfant.

Cependant on pourrait se poser la question de savoir si nous aurions obtenu des
résultats contraires a notre analyse si le nombre des femmes était plus important.

4.5.1.2. La connaissance du motif de la semence du coton en ligne, I'interaction entre le
parent et I'enfant, au sujet de I'agriculture et le sexe

A lissue du croisement de la variable «interaction du répondant avec son enfant
au sujet de l'agriculture» et la «connaissance du motif de la semence du coton en
ligne», (tableau 4.62), nous avons observé que ce sont ceux gui n‘ont pas cette
interaction avec leurs enfants qui sont dans une proportion plus importante a posseder
cette connaissance que ceux qui en ont. La relation est d'ailleurs significative au seuil

de 0,05. Voyons ce qui se passe lorsque nous contrilons cette relation par le sexe.
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Tableau 4.100 : Relation entre la connaissance du motif de la semence du coton en ligne du
répondant et son interaction avec I'enfant en ce qui a trait a I'agriculture contrélée par le sexe
(Hommes)

(en pourcentages)

N =326

Interaction entre les parents et les enfants au sujet de

Pourquoi semer le coton
en ligne 7 l'agriculture
Hommes
Chui Mon Total
Connait la raison 47 4 T2 T0.6
MNe connait pas 52,6 an 294
Total 100 100 100
(M) (135) (191} (326)

Khi-deux = 5,220; P<0,05

Tableau 4.101 : Relation entre la connaissance du motif de la semence du coton en ligne du
répondant et son interaction avec I'enfant en ce qui a trait 4 I'agriculture, contrélée par le sexe
{Femmes)

(en pourcentages)

M =50

Interaction entre les parents et les enfants

Pourquoi semer le coton
an ligne ? au sujet da l'agricultiure
Femmes
Chui Mon Total
Connait la raison 66,7 745 T4
Me connait pas 333 255 26
Total 100 100 100
(M) (4) (486) (50)

Khi-deux = 0,088; n.a

Lorsque nous contrilons cette relation avec le sexe, les résultats obtenus,
comme le montrent les tableaux 4.100 et 4.101 ci-dessus, révélent que la relation reste
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telle quelle. Que ce soit au niveau des hommes que des femmes, ce sont ceux qui n'ont
pas eu d'interaction avec leur enfant sur I'agriculture qui sont les plus nombreux a avoir
cette connaissance. La relation s'observe avec la méme tendance chez les femmes,
mais chez celles-ci, le cas ne s'applique pas, a cause des nombres réduits que nous
avons obtenus lors du croisement. Méme si on peut conclure que c'est la relation
observée chez les hommes qui a le plus influencé 'association des deux variables, la
relation a gardé la méme tendance. En revanche, celle-ci retient la curiosité, & savoir
pourquoi ce sont ceux qui n'ont pas dinteraction avec leur enfant au sujet de
I'agriculture qui sont les plus nombreux a posséder la connaissance reliée au motif de
la semence du coton en ligne. Les résultats obtenus avec linteraction relative a la
culture du coton sont les mémes. Passons maintenant & ce qui se produit avec le

soutien des enfants en calcul, en lecture et écriture.

4.5.1.3. La connaissance du motif de la semence du coton en ligne, le soutien apporté
par I'enfant en calcul contrélée par le sexe

Voyons a présent ce que nous donnent les résultats du contrdle par la variable
sexe, de |la relation entre le fait de connaitre le motif de la semence du coton et celui
d'avoir de l'aide de son enfant en caleul.
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Tableau 4.102 : Relation entre la connaissance du motif de la semence du coton en ligne du
répondant et son interaction avec I'enfant en ce qui a trait au calcul, controlée par le sexe
(Hommes)

(en pourcentages)

N =337
Pourquoi semer le coton Aide de l'enfant & son parent en caleul
en ligne 7
Hommes
Cui Mon Total
Connail la raison B2.6 67,4 69,4
Me connait pas 17,4 32,6 306
Total 100 100 100
(M) (291) (48] (337)

Khi-deux = 4,355; p<0,05

Tableau 4.103 : Relation entre la connaissance du motif de la semence du coton en ligne du
répondant et son interaction avec I'enfant en ce qui a trait au calcul, contrélée par le sexe
(Femmes)

(en pourcentages)

N =50
Pourguoi semer le coton Aide de l'enfant & son parent en calcul
an ligna ? Femmes
i Non Total
Connait la raison 90 Ta 74
Me connail pas 10 30 26
Tatal 100 100 100
(N) (10} (40} (50}

Khi-deux = 1,663; n.s

Lors du croisement des deux variables «Aide de I'enfant & son parent en calcul»
et «Connaissance du motif du coton en ligne», (tableau 4.64), nous avons constaté que
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ceux qui recoivent de l'aide de leurs enfants sont les plus nombreux a posséder cette
connaissance que ceux qui n'ont pas une telle aide. Avec le présent croisement qui fait
intervenir le sexe, nous obtenons la méme tendance mais de maniére différente. Chez
les hommes, ceux qui regoivent de l'aide de leurs enfants sont plus nombreux a
posséder cette connaissance, 82,6%, contre ceux qui ne regoivent pas une telle aide
mais .qui possédent la connaissance, 67,4%. Chez eux la relation reste significative au
seuil de 0,05. Mais chez les femmes, ces variables ne sont pas liées et la relation n'est
pas significative, malgre la grande difféerence entre les proportions de celles qui ont
l'aide de leurs enfants en calcul et qui ont la connaissance 90%, contre celles qui n'ont
pas cette aide et qui connaissent le motif de la semence en ligne du coton soit 70%. On
peut conclure alors que si la significativité de la relation a été obtenue au départ
(tableau 4.63), c'est certainement a cause des hommes. La relation est donc liée au
sexe.

Les raisons que nous pouvons éw:rquer pour expliquer cette influence du sexe
sur cette relation serait que les hommes ont plus besocin de soutien en calcul que leurs
homologues féminins qui produisent le coton. Celles-ci n'ont certainement pas encore
la capacité d’'une production & grande échelle gui pourrait nécessiter un tel soutien de
leurs enfants. En revanche, c'est au niveau de I'écriture et de la lecture que nous
pouvons voir si cette difference de soutien persiste, etant donne que les deux

catégories de parents nous semblent étre dans les mémes besoins dans ce domaine.
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4.5.1.4. La connaissance du motif de la semence du coton en ligne et I'interaction entre
le parent et I'enfant en lecture / écriture controlée le sexe

Nous disions qu'il est possible que |a relation entre le fait de connaitre le
motif de la semence du coton en ligne et d'avoir de 'aide en lecture/écriture ne puisse

pas étre influencée par le sexe. C'est bien le cas ici.

Tableau 4.104 : Relation entre la connaissance du motif de la semence du coton en ligne du
répondant et son interaction avec I'enfant en ce qui a trait 4 la lecture/écriture, contrélée par le
sexe (Hommes)

{en pourcentages)

N =337
Pourguoi semer le coton Aide de I'enfant a son parent en lectura/écriture
en ligne 7 Hommes
Oui Mon Total
Connait la raizon 78,6 68,1 6.4
Me cannait pas 21,4 M9 30,6
Total 100 100 100
(N} (295) {42) (337)

Khi-deux = 1, B&T; n.s
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Tableau 4.105 : Relation entre la connaissance du motif de la semence du coton en ligne du
répondant et son interaction avec I'enfant en ce qui a trait a la lecturefécriture, contrélée par le
sexe (Femmaes)

{en pourcentages)

N =50
Pourquoi semer le coton Aide de I'enfant a son parent en lecture/écriture
en ligne 7 Femmes
Chui Mon Total
Connait la raison 100 68,8 T4
MNe connalt pas - 30,2 26
Total 100 100 100
(N] {7 (43) (50

Khi-deux = 2, 860; n.s

En effet, le croisement entre les deux variables (tableau 4.65) avait donné des
resultats non significatifs. C'est la méme tendance que nous observons lorsque la

relation est contrblée par le sexe. |l n'y a alors eu aucun effet.

4.5.1.5. Le sexe, la connaissance par le répondant du motif de la semence du coton en
ligne et sa participation aux réunions organisées a l'école du village sur
I"agriculture '

Dans I'analyse qui suit, nous voulons voir si le sexe a quelque effet sur la relation
entre le fait de connaitre le motif de la semence du coton et celui de prendre part aux
réunions organisées a |'école sur l'agriculture. Cette relation a-t-elle la méme tendance
telle que nous I'avons vue lors de 'analyse des résultats du tableau 4.66 ? A savoir que
ceux qui prennent part a ces genres de réunions sont presgue autant nombreux a avoir
la connaissance que ceux qui n'y participent pas, mais qui ont aussi la connaissance ?
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Tableau 4.106 : Relation entre la connaissance par le répondant du motif de la semence du coton
en ligne et le fait qu'il assiste & des réunions dans I'école du village, organisées sur I'agriculture,
contrélée par le sexe (hommes)

(en pourcentages)

N =337

Le répondant assiste a des réunions

Motif de la semence du colon
organisées sur l'agriculiure

an ligne
Hommes
i Maon Total
Connall le motif 70,9 67.9 69,4
MNe connait pas 291 azn s
Total 100 100 100
(M) (172) (165) (337)

Khi-deux = 0,365 n.s

Tableau 4.107 : Relation entre la connaissance par le répondant du motif de la semence du coton
en ligne et le fait gu'il assiste 4 des réunions organisées sur "agriculture dans I'école du village,
controlée par le sexe (Femmes)

(en pourcentages)

N =50

Le répondant assiste & des réunions

Motif de la semence du coton
organisées sur "agriculture

en ligne
Femmes

Oui Mon Total

Connait le matif
a0 73,3 T4

Me connait pas 20 26,7 26
Total 100 100 100
(M) () (45) (50}

Khi-deux = 0,104 n.a
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En introduisant la variable sexe comme variable de contréle, nous obtenons
presque les mémes résultats, a savoir qu'il n'y a pas une association entre les variables
et les résultats ne sont ni significatifs au niveau des hommes ni au niveau des femmes

ol elle ne s'applique méme pas.

Enfin, nous constatons, de maniére générale, que le sexe a influencé quelques
unes des relations existant entre le fait de connaitre le motif de la semence du coton en
ligne et les sources de connaissance reliées a I'enfant et I'école. Les relations que nous
n‘avons pas fait contrdler par le sexe, sont celles ol les femmes étaient en nombres

réduits; dans ces conditions, il nous a été impossible de faire d'analyses.

Aprés ce tour effectué avec les croisements des sources de connaissance liées
a l'enfant et I'école, et la connaissance du motif de la semence du coton en ligne, a
l'aide de la variable «sexe» comme variable de contrle, nous avons procédé au méme
genre d'opérations avec les sources de connaissance liees a l'enfant, I'école, et la
connaissance de la méthode de détermination de la guantité d’engrais nécessaire a

épandre.

4.51.6. La connaissance de la méthode de détermination de la quantité d'engrais
nécessaire a épandre et le fait d'avoir d'interaction avec son enfant au sujet de
ce qu'il apprend a I'école, et le sexe

Nous venons d'obtenir les résultats issus du contréle par le sexe des
croisements entre la connaissance « motifs de la semence du coton en ligne» et les
principales sources de connaissances reliées a l'enfant et I'école. A présent nous
ferons les m&mes croisements avec la connaissance « comment déterminer la quantite

d'engrais nécessaire», pour le méme objectif.

Rappelons que, pour le croisement que nous avons effectué entre le fait de
connaitre comment on détermine la quantité d'engrais nécessaire a épandre et le fait
d'avoir une interaction entre I'enfant et le répondant, les résultats obtenus font &tat du

fait qu'il n'existe aucune association entre les deux variables.
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Voyons a présent les résultats obtenus avec le sexe comme variable de controle

de ces précédents résultats.

Tableau 4.108 : Relation entre la connaissance relative a comment on détermine la quantité
d'engrais a épandre et le fait d’avoir une interaction avec son enfant sur ce gu'il apprend a 'école,
contrdlée par le sexe (hommes

(en pourcentages)

Connassance de la méthode
de détermination de la quantité

Les enfants vous parlent-is de ce qu'ils
apprennent & I'école 7

d'engrais (Hommes)
Cui Mon Total
Connait 95,6 858 96,7
Me connait pas 4.4 42 4.3
Tolal 100 100 100
(M) (135) (191) (326)

Khi-deux = 0,013, n.s
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Tableau 4.109 : Relation entre la connaissance relative 8 comment on détermine la quantité
d’engrais a4 épandre et le fait d'avoir une interaction avec son enfant sur ce qu'il apprend a I'école,
contrdlée par le sexe (Femmes)

(en pourcentages)

M= 50
Connaissance de la méthode Les enfants vous parlent-ils de ce qu'ils
de détermination de la quantité apprennent & l'école ?
d'engrais (Femmes)
Qi Mon Total

Connait 75 85,7 a4
Me connait pas 25 4.3 6
Total 100 100 100
(M) () (46) (50)

Khi-Deux = 2 783; n.a

L'analyse de ces tableaux révéle que chez les hommes, les résultats sont pareils
a ceux obtenus précédemment (tableau 4.86), a savoir qu'il n'existe aucune association
entre les deux variables. D'ailleurs, ce tableau donne entre autres, 95% et 95,8%
comme respectivement les proportions de ceux qui ont d'interaction avec les enfants au
sujet de ce qu'ils apprennent a I'école et qui ont cette connaissance et celle de ceux qui
ont linteraction avec leurs enfants et qui ne connaissent pas la méthode de

détermination de la quantité d'engrais nécessaire a épandre pour la culture du coton.

D'un autre coté, les résultats obtenus chez les femmes sont difféerents de ceux
obtenus avec les hommes. En effet, on voit bien sur le tableau traduisant les résultats
des femmes, que ce sont celles qui n'ont pas cette interaction qui possédent moins la
connaissance 75%, contre celles qui ont la connaissance et qui n'ont pas d'interaction
avec leurs enfants au sujet de I'école, 95,7%. Il est vrai que la relation ne s'applique
pas ici. On ne peut alors comprendre l'influence du sexe sur cette relation, d'autant plus
que les résultats obtenus ne permettent davantage d'analyse dans ce sens.
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45.1.7. La connaissance de la méthode de détermination de la quantité d'engrais
nécessaire a épandre et le fait d'avoir d’interaction avec son enfant sur
I'agriculture, et le sexe.

D'aprés le tableau 4.87, oll nous avons croisé les variables «connaissance de la
détermination de la quantité d'engrais a épandre» et «l'interaction de I'enfant avec son
parent sur I'agriculture», nous avons observé que les deux variables sont associées et
la relation qui les lie est significative ou seuil de 0,05, Cette relation indiquait que ceux
qui avaient cette interaction avec leurs enfants etaient plutdt les moins nombreux a

avoir cette connaissance.

Ici, comme nous I'avons fait jusque-la nous voulons voir si le sexe a un effet sur
cette relation.

Tableau 4.110 : Relation entre la connaissance de la méthode de détermination de la quantité
d’'engrais & épandre et le fait d'avoir une interaction avec son enfant au sujet de I"agriculture,
contréle par le sexe (Hommes)

(en pourcentages)

N= 326

Connaissance de la méthode Interaction entre le parent et l'enfant
de determination de la guantité sur l'agriculture
d'engrais 4 épandre Hommes

Oui Mon Total
Connait 89,5 96,1 957,
MNe connait pas 10,5 39 4.3
Total 100 100 100
(N} (13) (307) (326)

Khi-deux = 1,906, n.s

207



Tableau 4.111 : Relation entre la connaissance de la méthode de détermination de la quantité
d'engrais & épandre et le fait d'avoir une interaction avec son enfant au sujet de I'agriculture,
contréle par le sexe (Femmes)

(en pourcentages)

N =150

Connaissance de la méthode Interaction entre le parent et I'enfant
de détermination de la quantité sur 'agriculture
d'engrais 4 épandre Femmes

Qi Mon Total
Connait 66,7 95,7 o4
Ne connait pas ' 33.3 4.3 B
Total 100 100 100
(N} (3) (47) (50}

Khi-deux = 4,228: n.a

Dans ces tableaux ci-dessus, on remarque que les résultats signalent gu'il n'y a
aucune association entre les variables, que ce soit au niveau des hommes que celui
des femmes, contrairement a ce qui est observé précédemment, (Tableau 4.87.) Il est
vrai que la tendance est la méme ici que dans le tableau précédent sus-indiqué, mais
au cours du contrile, le sexe affecte I'association des variables, de telle maniére que
les résultats sont non significatifs au niveau des hommes, et non applicables au niveau
des femmes.

MNous allons & présent voir ce que donne le résultat du contréle par le sexe du
croisement des variables liées au contact avec |'école (réunion APE) et de la
connaissance de la méthode de détermination de la quantité d'engrais a épandre. Nous
nous attendons a voir le sexe influencer cette relation a nouveau, étant donné que les
femmes sont moins intéressées que les hommes a prendre part & ces réunions selon

les résultats précédemment obtenus.
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Tableau 4.112 : Relation entre la connaissance de la méthode de détermination de la guantite
d'engrais a épandre et le fait de participer aux réunions de I'APE, contrilée par le sexe (Hommes)
(en pourcentages)

N =337

Connaissance de la méthode de
détermination da la quantité
d'engrais & épandre

La répondant assiste t-il aux réunions organisées
par I'APE de I'école du village?

Hommes
Chui Mon Total
Connait a3 98,8 95,8
Me connait pas 7 1.2 4,2
Tetal 100 100 100
(M) (172) (165) (337)

khi-deux = 7,028; P< 0,05

Tableau 4.113 : Relation entre la connaissance de la méthode de détermination de la gquantité
d'engrais a épandre et le fait de participer aux réunions de I'APE, contrdlée par le sexe (Femmes)
(en pourcentages)

N= 50

Connaissance de la méthode de
détermination de la quantité

d'engrais 4 épandre

Le répondant assiste t-il aux réunions organisées
par I'APE de I'école du village?

Femmes
Qui Mon Total
Connalt 80 95,6 04
Me connall pas 20 4.4 -]
Total 100 100 100
(M} (5] (45) (30)

Khi-deux = 1,831, n.a

L'analyse des résultats des deux tableaux 4.112, et 4,113, révéle que le sexe
influence encore ici la relation précédemment obtenue dans le tableau 4.90, ol ce sont
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ceux qui ne participent pas a ces réunions qui sont plutét les plus nombreux a connaitre
la méthode de détermination de la quantité d'engrais a épandre. En effet, dans le
tableau 4.90, on notait que les deux variables étaient associées et que cette association
etait significative a 0,05. lci en revanche, c'est seulement au niveau des hommes que
I'association des deux variables est significative. Au niveau des femmes la relation n'est
pas applicable.

Pour poursuivre notre analyse, nous procederons, dans le chapitre qui suit, au
contréle par la variable &ge, des croisements entre la connaissance « motif de la
semence en ligne du coton» et les sources potentielles des connaissances liees a
I'enfant et I'école.
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4.5.2. La connaissance du motif de la semence du coton en ligne par
rapport aux sources des connaissances liées a I'enfant et a I'école,
controlée par I'age.

4.5.2.1. La connaissance du motif de la semence du coton en ligne, I'interaction entre
I'enfant et les parents au sujet de I'école et I'age.

Nous avions cité I'age comme une variable qui influerait les relations entre les
sources potentielles des connaissances et ces connaissances. Pour nous permettre
d'obtenir des résultats analysables ici, nous avons fusionné les deux derniéres classes
d'ages. Nous aurons donc pour nos croisements, trois classes d’age au lieu de quatre
comme précédemment. Ceci d’'autant plus d'ailleurs que les deux catégories fusionnées
sont semblables, du point de vue du profil des répondants qui les constituent ainsi que

des résultats que nous avons obtenus lors de nos précédentes analyses.
Woici ce que nous donnent les résultats obtenus lors du croisement de la variable

« motif de la semence du coton en ligne» et «Vos enfants vous parlent-ils de ce gu'ils

apprennent a I'école 7», contrélé par I'age.
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Tableau 4.114 : Relation entre la connaissance du motif de la semence du coton en ligne et le fait
d'aveir une interaction entre I'enfant et son parent sur ce gu'il apprend a I'école, contrélée par
I'age (20 -29 ans)

{en pourcentages)

N =102

Connaissance du motif Le répondant a-t-il une interaction avec son enfant

de la semence du coton au sujel de ce qu'il append & I'école

en ligne 20 ans- 29 ans

Oui Mon Total

Connalt 100 75,6 781
Me connait pas - 24.4 20,9
Total 100 100 100
(M) (24) (78] (102)

Khi-deux = 4,002 ; P=<0,05

Rappelons que les résultats obtenus lors du croisement des deux premieres
variables sont tels que les répondants qui connaissent les raisons pour lesquelles ils
sément le coton en ligne sont dans une proportion plus élevée lorsgu'ils ont eu une
interaction entre leurs enfants au sujet de I'école (76,3%), que ceux qui n‘ont pas eu
d'interaction avec les leurs au sujet de l'ecole, 67,9%. Mais les resultats n'etaient pas

applicables, (Voir tableau 4.60)

En revanche, contrilée par l'age, cette association ne se présente pas de la
mé&me facon. |l est vrai, comme nous pouvons le lire sur le tableau ci-dessus, que les
répondants appartenant a la classe d'age de 20 -29 ans réagissent presque de la
méme facon que ceux de tout I'échantillon, comme ci-dessus rappelé. Cependant, tous
ceux qui ont une interaction avec leurs enfants sur des sujets reliés a I'école dans cette
classe d'ages, connaissent tous le motif de la semence du coton en ligne, ce qui n'a
pas été le cas dans le croisement auquel nous faisons allusion. De plus, la relation ici
est significative au seuil de 0,05, cela n'a pas pu étre observé dans le croisement
effectué précédemment. Elle est alors influencée par I'age.
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L'association entre les deux variables pourrait étre expliguée par le fait que les
répondants de cette classe d'age sont les plus jeunes de I'échantillon, ils ont moins
d'enfants scolarisés, ils sont moins scolarisés eux-mémes. On peut donc en
conséguence comprendre gue ceux gui ont une telle interaction avec leurs enfants
dans le domaine concerné ne peuvent qu'étre plutdt préoccupés par la réussite de leurs
enfants a I'école; ceux qui se préoccupent d'une telle réussite sont le plus souvent
préoccupés a posséder davaniage de connaissances et de nouvelles connaissances.
Ce sont ceux qui seraient aussi prédisposés a posséder une meilleure connaissance de
leur métier de producteur cotonnier, et donc des choses reliées a cette production, a

'exemple de cette connaissance du motif de la semence du coton en ligne.

Tableau 4.115 : Relation entre la connaissance du motif de la semence du coton en ligne et le fait
d"avoir une interaction entre I'enfant et son parent sur ce gu'ill apprend a I'école, contralée par
I'dge (I0ans - 39 ans
(en pourcentages)

N=137

Quant aux données relatives au méme croisement effectue avec la classe d'ages

30-39 ans, nous obtenons un résultat totalement différent.

Connaissance du motif Le rapondant a-t-il une interaction avec son enfant
de la semence du colon au sujet de ce qu'il append & "école
en ligne 30 ans- 39 ans

Qi Mo Total
Connait G7 .6 A 69,3
Me connait pas 324 20 30,7
Total 100 100 100
{M) (68} (69) (137}

Khi-daux = 0,183, ns
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Comme on peut le lire dans le tableau ci-contre, la différence des proportions
entre ceux qui ont une interaction avec leurs enfants au sujet de ce qu'ils apprennent a
l'ecole, et qui ont cette connaissance, comparée a ceux qui n‘ont pas cette interaction
mais qui connaissent aussi le motif de la semence en ligne, est trés faible. Le khi-deux
obtenu lors de ce croisement indique une absence d'association des deux variables
dans la population. Ce résultat n’est pas loin de celui que nous avons obtenu avec
I'échantillon dans le tableau 4.61

Par contre, il est d'autant plus compréhensible que la classe d'ages concernée
est celle dans laquelle il y a plus de scolarisés. Nous avons précédemment dit que ce
ne serait nécessairement pas le fait d"avoir le contact avec son enfant au sujet de
l'école qui pourrait influencer les connaissances des répondants, mais plutét un fait qui
pourrait expliquer leur desir de connaitre davantage sur leur metier. La classe des
30-39 ans est celle oU la proportion de ceux qui ont plus de connaissance sur la culture
du coton est plus importante. Nous pensons qu’il est normal que nous n'‘observions
aucune association ici entre le fait d'avoir cette interaction avec son enfant et le fait de
posseder cetle connaissance, car de maniére invariable, leur contact avec les enfants
dans ce domaine ne peut justifier un désir de connaitre davantage sur leur métier. Cette
classe d'dge est celle de ceux qui sont les plus scolarisés, dont le contact avec leurs

enfants, ne peut se justifier, a priori, que par leur scolarisation.
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Tableau 4.116 : Relation entre la connaissance du motif de la semence du coton en ligne et le fait
d'avoir une interaction entre I'enfant et son parent sur ce qu'il apprend a I'école, controlée par
I'age (40ans et plus)

(an pourcentagas)

N =148
Connaissance du motif Le répondant a-i-il una interaction avec son enfant
de la semanca du coton au sujet de ce qu'il append a l'école
en ligne 40 ans +
Qi Mon Taotal
21 589 67,6
Connait
Me connait pas 19 411 324
Total 100 100 100
(N) (58) (90) (148)

Khi-deux= 7 893 ; P=0,08

MNous cbservons la méme tendance ici que celle obtenue avec le croisement
avec les répondants de la classe d'ages des 20 — 29 ans. Ce sont ceux qui ont une
interaction avec leurs enfants au sujet de ce gu'ils apprennent a I'école qui sont les plus
nombreux a connaitre le motif de la semence du coton en ligne. Et la relation est
significative au seuil de 0,05. Ceux-ci sont, comme ceux de la classe 20 - 29 ans moins
scolarisés que ceux de la classe 30 — 39 ans. Et le fait d'avoir une telle interaction avec
leurs enfants peut expliquer leur désir de connaitre davantage sur leur culture comme

nous le disions plus haut.

4.5.2.2. La connaissance du motif de la semence du coton en ligne, I'aide apportée a
I'enfant au parent en calcul, et I'age.

L'analyse du croisement que nous avons effectué entre la variable
wconnaissance du motif de la semence du coton en ligne» et le fait pour le répondant
de bénéficier de «l'aide d'un enfant en calcul», nous a permis de constater que les deux
variables sont liées et que la relation qui les lie est significative au seuil de 0,05,
(tableau 4.63).
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MNous allons voir ce que nous donne un nouveau croisement en considérant les

classes d'age. Parlons d'abord de la classe d'age des 20 -29 ans.

Tableau 4.117 : Relation entre la connaissance par le réepondant du motif de la semence du coton
en ligne et le fait d'avoir I'appui de son enfant en calcul contrélée par I'age (20-29 ans)
(en pourcentages)

N=102
Connaissance du motif Alde apportée par I'enfant en calcul
de la semence du colon 20-29 ans
en ligne
O Mon Total

Connait 100 7 74,5

Me connait pas - 26 255
Tatal 100 100 100
2 ]] (100) (02) (102)

Khi-deux = 0,698, n.a

Le tableau ci-dessus nous donne un resultat qui nous indique une non possibilité
de prendre le croisement en considération. Les fréquences anticipées ici sont si petites
que la relation n'est pas applicable.

Par contre avec la classe d'age des 30 — 39ans, le résultat n'est pas pareil.
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Tableau 4.118 : Relation entre la connaissance par le répondant du motif de la semence du coton
an ligne et le fait d*avoir I'appui de son enfant en calcul contrélée par I'age (30 - 39 ans)
{en pourcentages)

N =137
Connaissance du motif Aide apportée par I'enfant en caloul
de la semence du coton 30 -39 ans
en ligne
Oui Maon Total

Connait 889 68 69,3

Me connait pas 1.1 32 30,7
Total 100 100 100
(M) (9) (128) (137)

Khi-deux = 1,731; n.5

Si dans le tableau précédent, les valeurs ne nous ont pas permis de prendre les
résultats en compte, ici par contre, la relation qui existe entre les deux variables dans .
cette classe d'age n'est pas significative. On constate cependant que ceux qui ont une
aide en calcul de la part de leurs enfants sont les plus nombreux a avoir cette
connaissance.

Or, nous avons vu gque le croisement effectué entre les deux variables et dont
nous avons rapporté les résultats dans le tableau 4.64 sus-indique, nous a permis
d'obtenir une relation entre les deux variables qui est significative au seuil de 0,05.
Nous nous attendons a voir donc, que cette relation contrélée dans la classe d'age des

40 ans et plus soit significative.
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Tableau 4.119 : Relation entre la connaissance par le répondant du motif de la semence du coton

en ligne et le fait d'avoir I'appui de son enfant en calcul, contrélée par I'age (40 ans +)

(en pourcentages)

N=148

Connaissance du motif

Aide apportee par I'enfant en calcul

de la semence du coton 40 ans +
an ligne
Chui MNon Total
Connait §2.2 612 67.6
Me connait pas 17.8 388 324
Total 100 100 100
(M) (45) {103) (148)

Khi-deux = 6,337, P< 0,05

Les résultats attendus sont ceux que nous obtenons ici. Les répondants de la

classe d'age des 40 ans et plus obtiennent de l'aide de leurs enfants en calcul. Nous

avons dit guils sont ceux qui ont plus besoin de cette aide, en raison de ce gu'ils

seraient aussi ceux qui ont une grosse production en coton, mais qui ne sont pas

scolarisés. Le fait de demander de l'aide de l'enfant en calcul pourrait aussi étre

interprété comme le désir de vouloir en connaitre davantage sur le coton. 1l existe donc

une a relation entre les deux variables, et cette relation est significative au seuil de

0,05.

MNous constatons ici encore que cette relation est fortement influencée par 'age.

On realise en effet que c'est le résultat de la classe des 40 ans et plus qui a influencé

celui que nous avons obtenu au sein de I'échantillon et qui est une relation significative

au seuil de 0,05.

218



4.5.2.3. La connaissance du motif de la semence du coton en ligne, la participation du
répondant aux réunions organisées a I'école ayant trait 4 I'agriculture et I'dge.

Ici, il s'agira de comprendre comment I'Age aussi peut influencer I'association
entre les variables concernées a savoir « connaissance du motif de la semence du
coton en lignex» et «participation au réunions organisées a I'école du village ayant trait &
l'agriculture». Dans le croisement qui les a fait intervenir, (tableau 4.66) nous avons

obtenu le résultat a I'effet que I'association des deux variables n'est pas significative.

Voyons a présent ce qui se passe avec le contrdle a l'aide de la variable age.

Tableau 4.120 : Relation entre la connaissance par le répondant du motif de la semence du coton
en ligne et le fait de participer aux réunions ayant trait a I'agriculture dans I'école du village,
controlée par I'dge (20 ans - 29 ans)

(en pourcentages)

N=102
Connalssance du molif Le répondant participe =il aux réunions
de semence du colon en organisées & I'école ayant trait & lagricullure 7
ligne 20 ans — 29 ans
Oui MNon Total
Connait 100 70,1 74,5
MNe connail pas - 209 255
Total 100 100 100

(M) (13) (87} (102)

Khi-deux = 6,016; P=< 0,05

Lorsgue nous faisons intervenir la variable age dans ce croisement, le résultat
obtenu révéle gque la méme tendance obtenue avec le croisement précédent est
maintenue, a savoir que ce sont ceux qui ont dit participer a ces genres de réunions qui
sont les plus nombreux a avoir la connaissance du motif de la semence du coton en
ligne. Mais ici la relation est significative au seuil de 0,05, contrairement a ce que nous
avons obtenu précédemment. Cela peut se comprendre d’autant plus que cette tranche

d'age est constituée des plus jeunes qui sont les moins scolarisés et qui sont moins
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reguliers aux autres formations comme celles organisées par le CeRPA. Ceux qgui
prennent part a ces genres de réunions devraient étre des producteurs qui sont portés
vers la découverte de connaissances relatives a leur culture. Ce serait la raison pour
laquelle ceux qui ont déclaré avoir pris part aux réunions possédent tous cette

connaissance. Mais ce n'est pas le cas avec ceux qui sont de la tranche d'age des 30 —
39 ans.

Tableau 4.121 : Relation entre |a connaissance par le répondant du motif de la semence du coton
en ligne et le fait de participer aux réunions ayant trait a I'agriculture dans I'école du village,
controlée par I'dge (30 ans — 39 ans )

(en pourcentages)

N=13T
Connaissance du motif Le répondant participe -l aux réunions
de semence du coton en organisées a I'école ayant trait & "agriculture ¥
liggrees 30 =39 ans
O Mon Taotal
Connal 56,3 71,1 69,3
MNe connait pas 43,7 28,9 30,7
Tatal 100 100 100

(M) (18) (121) {137)

khi-deux = 1,461; n.s

En effet, les résultats que nous obtenons ici lors de ce croisement sont
identiques a ceux obtenus avec le tableau 4.65. Les répondants qui assistent a ces
réunions sont les moins nombreux a posséder cette connaissance, confrairement a la
tendance observée jusque-la. Il faut se rappeler que ceux-ci sont tels qu'ils n‘ont pas
besoin de telles réunions pour améliorer leurs connaissances, eux qui sont plus
scolarisés. Mais de la & obtenir une relation négative, cela nous surprend, comme nous
I'avons déja exprimé précédemment, bien que la relation ne soit pas significative.
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Les résultats obtenus avec la derniére classe d'age, celle des 40 ans et plus

sont, a notre surprise, identigues a ceux obtenus avec la classe d'age précédente.

Tableau 4.122 : Relation entre la connaissance par le répondant du motif de la semence du coton
en ligne et le fait de participer aux réunions ayant trait a I'agriculture dans I'école du village,
controlée par I'age (40 ans +)

(en pourcentages)

N=148
Connaissance du motif Le répondant participe t-il aux réunions
da samence du colon en organisées & I"école ayant trait & 'agriculture 7
ligne 40ans et +
Owi Mon Total

Connail 64 68,3 67,6

Me connail pas a6 n7 32,4
Total 100 100 100
(M) (25) (123} (148)

Khi-deux = 0,175; n.s

En effet, avec cette classe d'age aussi, les résultats obtenus indiquent que ce
sont ceux qui prennent part a ces genres de reunions qui sont les moins nombreux a

posséder cette connaissance. Mais la relation est non significative.

Ces résultats traduisent, une fois encore, que cette relation entre le fait de
«wconnaitre les motifs de la semence en ligne du cotons, et celui de «prendre part aux

réunions organisées dans I'école du village ayant trait a I'agriculture», est influencé par
lage.

MNous avons voulu poursuivre ce contrdle avec la variable age, en la faisant
intervenir dans les croisements entre la connaissance liée a la méthode de
détermination de la quantité d'engrais nécessaire, et les sources potentielles de
connaissances reliées a l'enfant et & I'école, mais les valeurs obtenues lors des

croisements ne nous permettent de faire des analyses utiles.
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Mous avons plutdét choisi de poursuivre les confrbles en faisant intervenir la
variable «scolarisation des répondants», puisque nous l'avons identifiée, dans notre
schéma d’'analyse comme pouvant influer sur les relations entre les variables

indépendantes et dépendantes.

45.3.La connaissance du motif de la semence du coton en ligne par
rapport aux sources des connaissances reliées a I'enfant et a I'école,
controlée par la scolarité du répondant

L'accés par les répondants aux connaissances peut étre aussi influencé par leur
niveau scolaire ou leur scolarité tout court. Dans les croisements qui suivent, nous
porterons notre attention sur la variable de contrble «scolarisé».

4.5.3.1. La connaissance du motif de la semence du coton en ligne par le répondant,
l'interaction entre eux et leurs enfants au sujet de I'école et leur scolarité.

Nous avons dit précedemment, que le fait que le répondant soit scolarisé ou non
peut influencer son désir d'accés a d'autres connaissances ou a de nouvelles
informations. Nous nous attendons donc & ce que les relations que nous awvons
obtenues lors des croisements des variables des connaissances et celles des sources

de connaissance soient influencées par la variable de contrdle « scolarités.

222



Tableau 4.123 : Relation entre la connaissance par le répondant du motif de la semence du coton
en ligne et le fait d’avoir d'interactions avec ses enfants au sujet de I'école, controlée par la
scolarité du répondant (non scolarisé)

(en pourcentages)

N= 285
Connaissance du motif Le répondant a-t-il d'interaction avee son enfant
de semance du coton en au sujat de I'école?
ligne {(Non scolarisés)
O Mon Total

Connait 783 &7 69,5

Me connait pas 23,7 33 30,5

Total 100 100 100
(M) (78) (209) (2835)

Khi-deux = 2,288; n.s

Lorsque nous introduisons la variable «scolarité» dans le croisement ayant
concerne les deux variables, «connaissance du motif de semence en ligne du coton» et
«interaction entre le répondant et son enfant au sujet de ce qu'il apprend a I'école», les
résultats du tableau ci-dessus révélent une légére variation entre ces resultats et ceux
obtenus précédemment dans le tableau 4.61. Il est vrai que dans ce tableau comme
dans celui-ci, les résultats obtenus montrent qu'il n'existe pas d'association entre les
deux variables. En revanche, il existe entre les deux résultats une différence : celle-ci
se traduit pas le fait qu'on ait pu déterminer ici que la relation n'existe pas entre les
deux variables, alors gue ce qui n'était pas le cas précédemment dans le tableau sus-
visé; la relation n'étant pas applicable, a cause des fréquences anticipées qui étaient
inférieures a 5. Le fait de n'étre pas étre scolarisé a pu clarifier cette association, et a
donc eu un effet sur le croisement précédemment obtenu.

L'absence de l'association entre les deux variables pourrait étre prononcée avec
la classe de ceux qui sont scolarisés.
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Tableau 4.124 : Relation entre la connaissance par le répondant du motif de la semence du coton
en ligne et le fait d'avoir d'interactions avec ses enfants au sujet de I'école, contrblée par la
scolarité du répondant (scolarisé)

(en pourcentages)

N =91
Connaissanca du molif Le répondant a-t-il dinteraction avec leurs enfants
de semence du colon en au sujet de 'école?
ligne (Scolarisés)
Oui Man Total
Connait 76,2 75 75.8
Me connait pas 2348 25 242
Total 100 100 100
(M) (63) (28) (91)

Khi-deux = 0,015, n.s

En effet, les proportions obtenues ici sont telles qu'il n'y pas de difference entre
ceux qui ont d'interaction avec leurs enfants au sujet de I'école et qui possédent la
connaissance, et ceux qui n'ont pas d'interaction et qui la possédent. Ceux-ci (les
scolarisés) ont assez de connaissances reliées a la leur pratiqgue culturale au point ol
ce rapport avec I'enfant ne peut pas justifier le fait de posséder ou de ne pas posseder
cette connaissance. L'absence de lien nous semble donc compréhensible.

On peut donc conclure que la scolarité a eu un effet sur la relation méme si nous
n‘avons pas observé une association dans aucun des cas de croisement avec la

variable intermédiaire.

4.5.3.2. La connaissance du motif de la semence du coton en ligne par le répondant,
'aide apportée par I'enfant en calcul et la scolarité des parents

Le croisement effectué (tableau 4.64), relatif «a la connaissance du motif de la
semence du coton en ligner et «le fait d'avoir de l'aide de son enfant en calcul» a
révélé que ceux qui bénéficient de ce soutien sont plus nombreux a avoir cette
connaissance gue ceux qui n'en bénéficient pas. On pourrait conclure que le fait d'avoir
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ce soutient ou de le demander pourrait étre le signe de la possession d'une grosse
production cotonniére qui nécessite la maitrise de gros chiffres, comme nous le disions

plus loin.

Mous voulons voir, en faisant intervenir la variable «scolarité», si celle-ci fait

varier cette relation. Nous commengons par les resultats des non scolarisés.



Tableau 4.125 : Relation entre la connaissance par le répondant du motif de la semence du coton
en ligne et le fait d’avoir de I'aide en calcul controlée par la scolarité du répondant {non scolarisé)
{en pourcentages)

94

Connaissance du motif Aide des enfants au parent en calcul
de semence du colon en
ligne (Mon scolarises)
O Mon Taotal
Connait a5 66,1 68,7
Me connait pas 15 330 313
Total 100 100 100
(M} (30} (244) (234)

Khi-deux = 5,716; P< 0,05

Les résultats que nous avons ici sont pareils 8 ceux que nous avons obtenus
avec le croisement précédent, ol les deux variables en question sont liées avec une
relation significative au seuil de 0,05. Les répdndants gui obtiennent de l'aide en calcul
sont plus nombreux a avoir cette connaissance contre ceux qui n'ont pas le méme
soutien et qui sont moins nombreux & avoir cette connaissance. Rappelons que c'est
dans cette catégorie (non scolarisés) que nous avons un nombre important de
repondants. Voyons si c'est cette catégorie de répondants qui a influé sur la relation
observée.

MNous pourrons dire a ce niveau-ci, que les non scolariseés sont les plus enclins a
solliciter de l'aide en calcul et ceci est probablement di a leur grande production
genérant plusieurs tonnages de coton, exigeant un soutien dans le domaine de la
comptabilité et donc des calculs. Et ceux gui demandent un tel soutien pourraient étre

en position d'avoir un désir de connaissance toujours plus améliorée.
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Tableau 4.126 : Relation entre la connaissance par le répondant du motif de la semence du coton
en ligne et le fait d’avoir de I'aide en calcul, contrélée par la scolarité du répondant (scolarisés)
(en pourcentages)

N=293
Connaissance du motif Aide des enfants au parent en calcul
de semence du coton en
ligne (Scolarisés)
Owi Mon Total

Connait B1.3 e 742

Me connait pas 18,7 27.3 25,8

Total . 100 100 100
(M) (19} (74) (93

Khi-deux = 0,503; n.s

Mous nous posions la question de savoir si les résultats obtenus précédemment
en croisant les deux variables, n'est pas le fait de l'influence du nombre des non
scolarisés 7 La réponse est apportée par le croisement avec la catégorie des

scolarisés.

Le tableau ci-dessus que nous analysons indique que ceux qui sont scolarisés et
qui ont un appui en calcul donné par les enfants, sont dans une proportion presque
semblable a connaitre le motif de la semence du coton en ligne que ceux qui n‘ont pas
une telle aide. Il n'y a donc pas de relation entre les deux variables en ce qui conceme
cette catégorie. Cela est d'autant plus justifiable que ce n'est pas le fait d'avoir un tel
appui qui peut justifier leur connaissance de cette raison de semence du coton en ligne.
Pour la plupart, ils sont supposés le savoir, parce que scolarisés.

Ce résultat nous indique linfluence que la non scolarisation a sur la relation qui

était significative lors du croisement précédent (Tableau 4.64). Ce sont les non
scolarisés qui auraient influencé ce résultat obtenu.
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4.5.3.3. La connaissance du motif de la semence du coton en ligne par les répondants,
la participation aux réunions organisées dans I'ecole ayant trait a I'agriculture,
et la scolarité.

L'objectif de ce contréle est de voir si le fait que le répondant soit scolarisé ou
non a aussi une influence sur les relations déja observées, lors des croisements
effectués, avec les connaissances et les sources de connaissances retenues.

Tableau 4.127 : Relation entre la connaissance par le répondant du motif de la semence du coton
en ligne et le fait d'assister aux réunions ayant trait a I'agriculture erganisées a I'école du village,
contrélée par la scolarité du répondant (Non scolarisés)

{en pourcentages)

N =294

Connaissance du motif Les répondants assistent-ils aux réunions

de semence du coton en organisées sur 'agriculture & I'éoole 7

ligne (Mon scolarises)

Chui Mon Total
Connait 76,3 67,6 ) 68,7
Me connait pas 23,7 324 313
Tatal 100 100 100

(M) 147) (247) (294)

Khi-deux = 1,175; n.s

Le resultat de ce tableau revéle que, d'une part, au niveau des non scolarises, il
n'y a pas d'association des variables. Ceux qui sont non scolarisés, et qui prennent part
a ces reunions organisees a |'école relatives a l|'agriculture et qui ont cette
connaissance sont presgue dans une proportion égale a ceux qui sont dans la méme

catégorie qu'eux et qui n'assistent pas a de telles réunions.

Ce résultat va a I'encontre de nos attentes. Bien que dans le croisement effectué
précédemment, et dont les résultats sont portés dans le tableau 4.66, signalant
'absence de relation entre les deux variables, nous espérions voir que dans cette
classe, ceux qui prennent part a ces réunions soient plus nombreux & posséder cette
connaissance. La participation a de telles réunions devrait étre, en notre sens, un
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indicateur de volonté de connaissance ou de l'intérét porté a sa production cotonniére
et donc de lintérét porté a la découverte des connaissances relatives a cette
production. Mais ce n'est pas le cas ici. La relation n'est donc pas influencée par la

scolarité ou non du répondant.

Tableau 4.128 : Relation entre la connaissance par le répondant du motif de la semence du coton
en ligne et le fait d'assister aux réunions organisées a I'école ayant trait a I'agriculture, contrdlée
par la scolarité du répondant (Scolarisés)

(en pourcentages)

N=93
Connaissance du motif Les répondants assistent-ils aux réunions
de semence du coton en organiséas sur agriculture a I'"école 7
ligne (Scolarisés)
Outi Mon Total
Connait 61,1 Tr.a 74,2
Me connait pas 38,9 227 25,8
Total 100 100 100
(M) (19 (74) (93]

Khi-deux = 1,885; n.s

Au niveau de ceux qui sont scolarisés, les résultats que nous avons obtenus sont
ceux qui nous semblaient plutét plausibles. En effet, il n'y a eu, jusque-la, aucune
association entre le fait d'avoir une connaissance et une source de connaissance, dans

cefte catégorie de répondants.

Ici aussi, en effet, ceux qui assistent aux réunions organisées dans 'école du
village relatives a I'agriculture, sont dans les mémes proportions & connaitre le motif de
la semence en ligne du coton, que ceux qui ne participent & de telles réunions. Le
resultat demeure le méme gue celui obtenu lors du croisement dont les données sont
portées dans le tableau 4.66 sus-indiqué, Le fait d'étre scolarisé ou non n'a pas alors
affecté les résultats obtenus lors du croisement des variables «connaissance du motif
de la semence en ligne du coton» et les sources de connaissances retenues de

maniére genérale.
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4.5.4.La connaissance de la méthode de détermination de la quantité
d’engrais nécessaire, par rapport aux sources de connaissance
reliées a I'enfant et a I’école, contrélée par la scolarité du répondant

Aprés ces contrbles que nous avons effectués sur les relations entre la
connaissance du motif de la semence du coton et les sources de connaissances, au
moyen de la variable «scolarité des répondants», nous poursuivons avec une autre
rubrique, consacrée aux croisements effectués avec les variables «connaissance reliée
a la méthode de détermination de la quantité d'engrais necessaire» et les sources de
connaissances. Nous retiendrons toutefois, comme nous l'avons fait jusque-1a, les

sources de connaissance que nous avons jugées utiles dans le cadre de ce contréle.

4.5.4.1. La connaissance de la méthode de détermination de la quantité d’engrais
nécessalire a épandre, I'interaction entre les parents et leurs enfants et la
scolarité du répondant

Tableau 4.129 : Relation entre la connaissance par le répondant de la méthode de détermination
de la quantité nécessaire d'engrais a épandre, et le fait d'aveir une interaction avec son enfant au
sujet de ce qu'il apprend a I'école, contrélée par la scolarité du répondant (Non Scolarisés)
{en pourcentages)

N =285
Connaissance de la méthode Les enfants vous parlent-ilz de ce qu'ils
de determination de la quantite agpprennent & I'école 7
d'engrais {Mon scolarisés)
Cui Mon Total

Connait o4, 7 98,2 05,8
Ne connail pas 53 38 4.2
Total 100 100 100
(M) (76} (209) (285)

Khi-deux = 0,285; n.s
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Tableau 4.130 : Relation entre la connaissance par le répondant de la méthode de détermination
de la quantité nécessaire d'engrais a épandre et le fait d'avoir une interaction avec son enfant au
sujet de ce qu’'il apprend a I'école, contrélée par la scolarite du répondant (Scolarisés)

(en pourcentages)

N=91
Connaissance de la mathode Les enfants vous parlent-ils da ca qu'ils
de détarmination de la quaniité apprennent & I"acale ?
d'engrais {Scolarisés)
Oui Mo Taotal

Connait 95,2 924 a4 5
Ne connail pas 48 71 5.5
Tolal ' 100 100 100
(N} (62) 129) {91)

Khi-deux = 0,212; n.a

Le contréle du croisement des variables winteraction entre les parents et les
enfants au sujet de I'école» et «détermination de la quantité nécessaire de I'engrais a
epandre» par la scolarité du repondant, revele que, d'une part au niveau des non
scolarisés, la proportion de ceux qui ont cette connaissance parmi ceux qui ont une
telle interaction avec leurs enfants, est la méme a quelque chose prés, que celle de
ceux qui n'ont pas cette interaction avec leurs enfants. Les résultats sont non
significatifs comme ceux obtenus avec le croisement précédent des deux variables
(tableau 4.86). D'autre part, nous n'avons pas pu obtenir des résultats analysables avec
ce croisement de contrble au niveau des scolarisés, les valeurs obtenues sont trop
petites et le Khi-deux indique une relation non applicable. Ces résultats nous
surprennent, d'autant plus que nous pensions que ceux qui ne sont pas alles a I'ecole
devraient étre dans une proportion plus grande a avoir cette connaissance, lorsqu'ils

ont eu cette interaction avec leurs enfants que ceux qui n'en ont pas eu.

En conséquence, nous réalisons que la variable «scolarité», n'a pas eu d'effet

sur les résultats obtenus lors du croisement effectué traduit par le tableau 4.86.
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4.54.2. La connaissance de la méthode de détermination de la quantité d’engrais
nécessaire a4 épandre, I'aide des enfants en calcul et la scolarité des répondants

Tableau 4.131 : Relation entre la connaissance par le répondant de la méthode de détermination
de la quantité nécessaire d'engrais a épandre et le fait d'avoir de I'aide de I'enfant en calcul,
contrélée par la scolarité du répondant (Non scolarisés)

(en pourcentages)

N =294

Les enfants vous aident en calcul

Connaissance de la méthode
da détermination de la quantité

d'engrais (Mon scolarises)
[a]1] Maon Total
Connait 10} 85,3 859
Me connait pas - 4,7 4,1
Total 100 100 100
(M) {40} (254) (294)

Khi-deux = 1,970; n.s

Tableau 4,132 : Relation entre la connaissance par le répondant de la méthode de détermination
de la quantité nécessaire d'engrais a épandre et le fait d'avoir de I'aide de I'enfant en calcul,
controlée par la scolarité du répondant (Scolarisés)

(en pourcentages)

M=293

Connaissance de la méthode

Les enfants vous aident en calcul
de determination de la quantite

d'engrais (Scolarises)
O Mon Tatal
Connait 100 415 04,6
Me connaflt pas - 6,5 5.4
Total 100 100 100
(M) (16} 77} (93)

Khi-deux = 1,090 ; n.a
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Le croisement que nous avons effectue entre le fait d'«avoir une aide en calcul
donnée par I'enfant» et celui de «connaitre la methode de détermination de la quantité
d'engrais nécessaire & épandre», nous donne les résultats consignés sur les tableaux
ci-dessus. Ces résultats nous indiquent qu'il n'y a aucune influence exercée par la
variable scolarité sur les deux variables « connaissance de |a determination de la
quantité d'engrais nécessaire» et «aide de l'enfant en calcul». Dans le cas du
croisement par «les non scolarisés», le khi-deux est trop petit et dans le cas du
croisement avec les scolarisés, le khi-deux indigue un lien non applicable. On en
conclut que tous les répondants qui ont recours aux enfants en calcul, I'obtiennent sans
distinction de leur scolarité.

4.5.4,3. La connaissance de la méthode de détermination de la quantité d'engrais
nécessaire 3 épandre, le fait d’assister aux réunions reliées 3 "agriculture
organisée a I'école, la scolarité du répondant

Tableau 4.133 : Relation entre la connaissance par le répondant de la méthode de détermination
de la gquantité nécessaire d'engrais a épandre et le fait d'assister aux réunions relatives a
I"agriculture contrdlée par la scolarité du répondant (Non scolarisés)

(en pourcentages)

N = 204
Connaissance de la méthode Les rapondants assistent aux réunions ayant trait
de détermination de la guantité & l'agriculture a I'école du village
d'engrais {Mon scolarisés)
Owi Mon Total

Connalt 86,5 ar3 95,9

MNe connait pas 13.4 27 41

Total 100 100 100

(N) (38) (256) (294)

Khi-deux = 9 183: P =< 0,05
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Tableau 4.134 : Relation entre la connaissance par le répondant de la méthode de détermination
de la quantité nécessaire d'engrais a épandre et le fait d'assister aux réunions sur I'agriculture a
I'école, contrélée par la scolarité du répondant (Scolarisés)

(en pourcentages)
N=93
Connaissance de la méthode Les répondants assistent aux réunions ayant trait
de détermination de la quantité & lagriculture & 'école du village
d'engrais (Scolarisés)
Qi Mon Total

Connait 88,9 96 946

Me connait pas 11.1 4 54

Tatal 100 100 100

(M) (18] (75) (93}

Khi-deux = 1,443, n.a

Mous observons a travers les résultats de ces tableaux que la variable
«scolarité» a clarifié la relation précédemment observée entre les variables
«connaissance de la détermination de la quantité d'engrais necessaire» et
«participation aux réunions organisées a I'école sur I'agriculture». Nous avons observe
gue les deux variables étaient associées et que la relation qui les lie est significative au
seuil de 0,05.

MNous constatons ici que cette relation est toujours significative, mais seulement
avec ceux qui ne sont pas scolarises. Et parmi eux, la relation indigue gue ce sont ceux
qui participent a de telles réunions qui sont moins nombreux a posséder cette
connaissance. Nous nous posons la question de savoir si c'est parce que ceux qui ne
prennent pas part a ces réunions ont une certaine connaissance reliée a leurs pratiques
culturales cotonniéres qu'ils n'assistent plus a de telles séances ?

Par contre, dans la catégorie de ceux qui sont scolarisés, les valeurs obtenues
ne permettent pas d'effectuer une analyse.
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On peut en conséquence conclure que la variable scolarité a influencé la relation

objet de |a présente analyse.
o Synthése partielle
Le contrdle, par certaines caractéristigues des répondants, des relations

obtenues entre sources de connaissance’” et connaissances’, nous a donné les

résultats comme résumes dans les tableaux qui suivent :
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Tableau 4,135 : Synthése des résultats obtenus lors des croisements entre les variables
indépendantes, les variables dépendantes et les variables de contréle avec la connaissance
relative au motif de la semence du coton en ligne

Les connaissances Wariables indépendantas
(Variables (L'enfant/école comme | Variables de contréla Ralalion & troia
dépendanies) spurces de connaissances) dimensions
Sexa Influence
Les enfants wous parlentsils Age Irfluence
de ce quils apprennent & | Reépondant scolarisé | Influence
I'Ecole 7 all i
Sexg Influence
Les enfants vous pardant-ils Age -
de l'agriculture 7 Répondant scolarisé
E ou non Mon
3 Sexa Influence
% Les enfants Wog X
-l soutiennent-ils en calcul 7 ae Influence
§ g Répondant scolarisé | Influence
a % ou nen
g_ % Mon
a Les enfants vOous Sexs
g soutignnent-ils en Age -
E acrituraiLectura Répondant scolarisé
'?‘jl ou mon '
Sexe Mon
Répondant prend par aux Age Influence
réunions sur l'agriculiure a Répondant scolarisé Mon
|'école QU non
Sexe -
Répondant  participe  aux Age -
réunions APE Répondant scolarisé -
ou non

= = Relation non existante ;

Mon = Mon influence
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Tableau 4.136 : Synthése des résultats obtenus lors des croisements entre les variables
indépendantes, les variables dépendantes et les variables de contrble avec la connaissance
relative a la méthode de détermination de la quantité d'engrais a épandre

Les connaissances Variables independantes
(Variables (L'enfantiécole comme | Variables de controle | oiation & trois
dépendantes) sources de connaissances) dimensions
Les enfants vous parent-ils o
da ce quils apprennent & Sexe Maon
I'Ecale 7 B
Age
Répondant scolarisé Man
= ou non
& Sexe Influence
i Les enfants vous parlent-ils
g -de 'agriculiure ? Age )
o Reépondant scolarisé -
E ou non
§ Les anfants VOIS Sexa =
E- soutiennent-ils en caleul 7
g 9 Age -
> 3
& 7 Répondant scolarisé
g % ou non Mon
5 Les enfants vous Sexg
& soutiennent-ils &n .
f:h: acriture/Lecture Age .
E. Répondant scolarisé
o ou non '
g Sexs Influence
ﬁ Répondant prend part aux Age -
réunions sur l'agriculture Repondant scolarisé Influence
ou non
Sexe Influence
Répondant prend parl aux Age -
réunions APE Répondant scolarisé -
ou non

237




Les deux tableaux ci-dessus (4.135, et 4.136) présentent la synthése des
difféerentes influences gue nous avons obtenues en faisant contriler les relations
précédemment constatées par certaines caractéristiques des répondants, le sexe, I'age

et le fait que le répondent soit scolarisé ou non.

Il ressort de ces résultats que les trois caractéristiques ont influencé certaines
des relations, mais que le sexe en a influencé davantage que I'dge et le fait que le
repondant soit scolarisé ou non. En effet, sur dix neuf des relations contrélées, nous
avons observé que six d'entre elles ont été influencées par le sexe, trois ont été
influencées par I'age et deux par la scolarité ou non des répondants. Cela pourrait
indiquer gue le caractére sexe doit étre pris en considération dans des études de ce
genre, particulierement celles relatives aux connaissances des cotonculteurs et

cotoncultrices dans le departement du Zou au Benin.

4.6. Interprétation et discussion des résultats

Dans ce chapitre, il sera question de linterprétation des résultats des analyses
effectuées, de leur signification par rapport aux objectifs de la recherche et de leurs
implications théoriques et pratiques.

Avant de poursuivre, il est utile de rappeler les hypothéses dont découlent les

objectifs de |'étude. Elles sont les suivantes :
1) Les enfants inscrits a Il'école communiquent & leurs parents certaines
connaissances reliées a la production agricole qu'ils regoivent de I'école.
2) Le transfert des connaissances des enfants aux parents est influencé par

certaines de leurs caractéristiques.

Au regard de ces hypothéses, nous voulons, dans le cadre de nos objectifs, voir :
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1) Si les enfants communiguent a leurs parents des connaissances reliées a la
production agricole.

2) Quels sont les liens entre les variables indépendantes, les sources de
connaissances, et les variables dépendantes, les connaissances.

3) Quelle influence les variables intermédiaires exercent sur les relations

obtenues a partir du croisement des variables indépendantes et dépendantes.

A ce titre, nous allons d'abord présenter briévement dresser le profil des
répondants de notre échantillon, puis expliquer les relations qui existent entre les
caractéristiqgues de ceux-ci, avant d'aborder par la suite, la partie relative aux objectifs
proprement dits de I'étude.

4.6.1. Sommaire des principaux résultats de la recherche

4.6.1.1. Le profil des répondants

Rappelons que les répondants interviewés sont au nombre de 387 cotonculteurs,
répartis dans trois communes a savoir, Zogbodomey, Za-Kpota, et Djidja, dans le

département du Zou au Bénin.

D'aprés les résultats que nous avons obtenus, leur profil se présente de la
maniére suivante :

1) lls sont des adultes, leur moyenne d'age étant de 37 ans. lls sont plus de la
moiti& & avoir plus de 30 ans, soit 74%

2) lIs sont majoritairement des hommes qui représentent 87% de 'échantillon.

3)- Peu d'entre eux parlent le frangais, 24% seulement sont scolarisés.

4) La moitié d'entre nos répondants ont regu une formation donnée par le
CeRPA Zou/Collines. Dans cette proportion les hommes sont plus nombreux, (56%
d'hommes, contre 10% de femmes. Cette formation est suivie par les plus agés, soit
29,4% des plus jeunes contre 41,9% des plus agés.

5)- Les répondants sont en moyenne dans la culture du coton depuis 11,8 ans
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6)- Les femmes commencent plus tardivement la culture du coton que leurs
homalogues masculins. Ceux-ci sont dans une proportion de 97% entre 20 et 29 ans,
alors que les femmes sont dans une proportion plus faible dans cette tranche d'age,
soit 2,9%.

4.6.2. Les connaissances et leurs relations avec les caracteéristiques des
répondants

Les connaissances des répondants reliées a la culture du coton que nous avons
retenues dans le cadre de cette recherche sont au nombre de six. Il s'agit
notamment de :

1)- La connaissance de la variété du coton ensemencé (coton conventionnel,
coton biologique ou coton Bt);

2)- Les cultures que l'on peut alterner avec le coton afin d'éviter la production
d'insectes nuisibles;

3)- Les connaissances sur les méthodes de semence du coton (semis en vrac,
en lignes);

4)- L'ecart a observer entre les lignes et les poguets lors de la semence;

5)- Les noms des engrais et leur utilisation;

6)- Les noms des insecticides utilises.

De maniére générale, nous avons obtenu, en ce qui concerne le niveau des
répondants dans la possession de ces connaissances, les résultats suivants :

1)- Les répondants ne connaissent pas la variété du coton gu'ils sément.
Etonnamment, aucun d'entre eux ne connait I'espéce de coton qu'il séme.

2)- lls ont une bonne connaissance des cultures alternables avec le coton de
maniére générale : lls savent presque tous que |'on peut alterner le coton avec le mais,
99,2%, alors que 72,9% savent que lI'on peut l'alterner avec l'arachide pendant que

81,7% savent que le coton peut étre alterné avec le Niébé.
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3)- lls sément tous le coton en lignes et ne savent pas tous pourguoi, ils agissent
ainsi.

4)- Pour la plupart, ils connaissent tous les normes d'écart a respecter beaucoup
plus entre les poquets 94 3% qu'entre les lignes, 75,2%.

5) lls connaissent les noms des engrais qu'ils utilisent et savent comment
déterminer la quantité d'engrais nécessaire a leur culture de coton pour la plupart, soit
95,6%.

6) En revanche, ils ne connaissent pas les noms des insecticides pour la
plupart. Seuls 15% possédent cette connaissance.

7)- En dehors de la connaissance relative au nom et a lutilisation des
insecticides qui est liee, de maniére significative, a I'age, au sexe et au niveau scolaire
atteint par le répondant, les connaissances que les répondants possédent ne sont liées

4 aucune autre de leurs caractéristiques.

4.6.3.Les sources des connaissances et leurs relations avec les
caractéristiques des répondants

4.6.3.1. Les enfants comme sources des connaissances agricoles reliées au coton et les
caractéristiques des répondants

La premiére partie de notre hypothése fait état de ce que les enfants et I'école

sont des sources des connaissances des cotonculteurs du département du Zou.

A cet égard, nous avons procédé a l'analyse des données que nous avons
colligées, d’abord en ce qui a trait a interaction entre les enfants et leurs parents et de
ce qui a fait l'objet de leur échange, ensuite, en ce qui concerne les rapports des
répondants avec I'école; voici ce que nous avons obtenu comme résultats

En ce qui concerne [interaction entre les enfants et leurs parents, on
observe que :

1)- C'est dans une relative proportion de 36% que les enfants ont des
interactions avec leurs parents, & propos de ce qu'ils apprennent a I'école.
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2)- Au cours de cette interaction, ils parlent trés peu de l'agriculture, seulement
5,7% des parents abordent cette question avec leurs enfants.

3)- Quant a leur interaction relative au coton, 3% seulement en parlent avec leurs
enfants.

4)- Enfin les répondants regoivent de 'aide de leurs enfants en calcul, lecture et

en écriture dans une proportion de 15 %.

Lorsqu'il a été aussi question d'explorer les relations qui existent entre ces
interactions et les caractéristiques des répondants, on s'apergoit que :

1)- Les hommes de maniére génerale, ont plus d'interaction avec leurs enfants
en ce qui concerne ce qu'ils apprennent a I'école, I'agriculture et le coton, que les
femmes, avec une relation statistiquement significative.

2)- La relation est aussi statistiguement significative de maniére générale,
lorsque l'on considére ces genres d'interaction avec I'age et le niveau scolaire atteint
des réepondants.

3)- Lorsque lI'on considére le soutien dont bénéficient les répondants auprés de
leurs enfants en calcul, en lecture et &criture, de maniére générale, nous obtenons une
proportion de 15 % des répondants qui regoit un tel soutien.

4)- En ce qui concemne les relations qui existent entre cette variable «soutien en
calcul, lecture et écriture», et leurs caractéristiques, on observe une relation entre le fait
d'obtenir ces soutiens et I'age, et cette relation est significative. Mais aucune relation
n'existe, ni entre le sexe, ni entre le niveau scolaire des répondants et le fait de se faire

aider par ces enfants en calcul, lecture et écriture.

4.6.3.2. L'école comme source des connaissances agricoles reliées au coton et les
caractéristiques des répondants

La deuxiéme partie de notre hypothése est que I'école constitue une source de
connaissance aux cotonculteurs dans le département du Zou.
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Pour veérifier cette hypothése, nous avons posé des questions relatives au
contact des parents (les répondants) avec I'école, et voici les résultats obtenus :
1)- Une faible proportion des repondants visite les champs cultivés (s’ils existent)

par les enfants dans I'école de leur localite, soit 8%.

2)- Par contre une proportion plus importante, 15%, assiste aux réunions
organisées a I'école ayant trait a I'agriculture.

3)- Enfin nos répondants sont dans une proportion 46% a prendre part aux

réunions de I'association des parents d'éléve dans I'école de leurs enfants.

4) Mais ils disent ne pas lire sur des affiches gu'ils trouvent a I'école, des sujets
ayant trait & I'agriculture. Seule une proportion de 2% disent avoir lu des sujets se
rapportant & ce domaine, sur la petite proportion qu'ils sont a avoir vu des affiches dans
I'école, soit 7% de tout I'échantillon.

46.4. Les sources des connaissances et leurs relations avec les
connaissances

4.6.4.1. Les relations entre les enfants comme sources des connaissances agricoles
reliées au coton et les connaissances des répondants

Les croisements entre les différents types d'interaction entre les enfants et les
differentes connaissances que nous avons retenues ont donne les résultats suivants :
d'une part, nous avons des relations positives significatives entre certaines interactions
entre les répondants et leurs enfants avec des connaissances. C'est le cas du soutien
en calcul, en lecture et écriture, donne par les enfants aux parents avec le fait de
connaitre les motifs de la semence du coton en ligne, ol nous obtenons une relation
significative. De l'autre, nous observons une relation significative entre la méme
connaissance et le fait pour les répondants d'avoir une interaction entre eux et leurs
enfants au sujet de I'agriculture et du coton notamment.
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4.6.4.2. Les relations entre I’école comme sources des connaissances agricoles reliées
au coton et les connaissances des répondants

Les relations obtenues lors des croisements des connaissances avec les
contacts que les répondants ont eus avec I'école révélent la situation suivante :

1)- L'analyse des résultats obtenus lors des croisements révéle qu'il n'existe pas
de relation dans beaucoup de cas.

2)- Les cas ou nous avons obtenu |'existence de relation sont tels que ce sont
des relations significativement négatives. Autrement dit, ceux qui possédent les
connaissances objet de l'analyse sont les moins nombreux a participer aux activités

organisées dans I'école.

4.6.5. Influence des \variables intermédiaires sur les \variables
indépendantes et dépendantes

Les relations obtenues entre les connaissances qui sont les variables
dépendantes et les sources de connaissances qui sont les variables indépendantes, ont

été soumises a un contrble par les variables intermediaires.

De maniére générale, il est apparu que le sexe, a plus fait varier les relations que
l'age et le fait lié a la scolarisation des répondants. Flus précisément, acquérir telle ou

telle connaissance est plus dépendant du sexe que des deux autres caractéristiques.

4.7. Interprétation des résultats selon les objectifs de la recherche.

Au terme de notre recherche, il convient de comprendre la signification des
résultats obtenus par rapport aux hypothéses et objectifs spécifiques de I'étude.
Comme nous l'avons dit plus haut, notre recherche visait a voir si les enfants et/ou
I'ecole communiguaient des informations aux parents producteurs du coton dans le
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département du Zou au Bénin, informations acquises, bien entendu, a Il'école.
Rappelons que les résultats obtenus s'articulent autour des points suivants :

1) Les connaissances reliées a la production agricole telles que retenues,

dans le cadre de I'étude, sont diversement acquises par les répondants.

2) L'étude avait posé comme hypothése de départ, que les répondants

acquérraient leurs connaissances reliées a la culture du coton, a travers

les enfants et I'école, en plus des voies traditionnelles que sont les

encadreurs ruraux et les formations offertes par le CeRPA. Les

résultats de notre étude n'ont pas satisfait a cette hypothése de départ.

3) L'acquisition des connaissances agricoles par les répondants est

relativement influencée par les variables intermédiaires.

A présent, passons a la discussion des ces résultats a la lumiére des objectifs de

la recherche.

4.7.1. Acquisition diversifiée des connaissances par les répondants

L'objectif principal de notre recherche n'était pas d'évaluer les connaissances
possédées pas nos répondants relatives a la culture cotonniére. Mais nous ne pouvions
pas comprendre les mécanismes des fransmissions des connaissances, sans explorer
un certain nombre d'entre elles. C'est ce qui nous a conduit a identifier certaines
connaissances gue nous avons jugées capitales pour la culture du coton, et a évaluer

leur acquisition chez nos répondants.

Globalement, les résultats obtenus lors de nos analyses des données colligées
dans le domaine de |'acquisition des connaissances identifiées révélent que celles-ci

sont diversement acquises par les répondants.

En effet, I'étude a révélé que les normes a respecter pour la culture du coton
different a peine d'un producteur a un autre, selon la nature de la norme a respecter, ce
qui révéle une certaine uniformité de la circulation de l'information d'une bonne qualité
dans la communauté.
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De plus, il a été remarqué que les connaissances non acquises révélent cette
uniformité de la circulation de l'information au niveau de cette communauté. C'est le cas

de la non connaissance de I'espéce de coton semé.

Les croisements entre les connaissances et les caractéristiques des répondants
ont bien révélé cette uniformité, en ceci que les connaissances acquises ne sont

presque pas liées a leurs caractéristiques.

4.7.2. Les voies d’acquisition diversifiée des connaissances par les
répondants

La partie principale de notre étude était consacrée aux voies d'accés des
répondants a leurs connaissances agricoles. Et 'une de nos hypothéses était & I'effet
que les cotonculteurs apprenaient de leurs enfants. Notre étude n'a pas conduit a un tel

résultat pour plusieurs raisons :

1) La premiere raison de ce résultat est la qualité de l'interaction entre les
parents et les enfants dans nos sociétés Africaines et plus
particuliéerement dans les zones rurales. Cette interaction est dans le
sens unique, c'est-a-dire des parents aux enfants, et surtout lorsqu'il
s'agit du pére, dépositaire de l'autorité familiale. A ce titre, peu
d'informations partent de l'enfant aux parents. En revanche, les
enfants sont sollicités pour d'autres contributions a l'exemple de "appui
en calcul, surtout lors de la pesée des sacs de coton, en lecture et en
ecriture des documents utiles, lies a n'importe quel domaine de
production de la famille ou des rapports sociaux a lintérieur ou a
l'exterieur de la localité d’habitation.

2) La deuxiéme raison est reliée a la nature des programmes d'éducation
des enfants qui seraient plus particulierement axés sur des notions
theoriques que pratigues de nos jours. Dans ces conditions, il est
difficile de s'attendre a4 ce que les enfants communiguent des
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informations sur I'agriculture et précisément sur le coton qui ne fait pas
l'objet d’'un programme spécifique dans les écoles.

Il reste & souligner cependant, que dans la perspective d'explorer leurs voies
d’'acquisitions traditionnelles des connaissances, nos répondants ont indiqué qu'ils

apprennent du CeRPA, de la famille, de la radio, et des pairs.

4.7.3.Influence des variables intermédiaires sur [acquisition des
connaissances

Mous avons dit aussi, par hypothése, gue l'acquisition de ces connaissances
serait influencée par certaines variables intermédiaires. Pour des raisons pratiques de
l'étude, nous n'avons retenu que les trois principales variables que sont, I'age, le sexe
-et la scolarité du répondant.

En ce qui concerne I'dge des répondants, les résultats ne confirment pas la
théorie selon laquelle les jeunes sont plus enclins a désirer I'appropriation d'autres
connaissances que les plus dgés Sabourault (2002), T. Scott Muray et Allen Zeesman
(2001). Dans notre échantillon en effet, ce sont les adultes qui ont eu plus d'ambition &

avoir accés aux formations données par le CeRPA par exemple.

Cependant, il faut souligner que les plus jeunes sont les moins alphabétisés,
parce gue les moins scolarisés dans l'échantillon. Or, selon Rubenson, (2001), le
niveau d'instruction pourrait aussi influer sur l'acquisition des connaissances, car celui-
ci tend a accroitre la prédisposition & apprendre. De plus Psacharopoulos et Woodhall
(1988) ont indiqué que le niveau d'alphabétisation et le stock des connaissances que
les individus possédent déterminent leur capacité a accéder a l'information nécessaire,
pour leur insertion professionnelle et sociale. Les résultats de notre étude révélent donc
gue les deux conditions doivent &ire remplies, a savoir étre jeune et alphabeétisé avant

d'étre plus attiré vers la connaissance et I'information.
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S'agissant du sexe, notre étude a plutét confirmé les tendances actuelles,
constatant une place réduite a l'alphabétisation des femmes et donc a l'accés aux
ressources en matiére d'information qui pourraient améliorer leur production cotonniére,
surtout dans les zones rurales, telle que celle de notre étude. Saito et al. (1994) ont
souligné le manque de prise en compte, par les politiques de formation en agriculture,

de la spécificité des femmes dans leurs rbles de productrices agricoles.

Enfin, comme nous le disions, la scolarité, en tant que facteur isolé, n'a pas eu
une influence dans l'acquisition des connaissances agricoles de notre échantillon. Elle

est plutdt considérée ici comme un facteur de prédisposition a cette acquisition.

4.8. Implications théoriques de I'étude

Dans ce chapitre il sera question de faire état de I'apport théorique de notre

~ eétude et de ses implications dans le champ de la théorie du capital humain.

4.8.1. Apport méthodologique dans le cadre de l'approche des bénéfices
des investissements en éducation

Rappelons que nous avions dit dés le départ, que notre recherche pourrait
contribuer & I'enrichissement de la littérature dans I'univers de I'économie de I'éducation
et dans celui du capital humain plus précisément. En fait, la théorie du capital humain
pose que les investissements en éducation sont rentables et que les bénefices sont
percus dans le long terme. MNotre étude avait pour but de voir si les enfants
communiguaient des informations a leurs parents, des informations regues sur les
bancs de I'école, qui pourraient aider ces derniers dans leur production agricole
cotonniére. Si c'est le cas ce sera une forme de benefice a court terme, pour les

parents qui ont scolarisé leurs enfants.
La prise en considération des éléments révélés par nos résultats et évoqués plus

haut, fait état de ce que, si les enfants n'ont pas communiqué des connaissances ayant
rapport a I'agriculture & leur parent de maniére directe, il ressort que ceux-ci ont recours
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a eux dans les connaissances de base, c'est-a-dire le calcul, la lecture et I'écriture. En
conséquence de quoi, on peut dire que les parents bénéficient de cet appui et donc
percoivent une partie des bénéfices de leur investissement en éducation au moment de
la scolarité de leurs enfants. Une relation qu'il sera utile de vérifier par d’autres études
bien évidemment, en considération de la qualité des relations que nous avons obtenues
au cours de notre étude, entre les variables identifiées.

4.8.2. Apport méthodologigue dans le cadre de I'approche des sources
d’acquisition des investissements en éducation

La theorie du capital humain semble n'avoir pas tenu compte des enfants comme
pouvant étre une source de connaissances. Nos résultats réevélent qu'ils apportent une
contribution dans le cadre des informations (caleul, lecture et écriture) qui peuvent étre
utiles pour leurs parents dans leur production agricole. A cet égard, notre étude
suggéere gue nos résultats représentent une bréche dans la méthodologie relative aux

sources d'acquisition du capital humain.

4.9. Implications pratiques de I'étude

La recherche que nous avons entreprise avait, enire autres ambitions, de
contribuer de maniére pratiqgue & l'avancement de la science dans le domaine du

transfert des connaissances des enfants aux parents au Bénin.

MNos résultats, faut-il le répéter, sont tels que seuls les appuis en calcul, en
lecture et écriture sont les apports des enfants pour le soutien de leurs parents dans la
culture du coton, dans la zone de notre étude. En fait, les conditions de la réalisation du
transfert des connaissances des enfants aux parents ne sont pas réunies ici. En effet,
dans nos considérations théoriques, nous disions que ce transfert ne peut se réaliser
que lorsque I'école s'intégre aux réalités du milieu, avec une interaction organisée entre

les parents et les éleves de I'école a travers des travaux champétres effectues
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ensemble, sous la supervision d'un enseignant avise. Ce n'est pas le cas dans les
localites ciblées par notre étude. Les repondants ont declaré, pour la plupart, que
I'eécole de leur localité ne posséde pas d'aires consacrées aux activités champétres des

eléves.

Cependant, les parents a travers la vulgarisation de nos résultats, pourront
comprendre que c'est un bénéfice pour eux de recevoir de leurs enfants ce genre de
soutien. lls pourront étre disponibles a recevoir d'autres types de soutien de leurs
enfants, si ceux-ci sont placés dans les bonnes conditions pour I'offrir, comme entre
autre, bénéficier d’'un programme d'interaction paysans-éléves. C'est le cas des
expériences mises en place dans certains pays actuellement, ol des programmes de
ce genre sont implantés dans les écoles des localités rurales, qui portent leurs fruits.
Taylor et al. (2003) indiquent, en effet, que le transfert des connaissances a lieu quand
I'apprentissage a I'école est ainsi contextualisé. Taylor et Mulhall (1997) soulignent que
la contextualisation de I'apprentissage suppose l'existence d'une relation entre les trois
environnements suivants : la maison, I'ecole et la communauté ; et Bude (2000) de
suggeérer que dans un tel cas, les curricula sont élaborés en tenant compte du contexte

immédiat dans lequel I'école est érigée.

Les institutions de soutien dans le developpement des programmes scolaires,
peuvent s'approprier ce modéle pour la mise en place de programme de
développement scolaire dans un but d'échanges de connaissances entre les parents et
les éléves dans les zones rurales au Bénin.
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CONCLUSION GENERALE



En entreprenant cette étude, notre ambition était double ; d'une part, nous avons
voulu contribuer a 'avancement de la connaissance en revisitant la théorie du capital
humain, dans sa dimension relative aux béneéfices que produisent les investissements
dans I'éducation et dans la formation des individus. D'autre part, nous avons voulu
explorer la piste de la prise en compte possible d'un autre facteur comme source de
connaissances dans les grilles d'analyse dans le domaine de I'économie de I'éducation.
De maniére pratique, nous avons voulu savoir si les enfants apportaient quelques
informations aux parents qui cultivent le coton dans la zone du Zou au Bénin, afin
d'attirer, si c'est le cas, I'attention des parents a prendre conscience du double pble de

bénéfices que leur procurent les investissements dans I'éducation de leurs enfants.

Les résultats des analyses que nous ont fournies les données colligées au cours
de notre recherche, suggérent les éléments ci-aprés :

1) Les enfants pourraient constituer une source de connaissance pour
leurs parents dans les zones rurales, du moins en ce qui concemne les
paysans. Pour y arriver, et rendre le processus plus efficace, il est utile
de mettre en place un programme qui prenne en compte le curriculum
des enfants, et l'organisation des travaux au cours desquels des
echanges pourront étre faits.

2) Les études dans le domaine de I'économie de I'éducation pourront
prendre en compte cette donnée a savoir considérer I'enfant comme
une source de connaissance.

3) Les connaissances telles que nous les avons évaluées étant
influencées surtout par le sexe et dans une moindre mesure I'age du
repondant, il est utile de prendre ces caractéristiques en compte dans
la programmation des sessions de formations des agriculteurs et
agricultrices en général et des cotonculteurs et cotoncultrices en
particulier au Bénin,

4) Il est utile aussi de porter a la connaissance des parents, l'information
selon laquelle, le fait de béneficier des appuis de leurs enfants par
rapport & ce qu'ils apprennent a I'école est une forme de bénéfice de
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leur investissement en é&ducation. Ce serait, 4 notre avis une
sensibilisation qui pourrait étre une motivation supplémentaire pour la

scolarisation de leurs enfants.

Enfin, notre recherche souffre d'un certain nombre de limites qu'il est important

de souligner avant de terminer .

1)

2)

3)

4)

5)

6)

La particularité de la culture du coton a été une limite a notre étude. Il aurait
fallu étendre I'ttude a la pratiqgue d'autres cultures, afin d'obtenir le plus
d'éléments relatifs a I'apport des enfants a leurs parents dans leur production
agricole. Ceci aurait permis aussi d'obtenir un nombre plus important de
femmes dans |'échantillon, ce qui n'a pas été le cas, étant donné la
particularite de la pratique de la culture du coton qui est plus du domaine de
la gente masculine.

La zone ciblée a réduit la densité des données colligées. L'étude devrait
prendre en compte toutes les zones ol se cultive le coton pour s'assurer
d'avoir en possession toutes les donnees utiles et compléte dans ce cadre.
Une collecte des données auprés des enfants scolarisés aurait permis
d'obtenir plus d'informations utiles a nos conclusions.

La nature quantitative de notre recherche est aussi une limite. |l aurait fallu
obtenir des données qualitatives pour enrichir |'étude.

Enfin, les limites les plus importantes de notre étude sont de deux ordres; il
s'agit premiérement, du temps qu'il nous fallait mettre pour la terminer, étant
donné le délai accordé a notre formation, et deuxiémement, des fonds qui ont
été mis a notre disposition pour compléter cette formation, dont 'étude n'est
qu'une partie.

Il est souhaitable en conséquence, de poursuivre cette recherche plus tard,
afin d'aborder ces aspects que nous n‘avons pas pu explorer. Cela
permetirait de compléter utilement I'étude et arriver & une conclusion plus
approfondie, étant donné son caractére particulier dans le champ de la

théorie du capital humain.
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Somme toute, si I'étude a offert la possibilité d'opérer une fine ouverture dans le
champ de la théorie du capital humain, notre objectif aura donc été atteint.
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Questionnaire

| — Questions relatives a I'identification du répondant

1) N* du dossier : 2 date d'anquite |:
3) Nom | ] 4) prénom(s) t
5) Commune | | 6) Vilage/GV-GPC [
Ty Langues parlées  Fon ] Mahi ]

Il - Questions relatives aux caracteristiques du réepondant

B) Sexe: M l:l
a) Age :

10} Situation matrimoniale

11) Avez-vous des enfanis 7

F

Marié(e) [ Célibataire [ ]

Chui |"'_"':|

Nen [ ]

Frangais [~

vl (v ] dimé{e::

12) 5l vous avez des enfanis, veullez Indiquer leur Sge, le niveau scolaire le plus &lave quils ont atteint, ainsi que le lype de cycle

d'ecucation fréquentes.

Mom de l'enfant

Son age

Le niveau scolaire le plus élewd
alteint

1- e prmaire

2- |2 secandaire

3 e supenieur

4- non scolarisd

Typea d'éducation
1 Général
¢ Professionnel (préciser)
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Il = Questions relatives a la situation professionnelle du répondant

13) Depuis quand cultivez-vous le coton 7

14} Le coton estHl volre seule culture pratiquée & grande échelle ?

Oui : Man I:l

15} Si non, quelles sont les autres culturas que vous pratiquez 7

1 2) 3}

16) Pensez-vous que la colon vous procura des bénéfices qui vous aidant a faira face 4 vos dépanses prioritaires 7

wi [ Non ]

17) Avez-vous d'aulres aclivilds gui vous procurent un revenu, 3 parl vos activilés agricoles 7
o [ N .

18) i ouwi, guelles sont ces activites 7

1)

2) a)

19) Quelle ast M'ocoupation principale de voire conjeint{e)?

20) Travaille t-alle (1-il) avec vous dans volre plantation da coton 7
ou [ Non —1
IV  Questions relatives aux activités de formation du répondant.

21) Avez-vous frdquenté une dcole ou une nstitution scolaire 7 (sl non passez & la question 24)

Ou D Man D

22) Quel esl la niveau d'éducation le plus ékavé que vous avez atteint?

23) Quel esl le type de fomalion dispensée dans le dernier dlablissement d'enseignement ou de formalion gue vous avez
fréquents

Qénérale ] technique agriccle [ autres 1

24) Avez-vous panlcipé a des sesslons de formation ou dinformation depuis que vous &es producteur de coton 7

Chui D Non D
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25) 5i oul, veulllez indiquer le théme de chacune des sessions auxquelles vous avez paricipé, l'organisateur (insliution ou aulres)
de la sesslon ainsl gue sa durde.

Théme des sesslons de fomation Organisateur de la session Durée de la session
SUivies

V Questions relatives aux connaissances possédées par le répondant liées a la culture
du coton.

26} Peut-on aliemer kg colon avec d'autres culturas 7

o [ ] Non []

27} 5l oul, quelles sont les cultures gu'on peut alterner avec le colon dans voire région 7

28) Pourquol peut-on  allermer ces cullures avec k& colon 7

29) Quelles sont kes cultures qu'on ne peut pas alterner avec le coton dans volre région 7

30) Pourgquod ne peut-on pas altemner ces cullures avec le coton dans votra région 7

31) Quel espéce de colon semez-vous 7

32) Pourquod 7

33) Semez-vous le colon en vrac ou en lignes 7

34) Pourguai 7

35) 5i vous semez en lignes, quel espacement mellez-vous entre les lignes 7

36) Quel espacement mellez-vous enfre les pogquets (trous) 7
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ATy Appliquaz-vous des angrais au sal da votre plantation avant de semar be catan ¥

Coui [: Mon —

38) 5i oui quels sont les engrais que vous appliguaz au sol, avant la semence du coton 7

39) Quels sont les engrais quea vous appliques aprés avoir semé le coton 7

40) Combien de fois appliguez-vous des engrais A votre planiation jusqu'a ka maturité du coton?

41} Commenl déterminez-vous la quaniité d'engrais 4 appliquer & volre plantation 7

42) Wtilisaz-vaus des insecticides dans volre plantation ?

o Sl

43) Si owi, indiguaz l& nom des produits que vous utilisez e plus souvent 7

44) Combien da fois appliquez-vous ces produils pendant le cycle de croissance du plant du cotan 7

45) A quelles péricdes appliquez-vous ces insecticides 7

46) Cilez les sources d'oll voUS aveZ e ces connalssances 7

47) Parmi ces sources de connaissances, quelle ast la plus importanie

VI- Questions relatives aux contacts entretenus par le répondant avec I'école et
I'interaction entre lui et ses enfants

48) Y a--il des réunions dinformations sur 'agricullure A I'deole da volre village 7

(a1} ] Man [ ]

49} 5l oul, arrive -l que vous parlicipiaz a de ielles réunions 7

Qi I:l Non I:I

50) Parlicipez-vous aux réunions d'association das parents d'éléves

oui ] Non ]

51} Vous arrive t-l d'aller & I'dcole frégquentde par vatre ou vos enfants & part le motif de parliciper aux rédunicns des parents
d'ébéves ? (5inon & catte quastion passer & la question 55)

Ouil |__—| Hen 1
52) 5l oul & cette question, indiquez d'autres raisons qui motivent vos visites a calte école.
1 2) 3)

53) Il y a souvent dans les dcoles des affiches portant sur des sujets divers (exemple © hygigne, lutte contre le paludisme, elc. ).
Avez-vous déja vu de telles affiches dans I'écale fréquentée par vas enfants 7

266



-oul [ 2-ton []

54) 5i oui, sur quel (5] sujels laffiche ou les affiches que vous avez vue(s) portaient-ils 7

1) 2 3)
55) Vios enfants vous parlent - iIs de ce qu'ils apprennent & 'école ¥
Chi I:I. MNan I:I.
58) Vos enirefiens portent-its sur l'agriculture ?
Gl |:| Mon [
7)) 5i oui armive (-1 que vos enfanis vous donnent des informations relatives & la culture du coton 7
owi [} Mon [ ]
58) Sioui de qui vierd lNinitiativa 7?
1-delenfant [ 2- Duparent [ ]

58) Vous donnent-ils des infarmations relatives a la pratique d'autres cullures
oui [] Nen [

60) 5i oul quelles sont ces cultures 7

61) Quel genre dinformations vous donnent-ils sur ces cultures 7

B2) ¥ a-1-l das travawx champétres pour les éleves dans l'école frequentée par volra enfant 7
owi [ Non
63) 50 oul, qu'est-ce qui est cullivé dans ke ou les champ (s) da |'école 7

B4) Yous esi-il déja arrivé de visiter ce(s) champ(s)

1-ou [ ] Non [

65) Vos enfants travaillent-ils avec vous dans votre plantation de coton ¥

Oui (- Mo [

66) Quelles aides vous apportent t-ils qui soit direclemant lides 4 leur scolandsation ?

671 Vos enfants sonl-ils avec vous lorsque vous allez vendre las produits de volre travail agricole 7
1) Qi |:| Mexn

68} i oui quel genre d'aides vous apportent —ila?

68) 3| vous-mime vous n'avez pas denfanis scolarisés, d'aulres enfanis du village vous donnent-ils des informations qul vous
aident pour la production agricole?

fou [ Man ]

T0) Sl oul indiguez quelques unes de ces informations.
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Alphonse Gag'luzuun s
Stagiaire 4 L'Université Laval
Pav. Parent 9685

Québec, Quebec

Canada

wrre de i p - ow dnle ity Au_ h{]ﬂlstre dE l‘ﬁgnﬂ'l.ﬂhlrﬁ ]
HWIRTT 4 = 4w OWNERLS de I'Elevage et de la Péche

0L HIVER & Cotonou

e -85 = AWPS _ :

’ A9e4-3 |

Objet
Demande d'autorisation d’enquéte auprés '
des producteurs du coton du Zou : /

0(03

Monsieur le Ministre L/\p \ SW\
3

Dans le cadre de ma formation doctorale, j'ai I"'hoancur de solliciter votre autorisation en
vie de mener une enquéte avec questionnaire dans le département du Zou.

Cette enquéte sera opérée auprés df:s paysans producteurs du coton qui constituent ma
population cible.

Dans I’espoir d'une suite favorable, je vous prie de croire monsieur le Miniswe, en
.I'expression de ma consideration distinguée.

Alphonse GAGLOZOUN




{ UNIVERSITE

LAVAL

Vice-rectorat & la recherche
Comité d'dthigue de la rechenche

Sainte-Foy, le 29 novembre 2005

Monsieur Alphonse Gaglozoun
Monsieur Miala Diambomba
Pavillon Parent, ch. 9685
Université Laval

Objet : Projet de recherche intitulé: L'importance de 1'école en tant que source des connaissances
relides 4 la production agricole chez les paysans . étude exploratoire réalisée auprés des
producteurs du coton dans le département du Zou au Bénin (Numéro d’approbation : 2005-045)

Monsieur,

Le Comité d’éthique de la recherche de 1"Université Laval a pris connaissance du projet de recherche cité
en objet ainsi que des précisions que vous lui avez transmises en réponse i son courriel du 3 mars et celu
du 17 novembre dernier et vous en remercie. Il prend acte des modifications apportées au feuillet
d'information conformément 4 ses demandes et du fait que des motifs culturels vous ont amené & décider
de renoncer & faire signer un engagement a la confidentialité par les traducteurs. Il prend acte
également de la lettre d'autorisation du Ministre que l'agriculture & Cotonou pour la réalisation de vos
travaux. Par conséquent, le Comité approuve ledit projet, incluant la version du 15 novembre 2005
du feuillet d'information ainsi que le questionnaire, pour une période d’un an, soit jusqu’'au ler décembre
2006. Toutefois le Comité vous demande d'ajouter au feuillet d'information que votre thése de
doctorat est réalisée 4 'Université Laval, dintroduire les coordonnées de 'Ombudsman par le libellé
« Pour toute plainte ou critique vous pouvez communiquer avec: », et d'ajouter le numéro d’approbation
du CERUL (2005-045) suivi de la date d’approbation se trouvant sur la présente lettre, faute de quoi le
projet pourrait sembler ne pas avoir été approuvé par le Comité.

Le Comité d’éthique devra étre informé et devra réévaluer ce projet advenant toute modification
ou I'obtention de toute nouvelle information qui surviendrait & une date ultérieure a celle de la
présente approbation et qui comporterait des changements dans le choix des snjets, dans la maniére
d’obtenir leur consentement ou dans les risques encourus.

Le projet devra étre réévalué un an a partir de la date d’approbation, le chercheur indiquant briévement
1"évolution et le déroulement de sa recherche, le nombre de participants recrutés et si les perspectives de
cette recherche se déroulent tel que prévu. Un formulaire de demande de renouvellement est disponible
sur le site Internet du Comité & 1’adresse suivante : http:/www.ulaval.ca/vrr/deontologie/cdr/CDR.htm] .

Veuillez agréer, Monsieur, nos sentiments les meilleurs.

i aths Sper

Armelle Spain
Vice-présidente
Comité d’éthique de la recherche de I"Université Laval

Malson Michaed-John-Braphy (418) 656-2131, poste 4506

Ouébec (Ouebec) GIK TP4 Télécopieur : (416) 656-2840

CAMADA car@vrrulavalca
winnwulaval.calver
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