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La présente recherche sinscrit dans le cadre de 1'etude de la condition
ferninine, natamment en ce qui concerne 1'acces de 1a femme asuy carrieres
scientifigues et plus specifiquerment en ce qui touche fes choiy des cours
scientifigues queffectuent les filles durant les troiz dermieres années de

leurs etudes secondaires.

Motre sujet a pris forme au compte-rendu d'un 2telier cur les femmes

)

et I'enseignement des sciences au Canada et intitule «Qui fait tourner la
roue?», publieé en 1982 par le Conseil des sciences du Canada. Ce rapport
avait pour but de sensibiliser les ministéres de VEducation des difeérentes
provinces du Canada & intervenir dans le domaine de Vens mgnvmvnt des
scignces. Ainsi, le dossier de la Condition feminine au ministere de
VEaucation & pris en main le rapport afin dentreprendre Ses propres

recherches ici au Queber,

Les responsables du projet nous ont en fait incite & effectusr |

an

orésente &tude, laguelle se veut étre une meilleure comprehension de la

condition feminine.

1.1 SITUATION DU PROBLEME

Selon le Comité de l'enseignement des sciences, beaucoup de filles

nu

thematiques des qu'ell=z
en ont 1A possibilite ou iorsque ces matieres deviennent optionneiies
{(Conzeil des sciences du Canada, 1982; 1934) Comme consequence a3 ot

etat de fait, on comprendra que relativement peu de filles s'inscrivent dans



les programmes de sciences & l'Université. Citons, entre autres, les
statistiques de 1'Université Laval ou & 1'automne 1984 nous retrouvions au
lercycle 24.78%8 de femmes, comparativement & 75.228 dhommes,
inscrites en sciences, 32.68% contre 67.32% en architecture et 16.59%
versus 83.41% en foresterie et géodésie (Bureau du registraire, U. Laval,
1984).

On souleve ainsi dans ce rapport le phénomene de 1'absence relstive
des filles dans les disciplines scientifiques. Cela nous parait inquiétant,
puisque 1'emploi constitue vraisemblablement pour 1a majorite des femmes

'outil privilegié , voire essentiel, pour accéder a 1'egalité avec l'autre sexe

On pourrait se demander si cette absence relative des femmes dans
les carriéres scientifiques ne serait pas dd, entre autres, au fait que dés le
cours secondaire les filles choisiraient en moins grand nombre que les
gargons les matieres scientifiques, ou encore y persévéreraient moins
longtemps. S'il en était ainsi, on comprendrait alors qu'elles se dirigeraient
en plus petit nombre vers les études scientifiques aux niveaux collégial et
universitaire et par conséquent se retrouveraient proportionnellement

minoritaires en ce qui concerne 1'acces aux carrieres scientifiques.

Plugieurs indices nous laissent croire que notre interrogation ci-
dessus est justifiée. Ainsi, selon le Comité des sciences aupres du Conseil

des sciences du Canada:

wlrop pev de rilles, dens les écoles secondsires,
sont inscrites & des cours de mathémeatliguess
(Lévesque, 1982, p.10)



D'aprés des données statistigues presentées au Comitée, i1 sembierait
y avoir deus fois moins de filles gue de gargons inscrites aux cours de
phiysique ou de mathematigues, cela entrainant une penurie de scientifigues
femininegs sur le marche du travail. 11 va de soi, en effet,  gue les
connaissances de base en ces matiéres sont primordiales pour acceder a une

formation scientifique et technigue Donc, si les jeunes filles tendant a

abandonner V'étude des sciences au niveau secondaire, elles s ferment alors
les portes sur de nombreuses professions, entre autres les speciabies

techiniques et informatiques qui offrent les débouches les plus prometteurs

pour les prochaines années.

Les filles d'aujourdhui continueraient donc de se diriger wers les
métiers et les professions traditionnellement réserves aux femmes. Et
beaucoup d'entre elles semblent encore réver au "prince charmmant”™ qui leur

permettra d'abandonner leur travail au bout de guelgues annees (Voisard,

1955 En outre, le Conseil de V'Education s'étonnait de woir les filles se

diriger massivement & 1'école vers des options liées au secretariat, a ls

[7p]

santé et & I'eéducation en attendant le dit "prince charmant” qui les metira 3
Vabri des soucis financiers jusqu'a la fin de leurs jours (Dumais, 1834}
Ainsi, elles souhaiteraient se marier, avoir des enfants et peut-etre
travaiiler quelgues annees. Mais on pourrait se demander ce qu'il adviendra
de "Cendrillon” sachant que 88% dentre elles devront subverir & leurs
besoins notarmment parce que le "prince réve” se cherche ou a Tul aussi un

avenir bouche? (Conseil supérieur de 1'education, 1984)



On pourrait aussi se demander si les faits ci-dessus ne limitent pas
les femmes quant aux choix d'emplois qui leur sont offerts. On peut avancer
I'idée face & leur situation minoritaire dans plusieurs domaines, qu'on
retrouve les attitudes ou mentalités non seulement masculines mais de
toute une société (Conseil des sciences du Cenada, 1984). L'absence
féminine remarquée des milieux scientifiques et techniques fait qu'elles se
retrouvent forcément dans une plus grande proportion dans les secteurs non-
scientifiques, tels ceux des services. Par ailleurs, la micro-électronique
tend a faire disparaitre un nombre croissant d'emplois traditionnellement
occupés par des femmes: téléphonistes, employées de bureau ou secrétaires
(Roy, 1983). On peut présentement observer des teux de chomage élevés un
peu partout a travers le monde. Ce qui est encore moins réjouissant c'est le
fait qu'en Allemagne de 1'0uest par exemple, 50& des emplois de bureau

seront supprimés d'ici 1'an 2,000.

Quant aux Etats-Unis, on prévoit un pourcentage moins élevé bien
qu'encore substantiel (se limitent & 30%) causé par larrivée des
ordinateurs dans les bureaux (Roy, 1983). Ici, au Québec, plus de 70% des
femmes sur le marché du travail seront touchées par la révolution
télématique (Lévesque, 1982). On estime aussi que le teux de chdmage
variera de 10% en 1985 & 35% en 1990 (Goulet et Rompré, 1984). Nous
avons reison d'y croire puisque les machines & traitement de texte ont
empéché la création d'emplois de 60,000 postes au Québec de 1982 & 1985
(Pelchat, 1985).



Ainsi donc, 'egalité des chances en matiere d'emplol, surtout 2n e

qui concerne le secteur scientifigue et technigue est loin d'étre acqu zs
(Simard, 1983} Au Quebec plus précisément, s'enclenche un debai sur

‘egalite, la condition des femmes sur le marche du travail entre autres
Tout indique que pres de la moitié des quéebecoises sont présenterment sur le
marché de 'emploi et cette tendance s'accentuera d'ici V'an 2000 (Dumais,

1984).

Parallelerrent & cet etat de fait surgit, également, le prodizime d2 la
marginalisaticon des jeunes femmes qui, malgre les progres vers un
egalitaire, tendent encore & se cantonner dans les ghettos femining
traditionnels sans avenir (Dumais, 1984). A la Condition féminine au
ministere de I'Education, dans sa Jutte pour 1'égalite des chances, on cherche
a davelopper des structures nécessaires pour rendre accessible aux fernmes
une formaticn professionnelle et des emplois dans des secteurs Desuccul
moins stereotypés (non-traditionnels). Ses actions cherchent a interven

urtout dans le milieu scolaire qui veéhicule tant d'autres stéréotypes que c#

L4}

UT'

oit par les enseignant/e/s, les pratiques éducatives, les prograrmmes gz
formation, e matérie) scolaire, les conseillers d'orientation etc. {Messier,

1953; Saundars, 1980}

11 devient denc indispensable d'accroitre la participation des filles
gux cours de sciences et de mathématiques 8 tous les niveaus de
Venzeignement du secondaire. |1 importe en effet de montrer gux fiiles
Vimportance d'acquérir une farmation scientifigue, car celles dépourvues de

ifications scientifiques ou technigues, risquent de souffrir du chimage



ou, tout au maoing, d'avoir & se concentrer dun travail n'exigeant aucurs

specialisation et partant, beaucoup mmm FRMUNEre

Dirigees de fagon plus massive vers les options scientifigues, &l
pourraient éviter par surcraoit les métiers ou professions plus traditionnels
menaces par le chdmage et la technologie. Ainsi, elles s'assureraient d'une
independance financiere nécessaire afin de pouvoir rencantrer 1es situations
diverses gui peuvent subvenir au cours de leur existence (famille mornc-

parentale, veuve, séparée ou divorcee).

Avant méme leur entrée au CEGEP ocu & VUniversite, les filles doivent

effectuer leur choix de cours ou de matieres, pour acqueérir les notions de

base necessaires sux etudes superieures (surtout en sciences) [Cest er
effet 3 ce moment crucial que devrant se concentrer des interventions en e

ens (Conseil des sciences du Canada, 1982).

1.2 POSITION DU PROBLEME

Etant donné Vimpact gque posséde le choix ou non des matieres

scientifigues sur V'accessibilité aux carrigres, la presenie recherche veut

etudier ou plutdt comparer les différents cheminements scolaires gqui

(1]

prevalent au cours secondaire chez les filles, en ce qui a trait au choix des
cours dits «scientifiquess par rapport aux cheminements des gargons. Nous

allons tenter didentifier clairement les points de demarcations des



cheminements des deux sexes, s'ils existent. Autrement dit, il s'agit de

répondre aux questions suivantes, réparties sous trois volets:

1o yaiel-

(1) Existe-1-i} une gittérence significslive epire les proporiions 0es
gercons el celles des Jilles concernsnt le choly des vingl-gustre pralils
scientifigues 7

{7 Dés je mament ai jes éludisnt/e/s anl 1& passitililé oe chaisir cerlsing
cours (¢ est-6-agire en secondsire /11 peut-on Géj& déceler un écert entre
gercons el rilles en ce gqui & Ureit 8y chalx Ges meElIEres SCientivigues
CONRCErneées?

2Zx yalel:

{3) L Elude ges cheminements periiculiers, (¢ est-6-gire 165 SEquences oe
cours) permelt-elie gigentirier des lsuy Ge persévérence iriérents entre
gercons &l filies gens Jes meliéres scienlifigues gue consitituvent jes
methémeligues, 16 physigue el 18 chimie?

Je yolet-

(o) 877y & des gitTérances enire Jes 16ty ¢ perséyérence ges gorions &l
Jes T71188 COncernent 1e chaikx Ges Calrs "Segientieis” 8ansreissent gens nas
o prarils  screntirigies, CEIIES-CT  sersient-elies &liritwsties iy
FESUIIBLS SCOTEIrEs Glilents 6i/ firemier Caurs 08s SEqUences?

{5) Les nivesuy G epprentissege en melhémeligues Secly (1.6 voie réguliére
el vaie enrichie) sanl-ils  Gelermingnis paur campléler wn pralil
scientirigue? £n periicuiiar, est-ce gue les 1illes qui complelent un pralil
scientifigue avsient chaisi 16 yvaie enrichie gens une plus grence propari e
gue jes gereans?y

Dés 1a troisiéme année du secondaire, 1es éleves ont & effectuer des
"thoix” entre certaines matiéres. On peut qualifier ce choix de stratégique
car I'etudiant et 1'étudiante y trace virtuellement son profil scolaire final.
Ce dernier détermine en effet les voies d'acces aux différents programmes
post-secondaires qui conduisent @ des carrieres specifiques. Apparemment,

les filles seraient beaucoup moins nombreuses & étudier la physique et les

1 Nous y reviendrons au chapitre suivant quant a sa définition exacte.



mathématiques au niveau secondaire avance {Scatt, 1932). On y souligne en

particulier le cas de 1a ville d'0ttawa ou 26% des finissantes avaient ceszé
d'étudier les mathematigues en secondaire |V et 598 ne semblaient etudier

ni la physique ou la chimie & ce niveau (Scatt, 1982, p.29) On retrouve un
paurcentage presgu'équivalent pour l'étude de la chimie mais legerement

superieur en ce qui a trait a la biologie. Tout cela se confirme dans i

0

provinces de la Colombie-Britannique, 1'Ontaric, la Nouvelle-Ecosse, |

[y o

Mouveau-Brunswick et Terre-Neuve.

[(aa]
4]

Selon les mémes sources (Scott 1982), 11 semble exister de 1egéres

differences entre les sexes concernant la réussite scolaire en scienices. L&

Conseil supérieur de VEducation rapporte gu'aux examens du ministeres, les

filles de secondaire IV obtiennent des résultats égquivalents et meme
supérieurs @ ceux des gargons dans toutes les options scientifiques. De
plus, elles sont tout aussi nombreuses que les gargons dans ces cours saut

en mathématigues de 1a voie enrichie ou elles dominent en nombre (Felchat,

(5]

18851, Mous allons essayer de vérifier au sein de notre échantillon i ce

affirmations tiennent pour le milieu quebecais.

En somme, 1'étude des sciences etant tres importante dans la wie et la

ca re d'un individu, et partant des femmes, il nous est apparu necessaire
d'identifier les morments ou le problérme commence, 51 bien sir i1 existe, ern

termes de pourcentage d'gleves féminins choisissant les cours de sciences
au secondaire préalables & 1a poursuite d'etudes menant 8 ces carrierss

cientifigues.
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1.3 BUTS DE LA RECHERCHE

Comme nous en avons fait mention ci-haut, cette recherche vise bien
slr & tenter de répondre aux nombreuses questions qui ont été formulées ci-
dessus. Les réponses & nos trois volets de questions devraient permettre:
(1) d'identifier premierement s'il existe une ou plusieurs démarcations
entre lés gargons et les filles dans le choix des matiéres scientifiques; et
{2) d'expliquer ces écarts en termes de variables mentionnées au troisieme

volet, 8 savoir les résultats scolaires et les niveaux d'apprentissage.

1.4 REVUE DE LA LITTERATURE

Le probleme de choix professionnel ou, préalablement, le choix des
matieres scientifiques au secondaire, en regard des occupations
scientifiques , se rattache a un cadre theorique plus large. Ainsi, un certain
nombre d'études (Kelly, 1978; Aiken, 1973) se sont penchées sur les raisons
qui empécheraient les filles d'étudier les sciences. Un débat fut amorcé en
ce sens, & savoir si les raisons de I'absence des femmes dans le domaine des
sciences sont d'ordre physiologique (génétique) ou d'ordre culturel (Seguret,
1983; Chartrand, 1982; Goleman, 1979). Ainsi, les femmes sont-elles
«nhaturellement» moins aptes 8 maitriser ces disciplines intellectuelles? |l
semblerait par ailleurs que le cerveau de 'homme et celui de la femme
soient différents ou tout au moins fonctionnent différemment (De Agostina,

1983). Quoi qu'il en soit, personne ne semble étre en mesure de départager
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la part jouée par 1'éducation dans ces résultats de celle du background

biologique (Chartrand, 1982).

Dans cette partie théorique, il sera donc question des difféerences ou
des inégalités des capacités intellectuelles entre les sexes et qui
pourraient expliquer les différents choix en ce qui concerne les matieres
scientifiques. Nous allons considérer d'autres facteurs, d'ordre culturel,

susceptibles aussi d'expliquer les choix ci-dessus.

Le probleme des inegalités ou de la discrimination des sexes s'étend
8 bien des niveaux et semble étre répandu un peu partout dans le monde
(L'Observateur de 1'0OCDE, 1980). Nous apporterons plus loin des énoncés sur
'étendue de ce phénomeéne de discrimination des sexes aussi bien & 1'eécole

que sur le marché du travail.

Certaines réformes, au Québec en particulier, sont en voie d'exécutian.
Pour agir ou pouvoir intervenir de facon efficace dans un esprit de
prévention, le Conseil des sciences a fait remarquer que les cguses de
I'absentéisme des femmes ou de leur faible représentativité dans le domaine
scientifique sont diverses et nombreuses.  D'abord, il y aurait le
conditionnement social. Ainsi, "le complexe de Cendrillon” commencerait
bien souvent & se développer dés le bercesu. Puis interviendrait le systeme

scolaire qui ferait trés peu pour aider les filles & avoir confiance en elles.

Rien dans la littérature ne laisse entrevoir une déficience innée des
aptitudes chez les filles, pour acquérir une formation technique ou

scientifique. Nous pensons reconnaitre entre autres que ce sont les
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expériences en cours de croissance et la socialisation qui determineraient
le degré de développement de ces aptitudes et qui pourraient influencer les
jeunes filles lors du choix des matieres qu'elles vont étudier. Ainsi, nous
avons releveé certains facteurs qui expliqueraient le fait de choisir au nan

des matiéres scientifiques.

Dans cette veine, 1'étude de Louise Laforce (1980) nous présente deux
types de facteurs explicatifs: 1) 7scteurs /iés & /& femilie de 7 indivicu el
& 1 écale; el {2) 76ctewrs Geliriuges vic-6-vis gu réie ge le remme dsns /6

SOCiété

L'influence de ces facteurs y a été étudié selon trois contextes que
sont 1a situation scolaire, les aspirations professionnelles et les attitudes.
Nous reviendrons sur l'influence de ces facteurs ultérieurement sur lesquels

d'ailleurs d'autres chercheurs se sont penchés.

1.4.1 Condition féminine et 1'emploi

Malgré une présence accrue de la femme sur le marche du travail,
celle-ci semble surtout occuper des emplois dans des secteurs d'activites
qui leur sont traditionnellement réserves (Simard, 1983; Wilson & Daniel,
1961; L'Observateur de 1'OCDE, 1980). Les femmes se retrouveraient en tres
petit nombre dans les emplois de direction et dans les sciences (Lord,
1985).  Ainsi, au Québec, le tiers de 1a population féminine active
quéebéecoise occupe le domaine administratif, 8% le domaine du commerce et

7% le domaine de I'enseignement (Lord, 1985).



L3

Aux faits ci-dessus, il faut ajouter que les femmes continueraient
également de toucher un revenu moyen d'emploi plus faible que les homrmes
du méme groupe d'age et de méme niveau de scolarité (Statistiques Canada,
1984, Maria, 1980). Ainsi, selon Rowan (1984), il a été souligné, lors d'un
collogue organisé par le Conseil économique du Canada, que la plupart des
femmes ne gagnent toujours que 56% du salaire des hommes. Un second
article (Lord, 1985), dénongait 1ui aussi le fait que le salaire des femmes

correspondait 8 72% de celui des hommes.

Differents facteurs auraient eté avancés pour expliquer ces
inégalites salariales entre hommes et femmes: mangue ge quslificetion,
ainsiruciian, oexpérience et denciennelé  La concentration des femmes
dans des secteurs d'emplois de faible productivité serait également
responsable du fossé salarial ainsi que les pratiques discriminatoires et

illégales de certains employeurs (Lord, 1985).

Les progres technologiques suront de grandes répercussions sur le
marché du travail. Ces nouvelles technologies provoqueraient en effet une
réduction de 108 & 18% des emplois de buresu (Lord, 1985). 11 va de soi que
les possibilités pour les jeunes étudiantes de se trouver du travail, si elles
ne perséverent pas dans les matieres scientifiques, soient de plus en plus

réeduites.

Concrétement on semble associer le chdmage 8 un manque de

quslifications scolaires et professionnelles, ce qui rendrait les jeunes
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filles particuliérement vulnerables aux effets des changements

technologiques.

Ainsi, ce manque de main-doeuvre qualifiee se traduireit par une
absence marguée des femmes dans les secteurs scientifiques et techniques
Simard, 1983). Pour combler cette lacune, il deviendrait essentiel d'inciter
les etudiantes de niveau secondaire 8 choisir des matieres scientifigues et

a perseverer dans ce domaine (Lord, 1985; Pelchat, 1985).

Pour ce faire, il serait bon d'étudier différents facteurs avancés par
plusieurs auteurs et auteures et qui seraient déterminants en matiére de
discrimination (Auster & Auster, 1981; Carney & Stout-Morgan, 1981; Pellg,
1981; Farine, 1979).

1.4.2 Facteurs reliés aux inégalités sexuelles

1.4.2.1 D'origine biologique

Trois theories ont été avancées pour "expliquer” la fagon dont les
facteurs biologiques pourraient déterminer les différences de capacites
reliees au sexe. |1 s'agit de (1) celle soutenant une différence sexuelle
dans l'organisation et le fonctionnement du cerveau (De Agostina, 1983;
Randerson & Mahadeva,1983; Lévesque, 1982; Goleman, 1979); (2) celle
ayant trait & une différence sexuelle quant au role des hormones sexuelles
(Kimball, 1962; Goleman 1979) et (3) celle ayant trait 8 la transmission
d'un gene "d'aptitudes mathématiques” plus présent chez I'homme que chez la

femme (Fennema, 1980; Persson & Stanley, 1980). A leur fagon, chacune de
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ces trois théories veulent expliquer la performance supérieure des gargons
aux tests d'aptitudes mathématiques souvent observée dans le passé
(Peterson, 1981; Shibley-Hide,1981). Mais ces explications d'ordre
biclogique nous ont paru ténues. |1 nous apparait donc important maintenant

d'apporter d'autres explications sinon opposees du mains différentes.

1.4.2.2 D'origine sociale et culturelle

D'autres facteurs d'influence joueraient dans le phénomene du choix |
de 1'abandon et méme des résultats dans 1'étude des matieres scientifiques
par les filles au cours secondaire (Lévesque, 1982). Nous procéderans d'une

fagon chronologique pour présenter ces difféerents facteurs.

1.42.2.1 LAFAMILLE

Selon Massot (1979), le niveau culturel familial s'est avéré étre le
facteur déterminant dans 1'explication des résultats scolaires en genéral.
Ainsi, plus le niveau de scolarité des parents est elevé, plus 1'étudiant/e
obtient (ou désire obtenir) des resultats scolaires élevés, au niveau

secondaire surtout.

Un autre facteur d'ordre familial souligné par Massot (1979) est celui
de l'origine sociale des parents. |1 semble en effet exister une relation
positive entre 'origine sociale des parents et les résultats obtenus par les
etudiants/e/s du secondaire V. Cette relation s'atténue cependant au fur et

a mesure que 'étudiant/e poursuit ses études.
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Quant au type de profession exercé par 1'un ou l'autre des parents, il
inciterait aussi , toujours selon Massot (1979), les jeunes filles surtout a

atteindre des résultats scolaires éleves.

D'autres recherches (Auster & Auster, 1981; Guilhaumon, 1984) ont
egalement fait ressortir I'importance des facteurs ci-dessus quant & 1'étude

des mathématiques et des sciences, chez ces étudiantes.

1.4.2.2.2 LE CONTEXTE SCOLAIRE

Les éléments principaux du rdle de 1'école & cet égard demeurent
entre autres: /es enseignent/e/s. 1658 menueis Sscolsires, 1es Services
ginformelion el jes conseiijers darientsticn Yoyons & présent le rile que
pourrait jouer chacun deux sur le cheminement scolaire de nos jeunes

etudiant/e/s de niveau secondaire.

L'attitude de certains professeurs ou enseignants de sexe masculin
joue un rile capital dans 1'acquisition des connaissances scientifiques chez
les filles (Fisher, 1982). Comme simples intervenants, ces derniers
pourraient tenter de convaincre les filles 8 développer des aptitudes dans
I'acquisition des connaissances scientifiques. Mais tel n'est pas toujours
le cas puisque certaines observations indiquent que les enseignants peuvent
renfarcer consciemment ou inconsciemment 1'idée que les sciences sont

'apanage des hommes (Fisher, 1962).

La méme auteure mentionne qu'une certaine Sharon Haggerty s
souligné dans son rapport que les filles sont 1a cible de taquineries de la

part des enseignants masculins entre autres. Elle a remarque egalement que
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I'apparence personnelle et le comportement sont plus souvent reconnus par
les professeurs que la réussite scolaire. Ainsi, certaines filles peuvent
éviter d'etudier des sujets largement plus convoités chez les gargons. Ce
sont surtout les professeurs de sciences qui adopteraient ces attitudes et
créeraient ainsi un certain malaise chez leurs étudiantes en les considérant

comme marginales.

Quant aux manuels scolaires ainsi que tous les sutres matériels
destinés su milieu scolaire (programmes, guides pédagogiques,
monographies, documents audio-visuels), ils diffuseraient des images
sexistes, parfois subtiles, mais toujours enclins & perpétuer les modéles
traditionnels et stéréotypés de 1a répartition des rdles entre les deux sexes
(La Gazette des femmes, 1983; Deécaries-Bélanger, 1980). s
transmettraient (Dunnigan, 1977) des préjugés sexistes entretenus par la
societé. Le matériel d'information scolaire et professionnelle produirait un
clivage entre les sexes, une distinction sexuelle apparaissant dans les

différents secteurs de travail (Pelle, 1982).

Quant 8 eux, les conseillers dorientation, tout comme les
enseignant/e/s d'ailleurs, peuvent adopter certaines attitudes sexistes.
Ainsi, dans leur rdle, ils ne mentionneraient ou dicteraient aux filles qu'un
apercu limité des différentes possibilités de carriere pour elles. Certains de
leurs outils ou instruments de mesure ainsi que les documents d'information
seraient & la fois démodés et sexistes (La Gazette des femmes ,19G3,;

Escomel, 1980, Dunnigan, 1977).
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1.4.2.3 L'influence des modeles sociaux sur les choix
professionnels

A l'intérieur de la structure méme de 1'école, 1a jeune fille, en quéte
de modeles, est appelée 8 s'identifier. Au niveau primaire, les enseignantes
sont huit fois plus nombreuses que leurs collegues masculins, leur nombre
par rapport aux hommes allant ensuite en diminuant jusqu'au niveau

supérieur de 1'enseignement (Voisard ,1985).

La plupart des enseignantes de niveau universitaire se retrouveraient,
par ailleurs, dans les disciplines et les techniques traditionnellement
reservées a la clientéle féminine. A cet effet, Isabelle Lavergnas-Grémy,
scientifique et professeure & I'Université du Québec & Montréal soutient
dans son étude que la présence des femmes oeuvrant dans les facultés de

sciences sont minoritaires et par surcroit minorisées (Guilhaumaon, 1984).

Selon les derniéres statistiques publiées par le ministere de
I'Education du Québec en mai 1982 (Levesque, 1982, p.12), les femmes
constituaient au sein du corps professoral universitaire 15.7% des
effectifs, soit une augmentation d'd peine 2% seulement depuis 1972. On
souligne également la présence d'un effectif féminin équivalent & 5% qui
enseignerait 1es mathematiques et les sciences physiques (Lavergnas-
Grémy, 1981).

D'apres Brian Esléa (1962), 1'absence de modeles scientifiques
féminins évoque le caractere fondarmental masculin de la science. Les

volumes & caractére scientifique semblent présenter 'homme de science
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comme un étre plein d'intelligence, d'imagination, un travailleur passionné
pour la recherche. Ces images fausses de la realité alimenteraient un
sentiment d'aliénation & 1'égard des sciences chez 1'étudiante, lui faisant

croire encore que 1'étude des sciences ne lui est pas accessible.

On inciterait davantage les gargons & poursuivre leurs études, &
entreprendre une carriere (Décaries-Bélanger, 1980). On semble accorder &
'homme 1e réle de savant, pilote et on confinerait 1a jeune femme & rester &
la maison, d'ou 1'absence d'opportunité de pouvoir développer ses capacités
intellectuelles et créatrices. Elles tendraient & croire que leur rdle se
limite au cadre domestique ou traditionnel, alors que les gargons vont

rencontrer des modeles les plus variés.

Madame Dormer Ellis (1982), préoccupée par un niveau d'absentéisme
elevé chez les filles en sciences, a étudié la relation entre les modeles de
socialisation, les désirs de carriere et la participation ou 1'accroissement
des filles dans 1'étude des matiéres scientifiques. Les modeéles de
socialisation féminins sembleraient avoir une influence générale chez les
filles en ce qui concerne le choix des matieres scientifiques au niveau

secondaire.

Outre linfluence de 1lorigine socio-culturelle, la structure du

systeme éducatif, de 1'orientation scolaire et professionnelle du marché du

travail joueraient aussi un rdle important (Laforce, 1980).
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1.4.2.4 Autres facteurs

Deux autres facteurs, entre autres, pourraient aussi exercer une
influence sur les choix scolaires des filles: i1 s'agit de leurs attitudes
envers 1'égalité des riles et de leur expérience vécue en orientation scolaire
(Escomel, 1980). Concrétement, les filles qui persévérent dans 1'étude des
sciences demontreraient plus d'attitudes positives envers 1'égalité des riles
ou des sexes que les filles ayant décidé d'abandonner leurs etudes
scientifiques. D'autre part, ces mémes filles auraient regu également des
perceptions differentes du rdle de la femme, de la part du conseiller

d'orientation et de leur milieu familial et social (Laforce 1980).

En général, il semblerait donc que les individus qui décident de
poursuivre des etudes en sciences démontreraient des attitudes beaucoup
plus libérales, moins conservatrices envers 1'image des rdles que ceux ou

celles se limitant aux spheres plus traditionnelles (Laforce,1980).

1.4.3 Matieres scientifigues au niveau secondaire

1.4.3.1 Cheminements scolaires

Une étude menée par Louise Laforce (1980), sur les aspirations
scolaires et la situation ou l'origine sociale de 2,203 etudiantes
francophones a été réalisée en 1976. Les résultats tirés de cette cohaorte
revelent que 1e cheminement scolaire des filles serait 1ié 8 'origine sociale
et 8 la scolarité du pére. Cette recherche s'est cependant limitée aux sujets

féminins seulement.
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Ainsi, pour une étudiante francophone, le fait d'avoir un pére trés
scolarisé occupant une profession libérale ou un poste de cadre,
augmenterait ses chances de s'engager dans un programme de formation
générale au secondaire. Toutefois, tel que nous l'avons déja vu, d'autres
études auraient révélé que le milieu social dans lequel le jeune évolue, que
ce soit le revenu familial, le niveau d'occupation des parents,
représenteraient une contrainte pour certains d'entre eux & leurs aspirations
scolaires et professionnelles en ce sens que plus la classe sociale de
I'individu (sa famille) est basse, le plus souvent il ou elle tendra peu 8
poursuivre des etudes supérieures de niveau universitaire surtout (Auster &
Auster, 1981).

L'étude d'Armstrong et Price (1982) a trouvé eégalement une
correlation positive entre le statut socio-économique de 1'un ou 1'autre des
parents avec le taux de participation en mathématiques des filles
seulement. Armstrong (1982) souligne qu'au niveau secondaire il n'y & pas
de difference entre les sexes quant aux résultats scolaires en
mathématiques. Ce n'est que vers la fin du secondaire on remarquerait de
meilleurs résultats scolaires obtenus chez les gargons. Par ailleurs, les
filles en moins grand nombre que les gargons ont persévéré dans 1'étude des
mathématiques au niveau secondaire. Mais cette constatation ne tient peut-
étre pas dans notre contexte puisque 1'étude des mathématiques est

obligatoire jusqu'en secondaire V.

Selon Lantz et Smith (1981), au moment ou, au cours de leurs études

secondaires, les mathématiques deviennent une matiere optionnelle, les
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filles y sont beaucoup moins présentes que les gargons. Sans 1'apport des
mathématiques, les filles réduisent ou minimisent ainsi leur choix de
carriere ainsi que leurs chances d'accéder 8 un statut égalitaire d'avec leurs

homologues masculins.

De par cette constatation des faits, une série de facteurs pouvant
influencer les filles a choisir ou non un cours de mathématiques ont été mis
a 1'étude. 11 en ressort que des corrélations positives sont apparues entre
les aspirations professionnelles et le fait de poursuivre ou non des cours de

mathématiques (Armstrong & Price, 1982).

Les aspirations professionnelles deviennent un facteur d'influence
important autant pour les gargons que pour les filles. C'est donc dire que
les cours de mathématiques sont pergus de la part des deux sexes comme
etant une matiere indispensable ou utile dans leur cheminement scolaire

(Armstrong & Price, 1982).

Les résultats scolaires et les voies dans lesquelles sont engagées les
étudiantes au cours secondaire seraient également de bons prédicteurs du
cheminement scolaire. Par exemple, le fait d'étre dans la voie enrichie de
mathématiques en secondaire |ll serait un bon prédicteur d'études
prolongées (Laforce, 1980). On aurait constaté également que le fait qu'une
étudiante soit inscrite & un groupe de mathématiques de la voie enrichie la
place dans une position plus avantageuse par rapport aux voies allegees et
réguliéres en termes de projets de carriere. Ainsi, les étudiantes de

secondaire V appartenant & cette cohorte auraient plus de chances d'avoir
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des aspirations élevées en tenant compte des niveaux d'apprentissage, des

resultats scolaires et de leur origine sociale.

Gargons et filles manifestant 1lintention de choisir les
mathématiques parmi les cours & options, envisagerasient tous deux des
plans de carriere ou des emplois nécessitant des mathematiques {Lantz &
Smith, 1981). Des études portant sur deux des variables rapportées ci-haut,
soient 1a classe sociale et le succes académique en relation avec le niveau
d'aspiration, dmenérent des conclusions allant dans le méme sens (Farmer
1980; Gaskell, 1977-78).

?

La variable «résultats scolaires» apparait déterminante sur les
aspirations professionnelles des filles. Rappelons qu'il & été prouvé que les
filles obtiennent de meilleurs résultats que les gargons au début du
secondaire pour I'ensemble des matieres (Armstrong & Price, 19582; Lantz &
Smith, 1981). Mais le phénoméne inverse apparaitrait vers la fin des études
secondaires; de plus, on remarquerait également un nombre plus élevé de

garcons qui poursuivent leurs études (Darveau, 1981).

Comme facteur d'influence, i1 semblerait que le fait d'étre bon ou nan
en mathématiques serait un prédicteur dans la décision de continuer de
prendre des cours de mathématiques. Encore 18, cette variable semble avoir
une importance supérieure pour les filles que pour les gargons. Egalement,
la performance individuelle dans cette matiere produit une source de
motivation principale dans leur cheminement scolaire (Armstrong & Price,
1982).
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Par ailleurs, i1 semblerait que les filles sous-estiment leurs
capacités de réussir en mathématiques comparativement aux gargons; par
conséquent, leur taux de participation dans cette discipline est plus faible

(Leder, 1982).

Bon nombre de facteurs sociaux, culturels et personnels peuvent daonc
expliquer cette différenciation des sexes quant & leur participation aux
cours de mathématiques. Quant aux cheminements scolaires des jeunes, 1@
place des mathématiques opere une sélection sociale. Parmi différents
facteurs explicatifs examinés, on retrouve 1'ége, les résultats scolaires en
mathématiques et 1'origine sociale (Jacquemin, 1977). Nous pourrions ainsi
attribuer les mémes causes ou facteurs en ce qui concerne 1'étude des
sciences en général, les mathématiques etant 1a base essentielle pour des

études dans le domaine scientifique.

La décision des jeunes de poursuivre 1'étude des matieres
scientifiques semble donc déterminée, entre autres, par les résultats
scolaires, le niveau de scolarité des parents, le milieu socio-economique et
le sexe (Laforce, 1980; Farine, 1979). La culture et les normes sociales
feraient en sorte que les professions «masculiness et «féminines» se
distingueraient nettement, de fagon & ce que les jeunes filles se
concentreraient dans quelques disciplines d'études (Dumais, 1984,
Farine,1979).
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1.4.3.2 Inscriptions aux cours de sciences

Selon Scott (1982), les statistiques recueillies pour décrire les
inscriptions des jeunes filles gux cours de sciences du secondaire,
soulevent le phénoméne d'abandon de la clientéle féminine dans le domaine

scientifique.

Toujours selon cette auteure, les matieres scientifiques semblent
jouer un rdle important dans 1'amélioration de la culture générale ainsi que

de la prise de conscience des aptitudes scientifiques.

Parmi les statistiques présentées par cette suteure (Scott, 1982),
soulignons les suivantes: (1) & 1a commission scolaire d'Ottawa, parmi 70
garcons et 80 filles de 11¢ année, nous retrouvions 76% des filles et 40%
des gargons qui n'ont étudié ni la chimie, ni 1a physique (Scott, 1982, p.25);
(2) pour la physique, toujours en Ontarioc chez des éléves de 13 année en
1979, 1a difference de pourcentage était de 19.9% en faveur des gargons
pour le taux dinscription (Scott, 1982, p.42); (3) mais le pourcentage de
reussite en physique est supérieur chez les filles méme si elles y sont
moins nombreuses. Cette analyse ne fournissant pas d'informations
précises sur 1'échantillon, nous aurions tendance & croire que ce pourrait
étre les «meilleuress chez les filles qui ont poursuivi 1a physique. Encore
faudrait-il comparer le pourcentage & celui des gargons pour s'en rassurer:

c'est ce que nous essaierans d'analyser ultérieurement.

La province de Terre-Neuve ne semble pas différer tellement des

autres en ce qui concerne les statistiques correspondantes. Ainsi, le
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pourcentage d'inscriptions en physique des filles y varie de 10.2% (1973-74)
8 16.2% (1976-79). Les gargons y seraient de deux a trois fois supérieurs en
nombre que les filles. Quant auxtaux de reussite, ils s'équivalent avec 62%
chez les gargons de 11¢ annee comparativement a S5% chez les filles (Scott,

1982).

En ce qui a trait a la chimie, 1a différence du taux de participation
entre les gargons et les filles semble beaucoup moins marquée qu'elle ne
I'est en physique. 11 est vrai cependant que de telles comparaisons peuvent
préter 8 une interprétation biaisée. Ainsi, la comparaison de données de
provinces et d'écoles différentes est compliquée dil aux variations dans les
caracteristiques régionales. Par conséquent, des méthodes plus uniformes
de compilation devraient étre envisagées pour ne pas fausser ces données.
On & constaté tout de méme & Terre-Neuve, en Colombie-Britannique ainsi
qu'en Ontario, qu'un nombre imposant de gargons auraient étudié la chimie,
tandis que deux fois plus de filles que de gargons s'inscrivaient en chimie

plutdt qu'en physique.

Par ailleurs, le taux de réussite semblerait comparable & celui que
1'on retrouve pour la physique, en Ontario et & Terre-Neuve. La biologie nous
apparait comme étant une matiere plus populaire chez les filles que chez les
gargons. Dans ce cas, il nous apparait que la biologie, bien qu'étant une
science moins exacte, serait privilegiée par les filles parmi les disciplines
scientifiques pour 1'obtention de crédits a des fins de certification. De
plus, les moyennes des filles en Ontario ainsi qu'a Terre-Neuve seraient plus

élevées que celles des gargons.
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Enfin, concernant les mathématiques, le pourcentage de filles de
I'Ontario inscrites aux cours de mathematiques avancées ou de voie enrichie,
passerait de S6% en 10¢ année a 35% en 12¢ anneée. Chez les gargons, ces
pourcentages varieraient de 75% a 678. En 12¢ année, on calculait un
pourcentage de 26% des filles qui n'étudiaient plus les mathematiques

vertsus 4% chez les gargons (Scott, 1962, p.28).

Cette suteure n'a cependant pas relevé de statistiques concernant la
province de Québec. Cependant, le Conseil supérieur de 1'Education {1984)
fait mention qu'aux quatres derniers niveaux du secondaire, gargons et filles
semblent s'égaler en nombre dans les cours de sciences. Les résultats
academiques des filles en mathématiques et en sciences, sinon équivalents
sont supéerieurs aux garcons et ce, dans tous les cours de sciences offerts en
option. On retrouverait également une proportion plus grande de 1a clientéle
féminine dans les programmes enrichis en mathématiques (Conseil supérieur
de 1'Education, 1964).

Le Conseil supérieur de 'Education (1984) rapporte aussi que 1'étude
des matiéres scientifiques manifeste un certain déclin au dernier niveau du
secondaire, comme en font foi d'ailleurs les statistiques que 1'on retrouve
au niveau collégial. De plus, en 1982, les filles représentaient seulement
39.6% de la population étudiante en sciences au secteur généeral et 10%
dans le secteur professionnel des sciences; 40.98 de femmes se dirigent

en techniques de secrétarist et 32.2% en technigques infirmieres.

Méme si le Conseil supérieur de 1'Education mentionne que les filles

sont aussi présentes que les gargons dans les cours de sciences, ce dernier
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ne révéle en rien si ces matieres demeurent obligatoires ou optionnelles &
certains niveaux du secondaire. N'ayant pas de chiffres a l'appui, ni de
renseignements précis sur la nature de leur échantillon, nous ne pouvions

admettre qu'il en serait de méme dans notre étude.

Notre étude, quant & elle, pourrait ajouter besucoup plus de
credibilité quant & 1'apport des filles comparativement & celui des gargons
dans les matieres scientifiques. Pour vérifier la plupart de nos hypotheses,
nous avons effectué 1'analyse de nos données en fonction des différents
profils scientifiques, c'est-a-dire en 1l'acquisition des matieres
scientifiques permettant d'accéder & une formation scientifique par le biais
d'études supérieures. Donc, en ce qui concerne les résultats de notre
recherche, nous pourrions conclure que si la plupart de nos hypotheses sont

verifiees, nos données quant & elles, seraient d'autant plus plausibles.

Tous ces faits et considérations, nous ont amenés a formuler les

hypotheses de recherche présentées dans la section suivante.
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1.4.4 Hypothéses de la recherche

Suite aux faits relatifs aux matieres scientifiques et aprés avoir
précisé le cadre de la présente recherche, il convient de formuler nos
diverses hypotheses, lesquelles sont des réponses provisoires sux questions

posées au début de la recherche.

Hypothése 1.
L& proportion Ges gereans CHaISISSent checun des yingi-guetre [rallls
SSCTeMITIgues " gu cours secongsire est supérieure & celle ges 117/es.

Hypothése 2

Des e mament auv Jes éludient/e/s ant 16 passibililé de chaisiy cerisins
COUPS {C 8S1-6-0Ire &1 Secondsire 111), 16s gorcons chaisissent an plus grénce
aropariion gue Jes 1illes Jes meliéres dilas «scientifiguess.

Hypothéses.

A Fintérieur ges 24 prolils SCientifigues, il existe oes iy 0 perséyversnce
plus élevés cher jes garcans gue ches Jes filles 6 /6 suite gu premier cowrs
ges melieres scientifiques {7 e SEquences ge cours)

Hypolhése 4

Les filles obitiennent des résullsls scalgires similsires 8ux gereons v
Jremier Cours 0es Séguences sppsreisssnt & lintérieur des 24 profils
scientifigues, ce qui Impligue que €es résulisls nexpliguent pss jes
GITTErences ohservees entre 1es lous 0e ferséyersnce oes geuy Sexes.

Hypalhése 5.

Les npivesuy depprentissege en methémeligues (secendsire V) somt
GELerminsnls poaur compiéler un profil scienlifigue; pius précisément, /es
Tilles gui complétant un profil scianlifigue eveient choisi 16 vore enrichie
én plus grenge proporiion gue 1es gereans.

Méme si rien ne permet de supposer que le rendement scolaire puisse

varier d'un sexe & 'autre, il convient néanmoins de s'assurer que la variation
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des cheminements en fonction du sexe n'est pas imputable aux résultats
scolaires. |1 sera utile, pour la compréhension des inégalités entre les
sexes au plan d'etudes scientifiques en cours, de voir si dans certaines
circonstances (par exemple, les voles reguliere et enrichie en
mathématiques), ces inégalités sont susceptibles de se manifester

davantage. C'est ce que nos diverses analyses se proposent de véerifier.

1.45 Importance de la recherche

Cette recherche se veut étre un outil de sensibilisation au phénomene
de l'abandon des filles dans les sciences et ses répercussions ou
consequences sur le marché du travail. Elle vise 3 sensibiliser entre

autreg, les differents intervenants du milieu pédagogique.

Tel que commente au début, 1a principale utilité de cette recherche
est de relever des différences entre les sexes et d'identifier les points de
demarcations possibles. Si ces démarcations existent, nous pourrions
entreprendre des moyens d'action visant & accroitre 1a clientéle féminine en
sciences ou au moins chercher a sauvegarder celles qui poursuivent des

études dans ce domaine.

Mos interventions devront se concentrer @ lintérieur du systéme
scolaire qui prépare les étudiant/e/s 4 se tailler une place sur le marche du
travail. Une ouverture s'offre a elles surtout, alors pourquoi ne pas les
préparer 4 prendre les meilleurs atouts qu'il faut car plusieurs possibilités

se présentent ou se présenteront dans un avenir rapproche.
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Des moyens de sensibilisation devront etre entrepris pour inciter 1a
clientéle étudiante (féminine surtout) pour faire face aux besoins actuels de
18 vie quotidienne et aux dures realités qui la composent. Alors, allons-nous

pouvoir, en quelque sorte, atteindre une certaine egalité des chances qui

saura se concrétiser sur le marche de V'emploi si les filles désirent entrer
en compétition dans un secteur a forte concentration masculing que sont les

sciences?
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Ce chapitre @ pour but de fournir quelques précisions d'ordre
méethodologique permettant de mieux situer le contexte de 1a recherche et de
mieux comprendre les analyses effectuées. Ainsi, tout au long de ce
chapitre, nous définirons le type de population visée, 1'échantillon, comment
s'est réalisée la cueillette des données et les méthodes d'analyses qui ont

eté effectuees.

2.1 POPULATION VISEE

La population de départ a l'étude était celle des étudiantes et
etudiants qui ont obtenu leur dipldme de fins d'études secondaires de
formation générale du ministéere de 1'Education du Québec, & 1a fin de 1'année
scolaire 1981-82. Cette population évaluée a 110,000 sujets environ,
faisait 1'objet d'une liste informatisée appartenant & la banque de données
traitée au ministére de I'Education et rattachée au service de 'informatique
de ce méme ministére. Cette liste comprenait au total 933 pages, chacune
d'entre elles contenant approximativement une centaine d'étudiant/e/s. A
chaque page informatisée, nous pouvions retrouver sur une méme ligne
plusieurs renseignements codés en symboles numériques reliés & un méme
sujet. Entres autres, nous pouvions identifier le code permanent de 1'eleve
(lequel incluait 1a date de naissance et lidentité sexuelle), le type de
formation (soit générale ou professionnelle), e secteur (privé ou public), 1e
numero de l'organisme (c'est-4-dire le nom de la commission scolaire

frequentée) et 1e milieu (francophone ou anglophone).



3k

2.2 ECHANTILLON

De notre population-cible ainsi définie, nous avons déecidé de tirer un
échantillon de 1,000 sujets, de fagon & obtenir approximativement 500
personnes de chaque sexe. Compte tenu des fins visées et de nos ressources,
ce nombre nous a alors semblé suffisant. Par un procédé d'échantillonnage
avec tirage aléatoire simple, nous avons tiré nos sujets au sort a l'aide
d'une table de nombre alétoires (Freund, 1969). Comme cette liste
comprenait 933 pages, nous avons décidé de tirer au hasard un sujet par
page en nous limitant ainsi aux chiffres inférieurs @ 100 de la table. Pour
atteindre 'objectif de 1,000 fixé auparavant, nous avons complété par un

tirage de 67 sujets supplémentaires également choisis au hasard.

Pour les fins de la& présente étude, les sujets que nous avons retenus

dans notre échantillon devaient satisfaire & 4 criteres:

£1) éire inscrit/e 6 /6 formation généréle: puisgue 0es éluges en
formetion professionnelie ne conguisent pes & 0es Eluges SUperieures.
nalemment en SCiences,

{2) 7sire periie gu secleur public: cer plusieurs institutions privées
privilégient cerigins caurs scientifigues el les rengdent ohligsiaires poiy
Jeurs éléves,

{3) 7fréguenier un élehlissement de milieu fréncophone: psrce gie /¢
milieu englophone présente ges meliéres girficilement compsrehies & cellas
enseignées su miliey rrencaphone

Cette premiere étape de sélection appliquée, nous pouvions
commander & l'ordinateur d'imprimer les relevés de notes de nos 1,000
sujets choisis au hasard et satisfaisant les trois criteres ci-dessus.

Cependant, un 4e critere s'est ajouté aux trois précédents:
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{4) 7e sujel geveil evair complété san secandsire i en 1980 Ainsi, nous
voulions recueillir une clientéle d'éleves ‘'reguliers” amenant ainsi
I'élimination de sujets ayant abandonné leurs études en cours de route et les
cas d'échecs répétitifs. De plus, d'autres sujets ayant di étre éliminés &
cause d'erreurs de manipulation ou de chiffres, nous nous sommes retrouvés

avec un échantillon de 929 sujets, soient 487 filles et 442 gargons.

2.3 DEFINITIONS DES TERMES

Apres avoir présenté le cadre théorique de la présente recherche, il
convient maintenant de bien préciser les concepts-clés auxquels nous allons
nous référer au cours de l'analyse de nos données. Egalement, il faudra
préciser les termes employés dans le systéme scolaire québécois en les
définissant clairement. Par la suite, il s'agira pour nous de déterminer les
différentes méthodes statistiques que nous avons utilisées pour verifier les

diverses thOthéSGS que nous avons formulées auparavant.

Les définitions qui suivent devraient mieux faire comprendre les
termes techniques relatifs & 1'identification de nos variables. Ainsi, nous
définirons les termes suivants: cer77ére scientirigue. prafil et prarfil
scientirigue, cheminement Scolgire. msliére Scienlifigue,  metiére

aliigelaire au & aplion, cours SEequentiel et nivesy & 8apréntissege
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2.3.1 Carriere scientifique

De maniere opérationnelle, par woswieas so7eslifigues an entend jes
occupations reliées au domaine des sciences pures et appligquéss, telies

celles exercees par les biologistes, les mathernaticiens, les ingenieurs, les

techniciens en sciences pures et appliques formes au Cegep, etc

2.3.2 Profil et profil scientifique

Un w74 est 1a liste des cours requis pour répondre gux exigences
d'une formation specifique. Un wfrarsl sciestivigies necessite quant & lul
l'apprentissage et la réussite des cours suivants: M-522 ou M-332: F-422 ou
F-452 ou P-552; C-562%* L'schévernent dun profil scientifigue rend
'étudiant/e éligible aux concentrations sciences santé |, sciences pures et
appliquées au niveau collégial. On peut trouver la liste des 24 profils

scientifigues gue nous avons réussi & identifier au Tableau 2.1,

2.3.3 Cheminement scolaire

Il sera question ultérieurement des differents cheminements
scolaires dans lesquels gargons et filles se dirigent. Dans le cadre de Ja
présente recherche, le terme wodenrinaments signifie le trace chronologigue

des matiéres académiques suivies dans les trois dernieres annees par un

(]

éléve de niveau secondaire. Nous allons nous concentrer davantage sur les

cheminements qui s'inscrivent a V'intérieur des profils scientifigues, c'est-

*yoir définition de ces sigles au tableau 2.1



TABLEAU 2.1

Liste des 24 profils scientifiques possibles requis pour
1'admission aux concentrations science sante, sciences pures et
appliquéees au niveau colléegial

1. M1 +P1 "'C1 9. M2+P2+C1 17. M3"’P3*E1

2. M‘ "'P“"Cz 10. M2+P2+C2 18. Ms*P3"'C2

3. M1 "‘P2+C1 11. M2+P3+C1 19. M4+P1 *[:1

4. M +PpC, 12. My+P3+C, 20. M, +P, +C,

- M1 +P3+C1 13. M3+P1 "’C| 21. M4*P2+C1

6. M1 *P3+C2 14. M3"'P|+C2 22. M4+P2+C2

7. M2+P1 +C1 15. M3+P2+C1 23. M4+P3+C1

8. M2+P1 "'Cz 16. M3+P2+C2 24. M4+P3+C2
MATHEMAT IQUES: PHYSIQUE: CHIMIE:

M,: M-422 €T M-522 P,:P-452 et P-552  C,:C-442 et C-562
M, M-422 et M-532 Py P-422 C,: C-462 et C-362
Mz: M-432 et M-522 Pz P-452

M,: M-432 et M-532
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8-dire en regard avec les matiéres scientifiques obligatoires pour des

études en sciences au niveau collégial.

2.3.4 Matiere scientifique

Par «wmesliére scientifigues, on entendra 1a physique, la chimie et les
mathématiques. Ces matieres sont requises pour accéder aux prograrnmes

scientifiques de niveau post-secondaire.

2.3.5 Matiere obligatoire ou & option

Tout éleve inscrit dans un programme de niveau secondaire doit
prendre des matiéres & méme la liste des matieres obligatoires ou & options

décrétées selon les regles plus ou moins rigides du ministére de 1'Education.

Cette liste touchant les matiéres de la formation générale est
présentée au Tableau 2.2 de ce présent chapitre. Par définition, les
matieres obligatoires doivent étre nécessairement suivies par I'éléve.
Quant sux matieres dites optionnelles, leur nombre varie selon chacun des
niveaux (I11-1V-V). Egalement, ces matieres optionnelles peuvent varier

d'une commission scolaire & 1'autre, quant & leurs modalités.

A titre d'exemple typique, le ministére de I'Education nous a référé a
la Commission des écoles catholiques de Québec, qui représente de fagon
générale les directives suivies par les autres commissions scolaires &

1'echelle du Québec.



TABLEAU 2.2

Liste représentative des différentes matiéres obligatoires (0B)
ou & option (OP) aux trois derniers niveaux du secondaire

—_— —

BLOC Matiere sec.lll sec.lV sec.Y
A formation personnelle
et socisle 0B 0B 0B
education au choix de
carriere 0B 0B 0B
enseignement moral et
religieux 0B 0B 0B
éducation physique 0B 0B 0B
B francais (langue
d’enseignement) 0B 0B 0B
anglais (langue seconde) 0B 0B 0B
espagnol 0B 0B 0B
C mathématiques 0B 0B oP
géeographie 0B oP oP
biologie 0B ou OP oP oP
chimie 0B ou OP oP oP
sciences générales 0B ou OP
histoire 0B oP
physique oP opP
D arts! oF oP oP

1 11 s'agit de plusieurs activités dont nous ne pouvons en établir 1a liste ici.
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On y remarque, au sujet des cours wapisonne/s», que la CECQ. 8
comme directive d'imposer dés le secondaire IIl le “"choix” d'un cours
scientifique parmi les sciences générales (422), 1a biologie {412 ou 442), ou
la chimie (442 et 462%). D'autres commissions scolaires ne semblent que

suggérer toutefois le choix d'une matiere scientifique **

2.3.6 Cours séquentiel

On entend par «caurs ségueniiel», tout cours appartenant & un
ensemble de 2 ou plusieurs cours de la méme matiere (i.e. séquence) qui
doivent se prendre successivement, de fagon telle que chacun d'entre eux est

pré-requis au suivant.

2.3.7 Niveau d'apprentissage

Nous entendons par «w/vesy Oepprentissege», une des trois
difféerentes voies que 1'on rencontre dans certaines disciplines telles que le
frangais, 1'anglais ou 1es mathématiques. Ainsi, 1a vare a//égéeest celle ou
sont placés les sujets éprouvant certaines difficultés d'apprentissage, et
qui est censé préparer le jeune & entrer sur le marché du travail. Par
ailleurs, la vase réguiiérede mathématiques (M-522), par exemple, prépare
aux études collégiales: on y retrouve la majorité des éléves. |1 en est de
méme du cours M-532 qui appartient & la vare enrichie cette derniére voie

s'adressant aux éléves suffisamment doués. Notons, que la description du

¥ D"autres commissions scolaires ne 1'offriraient que lorsque la demande est forte.

%% |1 importe ici de distinguer le cours qui est le numéro de 1a matiére, de 1a matiere
qui est la discipline enseignée.
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code 8 trois chiffres accompagnant 1g nom de ces matiere se résume ains:
le premier chiffre identifie le degre (par exemple, le "3~ pour le secondaire
(11, 1e 4~ pour le secondaire [V et 1e °37 pour le secondaire V; quant au
deuxieme chiffre, il désigne le niveau d'apprentissage selon les trois voies

enumerées ci-haut; enfin le dernier chiffre représente e nombre dunités

pour fins de certification.

Dans 1a partie gui suit, nous allons décrire le régime pédagogigue gqui
s'sppliquait aux eéleves de notre echantillon, soient ceux et celles tirés de 1a

promotion 1981-82.

2.4 REGIME PEDAGOGIQUE EN 1981-82

L'obtention du dipldme en juin 1982 neécessitait la reussite de
certains cours tels que le francais 512-522-532, les mathematiques 412-
422-432 et Thistoire 412 comme cours obligatoires pour fins de

certification.

Nous présentons la liste des matieéres obligatoires et/ou optionnelles

selon les niveaux au Tableau 2.2. Ainsi, nous apercevons dans le BLOC C,

nt o Tes

l_[l
T
o

certaines matieres obligatoires ou non en secondasire (11, sof
sciences générales, la biologie et 1o chimie. La geographie etait obiigatoire

8 ce nivesu ainsi que les mathématiques.

En secondaire 1Y, V'histoire remplacait 1a géographie comme matiers

obligatoire.  Donc, deux matiéres restaient optionnelles, pouvant etre
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choisies dans les BLOCS B-C-D.  (Quant au BLOC A, il représente les

matiéres obligatoires 8 tous les niveauxr du secondaire.

En secondaire ¥, seules les matieres telles que le francais et les
matieres du BLOC A demeursient obligatoires; cing matieres restaient alors

gu choix de 1'eéléve parmi les ELOCS B-C-D.

Ainsi, 1a plupart des commissions scolaires, dont nous ne pouvions en
evaluer la propoartion exacte, imposaient le choix d'une matiére du BLOC C en
secondaire Ill, au détriment d'une matiere appartenant & un autre BLOLC.
Dans nos analyses donc, nous avons pris note de ces divergences qui nous ont

donneé des résultats quelque peu "mitiges”.

Rappelons que l'accés aux programmes de formation générale de
niveau post-secondaire constitue un pré-requis & la poursuite detudes
universitaires en sciences. Aussi, pour atteindre ce dernier objectif, les
éléves doivent obligatoirement se prévaloir des cours suivants: M-522 ou M-
532 (PA. M-422 ou M-432)*, C-562 (PA. C-442 ou C-462) et P-422 P-452

ou F-552.

2.5 METHODES D'ANALYSES

Dans le prochain chapitre qui porte sur I'analyse de nos données, nous
allons dang un premier temps, effectuer les analyses qui visent 8 repondre

aux questions des volets 1 et 2.

% PA: signifie préalable absolu (ou obligatoire)
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La plupart de nos analyses statistiques ont éte reéalisées & 1'aide du

w0

progiciel SFSS* qui nous a permis, entre autres, de calculer les frequences
observées pour chacun des 24 profils scientifiques vus précédemrment (rf
Tableau 2.1). Nous avons de méme releve les distributions de fréquences
des matieres dites «scientifiquess ayant fait Vabjet d'un “choiz” en
secondaire 1. De nombreux tests «z» de differences de proportions ont

egalement eté effectues.

1

M

o

Dans un deuxierne temps, nous avons effectué deux anslyses dans
but de mieux comprendre les inégalités découvertes entre nos deux groupes

d'individus quant & leur cheminement scolaire. Ces analyses furent:

(1) le calcul de 1a moyenne des résultate scolaires dans les matieres
scientifiques que sont les mathématiques, la chimie et 1a physique;
{(2) 'achévement d'un profil scientifique selon le niveau d'apprentissage en

mathématiques (voie réeguliére au enrichie).

Pour cela, nous avons porté une attention particuliere aux séquences

des cours de mathématiques, chimie et physique qui apparaissent dans nos

[y

différents profils scientifiques. Nous avons pu traiter ces données par des
processus variés (i.e. tablesux croisés) afin d'obtenir les fréequences

desirees.

Les score

l’ ]

ogens ou 1a moyenne des résultats scolaires ont éte
obtenus pour chacun des cours séquentiels des matieres définies ci-haut.

Ces derniers nous ont apporté des éclaircissements quant 8 la verification

* SPSS: «Statistical package for the social sciences», McGraw-Hill, 1976.
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de notre quatrigéme hypothese. Les distributions de fréequences ains

relevées nous ont aide a préciser le rile joue par chacune de nos variables

etudiees.

Enfin, des analyses complementaires comportant surtout dautres

tests de signification de différences de proportions ont été effectue

T
o
(3]

=11
vue d'apporter un eclairage supplémentaire sur les résultats obtenus

préalablernent.

Notons, en passant, que dang le cadre de ce prajet, 1'8tude formelle
des dimensions telles que le niveau d'aspiration des garcons et celui des
filles, l'origine socio-économique des parents n'a pu étre réalizes
Neanmoing, nous estimons que c'était deja un pas important 8 franchir gue
de circonscrire le rdle joue par le sexe en ce qui est dentreprendre ou

d'envisager une carriere scientifique.

2.6 YARIABLES A L'ETUDE

L'obijet de la partie «Analyse des donnéess consistait, rappelons-le,
en 1'étude des inégelités existant entre les garcons et les filles de notre
echantillon relativement & leur cheminement scolaire au niveau secondaire,
selan les différents profils scientifiques donnant acces aux concentrations

sciences pures et appliquées ainsi que sciences senté su nivesu collegial.

Cormme le laisse entendre la situstion du probléme, des inegalités

entre gargons et filles au secondsire risquent fort de se perpétuer au nivea
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du choix d'une carriere scientifique.  Dans ce contexte, les variables
suivantes ont été etudiées, lors de la comparaison des filles aver les
garcons: £/4) Jes profils scientitigues, (2) ies résulisls scolsires; {3) jes

-~

IVEBLY & BErENTISSEgE & MEIHEMSTIGUES

Les premieres et troisieme variables ont deja été définies. La
variable wrésuiisls scolsires» 8 eté constituée o partir des moyennes
obtenues au 1er cours des différentes séquences de cours qui s'inscrivaient
8 l'intérieur des 24 profils scientifiques menant & des études supérieures
en sciences. |1 s'agissait des moyennes scolaires des cours suivents: M-422,

M-422; P-452; C-442 et C-462.

Ajoutons qu'en ce qui concerne 1a variable «2/vesy &8nnreniiss658y,
celle-ci ne comportait que la vale réguliere et la wvale enrichie en
mathématiques (M-422 et M-422 respectivement) et a été analysee 8 partir
des cheminements décrits & 'intérieur de nos 24 profils scientifigues dans

les 4 groupes de mathématiques existants (My-My-Mz-Ms).

En établissant les fréguences recueillies dans chacune des 3 matieres
scientifigues déterminées en secondaire Il soient jes soigrnices générsies,

/6 ticlagie e! J& ofiniié nous avons verifié si un écart significatif entre

[0

gargons et filles aspparaissait. Nous voulions ainsi identifier la cu le

(2]

matiéres ol les filles semblent se distinguer des garcons des le secondair
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Natre analyse des données se partage en deux grandes parties. Dans
une premiére partie, nous veérifierons nos hypotheses de recherche,
lesquelles correspondent aux questions de notre recherche, sinscrvant
elles-mémes sous trois volets. Enfin, la deuxieme partie de ce chapitre
portera sur des analyses complementaires afin de pouvoir mieux expliquer

certains résultats decouverts a la premiere partie.
3.1 YERIFICATION DES HYPOTHESES

Rappelons que les questions de ls recherche se regroupaient sous
trois volets. Chacune des questions éncncées au Chapitre 11 donnait lieu &
une hypothese de recherche, réponse provisoire dont la validite sera

eprouvée & l'aide des analyses ci-dessous.

3.1 Verification des hypothéses sous le premier volet

Rappelons d'abord les deux questions de ce volet, & savoir: £} fysisie-
171 use SITTErentce SIgnificslive entre Jes praparlions Jes gaivans &l £&lias
ges fiijes concernsnt le chaix ges yingi-gusire nralils scienlivigues™s F)
DEés je mitynanl i jes &lugisnl/e/s ant 76 passibililé de chaisir cerlsing

Ly

COUFS (€ BRI-6-0Ire e Secanasive 1), peul-aiy 06]6 Géceier ut écsil eniré
YN R )

gereans el filles ey ce qui & &l su CfiGiy Ges misligres soienlivigues

CONEErTIeas s’

A ces questions, nous avancions les hypothéses suivantes: /) L&
prapartion 0es gercans cheisissent cohecun Oes vYingl-gustre

prafils scientifigues”™ Ou caurs secondsire est supérievre 8 celle
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des filles, 27) Dés Je moment ou les étludient/e/s ont Je
paSSihililé de chaisir Cerlains caurs. 7es gercons choisissent én
plus grende propariien gque Jles [illes Jes mealiéres diles

XSCIEnlifiguess.
3.1.1.1 Verification de la premiére hypothése

En vue de répondre & la premiere question, jetons d'abiord un premier
coup d'oeil sur les donnees recueillies concernant les 24 profils
scientifiques et présentées au Tableau 3.1. A prime abord, l'an peut

remarquer que, dans l'ensemble, 53.17& des garcons versus 45.38% des

|T|
0w

au

W

filles ont persévéeré & travers l'un des 24 profils scientifigues
secondaire. |1 s'avere que cette différence est significative au seuil de
signification o =.01. 0On peut donc dire que, globalement, les garcons
choisissent un profil scientifigue dans une plus grande proportion que les

filles.

Yerifions maintenant s'il en est de mérne au niveau de chacun des 24

profils scientifiques, ce qui constitue 1'objet de notre premiére question.

De facon plus détaillée, en examinant les resultats aux divers profils,
nous remarquons tout de méme que le pourcentage des gargons est plus glave
que celui des filles dans 1e cas de 19 moitie {(12) des profils; par ailleurs,
les filles apparaissent proportionnellement plus nombreuses gue les Jargons
dans 1e cas de sept profils. Quant aux cing autres profils, les proportions

de chacun des sexes s'averent EQB] 8.



Liste des 24 profils scientifiques possibles requis pour 1'admission aux concentrations
sciences santé, sciences pures et appliquées avec leurs fréquences selon le sexe

FILLES VALEUR DU

PROFILS

GARCONS |

FILLES

VALEUR DU

GARCONS
F_ X F X TEST «Z» F X F X  TEST«Z»
1.M+P4y+C, 3 0.68 2 041 056 15. Mz+Py+C, 6 136 3 062 109
2.M+Py+C>, 9 204 4 082 155 16.Mz+P,+C, 14 317 44 493 1.31
3.M+Po+Cy 59 1335 49 1006 1.57 17. Mz+Pz+C, 0 000 0 000 000
4. M +Po+C, 28 633 33 678 030 18.Mz+Pz+C, 4 090 8 1.81 1.20
5. M+Pz+Cy S5 1.13 5 103 0.14 19. My+P, +C, 3 081 2 04 0.62
6. M;+Pz+Co 10 226 3 062 206% 20.M4+Py+C, 28 633 26 534 065
7.M+P+C;, 3 0.68 1 022 114 21.M4+P2+C, S 113 11 2.26 1.29
8.M+Py+C, 1 0.23 2 041 049 22.M4+Po+C, 24 553 26 534 0.06
9.M,+Po+C; 3 0.68 0 000 1.84*% 23.My+Pz+C 0 000 1 0.20 1.00
10. Mp+P2+C> 0 0.00 0 000 000 24 . My+Pz+C, 4 090 4 082 0.16
11.M+Pz+Cy 0 0.00 0 000 0.00 TOTAL PROFILS
12. Mp+Pz+Cy 12 271 3 062 253** SCENTIFIQUES 235 53.17 215 4415  2.76%*
13.Mz+Py+Cy 2 045 1 020 055 TOTAL PROFILS NON-
14 Mz+P+Cr 12 271 7 144 144 SCIENTIFIQUES 207 4683 272 57.895
TOTAL
ECHANTILLON 442 100.00 487 100.00
MATHEMATIQUES: PHYSIQUE: CHIMIE:
My: M-422 €1 M-522 Py: P-452 et P-552 C,;:(C-442 et C-562
My: M-422 et M-532 Py: P-422 C,: C-462 et C-562
Mz: M-432 et M-522 Px: P-452

M4 M-432 et M-532
A) TEST «Z»: TEST STATITISTIQUE POUR EPROUVER LA SIGNIFICATION DES DIFF ERENCES DE PROPORTION OBSERVEES ENTRE LES

GARCONS ET LES FILLES.

*  SIGNFICATIF 8 & =.05 (2=1.65)
*% SIGNIFICATIF 8 <X =.01 (2=2.33)
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Déja 18, i1 semble y avoir une différence entre les deux sexes. Si 1'on
observe la liste de nos 24 profils scientifiques, nous pouvons constater tout
de méme que c'est parmi ceux impliquant les mathématiques de la voie

reguliere i.e. «My» qu'on retrouve les plus grands écarts de pourcentage en

faveur des gargons, lesquels varient entre 0 et 3%.

Nous remarquons également que parmi les profils scientifiques, nous
en dénombrons huit qui integrent la physique 552 (P,) dans leur
cheminement.‘ Cependant, 1a physique 552 n'est pas obligatoire pour des
études collégiales en sciences. On y rencontre 13.80% de gargons dans ce
cheminement comparativement 8 9.25% de filles. De méme parmi les huit,
ilyena sept ou les gargons sont plus nombreux que les filles, ce qui nous
ameéne & croire que les gargons pourraient démontrer un intérét plus marqué
envers la physique 552. |1 est donc plausible de penser que les filles
semblent beaucoup moins attirées que les gargons vers la physique 552 qui,
rappelons-le, ne s'avere pas necessaire pour satisfaire un profil

scientifique.

Afin de compléter cette premiére analyse, nous avons effectué le test
«z» dans le but de vérifier si les différences observées entre les
pourcentages (proportions) des deux sexes ayant choisi chacun des vingt-
quatre profils scientifiques sont statistiquement significatives. Cette

formule est 1a suivante: (Glass & Stanleg, 1970, p.325)

= P2
fy._ _f 1,1
\k..::—.;c 0 .

ol fy= fréquence observee du 1e¢r groupe (gargons)
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f,= fréquence observée du 2¢ groupe (filles)
n, = grandeur de 1'échantillon du 1er groupe
n,= grandeur de 1'échantillon du 2¢ groupe
P1=fy/ny

P2=12/n;

A l'aide d'un exemple se rapportant au profil 1, illustrons comment

nous avons calculé la valeur du «z», ou f,=3; f=2; n;=442; n,=487,
P1=3/442-0.00678; p,= 2/487=0.00410
z=___0.00678 - 0.00410 = 0.0027 =_0.0027 -0.562

\,(_&xl-_?‘Tle‘__l +1) \[‘(“—l_s‘y(o'ﬂw_s_;( -5 @ 0.0048
4424487 4424487 442 487 929 929

Les résultats de ces tests apparaissent sous l'entéte «valeur du

test z». Puisque nous supposons dans la premiere hypotheése que la
proportion des gargons est supérieure & celle des filles, il nous a fallu

verifier 1'hypothese alternative «unilatérale» Hy: Pg > Pg i.e. 18 proportion

pour les gargons de la population est supérieure & celle des filles.

I ressort que deux des 24 différences observées sont significatives a
o =.05 en faveur des gargons; et que seulement une d'entre elles s'est avérée
significative 8 &=.01. |1 est permis de croire qu'il n'y & pas plus de
différences significatives & cause des petits nombres de sujets impliqués,
puisqu'il s'agit seulement de 24 “profils” parmi un trés grand nombre de

possibilités entre lesquelles notre population pouvait se répartir.

Strictement parlant, notre premiére hypothése n'a donc été confirmée
que dans 2 cas sur 24. Cependant, elle n'a jamais été infirmée; de plus, sur

les 21 sutres profils ol aucune différence significative n'a été déecelee, dix
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montrent un avantage en faveur des gergons, versus sept en faveur des
filles (les cing autres produisant une égalité). On pourrait penser qu'un plus
grand échantillon eurait permis de déclarer plusieurs de ces différences

comme etant statistiquement significatives.

Toujours selon le tableau 3.1, il serait intéressant de se concentrer
sur l'ensemble des 16 profils scientifiques n'impliquant pas la physique
552, cette derniere n'étant pas indispensable dans la poursuite d'études
scientifiques au niveau collégial. Donc, en retranchant les profils ou P,
apparait, nous obtenons un pourcentage de 39.37& (174) pour les gargons et
de 9.24% (45) pour les filles. Comme il a été calculé pour les autres
profils, 1a valeur du test z correspond &8 10.81. Cette valeur, 1a plus élevee
de toutes, s'avere hautement significative et apporte ainsi beaucoup plus de
crédibilité & notre premiére hypothese. Les filles donc, comparativement
aux gargons, semblent vouloir acquérir la formation scientifique minimale,

soit celle nécessitant pas la physique 552.

Suite & ces propos, on peut donc dire que pour la majorité des profils
scientifiques, I'hypothése tend & étre confirmée. Mais pour une minorité
substantielle, elle parait étre infirmée, dans le cas ou les pourcentages

observés pour les filles sont supérieurs a ceux des gargons.

3.1.1.2 veérification de 1a deuxiéme hypothése

Afin de pouvoir donner réponse & notre deuxieme question, nous allons

examiner sil'on peut déja déceler un écart entre garcons et filles dés le
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moment ou ils/elles peuvent “choisir® une des trois matieres dites
«scientifiques» que constituent les sciences générales, 1a chimie et 1a

biologie!.

Les résultats observés au Tableau 3.2 nous semblent ténus puisque
nous avons du faire face & deux types de clientele dans notre
échantillonnage. Rappelons encore une fois qu'une minorité seulement
d'éleves de notre echantillon avait 1'opportunité de pouvoir vraiment choisir
une matiere dans les differents BLOCS. En effet, selon le ministere de
I'Education, la plupart des commissions scolaires privilégiaient les
matieres du BLOC C. D'autres commissions scolaires limitées
substantiellement en nombre, ne pouvaient offrir a 1'éléve tous les cours du

BLOC C, particulierement la chimie 462.

Nous n'avons cependant aucune donnée statistique nous permettant
d'estimer le pourcentage d'éléves ayant eu vraiment le "choix". Tout ce que
nous pouvons dire, c'est que les "choix forcés” ont pour effet de niveler les

écarts entre gargons et filles.

Cela dit, on remarque au Tableau 3.2 que les gargons semblent
I'emporter dans 4 des S matieres «soi-disants» optionnelles. Nous avons
calculé la valeur du test «z» correspondant sux différentes fréquences
observées. Les valeurs du test «2» ne nous ont pas permis de déceler
quelqu'écart significatif entre les deux sexes. Soulignons que nous avons

vérifié 'hypothése alternative unilatérale, tout comme dans notre premiere

! Ces trois matiéres font partie du BLOC C (rf. Chap. |1; Tableau 2.2)



TABLEAU

3.2

Fréequences observées selon le sexe concernant les cours
scientifiques choisis en secondaire |1l

GARCONS FILLES VALEUR DU TEST
F 4 F 4 «Z»
Sciences generales : 38 859 38 7.60 0.4414
(412-422)
Chimie 442 : 21 475 27 9.54 0.5465
Chimie 462 : 42 9.50 46 0.44 0.0298
Biologie 412-422 : 95 2149 92 18.89 0.9874
Biologie 442 : 93 2104 90 18.48 0.9805
TABLEAU 3.3

Fréequences observees chez les options scientifiques et les
options non-scientifiques selon le sexe

CHOIX OPTIONS

CHOIX OPTIONS

SEXE SCIENTIFIQUES NON-SCIENT IF IQUES

F x F 3
Garcons 289 65.38 153 3462
Filles 293 60.16 194 39.83
Totaux 582 62.65 347 37.35
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hypothése, ie. Hy: Pg > Pg. Selon la table de la courbe normaie
standardisee, il nous fallait une valeur minimum de 1.69 pour «=.05 Les

valeurs du test «z» pour chacune de ces matieres etant toutes inférieures 3
cette yaleur, nous avons donc di conserver Vhypothese nulle d'aucune
difference entre les proportions des deux sexes. Cependant notons que sauf
une exception (chimie 442}, les differences observées sont toujours en

faveur des gargons.

Avant de rejeter notre deuxieme hypothese, allons verifier les
statistigues sur V'ensemble des 5 matieres scientifiques. Le Tablesu 3.3
nous presente les fréquences observees et les pourcentages correspondanis

pour nos deux sous-groupes de 'echentillion total.

Ce tablesu nous permet de savoir €1 en regroupant nos sujets sous
deux facettes, snoient les optiong scientifiques versus non-cscientifigues, 1es

différences liées au facteur «sexe» seraient plus significatives.

Nous pouvons constater ici que parmi les gargons, 65.38% dentre
eux se sont penches vers des choix scientifiques des le secondaire Il
tandis que 60.16% de filles ont agi dans le méme sens. |1 s'avere que cette
difference d'un peu plus de 5% en faveur des gargons produit une valeur
2=1.642. Cette derniére valeur est inférieure de peu cependant & la valeur

correspondant & =¢=.05.

La différence entre nos deux groupes n'est donc pas significative
Maic de justesse, on ne peut dire que, pour Vensemble, les garcons

choigissent une matiére scientifigue en plus grand nombre que les filles en
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secondaire 111, en se rappelant cependant de 1a clientéle qui n'avait vraiment
pas le choix. C'est pourguol nous croyons que Si 1'on avait pu limiter notre
etude 8 ceux/celles seulement qui avaient vraiment le choix, 1'on aurait

probablement détecté une difference significative.

Notre deuxierme hypothese qui stipulait que: « 28s /e moment ov Jes
Eludiani/es/s ant 76 possibiililé de cheisir cerilgins cours, jes
Gercens choisissent en plus grende proporiion gue les filles Jles
maliéres dites wscientifiguess, n'est donc pas formellement confirmeée.
Cependant, quatre des cing différences observées, quoique non-

significatives, vont dans le sens de celle-ci.

3.1.2 Verification de I'hypothése sous le deuxiéme volet

Ici, notre analyse consistera, entre autres, & identifier lalles)
matiere(s) qui s'avere(nt) la(les) plus discriminante(s) entre les gargons et
les filles. Cette analyse vise & identifier explicitement le morment “crucial”
(I, 1Y, %), qui occasionne des bifurcations dens les cheminements
scolaires. A lintérieur donc de nos 24 profils scientifigues, nous tiendrons
compte des cours séquentiels. Ainsi, cette procédure permettra de vérifier
si les filles persévérent autant que les gargons dans les matiéres

scientifigques qui conduisent & un profil scientifigue.
3.1.2.1 Veérification de la troisiéme hypothése

La troisiéme hypothése permet de vérifier 5’11 existe des écarts entre

garcons et filles qui se dessinent & Vintérieur des profils scientifigues. En
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d'autres termes, on est intéressé a répondre a la question suivante: « ¢ élwae
ges cheminemenis p&rilicuiiers, {Cesi-6-gire 7es SEQuences de Cours)
permel-efie aiogentirier aes (6uy 0¢ perseveérsnce aifférents entre goreans
el [filies dens les meligres scientifigues que consitiivent  les
methemeligues, 76 physigue el 76 chimier»  La reponse @ cette questian
permettra ainsi d'identifier les différences significatives possibles entre
garcons et filles concernant les séquences des cours precitées.

Avant de proceder 4 la verification de la 3¢ hypothese, telle que
formulée & la page 39, nous avons d'abord voulu vérifier s'il existe une
difféerence significative entre les deux sexes en ce qui concerne les
pourcentages d'éleves ayant complété chacune des séquences de cours 4
caractere scientifique que l'on retrouve dans les 24 difféerents profils
scientifiques. Les éléments permettant de répondre & cette question sont
présentés au Tableau 3.4.

Pour bien comprendre et interpréter les résultats du Tableau 3.4,
attardons-nous, & titre d'exemple, aux valeurs observées a la séquence M.
Les pourcentages obtenus (48.51% pour les garcons; et 44.65% pour les
filles) ont été calculés en faisant le rapport des fréquences obtenues sur les
fréquences totales de ceux et celles ayant complété un profil scientifique
(rf. Tableau 3.1). Par exemple, 114/235 x 100 = 48.518 des garcons
ayant choisi un profil scientifique ont suivi 1a sequence des deux cours de
mathématiques M-422 et M-522 comparativement a8 44.65%8 des filles
ayant opté pour un profil scientifique. La difféerence entre les deux

pourcentages ne s'est pas avérée significative puisque le test «z» a produit



TABLEAU 3.4

Nombre et pourcentage de gargons et de filles ayant compléete les
difféerentes séquences de cours scientifiques parmi ceux/celles
ayant termineé 1'un des 24 profils scientifiques

1R COURS 2¢ COURS GARCONS FILLES VALEUR DU

Sequence TEST «Z»
F .4 F p 4

M, : M-422 M-522 114 4851 96 4465 082
M, M-422 M-532 19 8.08 6 279 245 **
o M-432 M-522 38 16.17 43 2000 -1.06
Mg : M-432 M-532 64 2723 70 3256 -1.23
Py P-452 P-552 61 25.96 45 2093 126
P, P-422 139 5915 146 6791 -192*
Pz P-452 35 14.69 24 1116 117
Cy C-442 C-562 69 37687 75 3486 0.66
C, C-462 C-562 146 62.13 140 65.12 -066

* significatif au seuil x =.05
*¥ significatif au seuil x =.01
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une valeur de 0.82, inféerieure 8 1.65 {A=.05). Les sutres lignes du tableau

s'interprétent de 1a méme facon.

Ce méme tableau permet dexaminer plus profondement  les
demarcations possibles entre les sexes par rapport sux séquences de cours
choisis. Ces démarcations résultent des variations observees & l'intérieur
de chacune des séquences mentionnees. Ainsi, onh réalise que les filles
ayant complété un profil scientifique s'inscrivent davantsge dans le voie
enrichie au premier cours (ie. Mz et BMy): 52.56% de filles contre
43 40% de garcons (z=1.94) Par contre, ces derniers s'inscrivent
davantage dans la voie réguliere en mathématiques (2=2.45, =01 & la
sequence M),

C'est dans 1a séquence P, que les filles se distinguent le plus des
gargons, la différence de pourcentages y etant statistiguement
significative. En effet, la formule du test «z» nous donne une valeur
inverse de 1.92, relativerment supérieure & 1.65 carrespondant au geull de

signification «=.09, niveau ou 1'on travaille. |l ressort donc que & physiqus

—rs

422 cemble étre l'un des cours les plus populaires chez les fitles qu
complétent un profil scientifique. Par ailleurs, notons qu'aucune différence
sifgnificative n'a été observée par rapport aux séquences Py et Pz
Ajoutons que les cours de physique 552 n'étant pas obligatoire au profil
scientifigue, i1 n'est pas étonnant de trouver ded frequences de l'ordre de
25.96% et 20.93% pour 1a sequence Py.

En ce qui & trait aux séquences impliquant 1a chimie, la sequence Cp

Seps. 4
i

démontre des pourcentages beaucoup plus élevés (62.13 et 65.12) que

0
—
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séquence C, (37.87 et 34.88). La chimie 562, contrairement & la physique

952, demeure obligatoire pour le profil scientifique. Cela explique
vraisemblablement pourquoi la plupart des gargons et filles termineraient

leur chimie de préférence a la physique.

Nous pouvons aussi remarquer que les valeurs au test «z» pour les
sequences Cy et C, sont de méme grandeur mais de signe opposé. Quant & la

sequence C, (dans les profils scientifiques), elle est la plus fréquentée chez

les filles, quoique de fagon non significative.

Nous devons cependant souligner certaines distinctions entre les deux
cours de chimie. D'une part, 1a séquence C, (C-462 et C-562) est définie

comme étant le cheminement "normal” dans 1'étude de la chimie. D'autre
part, 1a séquence Cy (C-442 et C-562) s'adresse plutdt aux éléves ayant
obtenu un succes exceptionnel en chimie 442. Nous pouvons quand méme
remarquer que les filles ayant complété un profil scientifique,
entreprennent le cheminement normal de la chimie plus souvent que les
gargons. Quant & ces derniers, ils ne semblent pas vouloir rencontrer ces
mémes exigences mais perséverent tout de méme dans 'étude de la chimie.

Mais, toute proportion gardée, il s'agirait de quelques cas d'espéces.

Méme si les écarts observés ne sont pas tous significatifs, nous
pouvons néanmoins soupgonner l'existence de quelques points de
démarcation. On peut donc constater que les garcons et les filles, de fagon
générale, ne choisissent pas toujours les mémes voies (séquences) de cours

pour compléter leur profil scientifique.
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Cela étant dit, venons-en a 1a vérification de la 3¢ hypothése, a savoir
que « A 7intérieur des 24 profils scienlifigues, il existe des t6ux
de persévérance plus élevés chez les garcons gue chez les rilles 6
le suite du premier cours des meaeliéres scientifigues f{ie

séguences de cours)y.

Les données présentées au tableau 3.5 permettent de confirmer en
partie I'nypothese exprimee ci-dessus. En effet, nous remarquons dans ce
tableau que les différences de pourcentages dans le taux de perséveérance
aux différentes séquences sont significatives trois fois sur sept en faveur
des gargons. Notons aussi la séquence Mz ou ce sont les filles qui
poursuivent dans 1a voie réguliere (M-522) dans une plus grande proportion

que les gargons aprés avoir débuté dans la voie enrichie (M-432).

Les trois différences significatives ci-dessus sont-elles dues & des
résultats scolaires plus faibles chez les filles? C'est ce que nous allons
verifier ultérieurement. On aurs remarqué que les gargons 'emportent dans

chaque matiére scientifique, en particulier dans la séquence du cours de
physique (Py), suivi de prés 1a séquence du cours de chimie (C3).

En somme, les gargons persévérent besucoup plus que les filles dans
les matiéres scientifiques en dépit du fait que seulement 2335 d'entre eux

completent un profil scientifique.



TABLEAU 3.5

Fréequences et taux de persévérance observés chez les gargons et
les filles ayant complété les difféerentes séquences de cours
scientifiques

12 cours 2¢ COURS GARCONS

FILLES YALEUR DU

Séquence TEST«Z»
F 4 F z

M, : M-422 M-522 235 89.69 223 88864 031
M, M-422 M-532 13 496 6 239 |55*%
Mz M-432 M-522 49 39.84 70 4516 0.89
My M-432 M-532 12 58.54 80 5161 1.15
P, P-452 P-002 74 74.00 44 5500 266%*
Cq C-442 C-562 a5 56.88 81 4769 169*
C, C-462 C-562 150 80.21 138 6935 245%%

* significatif au seuil x=.05
* ¥significatif au seuil « =01
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3.1.3 Veérification des hypothéses sous le troisiéme volet

Sous ce volet, on desirait d'abord vérifier une proposition théorique
traduite sous la forme interrogative suivante: «S§7/ y & ges gif/érénces
enlre Jas 16uy 06 perséverence ges gorcons &l ges filles & 1intérieur ges
COUrs "SEguentiels " 8pnsreisssnt Gens nas 24 profiis scienlifigues, celles-ci
sergrent-eiies &liribushiles 6ux résuiisls scalsires ohlenus su premier

COUrsS 088 SEGUENCESs T,

L'autre proposition sous ce volet touche les mathématiques plus
particulierement. Nous nous sommes posés les questions suivantes: « Zés
nivesuy aspprentissege en methémealiques sec.ly (e vaie réguliére el voie
enrichie) sant-1is déterminenis pour compléter un profil scientifigue? En
periiculier, esi-ce gue Jes filles qui camplélent un profil scientifigue
gveient choisi le vaie enrichie (M-43.2) dens une plus grénde proportion gue

chez Jes gereons vy,

11 s'agissait donc pour nous de vérifier tout d'abord si le rendement
scolaire n'expliquerait pas les cheminements scolaires différents des deux
sexes. Egalement, il fallait vérifier s'il existe une ou des différence(s) dans
le cheminement des voies régulieres et enrichies aux cours de
mathématiques comme facteurs possibles d'explication aux écarts de
proportion relatés dans certains profils scientifiques. La variable «sexes
sera notre variable contrdle, puisque nous nous trouverons & contrdler la

force explicative des facteurs dans ces deux groupes d'échantillon

différents.
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3.1.3.1 Verification de la quatriéme hypothése

Dans le cas de cette hypothese, nous voulions vérifier I'impact de la
variable «résultats scolaires» sur les différents taux de perséverance deja
observés au Tableau 3.5. Cette variable fut constituée & partir des scores

obtenus au premier cours des séquences déja etudiées.

A présent, jetons un coup d'oeil sur les résultats obtenus au premier
cours de chaque séquence. Ces derniers apparaissent au Tableau 3.6. Les
moyennes observées sont relativement égales dans tous les cas. Quant &
ceux et celles qui ont persévéré dans la méme matiére, les résultats
s'averent de fagon générale plus elevees. A la séquence M-422 et M-522,
on remarque que les gargons qui ont persévéré avaient obtenu une moyenne
légérement inférieure au premier cours & celle de I'ensemble des débutants.
Ce dernier cas s'avere plausible puisqu'il s'agit probablement des plus
faibles, qui ont poursuivi dans la voie réguliére au lieu de 18 voie enrichie.
D'ailleurs, ceux et celles qui ont persévéré dans la voie enrichie avaient

obtenu au premier cours des moyennes plus fortes.

En comparant les moyennes respectives au premier cours et la
moyenne de ceux et celles qui ont poursuivi un deuxiéme cours, nous pouvons
dire que les filles qui ont poursuivi la physique 522 savaient obtenu au
premier cours des résultats 1égéerement supérieurs aux garcons. A vrai dire,
il se pourrait bien que ce soit les «meilleures»(44) qui poursuivent la
physique, étant donné que ce cours n'est pas obligatoire dans un profil
scientifique. 11 en est de méme pour la chimie 442 ou les 81 «meilleuress

filles ont entrepris le cheminement exceptionnel de la chimie 562. |1 est



TABLEAU 3.6

Moyennes obtenues par chacun des sexes au 1er cours des séquences et par ceux et celles
ayant poursuivi un 2¢ cours (rf. Tableau 3.5)

T =

1 R COURS GARCONS FILLES 2€ COURS GARCONS FILLES
F SCORE MOYEN F  SCORE MOYEN F SCOREMOYEN F  SCORE MOYERN

M-422 262 65.98 251 66.82 M-522 235 65.87 223 69.33
M-422 262 65.98 251 66.82 M-532 13 83.62 6 82.67
M-432 123 73.80 155 73.82 M-522 49 66.39 70 70.39
M-432 123 73.80 155 73.82 M-532 72 79.85 80 80.31
C-442 167 6448 170 6200 C-562 95 6714 81 6679
C-462 187 63.90 199 61.87 C-562 150 66.09 138 66.79
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donc difficile de confirmer le fait que le plus haut taux de persévérance
chez les gargons est attribuable & leurs meilleurs résultats scolaires au

premier cours des différentes séquences (voir Tableau 3.6).

Suite au Tableau 3.6, nous avons créé un tableau relatant les
difféerences calculées entre le score moyen des éléves persévérant au 2e
cours et le score moyen au 1¢ cours; par exemple, 69.33-66.82- 251.
Ainsi, figurent au Tableau 3.7 ces différences de scores moyens entre
garcons et filles. Les scores négatifs qui apparaissent s'expliquent par la
séquence correspondante qui consiste & passer de 1a voie enrichie & la voie
reguliere. Cela semble normal de constater que 1a moyenne du 2¢ cours (voie

réguliere) soit inférieure a 1a moyenne du 1er cours.

En examinant ces deux colonnes, exception faite de la séquence M-
422 et M-532, toutes les différences des scores moyens observés chez les
filles sont supérieures a celles des gargons. |1 apparait que les filles qui
perséveérent dans la méme discipline performeraient ou tout au moins

obtiendraient de meilleurs résultats scolaires que les garcons.

Notre réponse provisoire affirmant que: «£es 7illes abiiennent des
résuvitals scolsires similgires sux garcons 8u premier cours des
séquences apparaissant & 1'intérieur des 24 profils scientifiguess

est donc confirmee.

Les scores moyens observés pour chacune des matiéres ne nous
permettent pas d'affirmer que les résultats scolaires expliquent les plus

hauts taux de persévérance chez les garcons, comme il est parfois avance.



TABLEAU 3.7

Differences des scores moyens obtenus entre le 1¢r cours et le 2¢
cours des séquences pour chacun des sexes (rf. Tableau 3.6)

1R COURS  2° COURS GARCONS FILLES

Seéquence
SCORE MOYEN SCORE MOYEN

M, : M-422 M-522 -0.11 251
M, M-422 M-532 17.64 15.85
Mz : M-432 M-522 -7.41 -3.43
Mg : M-432 M-532 6.05 6.49
P, P-452 P-552 8.15 922
C, C-442 C-562 2.66 479
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En d'autres termes, la variable «résultats scolaires» n'est pas une variable

explicative en soi dans la compréhension des écarts de proportions apparus

dans certaines séquences.
3.1.3.2 Verification de la cinquieme hypothése

Finalement, il ne nous reste qu's étudier une derniere hypothese pour
compléter no_tre troisieme volet d'analyse. Rappelons encore ici les
questions: «l&s nmivesus dsepprentissege en  melthémsiigies sont-iis
GElerminsnis pawr complélar un profil scienlifigue? £n périiculier, esi-ce
gue jes 1illas qui complélent un profil scienlifigue sveient chaisi 76 vaie

enrichie (M-43.2) dens une plus gronde proportion gue Jes gercans 2.

Etant donné que les cheminements scolaires semblent différer selon
le sexe et ne seraient pas liés directement aux résultats scolaires, cette
variable explicative pourrait alors nous éclairer en ce qui concerne 18

compréhension des inégalités entre les sexes au plan d'études scientifiques.

L'hypothése complémentaire avancant que: «ies filles gqui
camplétent un profil scienlifigue syvsient choisi 18 vaie enrichie
en plus grende proporiion gue les gercons», servira g verifier
certaines constatations que nous avons émises auparavant. Nous serons
alors en mesure de confirmer ou d'infirmer 1'hypothése globale & 'effet que
«les pivesux dspprentissege en meihémeligues (sec.lV) sont

déterminanis pour compléler un profil scienlifigués
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Pour ce faire, nous nous sommes servis du Tableau 3.4 faisant
référence aux différentes séquences. Nous avons additionné les fréquences

des séquences My et M, puis Mz et My pour identifier ceux et celles ayant

débute dans 1'une ou l'autre des deux voies (M-422 et M-432).

Apparaissent au Tableau 3.8 les résultats obtenus dans la voie
reguliere (M-422) et dans la voie enrichie (M-432). A premiere vue, nous
remarquons que dans les séquences de la voie réquliére, les gargons se
montrent plus nombreux que leurs consoeurs tandis que ces dernieres

prennent 1'avantage dans 1a voie enrichie.

Avant de prendre position face & nos hypothéses, nous en avons
déterminé la signification statistique, par 1'entremise du test «z». En
appliquant 1a formule utilisée pour vérifier nos hypothéses antérieures
(formule 3.1), nous obtenons une valeur z=1.94, valeur légérement
supérieure & celle correspondant au seuil de signification « =.03, ie.
==1.69, en termes d'hypothése unilatérale (Pg> Pg).

Ainsi, notre sous-hypothése semble étre vérifiée et nous permet donc
de confirmer 1'hypothése globale. Par cette méthode, nous avons pu nous
assurer de la véracité de notre proposition a V'effet que «fes filles gui
camplélent un profil scienlifigue svsien! chaisi 1s yoie enrichie
MN-432) dens upne plus grénde proportion gue jes garconss, Qui

antérieurement s souleve certaines conctatations en ce sens.



TABLEAU 3.8

Fréquences observées aux séquences de mathéematiques de la voie
reguliére (M, et M,y et de la voie enrichie (Mz et My) chez ceux et

celles ayant complété un profil scientifique

SeQuUENCE 1ER COURS 2E COURS GARCONS FILLES
F .4 F .4

Maths 522

MyetH, Maths 422 133 56.59 102 47.44
Maths 532
Maths 522

Mz et My Maths 432 102 4340 113 5256
Maths 532

235%* 100.00 215* 100.00

* TOTAL DE CEUX ET CELLES AYANT COMPLET@ UN PROFIL SCIENTIFIQUE (RF. TABLEAU 3.1)
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3.1.4 Analyses complémentaires

Dans le but d'éclairer davantage voire mieux expliquer certains
resultats observés précédemment concernant quelques-unes de nos

hypothéses, d'autres types d'analyses ont été effectuées.

En ce qui a trait & la liste de nos 24 profils scientifiques, nous
n‘avons pu obtenir qu'un petit nombre de différences significatives entre les
deux sexes. Cependant, il est apparu que l'ensemble lui-méme des 24
profils scientifiques revélait une différence significative entre les

proportions des deux sexes, 8 1'avantage des gargons (voir Tableau 3.1).

Toujours en termes de comparaison entre les sexes, nos deux
echantillons indépendants ont été soumis & de nouvelles analyses. Nous
avons ainsi comparé les teux d'inscriptions, indépendamment des niveaux
11, IV et V, en chimie, en physique et en mathématiques '. Examinons
maintenant ces nouvelles données au Tableau 3.9 ou nous y avons effectué
des tests de signification sur les différences de proportions & 'side du test
«Z». |1 s'avére donc que les pourcentages d'inscriptions aux matieres
scientifiques sont significativement plus élevéees dans 5 cours sur les 8

possibles, toujours en faveur des gargons.

Une étude des données de ce tableau fait aussi ressortir qu'une fois de

plus dans le cas des trois cours de physique, la proportion des garcons qui

! Les mathématiques du niveau V seulement sont offertes en option
(rf.Chap.ll; tableau 2.2).



TABLEAU 3.9

Tests d'inférence sur les proportions P;-P,

provenant d'echantillons indéependants dans le taux d'inscriptions
aux matieres scientifiques

COURS SCIENTIFIQUE 6ARCONS FILLES VALEUR DU
F . F & TEST «Z»
Chimie 442 188 4253 183 3758 1.54
Chimie 462 215 4864 215 4415 1.37
Chimie 562 258 5837 221 4538 3.95%*
Physique 422 259 5659 20 4517 409%x
Physique 452 113 29.64 89 18.27 2.60%*
Physique 552 131 29.64 73 1499 o.o0**
Matns 522 208 6742 302 6201 173
Maths 532 89 20.13 87 17.86 0.86

* SIGNIFICATF 8 <.=.05 (6>F)
**SIGNIFICATIF 8¢ =.01 (G>F)
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s'y sont inscrits est significativement plus élevée que celle des filles, tel

que réveélé par le test «z» d'égalité des proportions.

Etant donné qu'une certaine majorité de gargons completent un profil
scientifique, il s'avere normal de constater que parmi tout notre échantillon
certaines différences significatives apparaissent & l'intérieur des choix
scientifiques. On s'apergoit egalement que le cours de chimie 562 présente
une proportion d'inscriptions significativement plus élevée chez les gargons

par rapport & celle des filles.

Ainsi, ces résultats justifient bien les écarts de proportions déja
observés entre les sexes existant dans certains profils scientifiques et
confirmeraient ainsi nos deux premiéres hypothéses. Nous remarquons
aussi dans les mathématiques 522 une valeur égale & 1.73, significative &
«=.09 en faveur des gargons qui ont poursuivi 1a voie réguliére. Cependant,
nous ne pouvons interpréter cette valeur dans le méme sens que la derniére
analyse (ou la 5¢ hypothese) puisqu'il s'agit de l'ensemble des profils

(scientifiques ou non).

Nous avons procédé également & d'autres tests d'inférence en nous
basant uniquement sur les profils scientifiques (voir Tableau 3.1). A
travers ces différents profils, nous avons retracé certains cheminements
scolaires concernant le choix des matieres scientifiques (mathématiques,

chimie, physique).

Ainsi, déependamment du choix d'une matiére scientifique identifiée en

secondaire 1Y, nous avons dénombré & 1'aide de tableaux croisés les éléves
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qui ont opté pour 1'une ou 'autre des matieres scientifiques en secondaire V.
Les cheminements scolaires ou les différences de proportions entre gargons
et filles ce sont averées significatives apparaissent au Tableau 3.10 ci-

contre.

Nous y remarquons donc huit cheminements que nous avons isolé
parmi les dix-huit qui se sont avérés significatifs. Dans tous les cas, les

pourcentages sont plus élevés chez les gargons que chez les filles.

Cela étant dit, puisqu'il s'agissait de I'echantillon total, nous nous
apercevons tout de méme que les gargons favorisent davantage les matieres
scientifiques que les filles puisque 53.17% d'entre eux complétent un profil
scientifique contre 44.15% chez les filles (voir Tableau 3.1). Regardons au
Tableau 3.10 ou en secondaire ¥, le choix le plus fréquenté et & la fois tres
discriminant envers les filles, apparait étre la physique 552. Cette
derniére se voit intégrée six fois sur les huit cheminements significatifs.
L'analyse de notre troisieme hypothese entre autres, laissait voir cette
méme tendance en évoquant que les gargons continuent de s'acquérir une
formation scientifique indépendamment du fait que la physique 552 n'est
pas une matiere obligatoire pour le profil scientifique. Cette méme
hypothese concernant 1'analyse de certaines séquences récoltait quant a elle
une valeur 2 égale & 1.26, 1égérement inférieure au seuil de signification
espéré (voir Tsbleau 3.4). Dans cette analyse supplémentaire des

cheminements, nous pouvions ici noter un écart significatif 8 «=.05.



TABLEAU 3.10

Tests d'inférence sur P,-P, provenant d'échantillons independants
appliqués dans certains cheminements

COURS COURS POURCENT AGE YALEUR DU TEST

NIVEAU |V NIVEAU V Ps Pe «Z» G>F
Maths 422 Physique 552 21.67 6.37 4966%*
Maths 422 Chimie 562 47.91 37.85 2.302%*
Maths 432 Physique 332 96.09 36.77 3.214%%
Physique 422 Physique 332 45.00 26.47 2.856**
Physique 452 Physique 552 73.00 % Wiy 2.680%*
Chimie 442 Physique 552 20.55 8.39 293 1%*
Chimie 442 Chimie 562 27.93 45.45 2.054*
Chimie 462 Physique 552 44.14 29.41 2.638%**

* SIGNIFICATIF & « =.05
*%SIGNIFICATIF 8 x =.01
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Ces tests d'inférence sur les proportions soulevent de nouveau
I'apport quantitatif du rdéle de la voie réguliére dans l'apprentissage des
matiéres scientifiques. Ainsi, contrairement aux filles selon la sous-
hypothése numero 5, 1a plupart des gargons semblent poursuivre 1a physique
de méme que la chimie en plus grande proportion que les filles dans la voie

réguliére en mathématiques (M-422).

En guise de conclusion & notre analyse des données, ces analyses
complémentaires viennent ainsi ajouter une certaine crédibilité a des
résultats quelque peu mitigés déja observes. Par le fait méme, nos diverses
propositions s'averent plus convaincantes, et visent dans l'ensemble le
reflet d'une certaine discrimination des sexes dans les choix scientifiques,
cette distinction n'étant, par ailleurs pas due aux résultats scolaires, tel

que nous 1'avons mentionné auparavant.



CHAPITRE IV
CONCLUSION ET RECOMMANDATIONS



4.1 RESUME

Selon un rapport ecrit du Conseil des sciences du Canada (19820, il

1ble

[y

t

D

derneure important que l'enseignherment des sciences soit acces
adapté aux besoins de tous. Par ailleurs, l'enseignement des sciences
prodigué dans les ecoles primaires et secondaires serait de faible qualité

(ibidem).

Aussi, le peu d'accent donné aux sciences au niveau primaire et
secondaire entraine, surtout chez les filles un désistement envers les cours
de sciences {surtout des sciences physiques), des que les éleves en ont la
possibilite. Le Conseil déplore & cet effet la faible proportion des jeunes
filles inscrites aux cours de sciences de niveau secondaire par rapport &
celle des garcons. Des lors, les filles continuent de se diriger vers les
métiers et les professions traditionnellement réservés aux fernmes (De

Billy, 1983).

Cette faible représentativité des femmes dans le domaine dss
sciences entraine par le fait méme des rapports d'inégalités entre les sexes.
Les femmes se voient donc défavorisées au niveau salarial, et le chamage

les affecte davantage.

11 s’est avere donc impaortant de concentrer nos efforts sur 'étude des
cherninernents scolaires des filles comparativerment a celui des gargons

dans le choix des matieres scientifiques au niveau secondaire.

78



79

Les questions auxquelles nous avons voulu repondre visaient &
compléter et & préciser certaines études effectuées pour tenter d'expliquer
ce phénomeéne de 1'absence relative des filles en sciences. Nous avons
formulé cing hypothéses que cette recherche a voulu vérifier. Un
échantillon aléatoire de 929 eléves finissant leur cours secondaire en juin
1982 a fait I'objet d'analyses permettant la vérification de ces hypothéses.
Certaines de nos hypothéses n'ont pu étre confirmées en partie @ cause de la

taille de certains sous-echantillons.

Tout d'abord, concernant notre premiere hypothese a l'effet que la
proportion des gargons choisissant chacun des 24 profils scientifiques est
plus élevée que chez les filles, tend & étre confirmée méme si seulement
trois différences sur 24 se sont averées significatives. Par ailleurs, il
s'est averé que pour 1'ensemble des 24 profils scientifiques, le pourcentage
des gargons {53%) ayant opté pour 1'un ou 1'autre des profils scientifiques

s'est avéré significativement supérieur a celui des filles (44%).

Notre deuxiéme hypothése, quant & elle, n'a pu étre formellement
confirmée. Cette hypothése avancait que dés le moment ou les étudiant/e/s
ont 1a possibilité de choisir certains cours, les gargons optent dans une plus
grande proportion que l‘es filles pour les matieres scientifiques (sciences
générales, biologie et chimie). L'hétérogénéité ici de notre échantillon peut
expliquer pourquoi nous avons obtenu des résultats plutdt mitigés qui
auraient pu s'avérer beaucoup plus convaincants si tous les éleves de naotre

échantillon avaient eu le libre choix. Néanmoins, nous avons pu observé une
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différence de pourcentage en faveur des garcons dans 4 cours sur les 9
choix possibles, bien que ces différences ne se soient pas avérées

significatives.

La troisieme hypothése, on s'en rappellera, soutenait que dans le cas
des cours séquentiels rattachés & des matiéres scientifiques, le
pourcentage des gargons qui ont complété de telles séquences est supérieur
a celui des filles. On a effectivement observé une seule difference
significative parmi les sept séquences observées. |1 s'agit de la séquence
M-422 et M-532 ou on y retrouve 8.08% chez les gargons ayant choisi un
profil scientifique versus 2.79% chez les filles. Rerarguons qu'il s'agit
d'une séquence spéciale en ce sens qu'il implique le passage de la voie

reguliere a la voie enrichie.

La quatriéme hypothese a &té confirmée en ce sens que les résultats
scolaires n‘ont pas paru expliquer les écarts observés entre les gargons et
les filles, puisque les filles (qui ont persévéré) ont obtenu des résultats

comparables au 1¢" cours des séquences etudiees.

Quant & la derniere hypothése, 1aquelle proposait que les filles ayant
complété un profil scientifique avaient choisi le cours M-432 de la voie
enrichie dans une plus grande proportion que les garcons, & été confirmee

{52.56% versus 43.40%).

Lors d'analyses complementaires, on a pu constater, entre autres, que
les taux dinscriptions des gargons aux cours scientifigues se sont averées

supérieurs a celui des filles dans 5 cas sur 8, de facon significative.
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Par ailleurs, lors de 'étude des 18 cheminements possibles des cours
scientifiques, on & pu en observer 8 dont la proportion s'est averee
significativement supérieure & celle des filles. L'étude de ces divers
résultats a fait ressortir que le cours de physique 952 est d'emblée le cours

le moins populaire chez les filles par rapport aux gargons.

4.2 LIMITES DE LA RECHERCHE

Avant de commenter les résultats observes ci-dessus, il convient de

mentionner trois importantes limites de cette recherche.

Une premiére a trait au nombre de sujets dans 1'échantillon. Bien que
I'échantillon total de 929 sujets nous soit apparu suffisant au point de
départ, le fait est que la vérification de nos différentes hypothéses nous &
amené & considérer plusieurs sous-groupes ou 1'on retrouvait peu de sujets,
ce qui eut pour conséquence de rendre fort difficile Il'obtention de
différences significatives. Ce fut notamment le cas dans I'etude des 24

profils scientifiques.

Une deuxiéme limite que nous considérons serieuse lors de cette
recherche est le fait qu'en secondaire |11, les politiques des commissions
scolaires varient en ce qui concerne le choix des matiéres scientifiques.
Ainsi, dans plusieurs commissions scolaires dont le ministére de I'Education
ne saurait lui-méme en déterminer le nombre, les éleves devaient

“obligatoirement choisir” une des trois matiéres scientifiques, & 1'encontre



des autres commissions scolaires ou les éleves avaient la possibilité de ne

pas choisir une matiére scientifique, méme si 1'on pouvait leur suggérer

fortement de le faire. Cet etat de fait a donc rendu difficile 1a confirmation
de notre troisiéme hypothese qui postulait que les eleves avaient la

possibilité réelle de choisir ou non un cours scientifique.

Une derniére limnite importante a notre recherche est le fait que les
données recueillies portent sur les années 1979 & 1952 A cet égard, il
s'agira quand méme d'étre prudent avant d'extrapoler ces résultats a l'annee

actuelle, 1a conjoncture ayant pu évoluer.

43 COMMENTAIRES SUR LES RESULTATS

Qu'est-ce & dire des résultats observes ci-dessus, eu egard aux

limites sérieuses que nous venons de mentionner?

Rappelons d'abord que cette recherche avait pour but essentiellement
de determiner s'il existe un écart entre les gargons et les filles en ce qui
concerne le choix des matiéres scientifiques au niveau secondaire, ces
matiéres etant indispensables & 1a realisation d'une carriere scientifigque. A
cet égard, il est fort important de réaliser que cette présente recherche a
effectivement confirme qu'il existe un ecart non seulement significatif
mais également substantiel entre le pourcentage des garcons (53%) ayant
complete un des 24 profils scientifiques par rapport a 448 chez les filles.
Cet ecart d'environ 9% ne nous étonne guere, compte tenu des lectures gue

»

nous avions faites a ce sujet.
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Un deuxiéme point qui nous apparait se degager concernant 1'étude des
matiéres scientifiques au niveau secondaire, est le fait qu'un intéerét
soutenu en sciences (surtout la physique 552) se manifeste davantage chez
les gargons. Les filles, quant a elles semblent vouloir s'assurer d'une plus
grande réussite en s'inscrivant dans la voie enrichie en mathematiques (M-
432), se contentent d'un seul cours de physique (P-422) et entreprennent le

cheminement normal de l1a chimie (C-442 et C-562).

Un autre point qui se dégage des résultats de cette recherche, est le
fait que d'une part, les notes scolaires des filles sont comparables & celles
des garcons et que d'autre part ces mémes notes n'apparaissent pas comme
étant determinantes dans la décision des filles de compléter un profil
scientifique. Alors, il faudrait chercher d'autres raisons pour expliquer les
écarts observés entre gargons et filles en ce qui a trait & 1'étude des

matiéres scientifigues au niveau secondaire.

4.4 RECOMMANDATIONS ET SUGGESTIONS

Vu 1'écart substantiel observe entre les gargons et les filles gui
completent un profil scientifique au niveau secondaire, et vu notamment gue
les résultats scolaires ne semblent pas expliquer cet écart, il nous apparait

opportun de faire les recommandationg suivantes.
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Une premiere recommandation & cet effet est d'attirer 'attention des
etudiantes, leurs parents et les intervenants scolaires sur l'existence d'un
tel phénomene susceptible de limiter les chances de la femme & l'acces

d'une carriere scientifique.

Une deuxiéme recommandation consiste & rendre obligatoires les
cours de mathématiques et de sciences & tous les niveaux du secondaire,

d'uniformiser les directives dans toutes les commissions scolaires.

Une troisieme recommandation est d'attirer I'attention des filles sur
le fait qu'elles peuvent aussi bien réussir les matieres scientifiques que les
garcons tel que le démontrent les résultats de cette recherche. Cela devrait
inciter les filles & persévérer dans ces études dans une plus grande

proportion

Une quatrieme recommandation est & l'effet que vu les résultats
scolaires n'apparaissent pas comme facteurs déterminants, il nous parait
approprié que des recherches sur d'autres facteurs tels les attitudes soient
entreprises, autant chez les filles que chez leurs parents et aupres des

intervenants scolaires, en particulier les conseillers d'orientatian.

A titre de cinquieme recommandation, nous proposons l'utilisation de
moyens concrets pour inciter & persévérer davantage dans l'etude des
matieres scientifiques au niveau secondaire. A titre d'exemple, on peut leur
présenter des modeles de femmes qui ont réussi dans une carriere
scientifique, & inviter celles-ci & venir rencontrer les etudiantes, ou encore

une action concréte de 1a part des autorités scolaires a promouvoir le droit
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et 1a possibilité d'acces réelle de la femme aux carrieres scientifiques
(brochures, videos, colloques, etc.). Toutes ces mesures doivent étre

appliquées avant le moment décisif, soit avant le secondaire 11l

Ainsi, en leur présentant de tels modeles, nous pourrions parvenir &
influencer 1a décision de bon nombre de filles qui n'osent se lancer dans des
carriéres non-traditionnelles. Heureusement, le Conseil du statut de la
femme a congu tout récemment une brochure sur les meétiers non-
traditionnels ainsi qu'un montage vidéo. La brochure et le vidéo s'intitulent
«Explorons de nouveaux espaces» et furent lancés & l'occasion de la

journée internationale de 1a femme le 8 mars 1985.

En guise de conclusion, nous croyons que c'est 1a société en général et
les valeurs qu'elle propage qui jouent vraisemblablement un rdle
déterminant et i1 appartient & chacune des composantes de cette société, i.e.
parents, enseignant/e/s, intervenants scolaires, conseillers d'orientation et
sutorités politiques de modifier 'orientation de 1'education inculquée & nos
enfants. En effet, seule la contribution de toutes ces composantes
permettra aux jeunes filles de s'orienter plus massivement vers les
carrieres scientifiques, et par conséquent de se rapprocher davantage de

1'égalite avec 1'autre sexe.
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