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RESUMO

E por meio da experiéncia social que as criancas se tornam humanas e
aprendem sobre si e sobre o mundo. E a partir das primeiras
experiéncias que vivenciamos com pessoas significativas em nossas
vidas que estaremos nos formando, criando significados e valores,
construindo nossa autoimagem e autoidentidade, desenvolvendo, assim,
nosso potencial cognitivo e, consequentemente, nos tornando sujeitos.
Nessa perspectiva, esse artigo tem como objetivo principal refletir sobre
o0 trabalho de professores na educagdo infantil, no sentido de buscar
novas possibilidades de agBes emancipatorias por parte desses
profissionais em relagdo ao processo de aprendizagem e formagdo
humanizadora das criangas. A pesquisa é de cunho bibliogréafico a luz
dos fundamentos da Teoria Critica da Sociedade, principalmente com
as contribuicbes de Adorno (1995) e Horkheimer (2002) e outras
leituras secundarias. Como resultado, a crianca precisa ser vista como
um ser pensante, historico, cultural, que transforma o mundo e por ele é
transformada e, o professor, imbuido de uma solida formag&o tedrico-
pratica, precisa potencializar esse processo de saberes e aprendizagens
infantis pelo viés da reflexdo humanizadora do ensino. Como resultado,
a educacgdo infantil tem a responsabilidade e o compromisso com a
formagdo e desenvolvimento de cada criangca pelos saberes e
conhecimentos historicamente construidos, de modo que o professor
reconheca 0s espagos oportunos para realizar intervencGes pedagogicas
com a promocgdo da formacdo integral por meio de descobertas e
experiéncias de aprendizagem desde a mais tenra idade.

PALAVRAS-CHAVE Formacdo de professores. Educacdo infantil.
Teoria critica.
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THE PEDAGOGICAL WORK OF TEACHERS IN THE UNIVERSE OF CHILD
EDUCATION: THE CRITICAL THEORY AS THE EMANCIPATORY POSSIBILITY
OF TEACHING

Abstract

It is through social experience that children become human and learn about themselves and the world.
It is from the first experiences that we experience with significant people in our lives that we will be
forming, creating meanings and values, building our self-image and self-identity, thus developing our
cognitive potential and, consequently, becoming subjects. In this perspective, this article has as main
objective to reflect on the work of teachers in the infantile education, in the sense of seeking new
possibilities of emancipatory actions on the part of these professionals in relation to the process of
learning and humanizing formation of the children. The research is a bibliographical one in light of the
foundations of the Critical Theory of Society, mainly with the contributions of Adorno (1995) and
Horkheimer (2002) and other secondary readings. As a result, the child needs to be seen as a thinking,
historical, cultural being that transforms the world and is transformed by it, and the teacher, imbued
with a solid theoretical and practical formation, needs to potentiate this process of children's
knowledge and learning through bias of the humanizing reflection of teaching. As a result, early
childhood education has the responsibility and commitment to the formation and development of each
child for the knowledge and knowledge historically constructed, so that the teacher recognizes the
appropriate spaces for pedagogical interventions with the promotion of integral formation through
discoveries and learning experiences from an early age.

Keywords: Teacher training. Child education. Critical theory.

EL TRABAJO PEDAGOGICO DE PROFESORES EN EL UNIVERSO DE LA
EDUCACION INFANTIL: LA TEORIA CRITICA COMO POSIBILIDAD
EMANCIPATORIA DE LA ENSENANZA

Resumen

Es por medio de la experiencia social que los nifios se vuelven humanos y aprenden sobre si y sobre el
mundo. Es a partir de las primeras experiencias que vivimos con personas significativas en nuestras
vidas que nos formamos, creando significados y valores, construyendo nuestra autoimagen vy
autoidentidad, desarrollando asi nuestro potencial cognitivo y, consecuentemente, haciéndonos sujetos.
En esta perspectiva, este articulo tiene como objetivo principal reflexionar sobre el trabajo de
profesores en la educacion infantil, en el sentido de buscar nuevas posibilidades de acciones
emancipatorias por parte de esos profesionales en relacién al proceso de aprendizaje y formacion
humanizadora de los nifios. La investigacion es de cufio bibliogréfico a la luz de los fundamentos de la
Teoria Critica de la Sociedad, principalmente con las contribuciones de Adorno (1995) y Horkheimer
(2002) y otras lecturas secundarias. Como resultado, el nifio necesita ser visto como un ser pensante,
historico, cultural, que transforma el mundo y por él es transformada y, el profesor, imbuido de una
solida formacion tedrico-practica, necesita potenciar ese proceso de saberes y aprendizajes infantiles
por el mismo de la reflexiébn humanizadora de la ensefianza. Como resultado, la educacion infantil
tiene la responsabilidad y el compromiso con la formacion y desarrollo de cada nifio por los saberes y
conocimientos histéricamente construidos, de modo que el profesor reconozca los espacios oportunos
para realizar intervenciones pedagdgicas con la promocion de la formacion integral por medio de
descubrimientos y experiencias de aprendizaje desde la mas tierna edad.

Palabras claves: Formacién de profesores. Educacion infantil. Teoria critica.
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INTRODUCAO

Do ponto de vista legal, historico e pedagdgico, a Educagdo Infantil é parte integrante
da Educacdo Baésica, situando-se no mesmo patamar que o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio. Desse modo, a formacdo integral da crianca, conforme apresentada na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/96), inicia-se na Educacdo Infantil,
considerando que, seré este primeiro contato com a escola que daré base para as demais etapas
de sua vida educacional. Sendo assim, esse espa¢o formativo voltado a educacdo da infancia
deve possibilitar novos saberes e conhecimentos potencializadores de aprendizagens as
criancas de 0 a 5 anos, de forma que contribua para sua formacdo humana a luz das vérias
linguagens do conhecimento e das experiéncias.

Assim, é por meio da experiéncia social que as criancas se tornam humanas e
aprendem sobre si e sobre 0 mundo. Nessa logica, é a partir das primeiras experiéncias que
vivenciamos com pessoas significativas em nossas vidas que estaremos nos formando, criando
significados e valores, construindo nossa autoimagem e autoidentidade, desenvolvendo, assim,
nosso potencial cognitivo e, consequentemente, nos tornando sujeitos.

Entende-se, portanto, que € responsabilidade do professor promover um ensino
intencional, pautado em planejamentos educativos que visam promover o desenvolvimento
integral dessa crianca, ampliando seu universo de conhecimentos e saberes, para aléem do
cognitivo, ou seja, que outras linguagens sejam estabelecidas nesse entorno (social, afetiva,
psiquica, fisica, psicomotora, entre outras). Entretanto, quando refletimos sobre o trabalho
pedagogico de professores da Educacdo Infantil no cenario atual em sintonia com referenciais
tedricos criticos, entendemos que ndo passam de acdes repetitivas do ensino que intenta
exclusivamente em atender as demandas do capital calcado em produtividade, padronizacéo e
reproducdo de formulas e receituarios educacionais.

Desse modo, este estudo manifestou-se a partir de reflexdes relacionadas ao Grupo de
Pesquisa em Educacdo e Infancia e do Projeto de Pesquisa “Industria Cultural, Educagao e
Trabalho Docente na Primeira Infancia: da semiformac¢do a emancipagdo humana”, ambos
desenvolvidos na Universidade Estadual de Londrina e das exigéncias do Programa de Pds-
Graduacdo — Mestrado em Educagdo — com o Estagio de Docéncia na disciplina de “Saberes e
Fazeres na Educac@o Infantil” no curso de Licenciatura em Pedagogia na Universidade
Estadual de Londrina.

E notério que os professores (semi) formados sdo incapazes de proporcionar uma
formacdo autorreflexiva dotada de acbes emancipatorias do ensino. Nesta perspectiva, a
problematica que guiard essa pesquisa sera: Como tem se constituido o trabalho pedagdgico
de professores no universo da Educacdo Infantil com vistas as a¢Ges emancipatorias do
ensino?

Buscando responder tal problematica, esse texto tem o objetivo principal de analisar as
praticas pedagodgicas dos professores da Educagéo Infantil, visando encontrar possibilidades
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de acdes emancipatérias por parte desses profissionais em relagdo ao processo de
aprendizagem e formagdo humanizadora das criangas. Especificamente, objetiva-se refletir os
pressupostos basicos da Teoria Critica; analisar sobre o contexto atual e suas implica¢des na
Educacéo Infantil e no trabalho pedagdgico docente e, por fim, refletir, a luz de embasamentos
tedricos e bibliogréficos, sobre as possibilidades emancipatdrias do ensino para as criangas.

Revista HISTEDBR Ondine

Para essa reflexdo, optamos pela metodologia, de cunho qualitativo, com o estudo
bibliografico a luz dos fundamentos da Teoria Critica da Sociedade, pautando-nos,
principalmente, em autores como Adorno (1995) e Horkheimer (2002), e também de leituras
secundarias com os autores: Freitag (1986), Pucci (2001), Zuin (2001), Duarte (2014) e,
Haddad e Pereira (2014) que dialogam com a Teoria Critica. A reflexdo aqui pretendida
envolve a preocupacdo com o trabalho pedagdgico docente na educacdo infantil, pautado na
criticidade, na autorreflexdo e na autonomia, de forma que os individuos assumam uma
postura emancipada frente a sociedade que os assolam diariamente.

Pensando na organizagdo didatica do texto, no primeiro momento, faremos uma breve
contextualizacdo sobre a Teoria Critica e seus pressupostos. No segundo momento, faremos
uma reflexdo sobre como tem se constituido as praticas pedagogicas dos professores da
Educacdo Infantil dentro do contexto atual. Por fim, apresentaremos possibilidades
emancipatdrias do ensino no trabalho docente com as criancas da Educacéo Infantil.

Nesse sentido, a crianga precisa ser vista como um ser pensante, historico, cultural, que
transforma o mundo e por ele € transformada, e o professor, imbuido de uma solida formacao
tedrico-prética, deve ser visto como o potencializador do processo de desenvolvimento e
formagéo humanizadora da crianga de 0 a 5 anos. Para isso, a instituicdo de Educacgéo Infantil
precisa ter a responsabilidades e 0 compromisso com a formacéo e desenvolvimento de cada
crianca, de modo que o professor reconheca 0s espacos oportunos para realizar intervencdes
pedagdgicas, com a promoc¢ado da formacdo integral da crianca desde a mais tenra idade.

A TEORIA CRITICA E SEUS PRESSUPOSTOS

Quando pensamos em Teoria Critica, devemos refletir sobre 0 momento no qual ela
surgiu, de forma que, resgatando o seu significado no passado, ela permita a critica do
presente e a projecdo de um mundo melhor no futuro, onde os erros do passado possam ser
redimidos. Adorno (1995), em seu texto Educacdo ApoOs Auschwitz, relata que a barbarie
continuard acontecendo enquanto a sociedade persistir em alimentar os fundamentos que
geram as condicdes para regressdo. A Teoria Critica surgiu nesse contexto de barbarie e, é por
este motivo, que ela ndo se contenta com o presente, esforcando-se constantemente para
superar a realidade cotidiana rotinizada, visando o futuro de uma humanidade emancipada.

A Teoria Critica surgiu em 1920 com a formagdo de um grupo de intelectuais alemaes
de esquerda que estabeleceram-se em Frankfurt, na Alemanha, e constituiram a Escola de
Frankfurt, onde desenvolviam pesquisas e intervencfes tedricas sobre problemas sociais,
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culturais, estéticos e filosoficos gerados pelo capitalismo. A ideia de institucionalizar um
grupo de trabalho para a documentacdo e teorizagdo dos movimentos operérios da época,
surgiu diante de uma longa semana de estudos marxistas, no qual preocupavam-se em fazer
uma andalise critica dos problemas do capitalismo moderno. (FREITAG, 1986). Desse modo,
criaram um instituto de investigagdo nomeado de Instituto de Pesquisa Social e um 6rgéo de
divulgacdo de suas producdes que ficou conhecido como a Revista de Pesquisa Social, ambos
sediados na Universidade de Frankfurt. (PUCCI, 2001).

Dentre a primeira geracdo de cientistas sociais que integraram a Escola de Frankfurt,
destacam-se Max Horkheimer (1895-1973), coordenador da Escola de 1930 até 1967, Herbert
Marcuse (1898-1979), conhecido no Brasil nos anos 1970 por seus livros publicados, Theodor
Adorno (1903-1969), que ingressou no Instituto no final de 1930 e o dirigiu de 1967 até 1969,
Walter Benjamin (1892-1940), bolsista do Instituto de 1933 a 1940 e Jirgen Habermas
(1929), fil6sofo e socidlogo, ainda vivo, porém atualmente aposentado. (PUCCI, 2001).

Em um aspecto geral, compreendemos que a teoria critica estd baseada em uma
interpretacdo ou abordagem materialista de carater marxista — porque afirma que o individuo
deve construir sua identidade — e multidisciplinar, porque nao considera apenas importante as
questdes econdmicas, mas agrega a ela contribuices de varias ciéncias, tais como: filosofia,
sociologia, psicologia, politica e questbes culturais da sociedade industrial e dos fenbmenos
sociais contemporaneos.

Este termo “Teoria Critica” estabeleceu-se em 1937 a partir de um artigo de Max
Horkheimer nomeado de “Teoria Tradicional e Teoria Critica”, escrito em exilio nos Estados
Unidos, onde utilizou-se desta expressdo para escapar da terminologia ‘“Materialismo
Historico” utilizada pelo marxismo hegemonico da época. Na verdade, Horkheimer (2002)
almejava que a sociedade compreendesse que a Teoria Marxiana era recente, porém
incompleta, pois, de acordo com a sua visdo, a identidade de um individuo ndo se constituia
apenas por meio do trabalho (questdo econdmica) — que era o que pregava a teoria de Marx —,
mas que questdes filoséficas, culturais, politicas e psicoldgicas, eram aspectos importantes
presentes na realidade do individuo e influenciavam na construcéo da identidade do mesmo.

Os autores frankfurtianos da primeira geracdo (1930 a 1970) escreveram sobre temas
filosoficos (critica a razdo iluminista; dialética do esclarecimento; dialética negativa), culturais
(cultura e civilizacdo; industria cultural; semiformacédo), sociais (individuo e sociedade;
sociedade unidimensional; sociedade administrada), estéticos (ensaio como forma;
constelacdo; experiéncia estética; mimese e racionalidade na obra-de-arte) e psicologicos
(personalidade autoritéria; relacdo autoridade e familia, preconceito; anti-semitismo). Apesar
de permanecerem nos horizontes do pensamento marxista, dialogaram com a critica e,
intensamente, com Kant, Hegel, Weber, Nietzsche, Freud, dentre outros.

Quando pensamos na expressdo Teoria Critica, dentro da perspectiva Adorniana,
remetemos o conceito de teoria a dimensdo da pratica e o conceito de critica a aceitacdo da
contradicdo e do trabalho permanente da negatividade, aspectos presentes em qualquer

© Rev. HISTEDBR On-line | Campinas, SP | v.19 | 1-13 | 019008 | 2019

(5]



ARTIGO

processo de conhecimento. (FREITAG, 1986). Nesta perspectiva, podemos compreender que
a Teoria Critica se pauta na negagdo de uma ordem estabelecida, o qual busca libertar a
humanidade do jugo da repressdo, da ignorancia e da inconsciéncia. Para isso, utiliza-se da
razdo como um instrumento de libertacdo, visando a autonomia e autodeterminacdo do
homem.

Revista HISTEDBR Ondine

DO CONTEXTO ATUAL AO UNIVERSO DA EDUCACAO INFANTIL:
REFLEXOES SOBRE O TRABALHO DOCENTE

Diante da sociedade capitalista que nos assola diariamente, a razdo — que antes era
tomada como libertacdo dos homens — atrofiou-se na medida que transformou-se em um
instrumento a servico desta sociedade calcada na padronizacdo e no consumo. Assim, é
irrefutdvel negar que a razdo encontra-se tdo alienada que torna-se uma utopia pensar na
possibilidade de atingir seu objetivo emancipatorio, resultando na dominagdo incondicional
destes homens.

A Industria Cultural — termo utilizado por Adorno e Horkheimer, em 1947, com o
intuito de substituir o que chamavam de “cultura de massa” — imp0e estilos de vida e de
consumo que seguem a ordem do modelo social e produtivo proprio da sociedade capitalista
que padroniza valores e transforma a cultura em mercadoria, criando estratégias de
manipulacdo no qual ha a absorcdo de normas, ordens e proibicdes. (LIMA, 2008).

Na visdo de Adorno, o problema da deficiéncia da escolarizacdo formal enfrentado
atualmente seria solucionado se a educacdo elementar produzisse pessoas verdadeiramente
cultas com professores intelectualmente preparados para assumir uma postura de superacao da
semiformacédo. (ZUIN, 2001). No entanto, a propria producéo cultural, por meio da Industria
Cultural, proporciona a semiformac&o, isto é, o sistema capitalista cria mecanismos de acesso
a cultura levando a sociedade a acreditar que estdo oferecendo uma formacdo educacional
emancipada, quando na verdade estdo contribuindo para a reproducdo da Industria Cultural
onde a cultura é consumida como mercadoria.

Neste contexto, tem-se a ilusdo de estar aumentando o cabedal cultural dos
profissionais que atuam na Educacdo, quando na verdade estdo alimentando-os de mercadoria
cultural. Compreende-se, portanto, que a formacao dos professores encontra-se semiformada,
afinal, ter acesso a cultura em nossa sociedade ndo significa apropriar-se do conhecimento
historicamente produzido e torna-lo fonte de emancipacdo, mas sim ter acesso aquilo que o
sistema capitalista disponibilizou com o intuito de aumentar o consumo da “cultura”.

Os professores sédo convertidos em instrumentos de semiformagdo na medida em que
transmitem uma cultura sem profundidade, desapegada da tradicdo historica e centrada na
formacdo de habilidades e atitudes produtivas no sentido mercadolégico. Nesse sentido, €
notdrio que as praticas educativas destes profissionais que encontram-se na Educacédo Infantil
estdo calcadas em pressupostos capitalistas que disseminam uma cultura danificada, longe de
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promover o dominio do conhecimento emancipado e de proporcionar a capacidade da
autorreflexao.

Revista HISTEDBR Ondine

Dessa forma, buscando refletir sobre o trabalho pedagdgico dos professores da
Educacéo Infantil no contexto atual, de acordo com Saito e Oliveira (2018), fica evidente que
0 ensino transformou-se em mera mercadoria, na medida que os professores utilizam-se
apenas de producdes manuais infantis como sindnimo de aprendizagem e desenvolvimento
adquirido. Estes profissionais ndo se ddo mais o trabalho de incentivar a autorreflexdo e
autonomia das criancas, pois utilizam-se apenas de conteidos que expressam o principio da
aplicabilidade mercadoldgica. A escola, antes apoderada como esperanca de culturalizacéo e
elevacdo intelectual, transformou-se em uma mesmice pedagdgica marcada pela padronizacao
do conhecimento.

Diante deste cenario, podemos observar a presenga do “tempo do capital”
(BARBOSA, p. 215, 2013) como uma pedagogia implicita nas escolas de Educacao Infantil,
de modo que os professores alegam néo ter tempo para fazer tudo o que deles exigem, assim
diminui-se o tempo que as criancas possuem para brincar e amplia-se 0 tempo para
desenvolverem habilidades objetivadas em atender as demandas exigidas pelo capital. Assim,
as criancas sdo apressadas para acompanhar o ritmo dos demais colegas e suas acdes sdo
reguladas por tempo fixos estabelecidos pelos professores visando somente a produtividade.
Em consequéncia disso, as escolas constroem artefatos como cronogramas, rotinas e horéarios
para controlar a infancia.

Essas acOes sdo cristalizadas em torno de préticas equivocadas que se naturalizam no
cotidiano infantil e que passam a ser cendrio pedagdgico no trabalho educativo e
mediador de criangas em fase de formacéo e desenvolvimento como se fossem
propiciadoras de tal formagdo humana. O pensamento pedagdgico € esvaziado, ao
invés de ressignificado pela reflexédo e critica. As experiéncias formativas déo lugar
ao siléncio e emudecimento humanos, prevalecendo, desse modo, a l6gica do
pensamento instrumental e repetitivo, com caracteristicas de padronizagdo e
diminuicdo da razdo a sua dimensdo instrumental e utilitarista, em que adultos e
criangas vdo conduzindo seu ‘tempo-rotina’ sem ao menos refletir sobre o processo e
elaborar novos olhares para o trabalho educativo. (SAITO; OLIVEIRA, 2018, p. 8).

Nesse sentido, pensando nas rotinas pedagdgicas, estas manifestam-se por meio da
utilizacdo de modelos considerados ideais que apenas reproduzem conteddos de interesse
capitalista e, muitas vezes, ndo atendem as necessidades e ndo potencializam as capacidades
das criangas da Educagdo Infantil. Diante do exposto, a educagdo deveria conduzir estas
criangas a uma aprendizagem voltada a emancipagdo humana, entretanto, ao contrario disso,
ela se limita em acdes repetitivas e utilitaristas do pensamento. Desse modo, Saito e Oliveira
(2018) apontam que € necessario pensar a rotina pedagogica como uma forma de superacao
dessas praticas repetitivas presentes na Educacao Infantil.

Muitas vezes, as criangas sdo vistas como um ser fragil e incapaz que necessitam
apenas de cuidados e protecdo, e por este motivo muitas criangas tem seu desenvolvimento
prejudicado por desfrutarem de um ambiente pobre de possibilidades e estimulos inadequados
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e hostis, e devido os professores acreditarem que elas ndo precisam mais do que cuidados
triviais, ndo lhes proporcionam vivenciar trocas de experiéncias que promovam a expanséo de
seu desenvolvimento e a plena vivéncia de suas potencialidades fisicas, emocionais e
cognitivas.

Revista HISTEDBR Ondine

Neste ambito, as acOes educativas sdo guiadas por agdes de cuidados voltadas ao
assistencialismo, ou seja, os professores possuem dificuldades em compreender que a
Educacao Infantil ndo é um espaco apenas para o cuidar, mas que o educar também é
fundamental. Segundo Borges e Souza (2002), sdo grandes as dificuldades que os educadores
encontram para atuar com as criangas da Educacdo Infantil, pois suas praticas tém sido
marcadas por crengas inspiradas e amparadas em uma nog¢éo de cuidado pobre e restritiva.

Outro ponto que necessita de reflexdo sao os livros didaticos que a Inddstria Cultural
enche de ilustracbes para chamar a atencdo das criangas, esquecendo-se de enriquecer o
contelido contido nestes manuais. Entretanto, espera-se que quem o faca seja o professor,
imbuido de uma formagdo que lhe permita extrapolar tais manuais orientadores. No entanto,
devido a formacdo deficiente, aliada as condicGes de trabalho extenuantes, fazem com que
muitos professores ndo s6 se resignem ao livro didatico como ainda o considerem
indispensavel para seu trabalho.

Desse modo, é possivel compreender que o problema aqui presente é o fato dos
professores estarem mais preocupados em cumprir os rituais pedagogicos, como preparar a
apresentacdo do Dia das Maes, do que possibilitar que as criancas desenvolvam suas
potencialidades humanas. Assim, € necessario que o0s educadores tenham objetivos
pedagodgicos que sustentem uma pratica realmente educativa, proporcionando uma atuacao
intencional que promova vivéncias significativas e o desenvolvimento de fato.

POSSIBILIDADES EMANCIPATORIAS DO ENSINO PARA CRIANCAS

Quando pensamos em possibilidades de acdes humanizadoras no trabalho docente com
criancas na Educacdo Infantil, & necessario primeiramente entender que o professor tem uma
tarefa fundamental nesse processo, no sentido de garantir pelo ensino intencional e
comprometido, uma formacdo que permita a experiéncia do pensar critico, criativo e inventivo
de nossas criangas. Desse modo, considerando que a sociedade contemporanea favorece um
ensino superficial e empobrecido de experiéncias formativas para os professores, se faz
necessario que eles desenvolvam a capacidade de reconhecer essa semiformacdo, buscando
distanciar-se dessa educacdo semiformativa — no qual utilizam-se da escola para favorecer os
interesses dos grupos hegemdnicos da sociedade — e educar para a autonomia.

Mészaros (2007) advoga que ndo basta simplesmente reformar o sistema escolar
formal estabelecido, porque isso traduziria apenas uma mudanga institucional isolada. O que
precisa ser confrontado é todo o sistema de internalizacdo, entendida como o esfor¢co do
capital em fazer com que cada individuo incorpore como suas as metas de reproducdo do
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sistema, legitimando sua posicdo na hierarquia social e conformando suas expectativas e sua
conduta ao estipulado pela ordem estabelecida.
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Nesse sentido, € preciso uma educagdo que contribua para que as criangas se
apropriem do contexto da vida social com criticidade, ou seja, uma educacdo comprometida
com a formagdo humana de forma que desenvolva integralmente estas criancas. Para tanto, é
essencial a existéncia de uma acdo didatica intencional que considere as necessidades destas
criancas, enxergando-as como protagonistas do processo educacional.

E fundamental deixar claro, como ja citado anteriormente, que essa acdo didatica
somente sera possivel se os profissionais que atuam com estas criangas possuirem uma
formagdo competente que garanta conhecimento tedrico suficiente para traduzir-se em préticas
pedagogicas humanizadoras, pois de acordo com Duarte (2014), é por meio do processo
educativo que o individuo aprende a se tornar humano, sendo assim, 0 homem ndo nasce
sabendo ser homem, ele aprende a ser como tal.

Ainda, é necessario que o professor da infancia considere a Educacédo Infantil enquanto
espaco de educacdo e desenvolvimento integral de criancas, uma vez que, a escola da infancia
configura-se como uma instituicdo de dimensdo pedagogica, e, portanto, como espaco de
trabalho do professor. Nesse sentido, o papel principal da escola é a socializacdo do saber
sistematizado, e ndo de qualquer saber, assim, os estabelecimentos de educacdo para a crianca
de 0 a 5 anos séo espacos, por exceléncia, para a disseminagdo do conhecimento elaborado,
isto é, do conhecimento cientifico, e ndo o espontaneo (senso comum), do saber sistematizado
e ndo fragmentado, da cultura erudita e ndo a popular.

Isto posto, Oliveira (1987, p. 92), afirma que a escola “[...] ¢ o local por exceléncia
para o desenvolvimento do processo de transmissdo-assimilacdo do conhecimento elaborado.”
Em comum acordo, Saviani (2013) salienta que a escola configura-se como saber
sistematizado, longe de ser um lugar em que se produz conhecimento por “palpites” ou
“achismos”. O autor acrescenta, ainda que, “[...] ¢é a exigéncia de apropriagdo do
conhecimento sistematizado por parte das novas geracfes que torna necessaria a existéncia da
escola.” (SAVIANI, 2013, p. 14).

Desse modo, a escola precisa realizar uma educacdo promotora do maximo
desenvolvimento humano nas criancas, sem que haja a abreviagcdo da infancia, mas com
estratégias de ensino e contetdo que permita o dialogo da crianga com o mundo da cultura que
a cerca. E nesse sentido que a educagfo das criancas deve assumir um carater propulsor do
desenvolvimento infantil.

Nessa perspectiva, Haddad e Pereira (2014, p. 77) “[...] nos chama a atencdo para a
importancia do trabalho da escola no que se refere a sele¢cdo dos conteddos e das formas
adequadas para garantir a apropriacdo do conhecimento escolar pelo aluno.” Compreende-se,
portanto, que o trabalho do professor é fundamental no processo educativo, uma vez que ele é
responsavel por transmitir o saber historicamente acumulado.
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Ele é responsavel pela organizacéo do trabalho pedagdgico na sala de referéncia, o que
implica na escolha das formas adequadas para garantir a apropriagdo de uma boa
aprendizagem. E, também, responsavel por ensinar aquilo que a crianga ndo consegue fazer
sozinha, para isso ele deve organizar o ensino por meio do trabalho com conteudos escolares,
buscando utilizar diferentes estratégias metodologicas que possibilite que a crianca avance
cada vez mais em seu nivel de aprendizagem.
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Ha também a necessidade de organizar o tempo e 0 espaco educativos, afinal, eles
podem ser considerados como segundo educadores, pois possibilitam o “[...] desenvolvimento
de uma concepgdo de crianga potente e produtora da cultura.” (FREITAS et al., 2015). Assim,
é preciso pensar este tempo como possibilitador de experiéncias ludicas, do pensar critico, e
este espaco como propulsor de desafios e aprendizagens.

A qualidade das interacdes estabelecidas com a crianca e a formacgdo de um vinculo
positivo entre ela e de quem cuida e educa torna-se um dos grandes desafios para o trabalho
docente humanizador e emancipatorio. Dessa forma, é também de grande importancia a
competéncia dos adultos que estardo com ela, interagindo e mediando suas relagbes com o
meio. Do mesmo modo que a crianca deve ser vista como um ser pensante, 0s professores
devem ser vistos como autoridades pedagdgicas potencializadoras do ensino e aprendizagem
das criancas e, ndo somente meros observadores do desenvolvimento infantil.

De acordo com Mészéros (2007), é preciso reivindicar uma educacao plena para toda a
vida, para que seja possivel colocar em perspectiva a sua parte formal, a fim de instituir uma
reforma radical. A reforma significa, segundo o autor, desafiar as formas atualmente
dominantes de internalizagdo existentes no sistema educacional formal, por em execucédo
urgentemente uma atividade de “contrainternaliza¢do” coerente e sustentada na direcdo da
criacdo de uma alternativa ao que ja existe. Significa que a educacdo formal precisa desatar-se
do revestimento da logica do capital e mover-se em direcdo a préaticas educacionais mais
abrangentes.

Sendo assim, acreditamos que a instituicdo de Educacdo Infantil tem responsabilidade
e compromissos com a formacdo e desenvolvimento de cada crianca. Portanto, para ser
eficiente, precisa saber reconhecer 0s espagos oportunos para realizar intervencoes
intencionais de cuidado e educagdo que podem ser reconhecidos em suas necessidades
“irrenuncidveis”. Ser receptivo, garantir uma ligagdo estdvel e o reconhecimento das
caracteristicas individuais de cada crianca, é papel do educador, funcdo da instituicdo e direito
da infancia.

CONSIDERACOES FINAIS

Apesar da Educagdo Infantil ser a primeira instancia da vida educacional de uma
crianca, é nela que ira ocorrer o processo de formacéo integral e que dara base para as demais
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etapas de sua formacdo. Desse modo, esse espaco deve possibilitar aprendizagens
significativas que contribuam no desenvolvimento de suas potencialidades.
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Nesse sentido, pautado em planejamentos educativos intencionais, o professor deve ser
0 responsavel em promover um ensino de qualidade. Entretanto, devido principalmente a
(semi) formacdo destes profissionais, no contexto atual encontra-se dificuldades em
oportunizar situacGes em que a crianca seja protagonista de seu processo educacional.

Assim, é preciso que estes profissionais que atuam com crian¢as na Educacao Infantil,
organizem o trabalho pedagdgico de forma que as escolhas dos conteldos garantam a
apropriacdo de uma boa aprendizagem, buscando ensinar aquilo que a crianga nao consegue
fazer sozinha e que seja significativo para ela, utilizando-se sempre de diferentes estratégias
metodoldgicas que possibilitem seu avango progressivo no processo de aprendizagem.

E importante também que o professor organize o tempo e o espago educativo de forma
que ele seja possibilitador de experiéncias Iudicas e propulsor de desafios e aprendizagens
emancipatorias. Entretanto, nada disso seré valido se este profissional ndo estiver imbuido de
uma sélida formacao teoérico-pratica, pautada na criticidade e na autorreflexdo de suas praticas
educativas.

Levando em consideracdo estes aspectos, apontamos a concepcdo critica reflexiva
como uma possibilidade de proporcionar praticas pedagogicas emancipadas para as crian¢as
da Educacdo Infantil, pois ela se pauta na negacdo da ordem estabelecida e busca uma
sociedade mais justa e humana, liberta do jugo da represséo e da ignorancia. Utiliza-se,
também, da razdo como um instrumento de libertacdo que almeja a autonomia e a
autodeterminagdo humana.

Desse modo, defendemos uma pratica pedagdgica pautada nos fundamentos da Teoria
Critica da Sociedade, gue entenda a crianca como um ser ativo e o professor como mediador
do seu processo de desenvolvimento, considerando as instituicdes de Educacgdo Infantil como
responsaveis pela formacdo e estruturacdo de cada crianca, de forma que o professor
reconheca 0s espacgos oportunos para realizar intervengdes intencionais, buscando promover o
desenvolvimento integral infantil.
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Notas

1 Mestranda em Educagéo na area de Formagéo Docente pela Universidade Estadual de Londrina. Licenciada em
Pedagogia pela mesma Universidade. Membro do Grupo de Pesquisa "IndUstria Cultural, Educacédo e Trabalho
Docente na Primeira Infancia: Da Semiformacdo a Emancipagdo Humana" vinculado ao "GEPEI - Grupo de
Estudos e Pesquisa em Educacdo e Infancia" desenvolvido na Universidade Estadual de Londrina.

2 Pés Doutora em Educacdo pela UNESP - Marilia. Doutora em Educacdo pela UEM - Maringa. Coordenadora
da Comissdo de Pesquisa - UEL. Coordenadora do Curso de Especializacdo Trabalho Pedag6gico em Educacéo
Infantil. Docente do Departamento de Educacdo e do Programa de P6s-Graduacdo, Mestrado e Doutorado em
Educacdo — UEL. Lider do GEPEI — Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacéo e Infancia.

© Rev. HISTEDBR On-line | Campinas, SP | v.19 | 1-13 | 019008 | 2019

(13]



