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EKSERP

Volwassene-Ieerders neem toenemend aan leeraktiwitene deel, veral weens
kennisuitbreidende, tegnologiese, ekonomiese en sosiaaJ-maatskaplike faktore
wat 'n rol speel, Die b~llQefteS-VB1Ldi8...valwass§nQ:1~erd.er in dlA dldaktlese
situasi~ord egter nog dikwels mlsken en verwaarloos. Qmdat opt/male leerwlns
.dle--o-ogmerk van eOlge dlaaKliese gebeure behoort te .w.e.8sJUfasr In nlenne
stu~ie van..difaanriai1}(~itg~eg .. s.SI'1}fC!t~e".'g-leerderge.~_entreer9 !JE!bo.Q!1Qlaas
fa vtnd. In_dle_andragogles~dfdaktlese sltt.Jasle...:mthoOiI.dIeJ.ee.(Cfm~1iSlJeJ(e
-valJ..die_'lOlwassene:-le~J]_er dYllD.i9:-geneemte word.

~§ qQrKaepelend(td.oalls vir die studle estel die fu rin en beredenerl
:'1lEi~rdergesttejr.cfeJ~~ erlng 0 Ie orme e andragog es- I a t ese situ8sle..

Volwassene-Ieerderkarakterlstleke Is Iiteratuurmatlg en aan die hand van 'n
emplriese vraelysondersoek rakende die didaktlese behoeftes van 'n groep
volwassene-Ieerders aan die Randse Afrikaanse Universiteit geidentifiseer.

Malcolm Knowles se aannames vir volwassene-onderwys Is geAvalueer en die
volgende is bevind:

*

*

*

*

Aile volwassene·leerders Is nle selfrlgt/ngf/ewende leerders nle en ervaar
ook nle die behoefte om volkome selfTlgtlnggewend In die dldaktlese
sltuasie te handel, op die wyse wat deur Knowles voorgestel word nie.

Ole klem wat Knowles 16 op die belangrikheld van die in berekening bring
van die volwassene se ervarlng In die didaktiese situasle, word as geldig
en waardevol beskou.

Volgens Knowles wordvolwassenes leergereed wanneer die behoefteasn
leer ontstaan weens lewensprobleme waarmee hul gekonfronteer word.
Hierdie siening. van Knowles word aanvaar; masr terselfdertyd as te
simplistles beskou.' : Nie .aile volWaseenes' se leergereedheid·· kan na
lewenstaakprobleme teruggevoer W()rd' hiei

Oat die volwassene-Ieerder se leerorl~ntas/e leefwAreld-, taak- en
probleemgesentreerd Is, en dat'd1e behoefte san onmlddellike toepassing
van leerinhoud wei by volwassenes bestaan, word grootliks mee
saamgestem. Tog moet daaregter oak daarop gewys word, dat die leer­
ori6ntasie en tydperspektief van volwassenes, soos deur Knowles gestel,
nle vir aile volw8ssene-leerders Qeldend Is nle. Sommlge volwassenes
neem byvoorbeeld san leeraktiwiteite deel weens vakbelangstelling of
weens die genot envervulling wat uit die leeraktiwiteit geput word.

*
"

Empirles en literatuurmatlg Isbevinddat volwassene-leerders

* In 'n mate behoefte toon sanmede-seggenskap oor die beplannlng endie
beheervan hul onderrig-leer Indie dldaktiese situasie;

'n sterk behoefte openbaar san die Inagnemlng en benutting van hul
ervarlng en asn aktJewe betrokkenheld Indiedidaktlese situasle;
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*

*

weens verskele redes Intenslonele leeraktiwite~e ondemeem, maar die
meeste redes kan teruggevoer word na 'n behoefte wat ervaar word
betreffende die verwerwlng enu/tboulng van lewenstaaktoerusting;

In ' n groat mate probleem-, taak· en lewenswerkllkheldgeorl6nteerd Is; en

die dldaktlese snuasle 'n dla~ogles~k06peratle,!!9 karakter vertoon;-- ._;

die metodalogle gerlg wees op die benuttlng van die volwassene se
~lVarlng;

selfrlgtlnggew9(ldheld bevorder word;

die leerkllmaat gekenmerk word deur Qekontroleerde Informaliteft,
onderllnge respek en ondersteunlng en vryheld van standpunt;

die evaluerlngstegnleke wat geimplementeer word, die volwassene se
perspektlef, Inslg, Integrasleverm06, ervaring en Interpretasleverm06
benut; en

*

*

*

*
*

*

In 'n groat mate 'n behoefte aan onmiddelllke toepasslng van leerlnhoud
openbaar.

(
/ Daar Is aan die hand van die Implikasles van geidentiflseerde

I leerderkarakterlstleke vir die dldaktlese s~uasle, oorgegaan tot 'n funderlng van
die leerdergesentreerde formele andragogles·dldaktlese snuasle.

In 'n leerdergesentreerde benaderlng tot die formele andragogles-dldaktlese
situasie sal

I

I
I

I.'

* die leerbegeleler vakdeskundlg wees, 'n vaardlge leerfaslllteerder weesen
empatles optree.

.~
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ABSTRACT

Although adult learners are participating In education In increasing numbers, their
specific didactic needs are nevertheless often not fulfilled In the didactic situation.
As optimal learning isassumed to be the aim of any didactic situation, the specific
needs of the adult learner should be addressed in such a manner that the learner
Is In focus. Teaching should therefore be learner centred. The learner
characteristics of the adult learner should consequently be taken Into account in
the andragoglc didactic s~uation.

The aim of the study is therefore the description of a learner centred approach
towards the formal andragoglc didactic situation.

Adult learner characteristics were theoretically identified by means of a literature
study and empirically by means of a questionnaire, the respondents being an
intact groupofadult learners at the Rand Afrikaans University. .

The assumptions underlying the andragoglc didactic situation according to
Malcolm Knowles were evaluated and the ffndings were asfollow:

* Not all adult learners are self directed learners and not all adult learners
feel theneed to act selfdirectively In the way Knowles proposes.

Knowles emphasizes that the adun's experience must be taken into
account in the didactic situation. thisassumption Is perceived to be valid
and valuable.

Knowles states that adults become ready to learn when they are
confronted with developmental tasks of social roles or problems which
must be dealt with. This ·assumption is perceived to be valid, albeit
somewhat too simplistic. Not all adults' learning readiness can be linked
to life task problems.

The assumption that adult learners' orientation towards learnIng is life,
task and problem centred and that the time perspectlve ofthe adult learner
Is that of the immediacy of application of knowledge, is perceived to be
largely applicable. It rs nevertheless important to emphasize that the
assumption In question Is not applicable to aU adult leamers. Some adult
leamers participate in.intentional learning aetivities due to subject interest
or due to the pleasure they derive from these activities.

The findings of the literature study and the empirical research were as follow:

Adult leamers

.'

*

*

*

want a degree 01 say concerning the planning and management of their
teaching-learning in the didactic situation;

feel strongly that their experience should be taken Into account and be
utilizedIn the didactic situationand that they should be able to participate
actively Inthe didactic situation;

participate In intentionaJ leaming aetivitles due to 8 spectrum of reasons,
most of these reasons can however be linked to 8 need to acquire and
extend life task equipment;
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are to a large extent life, problem and task orientated; and

show to a large extent the need towards the immediate application of
acquired knowledge.

A learner centred formal andragoglc didactic situation was described on the basis
of the implications of the learning characteristics of the adu~ learner for the didactic
situation.

A learner centred approach towards the formal didactic situation will be typified by

* a dialogical cooperative character;

* the utlJlzation of the adult learner's experience;

* the fostering ofself direct/veness;

.'

*

*

*

a controlled Informal learn/ng climate where mutual respect, support and
freedom ofspeech arehighly regarded;

evaluation techniques that utlllze the adult's perspective, Insight,
experience and ability to Integrate and Interpret; and

a facilitator with subject expertise and the ability toempathize with the adult
learner.

.~.
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HOOFSTUK1

ORliNTERING, PROBLEEMSTELLlNG, DOELSTELLINGS MET DIE
ONDERSOEK EN BEGRIPSVERHELDERING

1.1 INLEIDING

'Wehave more Information at our fingertips that weca'! comprehend. We
are required to Inform ourselves about complex International Issues
concerning evetythlng from howmuch wepayfor the gas we pump to the
ultraviolet rays that seep through the ozone. Our Jobs may disappear at
the very time that adozen new Jobs appear In the occupational handbook.
The only thing that Is certain Is that change reqUires us to attend
systematically recasting Information knOWledge, and our views of the
world"(Merriam &Cunningham, 1989:xv).

Tradislonele Jeugonderwys kan weens die snelle pas van verandering wat ons
tydsgewrlg kenmerk, die Individu nie meer voldoende lewenslank toerus vir die
else wat aan hom In die samelewing gestel word nle (Cropley, 1980:2; Perry,
1982:46; Smith, 1982:15). Patricia Cross (1981 :Ix) merk dan oak in haar Inlelding
tot "Adults as learners" op, dat dit haar oortulglng Is dat die hedendaagse Individu
bereld moet wees om van leer'n lewenslange aktiwiteit te mask. Lewenslange leer
is volgens haar nle 'n voorreg of 'n reg nle, maar 'n noodsaaklikheid vir enige
persoon, lonk of oud, wat tred wil hou met die voortsnellende pas van verandering
- In die gesln, beroepslewe en gemeenskapslewe (vergelyk oak Cropley,
1980:189; Perry, 1982:47; Jarvis, 1983a:6; La Roux, 1989:26). AI hoe meer vol­
wassenes tree dan ook toenemend as leerders tot onderwys toe (Jarvis,
1983a:8/9,12/13; Greenberg, 0' Donnell &Bergquist," 1980:vil; Gous, 1987:10),
hetsy op formele ofnle-formele vtak.

Onderrig en leer In die dldaktiese sltuasle Is onlosmaakllk gebonde, omdat
onderrig nle geslaag het Indlen leer nle plaasgevlnd het nle. Rogers (1986:184)
merk tereg dievolgende oar onderrig op : "For us teachers to say that we taught
but that the students didn't teem, Is as ridIculous assaying: 'I sold him a car, but
he didn't buy It. ,. Ericksen (198S:x) verwoord die gedagte as volg: "The lasting
measure of goodteaching Is what the IndMdual student learns and carries away".
Ook Penner (1984:7) Wis op die gebondenheld van onderrig en leer In die
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dldaktlese situasle: the ultimate result ofgood teaching will be found 01 course, In
the student ,- In the growth 01 his knowledge, the extension 01 his skills, the
lengthening 01 his values, the maturing of his Intellectual or creative discipline­
(vergelyk Kachelhoffer, 1983:133; Strydom, Bitzer & Venter, 1990:123). Ole
afleldlng kan dus gemaak word dat onderrlg leerdergesentreerd behoort plaas te
vind met die oog op optimale leersukses (vergelyk Kapp, 1990:63).
Leerdergesentreerdheld Impllseer dat die leerbegeleler kertnls sal dra van die
ontwikkellngsvlak, behoeftes en karakterlserende elenskappe van die leerders en
dat die dldaktlese sltuasle met Inagnemlng van die leerderelenskappe en ­
behoeftes beplan en Ingeklee sal word.

1.2 PROBLEEMSTELLING

1.2.1 Aanloop tot die probleem

Ole probleem wat tot hlerdle studle aanleldlng gee, sprult voort u~ die sltuasledat
die rol van leerder tradlsloneel aan klnders of Jongmense toegeken Is. Onderwys
Is gesien as voorberelding vir die lewe as volwassene enna afloop van aanvangs­
onderwys Is skollng en opleldlng vir die meerderheld van volwassenes as afge­
handel beskou (vergelyk Jarvis, 19838:57; Jarvis, 1983b:1; Darkenwald &

Merriam, 1982:2; Knapper & Cropley, 1985:27).

Die gedagte van lewenslange leer en voortgesette onderwys Istoenemend beslg
om veld te wen, onder andere weensdie dlnamlese karakter van die huldige mast­
skaplike bestel (Oarkenwald &Merriam, 1982;2/3; Jarvis, 19838:32/33; Knowles,
1980:19; Cropley, 198Oa:2; Knapper & Cropley, 1985:21; Rosenberg, 1984:22;
Schoeman, 1985:18; La Raux, 1989:26 e.v.). Richardson (1982:135) verwoord die
gedagte as volg:

-Education must therelore be regarded and planned 8S a continuing
process throughout IIle. It Is nolonger sufficient to regard education as an
early andfinite early process Inpreparation loradun life. -

Volwassenes tree dan ook toenemend as leerders tot onderwys toe. Ole
tradlslonele slenlng dat die rol van leerder die prerogatJef van die kind of Jeugdlge
Is, Is In ons huldlge tydsgewrlg gevolgllk nle mear geldlg nle.
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1.2.2 Probleemitelllng

Ole volgende aspekte van die probleem kan geidentifiseer word:

*

*

*

Beskikbare dldaktlesgerigte Iiteratuur fokus grootliks op die kind en
jeugdlge as leerder en daar is In vergelyklng met die kennlsskat oor die
kind en jeugdige as leerder, relatlef min navorslng gedoen oor die
volwassene as leerder.

Navorslng wet wei oor die volwassene·leerder bestaan, fokus grootllks op
die karakterlstleke van die volwassene·leerder sonder dat die funkslona­
IIsering van die karakteristleke binne die dldaktlese sltuasle uitgebreld beng

.:
word.

Oldaktiese s~uasles waarby volwassenes betrokke is, se inkleding is
dlkwels nle op die behoeftes en ontwlkkellngsvlak van die volwassene
afgestem nle, en gevolgllk word die bereiking van die oogmerk van
optlmaleleersukses bemoelllk.

Die belangrikste vrae wat In diestudle aangespreek gaan word, isdie volgende:

*

*

Oor watter kenmerkende leerderkarakteristieke beskik die volwassene­
leerder?

Op watter WtJS8 kan volwassene-leerderkarakteristleke wet geidentiflseer
word, gefunkslonaliseer word met die cog daarop om volwassene-Ieer te
optimallseer?

Ole vraag waarop die fokus In hlerdie studIe geplaas gaan word, Is dan same­
vattend: Op watter wyse kan die kenmerke van die volwassene-Ieerder wat
I~eratuurmatig en emplries geidentiflseer word, gefunkslonallseer word In die
formele andragogles-dldaktfege situasle met die cog opoptlmale leersukses?

1.3 DIE DOELMET DIE BTUDIE

.~ Die studie het as oorkoepelende doel die fundering, beredenering en omskrywing
van 'n leerdergesentreerde benadering tot die formele andragogles-dldaktJeS8
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situasle. Met die oog op die bareiklng van die oorkoepelende doelwit. kan die
volgende subdoelwitte geidentifiseer word:

*

*

*

*

'n Eerste subdoelwit van die studle is om die redes onderllggend san die
toename van volwassene-Ieerders aan te dul.

'n Verdere oogmerk Is om aan te dul dat die volwassene-Ieerder oor
karakteriserende eienskeppe besklk en om genoemde karakterlstieke te
identifiseer en te omskryf.

Onderwys behoort leerdergesentreerd plaas te vind met die oog op
'.

optlmale leerwlns, gevolglik hou die karakteristleke van leerders
implikasles In vir die wyse waarop die dldaktlese snuasle Ingeklee behoort
te word. Ole oogmerk van die studle Is gevolglik ook om die Implikasles
van die geidentifiseerde elenskappe van die volwassene-Ieerder vir die
formele dldaktlese sltuasle te beredeneer.

Ole dosent as leerkllmaatskepper en leerbegeleler speel 'n belangrike rol
betreffende die wyse waarop die dldaktlese situasle ingeklee word en die
matevan leersukses wet In die didaktlese sltuasie berelk word. Ole studie
hat ten slotte as oogmerk dieuitwys vankwalitelte waaroor die suksesvolle
leerbegeleier van volwassenes behoort te beskik.

Enk~le sleutelbegrlppe rakende die studie word vervelgens verklaar en omskryf
met diecog op die ultskakellng van verwarrlng en die daarstel van werksdeflnlsies.

1.4 BEGRIPSPRESISERING

1.4.1 Agogl,

Ole starn In die woord agogle Is direk algelel van die Grlekse "Ago" wet "Ek lel"
beteken (Smlt. 1986:29). Ole begrfp word volgens Adey (1989:5) gebrulk In 'n
s!tuasle waarln mlnstens twee persone bettokke Is en wear daar sprake Is van
omgee. rigtlnggee, Inlsleer, voorgaan, voorslen (bv. kennls) en motiveer en ken
daarom met"Ek begelei" vertaal word.



5

1.4.2 PedagogI.

·Peda· Is afgelel van die Grlekse "Pals· wat kind beteken (Louw, MOiler & Mentz,
1983:13). PedagogIe dul dan op begeleldlngshulp san die kind (Van Zyl, 1975:24)
deur 'n persoon met meerdere kennls en ervarlng met die oog op volwas­
sewording.

1.4.3 Andragogle

Ole premorleem 'andr" In andragogle Is dlrek vervorm van ·aner" wat In Grleks
man beteken (Van Rensburg, Kilian &Landman, 1979:9; KnoWles, 1978:54; Smlt,
1986:29). "Aner" dul volgens Adey (1989:5) oordragtelik op man en vrou wat gelel
(begelel) word deur 'n ander persoon met meerdere kennls en moontlik meerdere
ervaring wat 'n spesifieke kennlssfeer betre', met die oog daarop dat die volwas­
sene sy lewenswerklikheld (In die besonder die betrokke kennlssfeer) beter sal
begryp ten elnde toenemend volwasse teword.

Oft Is belangrik om daarop te wys dat die konsep andragogle soos dlt In hlerdie
studie gebruik word, nle verwys na Knowles (1980:40 e.v.) se slenlng van wat
andragogle behels nle (vergelyk paragraaf 3.2). Wanneer die konsep andragogle
In hlerdie studie gebruik word, Isdie bovermelde definisie van toepasslng.

1.4.4 Andragoog
••• r·1 .-

Andragoog Isafgelel van "andragogos", 'nvolwasse leler ofbegeleler. Ongeagdie
andragoog se ouderdom, 1& hy gewoonlik die student of leerder se meerdere op
die studleterreln ofkennlsgebled waarop die student hom begewe. Adey (1989:5)
wys daarop dat at Is sommlge studente ouer as hul sfudleleler of dosent, dlt niks
wegneem van die andragoglese opgawe van diedosent nle.

1.4.5 Inform,le onderwya, formele onderwya, nl.formete onderwya

Vir die doelelndes van hlerdle studle word die omskrywlng van die begrippe In­
.~ formele onderwys, fermele onderwys en nle-formele onderwys wat In die verslaQ

van die Hoofkomitee van die RGN-ondersoek na die onderwys In die Republlek
van Suld-Afrika (1981:93/94) voorkom, as ultgangspunt gebrulk. Ole begrippe



6

Informele onderwys, formele onderwys en nle-formele onderwys word In die ver­
slag as volg omskryf:

*

*

*

Informele onderwya Is onderwys wat spontaan In lewensituasles gegee
word. Ole onderwys ontstaan byvoorbeeld ult die omgang In die gesln,
buurtlewe en portuurgroep.

Formele onderwya Is onderwys wat bepland verloop In erkende onder­
wyslnstitusles soos skote, kolleges, unlversltelte en technlkons (en wat
onderjurlsdiksle van diestaat val). .

NIe-formel8 onderwya Is onderwys wat bepland en hoogsaanpasbaar
verloop In lnrlgtlngs, organlsasles en sltuasles wat bulte die formele
onderwys en Informele onderwysvoorslening val, byvoorbeeld Indiens­
opleldlng In die werksituasle.

.'

1.4.6 Andragogle88 dldaktlek

Die woord didaktlek het as grondwoord die Grlekse woord "dldaskeln- (Van
Rensburg, Kilian &Landman, 1979:29) wat beteken om onderrig te gee, om
Inhoude aan te bled of oor te bring, of om lemand lets te leer (Van der Stoep &
Louw, 1979:19; Smlt, 1986:29). Andragogiese dldaktlek dul dan op aile formele,
nle-formele enInformele vorme van onderwys san volwassenes.

1.4.7 Teral6redldaktlek . . ,

Ole woord terslAr beteken volgens die Verklarende' Hendwoordeboek van die
Afrlkaanse Taal "derde In (belangrlkheld, waarde In) rangorde, 'nreeks· (Odendal,
SChoonees, Swanepoel, Du Tolt & Booysen 1988:1143) en dul op die derde fase
van onderwys. Tersl6re dldaktiek verwys dan na die formele komponent van na­
skoolse onderwys wet toegepas word san universltelte, technlkons en kolleges
met die cog opdie verwerwing van 'n kwalifikasle•

De Vries (soos aangehaaJ deur Jacobs, 1990:15) verwys ne 'n v1erde vlak van
onderwysvoorslenlng as hy nagraadse onderwys san unlversltelte kwart6re
onderwys noem.
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Vir die doelelndes van hlerdie studie slu~ die begrip terslAr die voorgraadse en
nagraadse situasle in.

1.4.8 Voortgesette onderwya

Dear bestaan in die I~eratuur weinig eenstemmigheld betreffende die afbakenlng
van die konsep voortgesette onderwys. Le Roux (1989:27) wys da~rop dat elke
navorser voortgesette onderwys definleer In terme van sy navorslngfokus en
oogmerke.

-:

Le Roux (1989:27) meld dat daar wAreldwyd uiteenlopende Interpretasies geheg
word aan verbandhoudende konsepte soos onder andere die volgende: lifelong
education, permanent education, recurrent education, continuing education, adult
education, lewenslange onderwys, onderwys aan volwassenes, permanente
onderwys, voortgesette onderwys, voortdurende onderwys, heropleldlng en
verdere opleldlng (vergelyk ook Rogers, 1986:1). Jarvis (1983a:35) wys daarop
dat die konsepte lewenslange onderwys (lifelong education) en voortgesette
onderwys (continuing education) dikwels as slnonleme gebruik word.

Jarvis self (1983a:36) tret egter 'n onderskeid tussen lewenslange onderwys en
voortgesette onderwys. Hy steldit as volg:

"Hence, It may be concluded here that continuing education Is post-Initial
education, but· that Is not synonymous with lifelong education. Ufeldng
education makes no distinction between Initial and post·lnltlal education
whereas continuing education refers only to the latter part of lifelong
education and Is, therefore, only one branch ofeducation:

Jarvis (19838:36) onderskel oak tussen Inlsl61e of aanvangsonderwys OnltlaJ
education) en verpllgte onderwys, as hy daarop wys dat aanvangsonderwys
langer ken duur as verpligte onderwys (vergelyk oak Rogers, 1986:3). Jarvis
(1983a:39) slen voortgesette onderwys samevattend dan as 'n post-Inlsl6le voart­
setting van onderwys, veral In die beroeps~asle. Hy meld oak dat die konsep
voartgesette onderwys dikwels met dieprotessles verblnd word. Jarvis (1983b:22)
definleer professles as •...occupatlons whIch seek In some ways both the mastery
ofan IdentUlable body ofknowledge andthe control of Its application In practice.•
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Ook Grabowski (1981:84/85) dul 'n verband tussen die konsep voortgesette
onderwys en die professles san: ·Contlnulng educaUon refers to any and all
methods, formal or Informal, used for the growth and development of profes­
sionals.• Hy het egter 'nbreA slenlng oor wet die konsep professle behels: •...to
Include any occupation designated as profession byany authoratlve source••••.

Ashmore (1982:76) beskou voortgesette onderwys as •...the provision of In­
seMce, refresher courses for people from a wide variety of professions and
occupations.•

Apps (1979:68) huldlg 'nomvattender standpunt oor wat die ~onsep voortgesette
onderwys behels. Hy slen voortgesette onderwys asdie verdere ontwikkellng van
menslike verm06ns nadat 'n beroepsituasle ofvrywillige aktiwitelt betree Is. Oltken
gerlg wees op beroepsbevorderlng of bre! persoonllke en professlonele ontwik­
keUng. Voortgesette onderwys slult byvoorbeeld studie In wat deur kennlsuit­
breiding genoodsaak word.

Ole werksdeflnlsle wat vir die doelelndes van hierdle studie gebrulk word, vtnd aan­
slu~ing by Jarvis se beskoulng. Voortgesette onderwys verwys In hlerdle studle na
post-aanvangsonderwys met onder andere as oogmerk

*

*

*

*

breA professlonele ontwikkeling;

die op hoogte hou van die Indivldu betreffende nuwe verwikkelinge op sy
beroepsgebled;

die verwerwlng van speslallskennls; en

heropleldlng met die cog op beroepswissellng.

1.4.9 Volw....nheld

I Ole konsep volwassenheld Is veelfasettjg van aard en Is op verskele wyses Inter-
I preteerbaar.

Langeveld (1967:43) slen voIwassenheid as selfverantwoordelike selfbepallng, dit
wil 56 dievotwassene Is self verantwoordelik vir die gestalte wet sy lewe vertoon.
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Volgens De K1erk (soos aangehaal deur Van der Molen, 1979:74) begin volwas­
senheld wanneer die Jong mens op grand van sy opvoedlng sy lewenslot In ele
hande neem en sen daarvoor verantwoordellk kanenwil wees.

Landman (1972:27/28) meld dat volwassenheld gekenmerk word d,eur 'n slnvolle
bestaanswyse, selfbeoordellng en selfbegrlp, menswaardlgheld, sedellk-self­
standlge besluitvormlng en handellng, verantwoordelikheld, normldentifikasle en
ele lewensopvattlng. .

Langeveld (1967:44) wys daarop dat volwassenheld ultwendlg waarneembaar
word deur die mate wasrln 'n persoon konstruktlewe deelgenootskap aan die
maatskapllke lewe waarln hyhom bevlnd, toon.

Vir Oarkenwald & Merriam (1982:8) Is 'n volwassene 'n persoon wat fisles vol­
groeld Is, wat rolle beklee wat tlples asn die volwassene in die samelewing toe­
geken word en wat pslgologlese en soslale volwassenheld toon betreffende oor­
deelsverm06, outonomle enverantwoordellkheld (vergelyk ook Rogers, 1986:7).

Volgens Knowles (1980:42) moet twea vrae gevra word om vas te kan stel wle as
volwassenes beskou moat word:

* Wie tree socs 'n volwassene op-vervul dusdie rol van 'n volwassene ('n
soslale definlsle)?

-, t- .(

* W1e saselfkonsep Isdievan 'nvolwassene ('npslgologlese definlsie)?

As die eerste kriterlum soos deur Knowles gestel, toegepas word, Is persone
voIwassenes op grond van die mate waarfn hulle die soslale rol wat tiples san 'n
volwassene In 'n samelewlng toegeken word, vervul • die rol van byvoorbeeld
arbelder, eggenoot, ouer enverantwoordellke Iandsburger.

Knowtes se tweede kriterium Impllseer dat persone voIwassenes Is op grond van
die mate waarln hul hulsetf as verantwoordelik vir hul eie lewe en bestaan slen. 'n
Volwassene hat ook volgens Knowtes (1980:46) 'n dlepgesetelde pslgologlese
behoefte om deur ander as setfrigtinggewend beskou te word (vergelyk oak
McLagan, 1978:12).
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Volgens Paterson (1979:5 e.v.) word 'n sekere status aan 'n persoon toegeken,
wanneer 'n persoon 'n volwassene genoem word. Hlerdle status wat toegeken
word, Is normatief van aard. Wanneer 'n persoon as 'n volwassene beskou word
....we consider that there are distinctive compliances, modes of respect, which he
may rightfully demand 01 us, and that there are natural dispositions, qualities of
concern, which we may rightfully demand 01 him. -

Paterson (1979:9) meld dat aile volwassenes nle noodwendlg oor die eienskappe
ofvermoltns wat aan volwassenheid gekoppel word, besklk nle. Omdat die status
wat aan volwassene-wees gekoppel word, normatief van aard Is, word dlt egter
verwag dat hydaaroor sal besklk, In teenstelllng metwat van 'n kind verwag word:

-If we treat our neighbour as an adult, with the rights and duties Intrinsic to
that status, this Is because we leel entitled topresume, for example, thatIn
appropriate circumstances he will show restraints and Impartiality,
concern and understanding In some sufficient degree, and that he will
accepta certain amount of responsibility andprove capable of draWing on
his relevant experience with some measure of sense and skill. We do not
normally leel entitled to presume any such attributes and competencies on
the part 01 our neighbour's young child. -

Wanneer aI die versklllende standpunte oor die konsep volwassenheld In oltnskou
geneem word, blyk dlt dat aspekte soos verantwoordellkheld en selfbepallng as
wesenlike elenskappe van volwassenheld geslen word. Oft blyk egter ook dat die
Interpretasle van die konsep volwassenheld soslaaJ-maatskapllk gebonde Is.

D~ Is belangrlk om daarop te wys dat volwassenheld nle as 'n afslultingspunt of
vaste entitelt geslen moet word nle. Die mens Is noolt hee~emal vottoold nle. Hy
word steeds volwaardlger vofwasse. Ook wet geidentiflseerde aspekte van vol­
wassenheld betref, ken dear dus groal by die volwsssene plaasvind. Ole vol·
wassene kan byvoorbeeld maar verantwoordellk word en 'n beter verm06 tot self·
beoordellng en selfstandlge beslultvormlng ontwikkel.
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1.4.10 Leer

Leer Is 'n komplekse verskynsel wat nle maklik definleerbaar Is nie.

Sm~h (1982:34 e.v.) wys daarop dat leer moeilik omskrytbaar Is. Daar word egter
algemeen aanvaar dat leer metkomplekse prosessetedoen het wat die verstand,
emosles en die volle menswees tietrek.

Smith Identlfiseer 'n paar waarnemlngs aangaande leer.; wat volgens hom
algemeen aanvaar word:

.'

*

*

*

*

*

*

Leer Is 'n proses wat lewenslank duur en kan Intensloneel of nie-Inten­
sloneel plaasvind. Nle aile persone Is geneA om aan intenslonele leer­
aktlwitelte deel te neem nle, omdat Intenslonele leer met moeite gepaard
gaan.

Leer Is 'n persoonlike en natuurlike proses. Nlemand anders kan vir jou
leernle.

Leerhet met veranderlng te doen. lets word bygevoeg ofweggeneem.

Leer Is nou met menslike ontwikkeling verweef. Leer be'invloed en word
beinvloed deur veranderinge wat lewenslank voortduur. Hierdle veran­
derlnge omvat blologlese en fislese veranderlnge en veranderlnge betref­
fende persoonlikheld, waardes, rolle en take.

Leer hatbetrekklng op belewlng. Om te leer, Is om te ervaar, Is om Inter­
aktief met die omgewlng om te gaan.

Leer hatook 'n Intu1Jewe sy. Ole onderbewuste bly byvoorbeeld met 'n
probleem beslg en dan ken Inslg In die probleem sklelik tot 'n persoon
kom, aI was die persoon nle bewustellk beslg om san moontllke oplos­
sings te dink nle.
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Volgens De Wet, Monteith & Van der Westhulzen (1981 :1) word daar a1gemeen
aanvaar dat .

".../eer 'n proses of handellng Is met min of meer duursame, permanente
resultate waardeur nuwe gedragsmoontllkhede van die persoon ontstaan
of reeds aanweslge gedragswyses verander word. Hlerdle veranderlng In
gedragsmoontllkhede moet egter n/e aan ryplng, ontwlkkellng of wording
toegeskryf kan word n/e. "

Curzon (1990:10) se deflnlsle slult by die van De Wet, Monteith & Van der
Westhulzen aan. Hy deflnleer leer as -:

"...the apparent mopmcstlon of a person's behaviour through his
experiences, so lPat his knowledge, skills and attitudes towards his
environment are changed, more orless permanently."

Goffree & Stroomberg (1989:12) wys daarop dat ~ntenslonele) leer met rnoehe
gepaard gaan: "LearnIng requires effort, dedication, change of opinion and
attitude, and restructuring ofwhatone already knows and already can. "

Volgens Knowles (1980:55) barus 'n andragoglese benaderlng tot leer op die
aanname dat leer 'nInteme proses Is wet deur die leerder beheer word en wet sy
volle menswees betrek, Inslultende Intellektuele, emoslonele en fislologlese
funksles. Psigologies ken leer omskryf word as 'n proses van behoeftevervulling..
en doelnastrewing deur leerders. Leerders word dus gernotiveer am tot
Intenslonele leer oar te gaan Indlen hul 'n behoefte aan leer ervaar en hulle 'n doel
voor 06 hat wet san die hand van leer berelk kan word.

Ole konsep leer verwys vir die doelelndes van hlerdle studle na 'n Intenslonele
handellng, gerlg' op die verwerwing en ultboulng van kennls, vaardlghede,

waardes en houdlngs.

1.4.11 Die volwauene-leerder

Soos reeds aangetoon, Is die konsep volwassenheid 'n ~lfasettige sambreel­
term. Vir die doelelndes van hlerdle studle word Knowfes (1980:42) Be kriterla vir
wle as 'n volwassene beskou moet word as u~gangspunt geneem (vergelyk 1.4.9).



\

13

Ole ~erder op wle daar gefokus word, Is 'npersoon wat 'nsoslale rol, tlples van
die volwassene in ons samelewing vervul en wat homsen as selfbepa/end en
selfverantwoordellk vir sy bestaan slen. Ole fokus word dus nle op die voltydse
student verbonde aan 'n tersl6re Inrlgtlng wat sy terslAre studies dlrek na afloop
van die sekondAre skoolfase voorts~, geplaas nle (vergelyk Darkenwald &
Merriam, 1982:8). Ole jong tersiAre student verkeer In 'n oorbrugglngsfase en kan
as laat·adolessent ofvroeg-volwassene geklasslflseer word (Gous, 1987:10).

Die leerder vanwie daar In hierdle studIe sprake Is, Is dan 'npersoon watop grond
van die genoemde kriteria as volwassene geklasslflseer kan word en wat Inten­
sioneel aan leeraktiwitelte deelneem met die oog op die unbou van kennls,
vaardighede, waardes en houdlngs. By terslAre Inrlgtlngs soos unlvers~elte Is d~

hoofsaaklik die deeltydse student wat aan genoemde kr~eria voldoen.

Volwassenes Is oor 'n breA spektrum by leeraktiwltelte betrokke - op Informele,
nle-formele en formele vlak. Weens die omvattendheld van die terreln, Is dlt nle
moontlik om diehele spektrum Inhlerdie studie te dek nle. Die studie sal gevolgllk
opdie formele dldaktlese situas/e fokus.

1.4.12 'n Leerdergesentreerde benaderlng tot die dldaktJese ,nuBsle

Die Verklarende Handwoordeboek van die Afrikaanse Taal (Odendal m.-Al
1988:955) verklaar seotreer as -Indie mlddelpunt brlng-.. .

Leerdergesentreerdheid dul dus daarop det die leerder In die mlddelpunt geplass
word. 'n Leerdergesentreerde benadering tot die dldaktlese situasle impllseer dat
die dldaktiese s~asle Ingeklee sal wees {net Inagnemlrig van die karakteristieke
en behoeftes van die leerders ten einde die leerders suksesvol te ken begelei met
die cog op optimale leerwlns. Ole leerbegeleler wetdiedldaktlese s~asle leerder­
gesentreerd willnklee, sal dus kennis moat dravan die ontwikkellngsvlak, beleng­
stelllngs, behoeftes en karakteriserende el,nskappe' van die betrokke leerders
(vergelyk Du To~, 1990:47). .

Olt is belangrik om daarop te wys dSt die konsep leerdergesentreerd soos dlt In
/

.» hlerdie studle gebruik word, nle betc., ., dat die behoeftes en beJangstelJlngs van
"die leerders as dwingende oorweglngs geld vir die wyse waarop die dldaktiese
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situasle Ingeklee word nie. Ole Indivldu is dikwels nle noodwendig die beste
beoordelaar van sy behoaftes nle, weens byvoorbeeld 'n verskraalde beskoulngof
kennlsraamwerk. Die didaktiese situasie behoort juis te fokus op die verruimlng
van-studente se visle.

Hoawel die uitgespreekte behoeftes van die leerders nle as bepalend beskou word
vir die wyse waarop die dldaktlese sltuasle Ingeklee word nla, kan die inkledlngvan
'n dldaktlese situasle egter nooit los van die leerders betrokke by die situasle
geslen word nie. Ole oogmerk van enlge didaktlese situasle behoort Immers die
optimale leerwins van leerders te wees. 'n Leerdergesentreerde benaderlng tot
die andragogies-didaktiese sltuasle dul dus vir die doeleindes van hlerdle studie
nie op die Inkledlng van die didaktlese sltuasle In ooreenstemmlng met die
uitgespreekte behoeftes van dievoiwassene-leerder nle, maar op die Inkledingvan
die dldaktlese situasle met Inagnemlng van die karakterlstleke en behoeftes van die
leerders.

1.5 NAVORSINGSMETODE

Ole navorsing In hlerdle studle word geklassifiseer onder ontwlkkellngsnavorslng
omdat dit toegepaste, probleemgeor/~nteerde navorslng Is (vergelyk De Wet,
Monteith, Venter & Steyn, 1981 :8). Die navorsing Is toegepas omdat dit as
oogmerk het "...kennlsvermeerderlng met praktykverbeterlng as doer (Landman,
1980:4).

Die ondersoek geskied gedeeltelik san die hand van 'n lIteratuurstudle. Volgens
Smith (1989:27) ken 'n literatuurstudie gedefinieer word as "... 'n skerp, krltlese,
noukeurlge en slstematlese. !Jestuderlng en korreide geordende aantekenlng van
bestaande lIteratuur aangaande sen of ander probleemterreln." Ole navorslng Is
beskrywend van aard omdat die navorsing daarop gemik Is am akkurate
Inligtlng/data ocr die domelnverskynsel onder bestuderlng In te sameI (vergelyk
Mouton & Marais, 1988:45). Wat die emplrlese gedeelte betref, word 'n vraelysas
meetinstrument geimplementeer.
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1.6 VERLOOPVAN DIEONDERSOEK

Na afloop van die u~eensettlng van diedoel en konteks van die studIe In hoofstuk
1, sal die res van die studie soos volg verloop:

*

*

*

*

*

In hoofstuk twee sal die redes onderliggend aan die toename van
volwassene·leerders uitgellg word.

In hoofstuk drle word die fokus geplaas op die karakterl!?tl~k.~~a~'Ldle

.volwass.!,ne_·!~erder J~!3o.o_k.._.!e~ry~rw~~t~._. pro_~I~me ...~~! .. _Q~YL_.dle
volwassene-leercer ervaar word.

In hoofstuk vier word 'n vraelysmatlge emplrlese' ondersoek beskryf
rakende die dldaktlese behoeftes van 'n groep volwassene-Ieerders aan
die Randse Afrikaanse Univers~e~.

In hoofstuk vyf word die Implikasies van die ge'identifiseerde karak­
teriserende eienskappe en didaktlese behoeftes van die volwassene­
leerder vir die didaktiese situasle bespreek, met die oog op die
omskrywing van die leerdergesentreerde andragogles-didaktiese situasie,
Omdat die leerbegeleler 'n belangrike rol speel betreffende die wyse
waarop die didaktiese situasie Ingeklee word en die mate van leersukses
wat in die didaktiese situasie bereik word, word die kwal~eite waaroor die
leerbegeleler van volwassenes behoort te beskik ook In hlerdie hoofstuk
belig.

Hoofstuk ses is 'n samevattende hoofstuk waarin ook enkele
gevolgtrekklngs en aanbevelings gemaak word,

1.7 SAMEVArnNG

In hlerdle Inleldende hoofstuk Is gewys op die toenemende belangrikheld van
lewenslange leer en klem Is gel6 op die belangrikheld van 'n leerdergesentreerde
benaderlng totonderrlg. Ole probleem wet In hlerdle studie ondersoek gaan word,
naamllk op watter wyse die kenmerke van die volwassene-Ieerder wet

.» I~eratuurmatlgen emplries geidentiflseer word, gefunkslonaJiseer kan word Indie
formeIe andragogies-dldaktlese situasle met die cog op optlmale leersukses, Is
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ook balig. Belangrike begrippe blnne die konteks van die studie Is verklaar,
probleme betreffende die andragogles-didaktlese s~uasle en die doeI van die
studie Is geformuleer. Ook dienavorslngsmetode watgevolg word endie program
van ondersoek Isgestel.

In hoofstuk 2 word die redes onderllggend aan die toename van volwaesene­
leerders bespreek en word 'n pleldool gelewer dat universlteite In Suid-Afrlka
toenemend betrokke sal raak by voortgesette onderwys.
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HOOFSTUK2

DIETOENAME VAN VOLWASSENE·LEERDERS

2.1 INLEIDING

Die aantal volwassene-Ieerders op nle-formele en formele vlak neem Inons huldige
tydsgewrig toenemend toe. Wat die toename van volwassenes as leerders op
formele vlak betref, rapporteer Slowey (1988:301 e.v.) oor 'n Internaslonale projek
rakende die deelname van volwassenes aan hoAr onderwys In twaalf
ge'industrialiseerde lande wat In 1982 'n aanvang geneem hat. Hlerdle prolek is
uitgevoer deur die ·Centre for Educational Research and Innovation of the
Organization for Economic Co-operation and Development" (CERI/OECD) en die
verslag oor die projek Is In 1987 gepubliseer. Ole meeste lande betrokke by die
projek het probleme ondervind om spesifieke statlstlek teverskaf, maar byna al die
betrokke lande het aangedui dat die aantal volwassenes wat deelneem aan h06r
onderwys toeneem. In lande soos die Verenlgde Konlngkryk en Finland is sowat
20% van die studente wat Inskryf vir graadkursusse volwassenes. AustraliA, die
Verenlgde State van Amerlka en Swede val In die topgroep wat deelname van
volwassenes aan ho6r onderwys betref. In Swede word geskat dat meer as 50%
van die studente wat deelneem aan ho6r onderwys, volwassenes Is (vergelyk ook
Brookfield, 1986:184).

InDidaktikom (Anon., 1990a:~9) word gemeld datdaar indie Verenigde Koninkryk
Invergelyklng met 1980, In 1988 44% meer deeltydse studente aan polytechnics
en kolleges verbonde was. In die Verenlgde State van Amerika, Is daar ook 'n
styging wat deeltydse studente betref. Waar daar In 1966, 32% deeltydse studente
aan publieke hoAr onderwysinrigtings was, het die syfer In 1986 gestyg tot 47%.

Ole gemlddelde ouderdom van studente In die Verenigde State van Amerika styg
steeds omdatalhoe meer volwassenes dit nodlg vlnd om na 'n ruk In die arbelds­
mark weer te begin studeer (Anon., 1990b:17). In 1989 was 40% van alle
voorgraadse studente In die Verenlgde State van Amerika volwassene-Ieerders
(Kasworm, 1990:345).

Ook In Suld-Afrlka Is statistlek betreffende volwassenes se deelname san
Intenslonele leeraktiwite~e moeilik bekombaar. Wat deelname san leeraktiwiteite
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by tersl6re instellings betref, is die deeltydse studentegetalle die beste aanduldlng
van die aantal volwassenes wat aan leeraktiwiteije deelneem.

Ole afdeling Studentestatlstlek van die Randse Afrikaanse Unlversnelt (1990) meld
In hierdle verband dat 33% van die geregistreerde studente In 1990 deettydse
studente was. Wat die nagraadse studente by die Randse Afrikaanse Unlversiteft
betref, het 72%van die studente In 1989 deeltyds gestudeer.

Volgens die Departement Inligtlngsbestuur, Unlversltelt van Pretoria (1990) het
24% van die Ingeskrewe studente by die Unlverslteit van Pretor~a In 1990 deeltyds
gestudeer. Watdienagraadse studente betref, was die persentasle 60%.

In 'n brief ontvang van die Potchefstroomse Unlversltelt vir Chrlstellke Hoer
Onderwys (1991), word gemeld dat 32% van die studente verbonde aan die
unlversiteit In 1990 deeltyds gestudeer het. Wat nagraadse studente betref, was
die persentasie in 1990, 64%.

Ole studente verbonde aan die Universijeit van Suid-Afrika, 'n afstandsonderrlg­
unlversiteit, kan aan die hand van die gestelde werksdefinisle feitlik deurgaans as
volwassene-Ieerders beskou word. Volgens die Suro vir Bestuurslnllgtlng by die
Universijeit van Suid·Afrika (1991) het die studentegetal vanaf 42459 In 1980 na
104 302 in 1990 gestyg - 'n styglng van 146%. In 1990 was 79% van die
ingeskrewe studente by die universitelt ouer as 25 jaar. In 1980 was die
persentasie 75%.

Uit voorgemelde statist/ese oorslg blyk dij dat volwassenes, oak op formele
onderwysvlal< toenemend betrokke raal< byonderwys.

Die redes onderllggend aan die toename van volwassene-leerders word vervel­
gens kortliks bespreek.
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2.2 ENKELE REDES ONDERLIGGEND AAN DIE TOENAME VAN VOLWAS·
SENE·LEERDERS

Ole wAreldwye toename van volwassene-Ieerders kantoegeskryf word aan faktore
soos die volgende:

2.2.1 'n Snelveranderende lewenawerkllkheld

Dit het as gevolg van 'n snelveranderende lewenswerklikheld noodsaaklik geword
dat Intenslonele leer 'n lewenslange aktiwiteit word. Indie verlede was die pas van
veranderlng stadlg genoeg dat dlt vir die Individu moontlik was om geleldellk by die
veranderlngs aan te pas (Knapper & Cropley, 1985:22). Tradislonele Jeug­
onderwys en -opleldlng was grootliks toereikend om die Individu gedurende sy
hele leeftyd van lewenstoerustlng te voorslen. Hedendaags Is kennls en vaardlg­
hede wat verwerf word dikwels blnne 'n paar laar verouderd en ontoerelkend.
Lewenslange leer het gevolglik onontbeerlik geword vir enige persoon wat met die
pas van vlnnlge veranderlng In die arbeids~uasie en gemeenskapslewe tred wil
hou (Cross, 1981:ix; Knowles, 1980:19; Jarvis, 1983a:6; Knapper & Cropley,
1985:21/22; Schoeman, 1985:18; Le Roux, 1989:26).

2.2.2 Kennlaontplofflng

Die huidlge tydsgewrlg word gekenmerk deur 'n kennisontploffing op vera!
natuurwetenskaplike en tegnologiese gebled. Cross (1981 :28) merk in hierdle
verband die volgende op: "Technological advances occur In quantum leaps that
result not InJust 'more' or'better' but Inradically 'different' ways ofdoingthings.•

Darkenwald & Merriam (1982:4) wys daarop dat kennis nle net In omvang
toeneem nle, maar dat ook die struktuur van kennls en die tegnologle komplekser
en meer gespeslaliseerd raak. Undsay, Morrison & Kelly (soos aangehaaJ deur
Darkenwald & Merriam, 1982:4) het bevind dat die geldlgheidstyd van kennls op
sekere professlonele terrelne soos byvoorbeeld Ingenleurswese, slegs vyf Jaer Is.

.' 'n Groot aanta! persone moet dus lewenslank leerders blyom In staat te kan wees
om hul beroep te beaefen (Slowey, 1988:302; Jarvis, 1983a:6; Knapper &Cropley,
1985:23; Woodhall, 1988:79; Louw, 1988:1; SChoeman, 1986:7). Vir dlegene het
voortgesette onderwys 'n noodsaakllkheld geword.
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2.2.3 Oletoename van die.antal volwa..en..

Ole aantal volwassenes Is beslg om In die meeste geindustriallseerde lande toe te
neem. Rachal (1989:4/5) wys daarop dat die Verenlgde State van Amerika as
nasle byvoorbeeld beslg Is om ouer te word Qn terme van medlaano~derdom en 'n
langer leeftyd). In 1900 was slegs 4,1% van die populesle ouer as 65, In 1985 was
die persentasle 12,0% en die verwagte persentasle teen die Jaar 2000 Is 13,0. Ole
medlaanouderdom van die Amerlkaanse bevolklng was In 19a5, 31,5 jaar en In
1990 ouer as34.

Volgens Cross (1981:3) sal die Verenlgde State van Amerlka se bevolklng teen die
jaar 2000 oorheersend uit persone In hul veertlgerjare bestaan (vergelyk Kldd,
1981:18; Knapper &Cropley, 1985:48). Ole toename van die aantal volwassenes
kan volgens Darkenwald &Merriam (1982:4) toegeskryf word aan die afname In
geboortes en toename In lewensverwagtlng.

Woodhall (1988:79/80) wys daarop datdie jong toetreder tot die arbeldsmark On
geindustrfallseerde lande) sal afneem In die 1990's. Werkgewers sal dus toe­
nemend op ouer werkers wat nuwe vaardlghede verwerf, moet staatmaak.

2.2.4 'nVerhoglng InopvoedlngspelJ

Daar Is wAreldwyd 'n verhoglng In opvoedingspell deurdat dear 'n toename In die
aantal Jare vanopvoedkundlge verwerwlng Is. Volgens Cross (1981:15) en Slowey
(1988:303) het navorslng getoon dat dear 'n duldellke verband Is tussen die pell
van persone se opvoedkundlge verwerwlng, en hul behoefte san verdere
opleldlng. Persone met 'n hoAr opvoedkundlge verwerwlngspell neem naamllk
geredenker san verdere Intenslonele leeraktlwiteite deel (vergelyk ook Rogers,
1972:25; Knox, 1980:76; Brookfield, 1988:5; Woodley, Wagner, Slowey, Hamlfton
& Funon, 1987:170).

.' 2.2.5 Ole v.r.nd.rende 1011.,. rol vandIe vrou

Ole veranderende soslale rol van die vrou het oak 'n toename van votwassene­
leerders tot gevolg. AI hoe meer getroude vroue tree tot die arbeldsmark toe en
meet toepasllke opleldlng ontvang (Darkenwald & Merriam, 1982:5; Cross,
1981:24/25). Apps (soos aangehaaJ deur Brookfield, 1986:184) meld det vroue,
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35 jaar en ouer, die vinnigste groeiende studentegroep aan kolleges en
unlversiteite in die Verenigde State van Amerika is (vergelyk ook Rice & Meyer,
1989:550).

2.2.6 Veranderende beroepspatrone

Veranderende beroepspatrone word ook deur Darkenwald &Merriam (1982:5) as
rede vir die toename van volwassene-Ieerders aangevoer. Toenemende beroeps­
wisseling is huidig aan die orde van die dag en het behoefte aan opleiding tot
gevolg.

Cross (1981 :21) skryf die geneigdheid tot beroepswlsseling toe aan aspekte soos
die volgende: langer beroepsbetrokkenheld weens langer lewensverwagtlng,
groter kompetlsie op beroepsgebied, ho~r beroepsaspirasles en groter soslale
aanvaarbaarheld van beroepswisseling (vergelyk ook Kidd, 1981:18; Van Zyl,
1991:3).

Ook beroepsoorbodigheid weens tegnologiese vooruitgang, lei tot groter
opleidingsbehoeftes. Tradisionele industrie~ word deur nuwe beroepe vervang en
die persone betrokke moet toepaslike opleiding ontvang (Jarvis, 1983a:6;
Woodhall, 1988:79).

Die behoefte aan beroepspesialisasie in 'n ontwikkelde land, het ook groter
opleidingsbehoeftes tot gevolg:

"Given specialization, not all that one needs to learn In order to function
can be learned during youth, because the general and theoretical
knowledge learned during youthful education must be refined through
application If adult tasks are to be performed competently. At the same
time, rapid social change has meant that knowledge quiCkly becomes
Irrelevant, and hence what one learns during childhood must constantly
be updated, revised and supplementOO" (Beder, 1989:38).

2.2.7 Ole .trukturele transforma.le van die.rbeld.mark

Die strukturele transformasie wat in die arbeidsmark voorkom, het ook groter
behoefte aan oplelding tot gevolg. Werksgeleenthede vir ongeskoolde arbetders



n.em toenemend af, terwyl die aan'l'aag na geskoolde arbeid In die dlenssektor,
tegniese en professlonele sektore groterword.

2.3 DIE SUIDER·AFRIKAANSE SITUASIE

As die situasle in Suider-Afrika onder die loep geneem word, geld die meeste van
die voorgemelde redes vir die toename van volwassenes as leerders hUidig veral
vir die Blanke bevolking. Ole oorwegende faktore wat aanvanklik tot deelname
aan volwassene-onderwys by 'n groot deel van die Swart bevolking, Kleurllnge en
IndlArs sal lei, Is veral die ongeletterdhelds- en ongeskooldheldsprobleem.

In 'n referaat gelewer by 'n kongres van die Suld-Afrika!!nse Verenlglng vir
Navorslng en Ontwikkeling In HoAr Onderwys, Oktober, 1990 noem Du Preez
(1990:2, B2) die volgende statlstlek betreffende volwassenes In Suld-Afrika se
stand van geskooldheld:

*

*

Slegs 10% van Suld-Afrika se bevolklng beskik oor 'n standerd 10­
sertifikaat. Vir die Blankes is die persentasie 47%, vir die Indi~rs 16%,

Kleurlinge ses persent en die Swart bevolklng slegs een persent. Slegs
drle persent van die totale bevolking beskik oorgrade en diplomas.

Uit die statistiek betreffende die geletterdheldsvlak van volwassenes blyk
dit dat sowat 70% van die Swart volwassenes In Suid-Afrika, sowat 38%
van die K1eurlinge en 30% vandie IndiArs mlnder as vyf Jaar skooloplelding
deurloop het. Wat dieBlankes betref, Isdie syfer mlnder as vyfpersent.

Ult bovermelde statistiek Isdit duidelik dat die aantal volwassene-Ieerders in Suld­
Afrika In die toekoms sal en moet toeneem. Ole grotefonderwysbehoefte by veral
die Swart volwassene Is huldig gesetel In baslese onderwys en opleldlng terwyl die
BlankQ..$e onderwysbehoefte In 'n meerdere mate gel86 Is In verdere onderwysen
opleiding.

Ole behoefte van sekere groepe in Suld-Afrlka san baslese onderwys en opleldlng,
salin die onmlddellike toekoms emstige aandag moet genial. Perry (1982:49) wys
daarop dat geletterdheld van "n bevolklng 'n essenslAle voorverelste vir

.'
ekonomlese groel Is tarwyl Richardson (1982:135) meld dat 'n demokratlese
gemeenskap sevoortbestaan afhanklik Is van die IndMduele burger severm06om
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'n aandeel te hA in en 'n bydrae te lewer tot ekonomiese, sosiale en kulturele
verandering en groe!. Die voortgesette onderwys- en opleidingsbehoefte van
ander groepe mag egter ook nie verwaarloos word nie as gevolg van die
dringende behoefte aan geskoolde en h06vlakmannekrag in Suid·Afrika (vergelyk
Barker, 1988:14; KUH·ondersoek, 1987:19/20).

2.4 VOORTGESETTE ONDERWYS- EN OPLEIDINGBEHOEFTES

Wat voortgesette onderwys betref, is daar 'ntendens datuniversite!te toenemend
aktief betrokke raak by voortgesette onderwysprojekte (veral betreffende die
professies). Volgens Costello & Richardson (1982:76/77) en Le Roux (1989:26) Is
byna aile universiteite In die Verenigde State van Amerlka betrokke by sodanige
programme. Volgens Rosenberg (1984:22/23) beskou universiteite in die
Verenigde State van Amerika voortgesette onderwys as 'n bale belangrike opgaaf:
"Continuing education Is the growth Industry In higher education today. The
continuing education organization may be the most future-orientated unit on
campus" (vergelyk ook Brookfield, .1986:171).

Soos reeds gemeld, iseenmalige opleiding, hoe gespeslaliseerd en deeglik ookal,
nie meer voldoende om die individu lewenslank vir sy beroep voor te berei nie.
Instansies betrokke by onderwys en opleiding se taakopgawe kan dus nie as
afgehandel beskou word, metvoltooiing van studente se inisi61e onderwys nie.

Behr (1982:58), Cawood (1982:27), Wasserman (1984:51), Schoeman (1985:20)
en La Roux (1989:3O) bepleit die gedagta dat universite~e in Suid-Afrika voort­
gesette onderwys ook toenemend as hul taakopgawe sal slen. Le Roux (1989:30)

stel dit asvolg:

·Unlversltelte het die verantwoordellke taakopgawe om ondetwysaktlwltelte
wat blnne graad· en dlplomakursusse op 'n forme/e wyse onderneem en
vonoous, op 'nnle-forme/e wyse voort te sit, Indie vorm van voortdurende
opgraderlng, vernuwlng en opknapplng deur mlddel van kursusse,
slmposla en Indlensop/eldlngsess/es.•

.» Ook in die verslag van 'n werkkomitee van die KUH-ondersoek aangaande leer­
behoeftes op terslAre v1ak (1987:15) word die verantwoordelikheid van die tersiAre
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sektor teenoor die tersiAr afgestudeerde beklemtoon: "Ole tradlslone/e konsep van
aanvankllke skollng en opleldlng as elnC/punte In professlone/e vormlng moet, oak
vanult die unlversltelt se perspektlef, wyk voor die konsep van voortgesette
onderwys as 'n noodsaakllke verelste dwarsdeur 'n professlonele loopbaan. II

In die KUH-verslag rakende leerbeboeftes op tersiAre vlak (1987:addendum F)

word dit gestel dat voortgesette onderwys die individu In staat kan stel om In sy
beroep te ontwikkel; sy potensiaal te laat ontplool; groter deskundlgheld aan die
dag te IA; met die snel veranderende lewenswerklikheid tred te hou; en om sy
professlonele status te bly handhaaf. .

Houle (1981 :34 e.v.) meld dat voortgesette onderwys nle net op die bemeestering
van nuwe teoretiese en praktiese kennls behoort te fokus nle. Oak aspekte soos
die volgende behoort In voortgesette onderwys- en opleldingsprogramme aan­
gespreek te word: beroepsmissies en die implikasles van die missies vir die
praktyk, probleemoplossingbevoegdheid, die praktiese toepassing van teoretiese
kennls en persoonlike ontwikkeling.

Universiteite behoort ditdus as taakopgawe te sien om afgestudeerde studente
met voortgesette opleiding te bly bedien ten einde graduandl en diplomandi toe te
rus vir die eise van 'n vinnigveranderende lewenswerklikheld. Ten einde
genoemde taakopgawe suksesvol te kan uitvoer, sal kursusse, simposia en
indiensopleidingsessies afgestem moet wees op die karakteristieke en behoeftes
van die betrokke leerders. Aan qie hand van die werksdefinisie van wie as
volwassenes beskou word, word persone op wie voortgesette onderwys gemik Is,
as volwassene-Ieerders beskou. Die betrokke didaktiese situasie kan dus as
andragogles-dldaktles getipeer word.

2.5 SAMEVATTING

In hlerdie hoofstuk Is die redes onderllggend aan die wAreldwye toename van
volwassenes-Ieerders toegellg. Ole toename kanhoofsaaklik toegeskryf word aan
die kennlsontplofflng en gepaardgaande snelveranderende lewenswerkllkheld wat
die volwassene ncop om aan Intensionele leeraktiwitelte deeI te neem ten elnde
tred te kan hou met die vinnige pas van veranderlng In die maatskaplike en
beroepswAreld.
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Ole fokus is vervolgens opdie Suider-Afrikaanse situasie geplaas en dieafleiding is
·gemaak dat die aantal volwassene-Ieerders ook in Suid-Afrika progressief sal en
moet toeneem. Die belangrikheid van voortgesette onderwys en opleiding is uit­
gelig en 'n betoog isgelewer dat die universiteitswese in Suid·Afrika diewAreldwye
tendens sal navolg en voortgesette onderwys oak in toenemende mate as taak­
opgawe sal slen,

Inhoofstuk 3 word die vraag of daar 'n verskil tussen die leer van klnders en vet­
wassenes is, beredeneer en word leerderkarakterlstieke van die volwassene­
leerder ge'identifiseer en bespreek.

-:
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HOOFSTUK3

KARAKTERISERENDE EIENSKAPPE VAN DIE VOLWASSENE·
LEERDER

3.1 INLEIDING

Wanneer Ilteratuur oor volwassene-onderwys in o~nskou geneem word, Is dit
sedert 1970, met die verskynlng van sy boek, "The modern practice of adult
education: Andragogy versus Pedagogy", deurspek met verwysings na Malcolm
Knowles se siening van andragogie. Verwyslngs na Knowles word dikwels
gekenmerk deur of vurige ondersteuning of heftige teenstand. 'n Derde groep
ontken nle die leemtes In Knowles se siening nie, maar wys terselfdertyd op die
waardevolle bydrae wat Knowles gelewer het deurdat hy die aandag pertinent
daarop gevestlg het dat volwassenes op 'nander wyse as kinders In diedidaktlese
situasle benader behoort te word. Hierdie siening word ondersteun. Bard
(1984:lf1) stel dit datKnowles se andragogie •...probably more than any other force .
has changed the role of the learner In adult education and In human resource
development. "

Knowles se bydrae is oak daarin gele~ dat hy met sy sienlng denke en gesprek
gestimuleer het aangaande didaktiese praktyk waarby volwassenes betrokke Is en
dit het uitbreidende begrip en insig in die veld van volwassene-onderwys tot
gevolg.

Die wyse waarop die didaktlese situasie benader word, hang grootliks saam met
die onderrlggewer se persepsle van die leerders betrokke by die dldaktiese
sltuasie. Onderwys berus gevolglik op sekere aannames aangaande leerders.

KnoWles stel In sy bOeke, "The modem practice of adult education : Andragogy
versus Pedagogy" (1970), "The adult learner: A neglected species· (1978) en In
"The modem practice of adult education, from pedagogy to andragogy· (1980),
sekere aannames waarop onderwys aan klnders en onderwys san volwassenes
volgens hom berus. Hierdle aannames het volgens Knowfes tot gevolg dat

.~ onderwys aan volwassenes op 'n andersoortige wyse as onderwys aan klnders
benader moet word. Ole deur Knowles gestelde aannames word In hlerdle
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hoofstuk onder die soeklig geplaas ten einde vas te kan stel of en Inwatter mate
die aannames verskil, en hoe diedidaktlese situasie daardeur beinvloed kan word.

Daar word in hierdie studie van die aanname uitgegaan dat die didaktlese situasie
leerdergesentreerd ingeklee moet word met die oog op optimale leersukses. Die
leerbegeleier wat die didaktiese situasie leerdergesentreerd lnklee, bring die
behoeftes van die leerders In berekening. Hierdie oogmerk kan slegs realiseer
indlen drS- leerbegeleler Insig het In die karakterlstieke van die leerders. Ook die
karakterlstieke van die volwassene-Ieerder word gevolglik In hierdie hoofstuk belig.

.
3.2 AANNAMES VAN DIE PEDAGOGIE EN DIE ANDRAGOGIE

Volgens Knowles (1980:43/44) verskil die aannames van die pedagogie en die
andragogle betreffende die konsep van die leerder, die leerder se ervaring,
leergereedheld, leeroriAntasle entydperspektief.

3.2.1 Betreffende konsep van die leerder

Ole klndleerder Isvolgens Knowles afhanklik van die leermeester. Die samelewlng
verwag van die leermeester om volledig verantwoordelikheid te aanvaar vir wat
onderrig moet word, wanneer en hoe onderrlg moet geskied en of leer
plaasgevlnd het.

Gedurende die proses van volwassewording v1nd dear volgens Knowles 'n
toenemende wegbeweeg vanaf afhanklikheld na selfveramwoordelikheld en self­
rlgtlnggewendheld plaas. Hlerdie proses wissel wat tempo betref tussen
verskillende IndMdue. Volwassenes beskik oar 'n dlepgesetelde onafhanklikhelds­
behoefte wat In berekenlng gebrlng moat word In diedidaktiese snuasle.

3.2.2 Betreffende die lserderIe ervarlng

Ole ervaring wat die klndleerder In die onderrig-Ieersltuasle Inbrlng, Is volgens
Knowles van min waarde. Oit ken wei as aanknoplngspunt dlen, maar het mlnder
waarde as leerbron.

Knowles beskou die volwassene se ervarlng as waardevol. soos wat persone
ontwikkel, akkumuleer hulle lewenservarlng wet volgens Knowles 'n toenemende
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ryk hulpbrori vir leer word - vir hulself sowel as vir ander persone. Die volwassene
heg meer waarde aan leer wat deur ervaring opgedoen word as aan passiewe
leer.

3.2.3 Betreffende die gereedheld om te leer

Kindleerders is volgens Knowles gereed om te leer wat die samelewing en in die
besonder die skool aan hulle voorskryf om te leer, mits die druk (ge'woonlik in die
vorm van eksterne faktore byvoorbeeld vrees om te mlsluk) genoegsaam Is.
Meeste persone van dleselfde ouderdom Is gereed omdieselfde tlpe leerlnhoud te
leer (vergelyk oakBrundage &Mackeracher, 1980:12).

'n Volwassene se leergereedheld tree volgens Knowles In wanneer die behoefte
aan leer by 'n persoon ontstaan ten einde homself beter toe te rus om lewens­
probleme waarmee hy gekonfronteer word te kan hanteer (vergelyk ook Brundage
& Mackeracher, 1980:12).

3.2.4 Betreffende die orltint8sle tot leer

Volgens Knowles is die leerling se ori#3ntasie vakgesentreerd. Onderwys word
gesien as 'n proses waarin vaklnhoude aangeleer word.

Die volwassene-Ieerder se orientasle is leefwAreld-, taak- en probleemgesentreerd.
Onderwys word geslen as 'n proses van ontwikkeling van toenemende
bevoegdheid met die oog opdiebereiklng van 'n persoon se optimum potensiaal.

3.2.5 Betreffende tydperspektlef

Omdat onderwys as 'n proses gesien word waarin vakinhoude aangeleer word,
waarvan meeste eers van waarde sal wees op 'n latere stadium In dietoekoms, Is
die leerling se tydperspektlef volgens Knowles dievanuitgestelde toepasslng.

Omdat volwassenes taak· en probleemgesentreerdheld openbaar, wil
.» volwassenes volgens Knowles In staat wees tot onmlddellike toepasslng van

kennls en vaardighede wat verwerf word.
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3.3 'N KRITIESE BESKOUING VAN DIE AANNAMES VAN DIE

PEDAGOGIE ENANDRAGOGIE SOOS GESTEL OEUR KNOWLES

Dit is belangrik om daarop te wys dat ditinbeide die pedagogle en die andragogie,
om bege/eldlngshulp gaan. Wanneer daar 'n onderskeld gemaak word tussen
pedagogle en andragogie, moet daar dus sprake wees van onderskeldlng en nle
skelding nie. .

Die siening word ook gehuldig dat Knowles se beskouing van pedagogie te eng Is.
Kindleerders leer ook dikwels selfrigtinggewend. Die kind beskik oor 'n mate van
ervaring wat benut kan word (en benut behoort te word) Indie dldaktiese situasle.
Ole benuttlng van voorkennis en die voortbouing op voorkennis speel Immers 'n
belangrike rol in enlge didaktlese situasle. Hoewel skoolkurrlkula grootliks
toekomsgerlg is, leer kinders dikwels probleemgeorlAnteerd en toon hulle die
behoefte aan onmiddellike toepassing.

Knowles self (1980:43) merk In sy latere werke op dat hy tot die insig gekom het
dat andragogie bloot 'n ander model van aannames oar leerders is wat naas die
pedagoglese model gebruik kanword.

•...thereby providing twoalternative models for testing out the assumptions
as to their 'fit' with particular situations. Furthermore, the models are
probably most useful 'when seen not as dichotomous but rather as two
ends of a spectrum, with a realistic assumption Ina given situation failing
In between the two enas: (vergelyk ook Jarvis, 1983a:282; Brookfield,
1986:121).

Knowles noem as voorbeeld die aanname betreffende afhanklikheld en self­
rlgtinggewendheld. 'n Sesjarlge ken onafhanklik en selfrlgtinggewend die reAls
van 'n nuwe spel aanleer, maar grootllks afhanklik wees wanneer hy leer om met
'n sakrekenaar te werk, net so ken 'n veertlgjarlge persoon In 'n groot mate
afhanklikheld toon wanneer hy aanleer am 'n rekenaar te programmeer, maar

.' volkome seltrigtinggewend wees wenneer hy leer om 'n meubelstuk te restoureer.
Hy kom tot die gevolgtrekklng dat nle die leerder se ouderdom nle, maar die
toepas/lke aanname aangaande die leerder bepalend moet wees of oorwegend
pedagogles of oorwegend andragogles georiAnteerde onderrigstrategle6 gebruik
moetword.
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Oat dear 'n kenterlng In Knowles se slenlng aangaande die verskll tussen
pedagogle en andragogle ingetree het, blyk duidelik un die titels van sy boeke. In
die titel van sy boek wat In 1970 verskyn "The modem practice ot adult education :
Andragogy versus PedagogV-, word pedagogie en andragogle teenstellend teen­
oor mekaar geplaas. Die titel van sy boek wat In 1980 verskyn -n,e modern
practice ot adult education, from pedagogy to andragogy' toon duldelik dat hy
pedagog/e en andragogle nle langer as teenstellend slen nle, maar aseenvuuena
totmekaar.

Baskett & Day (1980:60) krltlseer die onderskeld wat Knowles tret tussen
klndleerders en volwassene·leerders. Hulle huldlg die standpunt dat daar geen
veralgemeenbare verskllle tussen klndleerders en volwassene·leerders aan te toon
Is nle. Hulle meld ter verduldeliklng dat die behoefte aan en die vermoo tot
selfrlgtlnggewendheld by klnders en volwassenes sal wissel afhangende van
fakiore soos--cfle- betrokke leerder se kognltlewe en persoonllkhelds­
ontwlkkellngsvlak, motivering en rolverwagtlng.

-Baskett & Day se kritlek word as geldlg aanvaar, veral as Knowles se vroe6re
sienlng as ultgangspunt geneem word. Socs reeds gemeld, wys Knowles egter
self later daarop dat sy pedagoglese model en andragoglese model nle as
antltetles geslen moet word nle; maar askomplementerend:

'In a sense, ItIs a system that encompasses the pedagogical model, since
It makes legltJfnate the application 01 pedagogical strategies In those
situations In which the assumption of the pedagogical model are realistic'
(Knowles, 1980:59).

Ole slenlng word In hlerdle studle gehuldlg dat Knowles nle poog om bewys te
lewer dat die Interne leerproses by klnders en voJwassenes versklllend verloop nle.
Hoewel hy aanvanklik waarskynllk die daarstel van 'n volwassene-leerteorfe as

.oogmerk gehad het, hat hydie leemtes Insy aanvankllke slenlng beset. Hy stel dlt
Immers self In sy latere werke dat andragogle, SOOS hy dn slen, bIoot 'n modelvan
aannames oar volwassenes·leerders is: •...a system 01assumptions about learners
that need to be tested out for different learners In different situations' (Knowles,
1980:59). Hy gebruik die aannames as uitgangspunt om klem daarop te 1& dat
dldaktlese sltuasles waarby voJwassenes betrokke is nle op dleselfde wyse
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Ingeklee kan word as die waarby kindersbetrokke is nie. Knowles se fokus in sy
latere werke is dus nle leerteoreties nle, maar metodologies.

Ook Brookfield (1988:319) staan krities teenoor verskllle wat tussen klnders se leer
en volwassenes se leer aangedul word. Hy wys daarop datoorkoepelend geslen,
leer by klnders, adolessente en volwassenes meer ooreenkomste as verskllle
toon.

Ole kindleerder en die volwassene-leerder het elenskappe gemeen. Ole
volwassene·leerder kan nle as unlek·anders as die klndleerder beskou word nle.

"

Ook die Inkledlng van die dldaktlese sltuasle waarby klndleerders en volwassene·
leerders betrokke Is, gaan noodwendlg dus ooreenkomste toon. Dldaktlese
beglnsels soos empatle, duldellkheld. balans, dlnamlek, motlverlng,
selfwerksaamheld, Indlvlduallserlng, slstematlek en ordenlng, veraanskoullklng,
oorslgtelikheld en wetenskaplikheld Is Immers geldlg vir die pedagogles­
dldaktlese, sowel asdie andragogles-dldaktlese sltuasle.

Hoewel die leervan klnders en volwassenes ooreenkomste toon, word die slenlng
gehuldlg dat daar egter ook verskille aan te dul Is. Brundage & Mackeracher
(1980:11) wys daarop dat die Inteme en fislologlese prosesse betrokke by leer
dlesende mag verloop by klnders en volwassenes omdat dlesende blologlese
strukture by die leer van klnders en die leer van volwassenes betrokke Is. Ole
oorkoepelende leerproses en die resultaat van volwassenes se leer verskil egter
van die van klnders as gevolg van 5051ale, pslgologlese, situaslonele en
ontwikkelingsveranderlikes wat 'n rol by leer speel.

Ook Darkenwald &Merriam (1982:111) ontken nie die ooreenkomste tussen die
leer van volwassenes en klnders nie. Tog Is dear volgans hulle terselfdertyd as
gevolg van die besondere aard van volwassene·wees oak aanslenlike verskillewat
vereis dat volwassenes as leerders enders as klndleerders In die dldaktiese
situasle benader moat word (vergelyk ookReisinger, 1983:84; Jarvis, 19838:282).

Beder (1989:48) seslenlng slultby die van Darkenwald & Merriam san: -Although
.» adults may or may not differ from preadults In respect to the basic cognitive

processes of learning, the context of adult education differs substantially from the
context of preadulthood. Hence adults should be' educated differently from

preadults.-
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Ole sienlng van onder andere McKenzie (1979), Knowles (1980), Darkenwald &

Merriam (1982), Brundage & Mackeracher (1980), Jarvis (1983a), Rogers (1986)

en Beder (1989) dat daar tog 'n verskil tussen die leer van klnders en die van
volwassenes bestaan ten spyte daarvan dat die Interne en fislologlese prosesse
betrokke by leer, waarskynlik dl~selfde verloop, word In hlerdie studIe onderskryf.
Soos reeds gemeld. Is leer nou met menslike ontwikkeling verweef (Smith,
1982:34). Die leerproses en die leerder kan nle van mekaar ge'isoleer word nle
omdat die verstand emosles en die volle menswees betrek word 'tydens leer.
Goffree &Stroomberg (1989:220) spreek hulle as volg daaroor ult: "Research on
adult learning should not be confined to finding out what happens In adults, but
should deal with the complexities of the Interaction between adult behaviour and
adult environments."

Om dus tot volle begrip van die aard van volwassenes se leer In die dldaktlese
situasle te kan komi sodat die didaktlese sltuasle op so 'nwyse Ingeklee kan word
dat 'n gunstlge klimaat vir optlmale leer geskep word, moet dieJeerpmses In
samehang met die aard van volwassene·wees geslen word. Wanneer die verskll·
lende standpunte oor die konsep volwassenheld In 06nskou geneem word, blyk
dit dat aspekte soos verantwoordelikheld, selfbeoordellng. selfstandlge besluit·
vorming. outonomie en aktlewe konstruktlewe deelgenootskap asn die rnaat­
skaplike lewe as kenmerkende elenskappe van volwassene·wees geslen word.
Deelgenootskap aan die maatskaplike lewe lei daartoe dat die volwassene veel·
vuldige rolle vervul. Ole volwassene Is byvoorbeeld gelyktydig werker, eggenoot,
ouer, voorsitter van 'n verenlging en dies meer. Ole veelvuldige rolbetrokkenheld
van die volwassene hat ondervindlng wat kwaJitatlef en kwantitatlef toeneem tot
gevolg.

"-
Soos reeds aangedul, behoort onderrlg leerdergesentreerd te wees met die cog
opoptimaJe leerwins. Om teverseker dat genoemde oogmerk ken reaJlseer In die
andragogles-dldaktlese sltuasie, Is dit dus belangrik dat die leerbegeleler van
volwassenes kennls sal dra van die karakteriserende elenskappe van die
volwassene-Ieerder sodat die leerbegeleldlng met Inagnemlng van die karak­
terlstieke beplan en gerlg kan word. Ole karakteriserende elenskappe van die

-: volwassene-Ieerder word vervolgens In 06nskou geneem. Knowtes sa andra­
goglese aannames word op krities-evaluerende wyse grootliks as uitgangspunt
geneem.
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3,4 EIENSKAPPE VAN DIE VOLWASSENE·LEERDER

3,4.1 Leervermo6

Volgens Brundage &Mackeracher (1980:22) en Apps (1982:6/7) ondergaan vol­
wassenes tot In hul laat veertlgs gewoonlik geen belangrlke fislese veranderlnge
wat leer kan be'invloed nle, Vanaf hul laat veertlgs toon die skerpheld van vol­
wassenes se gehoor- en geslgslntulg gaandeweg agteru~gang. Leer hoef egter
nle hlerdeur nadellg beinvloed te word nle, aangeslen die agteru~gang gekorrlgeer
kan word deur die dra van 'n brll of gehoorapparaat (vergelYk ook W1odkowskl,
,1986:9).

Ole responsspoed van die sentrale senuweeslsteem toon volgens Brundage &
Mackeracher (1980:22) vanaf die volwassene se laat veertlgs 'n afname. Cross
(1981:155) wys daarop dat leerspoed, reaksletyd om 'n stimulus waar te neem,
transmlssletyd om die boodskap na die brein te vervoer en responstyd om die
aksle uit te voer, behels. Ole gemlddelde ouer volwassene neem stadiger waar,
dink stadiger en reageer stadlger as diegemiddelde Jonger persoan (vergelyk ook
Brundage & Mackeracher, 1980:22; Lovell, 1980:119; W1odkowskl, 1986:9;
Boucouvalas & Krupp, 1989:190). Quer volwassenes het dus oar die algemeen
meer tyd nodlg om leerstof te leer, hoewel ondervindlng en deeglikheld vir die
stadiger leerspoed kan kompenseer. Volgens Knowles (1980:55) het Irving Lorge
bevlnd dat die afname In leerspoed by die ouer volwassene geminlmaliseer word
Indien die Intellek voortdurend aktlef Ingespan word.

Brundage & Mackeracher (1980:22) 16 klem daarop dat hoewel sensorlese skerp­
held en responsspoed 'n afname toon byouer volwassenes, dear geen gepaard­
gaande agteru~gang In die leervermo6 ofIn die graad van korrektheld van die leer­
respans Is nle (vergelyk ook Knox, 1978:424; Knowles, 1980:55; Cross,
1981:155/156; Smith, 1982:21; Apps, 1982:9; Jarvis, 19838:8; Long, 1983:45/46,
309; Wemer, 1984:5; Curzon, 1990:227).

.~ Asdear op die Invloed van ouderdom op Intelllgensle gefokus word, Is cattell sa
navorslng volgens Cross (1981:161); DarkenwaJd & Merriam (1982:106); Lovell
(1980:101/102); Long (1983:46) en Jarvis (19838:59) belangwekkend. Cattell
mask 'n onderskeld tussen v10eibare en gekrlstalliseerde Intelligensle.
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V10elbare Intelllgensle Is genet/es bepaaJd. neurofislologles gebonde. onafhankllk
van opvoeding en lewenservarlng en hou verband met kogn~iewe aspekte soos
geheuespan. ruimtepersepsie en aanpasslng by nuwe of vreemde situasies
(Cattell. 1963:2; Cross. 1981:161; Knoxi 1978:420; Werner. 1984:4).
Gekrlstalliseerde intelligensle hou verband met ondervindlng. geakkumuleerde
kennls, In persoon se Interaksle met sy omgewlng en vlak van formele onderr/g.

Volgens Cattell berelk v10elbare intelllgensie 'nhoogtepunt tyd~ns adolessensle en
plat dan geleldellk af. Ole afname van v10elbare intelllgensle het egter nle
noodwendig 'n afname In leervermoA tot gevolg nie: -Its apparent decline with age
Is often compensated for and In many cases superseded by crystalflzed
Intelligence • theknowledge, strategies, and experience that accumulate with age
andthat are reflected In judgment and wisdom' (Boucouvalas &KruPP. 1989:191).

Volgens Knox (1978:421). Cross (1981 :161/162)1 Wlodkowskl (1986:10) en Jarvis
(1987:129) het navorslng getoon dat gekrlstall/seerde Intelllgensle tot die
ouderdom van ongeveer 60 Jaar tceneem of stablel bly. Wat na die ouderdom van
60 Jaar met gekristalliseerde Intell/gensle gebeurl Isgrootliks afhankllk van die mate
waarln die betrokke persoon hom met intellektuele werksaarnhede beslg hou.
Horn se navorsing het volgens Cross (1981:162) en Jarvis (1987:129) getoon dat
persone ouer as 60 Jaar wat aktief betrokke Is by werksaamhede wat intellektuele
inspannlng verels, se gekrlsta/liseerde intell/gensle dieseffde bly of seffs kan
verbeter.

Rybash. Hoyer & Roodln (1986) se navorsingsbevindinge toon volgens Goffree &

Stroomberg (1989:40) ooreenkomste met Cattell se gekrlstall/seerde
intelligensleteorle (hoewel hulle nle soos Cattell tussen vlcelbare en
gekrlstalliseerde verm06ns onderskeld tret nle). Rybash en sy mede-outeurs
beweer dat vorwassenes :

•...do become less adept at general learning as they age, but there Is
continuing d6V8l0pment 01 expert knowledge and processing sleJl/s which
are domaln·specfflc. Reduced capacity In novel situations Is
compensated tor by growth In specializations, selected areas 01 Interest

andpractice.•



35

Ole navorslngsbevindlnge wat op 'n afname van volwassenes se kognitlewe
verm06ns dul. kan volgens Rybash. Hoyer & Roodln (1986:153) daaraan
toegeskryf word dat daar In die navorslng nle meting van die volwassene se
domeinspesifleke deskundlge kennisslsteme plaasgevind het nle. Rybash. Hoyer
& Roodln (1986:147) beskou volwassenes se domelnspesifleke kennls as so
belangrik dat hulle klem daarop IA dat .... the growth andencapsulation of domain­
specific knowledge Is the most salient feature ofadult cognition. •

Volwassenes se leervermo6 kan ook ontwikkel en verbeter as die volwassenes
"leer om te leer· (Boucouvalas & Krupp. 1989:191; Van der Westhulzen & Stander.
1988:6). Ole konsep ·'eer om te leer- Is toenemend beslg om veld te wen en
verwys onder andere na metaleervaardlghede soos selfrefleksle en selfegulerlng
(Brookfield. 1989:202).

Ole konsep metaleer het via die begrip metakognisle ontstaan. Metakognlsle dul
opdie vermo~ van leerders .... to know how they knowandtoregulate the learning
process constantly" (Spring. soos aangehaal deur Siabbert. 1989:158). Volgens
Paris & Winograd (1987:7) help metakognlsie leerders •...become active
participants In their own performance rather than the passive recipients of
Instruction and Imposed experiences. •

Volgens Siabbert (1990:36) Is 'n metaleerder 'n persoon wat verantwoordelikheld
vir en kontrole oor sy ele leer aanvaar. Metaleer dul daarop dat die leerder
wanneer hy leer. hoAr orde leer- of kontroleaktiwitelte uitvoer soos doelbewuste
beplannlng, bestuur. monltering en evaluering van sy leer. Metaleer stuur en rig
dusdie leerproses.

Navorslng oor die Invloed van ouderdom opdie geheue as kognltlewe funksle dui
daarop dat die kapasltelt en berglngsverm06 van die langtermyngeheue nle deur
ouderdom nadellg beinvloed word nie (Cross. 1981 :163; DarkenwaJd & Merriam.
1982:108; Jarvis. 19838:82).

Probleme wat ouer persone met die terugroep van inllgtlng ult die korttermyn-
.geheue ervaar, ken waarskynlik san sensoriese verswakking (DarkenwaJd &
Merriam, 1982:108) toegeskryf word. Volgens Cross (1981:163) maen navorsers
dat die probleem wat met die korttermyngeheue deur ouervoIwassenes ervaar
word. te wyte Is Ban gebrekkige reglstrasle (byvoorbeeld weens gebrekkige
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konsentrasle) en daaropvolgende organisasle van die boodskap (vergelyk lovell,
1980:28; Jarvis, 1983a:82),

Volgens Cross (1981:163) en Wlodkowskl (1986:10) dul navorsing daarop dat die
volwassene se onthouvermo~ min agteruitgang toon soos die volwassene ouer
word, mits leerinhoud aanvanklik effektief geleer is. Probleme wat ervaar word met
die terugroep van leerinhoud, 16 dus by die aanvanklike leereffektiwiteit en nie by
die geheue self nie. Betekenls en slnvolheld speel wat onthouvermo~ betref, 'n
bale belangrike rol. Leerinhoud wat as slnvol en betekenisvol ervsar word, word
op 'n dieper vlak gekodeer en kan gevolglik makliker herroep word (De Wet,
Monteith &Van der Westhulzen, 1981 :280; Boucouvalas & Kr~pp, 1989:191). Ook
Rybash, Hoyer & Roodln (1986:146) wys daarop dat dlt geisoleerde en feltelike
Inllgting is, asook Inllgting wat nie deel vorm van die Indlvldu se georganlseerde
kennlsstruktuur nle, wat maklik vergeet word: •...knowledge that Is Integrated
within a specific-domain manner remains relatively permanent, accessible, and
fixed In long-term memory. •

Goffree & Stoomberg (1989:18) wys op die belangrike Invfoed wat onderwys op
die intellektuele vermo6 van die volwassene uitoefen: ·'ntellectual achievements
depend partly on one's training; they remain the same or even Increase with
people whose professions demands Intellectual achievement but decrease with
people who have had little school education.· Ook Gerdes, Ochse, Stander &Van
Ede (1981 :304) meld dat hoehoAr die v1ak van lntelligensie, onderwys en beroep,
hoe groter Is die moontlikheld det dievolwassene gedurende sy hele lewensspan
'nh06 vlak kan handhaaf. .

Uit voorafgaande Is dlt duldelik dat ouderdom nle die volwassene se leervermo6
nadellg hoef te beinvloed nle. Tog kla bale volwassenes wat studies aanpak dat
hulle leerprobleme ervaar. Volgens Knowles (1980:55) ken persone wat vir 'n
gerulme tyd nle by gesistematiseerde leeraktiwitelte betrokke was nle, se
probleem met leer toegeskryf word daaraan dat hulle oor 'n gebrek san
selfvertroue besklk en daarom hul leervermo6 onderskat (vergelyk ook Smith,
1982:21; Rogers, 1972:40; Jarvis, 1983a:60; Wlodkowskl, 1986:89).

lovell (1980:28) slult by Knowles sandeur daarop tewys dat volwassenes dikwels
hulleerverm06 onderskat omdat hulle te veel klem IA op hul belewfng van leer op
skoal, sonder om die waarde van hul uitgebrelde geakkumuleerde kennls deur
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ervaring opgedoen, in ag te neem. Lovell meld egter ook dat hoe grondiger 'n
persoon se voorafgaande formele opleiding, hoe makliker sal so 'n persoon as
volwassene leertake kan hanteer.

Samevattend kan gestel word dat ook dieouer volwassene wat intellektueel aktlef
bly en nie gesondheidsprobleme ervaar wat leer nadelig kan beinvloed nle,
ouderdom nie as 'n struikelblok hoef te slen met die oog op deelname aan leer­
aktiwiteite nie. Ouderdom kan selfs 'n pluspunt wees as die ouer v~lwassene se
ryk ervaringsveld In ag geneem word en as die leeraktwitelt wat aangepak word
verbandhoudend is met die volwassene se domelnspesifieke veld van
deskundigheid. .•

3.4.2 Ole VOlw8ss8ne S8 selfkonsep

Volgens Knowles (1980:44) en James (in Brookfield, 1986:38) ondergaan 'n
persoon se persepsie van homself 'n verandering tydens die volwassewordlngs­
proses vanaf 'n afhanklike persoon na 'n selfrigtinggewende en selfregulerende
persoon.

Sodra 'n persoon homself as volwassene begin sien, openbaar hy die behoefte
omself sy besluite te neem en sy lewe te beheer en ook omdeur ander as selfrlg­
tinggewend en selfregulerend beskou te word (Knowles, 1980:45). Soos reeds
gemeld, word verantwoordellkheld en selfbepallng as wesenlike eienskappe van
volwassenheid gesien. Die a~eiding ken dus gemaak word dat volwassenes
verantwoordelikheid vir hulleeraktiwiteite wil en kan aanvaar (Cross, 1981:238) en
dathulle as selfregulerende enselfrigtinggewende leerders gesien wll word.

Candy (1988:162/163) wys egter daarop dat nle aile volwassenes hulself slen as
outonome leerders of as selfrigtinggewend wat hul leer betref nie (vergelyk ook
Cross, 1981 :238; Brookfield, 1986:67; W1odkowskl, 1986:217). Sommlge leerders
(veral diegene wat vir 'n gerulme tyd nle by leeraktlwiteite betrokke was nle) kan
byvoorbeeld onseker ocr ele vermosns voel en openbaar veral aanvanklik 'n
behoefte aan sterk rigtlnggewende en dosentgesentreerde onderrig (vergelyk ook
Rogers, 1986:164). Volgens Knowtes (1984:9) Is sommlge volwassenes se

«»

gebrek aan selfrigtinggewendheid betreffende leer te wyte san kondislonerlng. Ole
skool kondisloneer die leerling om die rol van leerder as die van 'n afhanklike,
meestal passlewe ontvanger van kennis te slen (vergelyk ook Rogers, 1972:48;
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McLagan, 1978:12; Brookfield, 1986:67; Stenenpohl & Shipton 1986:644; Rogers,
1986:31).

Candy (1988:163) wys verder daarop dat al sou sommlge leerders hulself wei as
outonoom slen wat hul leer betref, en al sou hul uitelndelik volledlge verantwoor­
delikheid vir die regulerlng van hulleer wil aanvaar, hulle oorgebrekklge vakkennls
mag beskik wat hulle kortwiek om 'n begin te kan maak: 7hus the truly
autonomous person may Intentionally make a 'strategic suspension' of his or her
Independence, In order tobe taught". .;

3.4.3 Ervarlng

Volgens Brookfield (1988:320) Is die volwassene-Ieerder se geakkumuleerde
lewenservaring die belangrikste aspek wat hom van diekind as leerder onderskel.
Paterson (1979:20/21; 215/216) wys daarop dat die Jongmens weens sy gebrek
aan lewenservaring grootliks as asslmileerder van kennls optree in die didaktiese
situasle. Volwassenes daarenteen kan in dialoog met die leerbegeleler tree deur
bydraes te lewe,r vanuit hul geakkumuleerde lewenservarlng.

Henderson (1985:24). Knowles (1980:50), Cross (1981:167), Smith (1982:40) en
Rogers (1972:52) noem dat volwassenes meer van mekaar verskil as wat kinders
of adolessente van mekaar verskil omdat elke volwassene oor ender lewens- en
werkervaring beskik (vergelyk oak Knox, 1980:76).

Knox (1980:78), Knowles (1984:10), Smith (1982:42), Jarvis (1983a:83), Apps
(1982:144), Rogers (1986:28) en James (soos aangehaaJ deur Brookfield,
1986:38) wys daarop dat die volwassene se ervaring 'n ryk hulpbron vir leer is - vir
die volwassene-Ieerder self en vir made-studente.
'~' .. ~ ~ rtIt.; :'.) l.:;.( 11''''; "i"lt.1 .,r} \J(.('!CC~.r !."~~~ I..., ,.:. ,Cl "'-.J'c aOf\ t

r ,Die volwassene besklk oor 'no~e ervarlngsveld, daarom ken nuwe leerstof
makliker deur die volwassene-Ieerder met sy bestaande kennisstrukture
geintegreer word en ken leer vergemaklik word. Ole voJw~sene kan die nuwe

.' leerstof naamllk san reeds geakkumuleerde kennls wat deur"ervarlng opgedoen is,
koppel (Knowles, 1980:50; Rogers, 1972:62; Jarvis, 19838:81). Volgens Brundage

& Mackeracher (1980:35) leer vOJw~~~~.~R ~u~.P!~,~~I~~~~ ~\h~l;n verband
ken sien tussen die leerlnhoud en)lui erv8rlng uit die verlede of as erv8ring uit die
verlede dlrek vantoepasslng gemaak kanword opnuwesltuasles.
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Hostler (soos aangehaal deur Brookfield. 1988:320) meld dat die volwassene se
vertroudheld met die realitelte van sy lewenswerklikheid as gevolg van sy
geakkumuleerde ervarlng dlt vir hom moontlik .maak om te kan Inslen dat
kompleks/telt. onsekerheid. twyfel en dubbelsinn/gheld onlosmaaklik deel vorm
van intellektuele ondersoek. Die volwassene se ondervlnding maak dit dus vir
hom moontlik om krities te kan reflekteer. Mezlrov (1981:11) beklemtoon die
belangrikheld van kritiese refleksle In die leer van volwassenes en hy wysInhlerdle
verband daarop dat dit volgens die psigoloog John Broughton ~Iegs met die
bereiklng van volwassenheld moontlik word om teoretlese selfbewustheld
(theoretical self-consciousness) te ontwlkkel. Met teoretlese selfbewustheld
bedoel Broughton •...an Intellectual competence that enables us to articulate and
communicate systematic Justifications for the felt necessities of our Ideas. Such
legitimizing activities require epistemological reasoning about how we know,
about how theself knows reality. •

Knowles (1980:50) IA klem daarop dat ditbale belangrik is dat die volwassene se
ondervlndlng as waardevol beskou en dienooreenkomstlg benut moet word In die
dldaktlese situasie omdat 'n volwassene se Identiteit nle losgemaak kan word van
sylewenservarlng nle. Volwassenes definleer hulself Interme van hul unleke geak­
kumuleerde lewensondervinding. As'n volwassene se ondervinding dus
genegeer word of as minderwaardig beskou word, voel dievolwassene dat hy as
persoon verwerp word (vergelyk oak Brundage & Mackeracher. 1980:98).

Henderson (1985:24) wys da~op dat ervaring ook soms verwarrend kan Inwerk.
Volwassenes besklk dikwels oor goedgevestigde houdlngs en oortuiglngs. Indlen
hlerdie oortulglngs deur die dosent bevraagteken of b~twis word. Is dit soms vir
die volwassene moeilik om obJektief te steen en kritles daaroor te besln. Knowles
(1980:50) noem datvolwassenes gewoonlik oor gevestlgde gewoontes en denk­
patrone besklk en dat hulle daarom soms nelg om mlnder cop vir oortulglng te
wees (vergelyk ookBrundage & Mackeracher. 1980:98; Jarvis, 19838:83).

Volgens Brundage & Mackeracher (1980:36) word lewenservaring van toe­
nemende belang soos wat leerders ouer word. Ole potenslaaJ van ervaring as
hulpbron of hlndemls vir leer. vermeerder ook terselfdertyd.
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3.4.4 Leergereedheld

Ole volwassene openbaar volgens Oarkenwald & Merriam (1982:86/87), Knowles
(1984:11) en Cross (1981:189) leergereedheld na aanleldlng van probleme of
uitdagings ult sy lewenswerklikheld waarmee hy gekonfronteer word (vergelyk oak
W1odkowskl, 1986:18; Van Zyl, 1991:110). Ole volwassene se leergereedheld·
moment ("teachable moment") mag Intree wanneer hy die berelklng van 'n
spes/fleke doelvoor 06 het, of wanneer hy ervaar dat hy ontoerelkend toegerus Is
om aan die else wat byvoorbeeld sy beroep asn hom stel te voldoen. Ole
volwassene wend hom dan tot leeraktlwitelte om die doer te kan berelk of om die
kennls· of toereikendheldsgaplng te kan oorbrug (vergelyk ook Knox, 1980:78).
Twee ult elke drle van die volwassene-leerders betrokke by Woodley §LD1

(1987:170) se navorslng het byvoorbeeld aangedul dat hulle hul tot formele
leeraktlwlteite gewend het weens "Instrumentele" redes (verge~k ook Cross,
1981:91,96; Rogers, 1972:11; W1odkowskl, 1986:6).

Houle (1981 :148) meld 'nstudle ultgevoer deur Burgess aangaande redes vir deel·
name aan Intenslonele leeraktlwltelte deur volwassenes. Vier en vyftlg verskillende
leeraktiwiteite Is betrek. Respondente Is gevra om op 'n vyfpuntskaaJ aan te dul
hoe belangrlk hul elk van 70 moontlike rades vir deelname ago Deur 'n proses van
faktoranallse Issewe groepe redes vir deelname geidentifiseer:

'n Behoefte aan kennis en/of vaardlghede

"

*

*

*

*

met die cogop persoonllke groel, Intellektuele ontwikkeling en die put van
plesler uitdie leer;

met die cogop die bereiklng van 'npersoonlike doel wat deur die verwer­
wing van die kennis bereikbaar sal wees;

wat die IndMdu In staat sal stelom sy soslaJe rol as bydraende lid van die
gemeenskap beter te ken verwl;

om 'n rellgleuse doeistelllng te ken V8MJI; en
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met dieoogop nakomlng van formele verelstes; die formele verelstes kan
byvoorbeeld beroepsgerlg wees ofgerig wees op die voldoen aan verets­
tesvir IIdmaatskap van 'n sekeregroep.

Sommlge leerders wend hulle tot leeraktiwite~e

*

*

weens die soslale verkeer verbonde aan die leeraktiwiteit; en .

om van ander onaangename of vervellge 8ktlwltelte te ontsnap.

Volgens Knowles (1980:51) hou die volwassene se leergereedheldmoment
verband met die ontwikkelingstaak In sy lewenslklus. Wanneer 'n persoon byvoor·
beeld die arbeidsveld moet betree, Is sy eerste ontwlkkelingstaak om 'n beroep te
vind. Ole Indlvldu isop hlerdie moment gereed om enigiets te leer met die oog op
'n moontlike beroep. Soos wat die Indivldu die beroepsleer klim, ondergaan ook
sy ontwlkkellngstake 'n verandering en ervaar hy byvoorbeeld behoefte aan
bestuursopleiding (vergelyk ook Knox, 1978:406/407; Weathersby, 1980:10/11).

Darkenwald & Merriam (1982:93) slult by Knowles aandeur daarop te wys dat die
volwassene se lewensiklus deur periodes van stabiliteit en periodes van verano
derlng ofoorgang gekenmerk word. Die periodes vanverandering het diemeeste
potens/aal tot deelname san georganiseerde leeraktiwite~e (vergelyk ook Werner,
1984:5; Hughes & Graham, 1990:3). Van Zyl (1991:107/108) meld in hierdie
verband dat 'n persoon tydens lewensoorgange gekonfronteer word met
veranderde lewensomstandighede wat meebrlng dat bestaande gedragspatrone
en perspektiewe herslen moet word ten einde dit ooreenkomstig nuwe else san te
pas. 'n Wanbalans ontstaan dus vanweA die onvoldoende passing tussen die
Individu en sy omgewing wat stres tot gevolg het. Ole stres dui openergle wat tot
gereedheld lei om te wil verander (byvoorbeeld deur by leeraktiwite~e betrokke te
rask). Volgens Smith (1982:43) hat 83% van die 2000 leerders ouer as25 jaar wat
landswyd In Engeland per steekproef getrek Is, aangedul dat hulle hul tot
leeraktiwitelte gewend het ten elnde hul toe te rus om verandering In hul lewe te
ken hanteer (vergelyk ook Cross, 1981:94/95;Jarvis, 19838:67). 'n Persoon kan
dus die behoefte veel om by leeraktiwlteite betrokke te rask om hom toe te rus om
else wet metveranderlnge gepaard gaan beter te kan hanteer.
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Ole redes waarom volwassenes hul tot leeraktiwiteite wend, Is dus veelvuldlg. Oit
wi! egter tog voorkom of die volwassene se leergereedheid grootliks verband hou
met 'nbehoefte wat aan die uitbou van lewenstaaktoerustlng ervaar word.

3.4.5 Leerorlintasle entydperspektlef

Soos reeds daarop gewys, hou volwassenes se leergerereedheid grootllks
verband met lewens- en ontwlkkellngstaakprobleme waarmee hul gekonfronteer
word. Omdat volwassenes hul tot leeraktiwitelte wend met die oog op die
verwerwlng en uitbou van lewenstaaktoerustlng en die hantering vsnlewenstaak­
probleme (byvoorbeeld In 'n beroepsltuasle), Is volwassenes volgens Knowles
(1984:11/12), Oarkenwald &Merriam (1982:86/87) en Oueeny{1984:5) probleem­
en taakgeoriAnteerd en toon hul behoefte aan onmlddellike toepasslng van
leerlnhoud (vergelyk ook Van Zyl, 1991:81). Knowles (1980:44). Brundage & ~

. Mackeracher (1980:36) en Oarkenwald & Merriam (1982:99) wys daarop dat die
volwassene In staat wil wees om kennls en vaardlghede wat vandag verwerf word,
mOre In lewensituasles toe te pas.

'n Verdere rede waarom die volwassene behoefte openbaar aan onmiddellike
toepassing hou volgens Brundage & Mackeracher (1980:35/36) verband met die
volwassene se ervaring van tyd. In teenstelling met klnders en jong volwassenes
wat tyd meet vanaf hul geboortedag, nelg volwassenes ouer as 40 Jaar om tyd te
meet in terme van tyd oor voordat die dood gewoonlik intree. Die volwassene
ervaar dus dat sy tyd korter word en toon daarom die behoefte om op probleme
van onmiddellike belang tefo~us.

Brookfield (1986:121) wys egter daarop dat nle aile volwassenes probleem­
geori~nteerd leer en behoefte aan onmiddellike toepassing openbaar nie.
Sommlge volwassenes se leer Is "...often a free-flowing exploration of an area of

. knowledge undertaken for the Innate fascination of that activity." Navorslng
onderneem deur Thiel (1984), Danis & Trembley (1985) asook syele navorslng
(1980) dul volgens Brookfield (1986:99) daarop dat 'n groot santal volwassenes
aan Intenslonele leeraktlwiteite deelneem weens die genot en 'n gevoel van
vervulling wat hulle daaruit put. Een ult elke ses studente betrokke by Woodley m

.~ al (1987:170) senavorslng hetaangeduldat hulle aan leeraktlwiteite deelneem met
die oog op selfontwikkellng. 'n Ooreenstemmende aantal het vakbelangstelllng as
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hul rede vir deelname aangevoer. Sommlge volwassene·leerders se leerori6ntasle
kan dus vakgesentreerd wees.

Oit isook belangrik om daarop te wys dat studente wat verbonde Isaan 'n terslAre
instelling soos 'n unlversiteit, soms veral studeer met die oog op die verwerwlng
van 'n kwalifikasie. Of daar by sommlge van die genoemde leerders werkllk
sprake van taak-en probleemgesentreerdheld sal wees, Is te betwyfel. Studente
wat bloot studeer met die verwerwing van 'n kwalifikasie as oogmerk. se
leerorii}ntasle gaan waarskynllk grootllks vakgesentreerd wees.

Om die volwassene·leerder effektief en doeltreffend te kan begelel, behoort die
leerbegeleier nle net kennis te dra van die kenmerke van die volwassene·leerder
nle, maar ook van besondere leerverwante probleme wat die volwassene·leerder
ervaar. Enkele van hierdie probleme word vervolgens kortliks toegellg.

3.5 BESONDERE PROBLEME WAT DIE VOLWASSENE·LEERDER ERVAAR.

3.5.1 Instltuslonele probleme

Volgens Apps (1988:138) ervaar sommige volwassene·leerders instituslonele
probleme. Oit is probleme voortspruitend uit praktyke en prosedures by kolleges
en universiteite wat volwassenes as leerders ontmoedig. byvoorbeeld gebrek 88n
voorligting en Inligting ocr kursusse, skedulering van registrasletye en klasse op. .
tye wat dit vir dievolwassene moeilik toeganklik maek, endies meer (vergelyk ook
Woodley m.m 1987:143).

3.5.2 Sltu8slonele probleme

Apps (1988:137 e.v.) se navorslng toon oak dat bale volwassenes as teerders
situaslonele probleme ervaar. Situaslonele probleme Is probleme voortspruitend
uit die volwassene setewensituasle.

Studente betrokke byApps (1988:141) en Woodley tn.Il (1987:172) se navorslng
het gebrek aan tyd as hul grootste probleem geidentifiseer (vergelyk ook
Wlodkowskl. 1986:25; Mikolaj & Boggs. 1991:17). Ole meeste votwassenes

..» studeer deeltyds en ervaar dan dikWels probleme om hut tydso te organlseer dat
dit moontlik Is om al hul verpligtlnge na te kom. Nage en veertlg persent van die
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studente betrokke by Woodley §Ull (1987:131) se navorsing het sangedui dat
hulle dit moeilik vind om aan beide die else van geslnsverpligtinge en
studleverpllgtlnge tevoldoen.

Oueeny (1984:5) wys daarop dat baie volwassenes as leerders probleme met
roldlskontlnuitelt en rolkonfllk ervaar. Sommlge studente veel onvoorbereld vir die
verwagtlnge wat aan hulle as student gestel word (vergelyk ook Woodley aLal
1987:172). Ander volwassene·leerders kan nle die verskillende rolle (byvoorbeeld
eggenoot, werkgewer, ouer en student) wat beklee moet word met mekaar
versoen nle. Feltlik al die persone betrokke by Apps (1988:140) se studle het na
aanvang van hul studies stres ervsar en volgens Apps (1988:143) kan hlerdle
stresprobleem grootliks aan die veelvuldige rolle waarby die volwassene

'.
gelyktydlg betrokke Is, toegeskryf word.•

Veral vroue wat tot studies hertoetree, ervaar volgens Rice &Meyer (1989:552)
probleme met rolkonflik en gepaardgaande stres (vergelyk Mikolaj & Boggs,
1991 :17). Vroue word gesosialiseer om die primAre verantwoordelikheid vir
gesinsverpligtinge en kinderopvoeding te dra. Toetrede tot studies lei dikwels tot
gevoelens van ontoereikendheid en skuld weens probleme wat ervaar word om
die veelvuldige rolle te hanteer.

Ole mate waarin sukses deur vroue wat tot studies hertoetree behaal word, hang
gevolglik volgens Rice & Meyer (1989:552/553) nou saam met die mate van
ondersteunlng wat die vrou van veral haar eggenoot en gesln ontvang. Bale vroue
ervaar wei emoslonele steun van hul gesln, maar die meerderheid studerende
vroue dra steeds die grootste las betreffende gesinsverpligtinge en
klnderopvoedlng enervaar gevolglik dlkwels ernstlge probleme met rolspannlng.

3.5.3 Intrlnaleke problema

Knowles (1980:55), Queeny (1984:5) en Apps (1982:7) meld dat volwassenes wat
vir 'n gerulme tyd nle by slstematiese leeraktlwlteite betrokke was nle, hul leer­
verm~ mag onderskat as gevolg van 'n gebrek san selfvertroue. Hlerdle studente
ervaar dikwels 'n gevoel van ongeborgenheid (vergelyk ook Smith, 1982:21;
Rogers, 1972:40; Jarvis, 1983a:60; Steltenpohl &Shipton, 1988:646; Wlodkowskl,

»» 1988:89). Agt en dertlg parsent van die volwassene-leerders betrokke by Woodley
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§UI (1987:121) se navorslng het aangedul dat hul oor 'n gebrek san selfvertroue
betreffende hullntellektuele verm06 beskik.

Volgens Oueeny (1984:5) en Woodley La! (1987:172) ervaar bale van die
genoemde studente probleme met verroeste studievaardighede. 'n Groot
persentasle (64%) van die studente betrokke by Apps (1988:144) se navorslng het
aangedul dat hulle konsentrasleprobleme ervaar.

3.6 SAMEVAnlNG

Die aannames waarop onderwys aan klnders en volwassen~s volgens Malcolm
Knowles berus, Is In hlerdle hoofstuk kr~les beredeneer. Ole gevolgtrekklng Is
gemaak dat die leer van klnders en volwassenes ooreenkomste toon. Daar Is
egter terselfdertyd ook verskllle tussen die leer van klnders en volwassenes aan te
dul weens sostale, pslgologlese, situaslonele en ontwikkellngsveranderllkes wat 'n
rol by leer speel. Die didaktlese situasle waarby die jeugdlge en die volwassene
onderskeldellk betrokke I~, behoort gevolglik ook ooreenkomste bn verskille te
toon.

Die belangrikheld van 'n leerdergesentreerde benaderlng totdie dldaktlese situasle
Is u~gellg en voortspruitend hleruit, Is die karakterlserende eienskappe van die
volwassene-Ieerder asook enkele leerverwante probleme wat die volwassene­
leerder ervaar, geidentifiseer enomskryf.

Knowles se aannames waarop volwassene-onderwys berus, Is grootliks as uit­
gangspunt gebrulk toe die karakteristleke van die volwassene-Ieerder onder die
loep geneem Is. Ole geidentlfiseerde karakterlstleke kenas volg saamgevat word:

.'

*

*

Ole volwassene se leervermo6 word oorkoepelend geslen nl~ nadellg deur
ouderdom beinvloed nle. Leerprobleme wat ervaar word, ken grootllks
teruggevoer word na 'n selfvertroueprobleem. Hoewel vloelbare Intel­
IIgensle 'n hoogtepunt tydens adolessensle berelk en dan geleldellk afplat,
bly gekrlstalliseerde Intelllgensle stablel of neem dlt toe afhangende van
diemate waarln die volwassene Intellektueel aktlef Is.

Volgens Knowles besklk die volwassenw cor 'n selfrlgtinggewende
selfkonsep. Hlerdle standpunt van Knowles word onderskryf. Of aile vol-



*

*

46

wassenes hulself egter as selfrigtlnggewend wat hulleer betref slen, word
betwyfel.

Knowles 16 klem op die groot mate van geakkumuleerde ervaring wet die
volwassene kenmerk en hy wys op die waarde van hlerdie ervarlng as
hulpbron vir leer. Knowles se standpunt betreffende die volwassene se
ervarlng word ondersteun.

Knowles se slenlng dat die volwassene-Ieerder hom tot leeraktiwiteite
wend om hom toe te rus om lewensprobleme waarmee hy gekonfronteer
word te kan hanteer en dat die volwassene daarom probleem- en taak­
georlAnteerd Is en behoefte aan onmiddelllke toepasslng van leerlnhoud
toon, word as slmpllstles beskou. Volwassenes wend hul weens
veelvuldlge redes tot leeraktiwltelte. Samevattend kan egter tog gestel
word dat die volwassene se leergereedheld grootllks verband hou met 'n
behoefte wat aan die uitbou van lewenstaaktoerustlng ervaar word. Daar
sal dus wei by volwassenes sprake wees van probleem-, taak- en
lewenswerklikheidgeoriAnteerdheid en 'n behoefte aan onmlddellike
toepasslng.

Die probleme wat die volwassene-Ieerder ervaar, hou veral verband met die veel­
vuldige rolle watdie volwassene vervul en die gepaardgaande gebrek aan tyd om
aile verpllgtinge na te kan korn. Volwassenes wat vir 'n gerulme tyd nle by leerak­
tlwitelte betrokke was nle, ervaar dU<Wels studieproblerne wat voorsprult ult 'n self-
vertroueprobleem. .

In figuur 3.1 word 'n oorslgtelike beeld van die geidentifiseerde volwassene­
leerderkaraktertstleke soos afgelel uit die literatuur, grafies voorgestel:
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• Probll,m-, '.ak- In lew.nl­
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( PROBLEME 1 I

Inlern

'''' J

Flguur 3.1: Ole volwaaaene-leerder

In hoofstuk 4 word 'n empirlese ondersoek beskryf rakende die dldaktiese

behoeftes van 'n groep volwassene-leerders aan die Randse Afrikaanse

Universltelt.



48

HOOFSTUK4

'N EMPIRIESE ONDERSOEK NA DIE DIDAKTIESE BEHOEFTES EN
SAMEHANGENDE LEERDERKARAKTERISTIEKE VAN 'N GROEP

VOLWASSENE·LEERDERS AAN DIE RANDSE AFRIKAANSE
UNIVERSITEIT· NAVORSINGSONTWERP, METODE VAN

ONDERSOEK, BEVINDINGE EN GEVOLGTREKKINGS

'.

4.1 INLEIDING

Inhoofstukke 2 en 31s daar literatuurmatlg vasgestel dat:

*

*

*

daar 'n toename In volwassene-Ieerders Is;

onderwys opsekere aannames aangaande leerders berus;

leerderkarakteristleke betreffende die volwassene-Ieerder afleibaar Is wat tot
gevolg het dat die didaktlese situasie met Inagneming van die leerderkarak­
teristleke Ingaklee behoort te wordmet die oog opoptlmale laerwins.

Malcolm Knowles (1980:43/44) seaannames waarop volwassene-onderwys berus, Is
onder die loep genaem en voortspruitend uit die aannames Is bepaalde leerder­
karakteristieke afgelai. Uteratuurmatlg Is vasgestel dat die aannames soos deur
Knowles gestel, nle sonder meer op aile volwassene-Ieerders van toepasslng gemaak
kan word nle. Met die emplriese ondersoek wil dus vasgestel word In watter mate die
aannames soos deur Knowles gestel t op 'n spesifieke groep volwassene-Ieerders van
toepasslng gemaak kan word met die cog daarop omleerderbehoettes en -karak­
teristieke te ken afIel.

4.2 EMPIRIESE NAVORSINGSPROBLEEMTIPERING

4.2.1 Emplrlel. probleemformulerlng

Die volgende probleme word In hlerdie empiriese ondersoek onder die soeklig
geplaas:
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Watter blograflese beeld vertoon die ondersoekgroep betreffende relevante
aspekte soos ouderdom, geslag, beroep, en beroepsondervinding?

Watter redes het die leerders daartoe beweeg om tot formele voortgesette
studle oortegaan?

In watter mate is die aannames waarop onderwys aan volwassenes volgens
Knowles (1980:43/44) berus (vergelyk paragraaf 3.2). geldend vir die onder­
soekgroep?

4.2.2 Ontledlngseenheld

Volgens Mouton & Marais (1988:38) moet op weg na 'n meer presiese aanduiding
van die navorsingsprobleem. die spesifleke eenheid van ontleding gei'dentifiseer
word. Babble (1983:76 e.v) onderskel vier hoofkategoriel! ontledingseenhede:

*

*

*

*

1:' lndividue - studente. erbelders, politlcl, akademlcl ensovoorts;
V""~~ .~ _ ..._--

groepe- gesinne, bendes, sensusblokke, getroude pare. ensovoorts;

organlsasies -maatskappye, kerke, universiteite, ensovoorts; en

sosiale artefakte - produkte van menslike gedrag.

Die eenheid van ontleding In hierdie studie is individue. Die indMdue betrokke. is
~

volwassene-Ieerders en die studie is gemik op die bepaJing van die leerders se
behoeftes In diedldaktlese situasie.

4.2.3 Navofslngstrategle en navorslngsmetode

In die IIg van die gestelde doeistelllngs van hlerdle studie kan die navorslng as
ontwlkkellngsnavorslng getlpeer word omdat dit toegepaste, probleemgeorlAnteerde
navorslng Is (vergelyk De Wet, Monteith.Venter &Steyn. 1981:8).

...-" .~-""'-

Ole navorslng I(beskryw~nd ')van aard omdat die navorslng daarop gemik Is om
-: akkurate Inllgtlng/data ocr "die domeinverskynsel onder bestuderlng In te samel

(vergelyk Mouton & Marais. 1988:45). Ole gegewens van die emplrlese komponent
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word met behulp van 'n vraelys Ingewin en die gegewens word beskrywend
geanaliseer.

Die navorslngstrategle Is kontekstueel van aard, aangeslen die ondersoekgroep nle 'n
verteenwoordigende steekproef uit die totale universum Is nle. Ole ondersoekgroep
word as 'n gevallestudle beskou (vergelyk Mouton & Marais, 1988:50/51).

Ole Implikasle van die gebruikmaklng van 'nkontekstuele navorslngstrategle Is datdie
bevlndinge nle veralgemeenbaar Is ten opslgte van aile volwassene-Ieerders nle.
Bevlndlnge kan hoogstens veralgemeen word ten opslgte van volwassene-Ieerders
wat aan 'n unlversltelt by beroepsgerlgte nagraadse studies betrokke Is.

4.3 VERLOOP VAN DIE ONDERSOEK

4.3.1 Onderaoekgroep

Daar Is besluit om 'n groep B.Ed-studente wat gedurende 1991 aan die Randse
Afrikaanse Unlvers~e~ geregistreer Is, as ondersoekgroep te neem. Die vraelys Is
deur al die studente (N-115) In die betrokke groep voltool. Ole 13 respondente wat
aangedul het dathulle voltyds studeer en neg nle voorheen beroepsbetrokke was nle,
se response Is nle In berekenlng gebrlng nle omdat hulle nle voldoen aan die
begripspresisering wat In die studie vir die volwassene-Ieerder aanvaar word nle
(vergelyk paragraaf 1.4.11).

Die res van die groep word as gesklk vir Insluitlng In die ondersoekgroep beskou,
eerstens omdat hulle voldoen san die omskrywing wat In die studle vir die
volwassene-Ieerder aanvaar word en hulle tweedens verbonde Is san 'n universiteit,
wat 'n formele tersl6re onderwyslnstansle Is (vergelyk paragraaf 1.4.5). Ole
oorkoepelende doeistelllng van die studle Is om die Inkledlng van 'n
leerdergesentreerde formele andragogles-didaktlese situasle te fundeer en te
beredeneer, gevolgllk word dieondersoekgroep as gesklk beskou.

'n Intakte groep Is as ondersoekgroep geneem, omdat dear van die standpunt
uitgegsan word dathoewel sommlgedldaktlese behoeftes vir die measte volwassene­
leerders geldend Is, ander dldaktiese behoeftes mearsituaslegebonde Is. By leerders
wetbyvoorbeeld by beroepsgerigte studies betrokke Is, of studies wet gerig Is op die

.' verwerwing van 'n kwalifikasle, sal ander didaktlese behoeftes promlnensle verkry, as
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by leerders vir wie die hoofmotivering tot deelname aan leeraktiwiteite persoonlike
ontwikkellng Is.

4.3.2 Om8krywlng vandiemeetln8trument

4.3.2.1 Vraelys aanB.Ed-studente

Ole vraelys, wat as bylae A Ingesluit Is, Is ontwerp na aanlelding van literatuur­
oorweglngs. Ole vraag aangaande redes vir deelname aan verdere studie (vraag6) Is
geformuleer aan die hand van redes wat In die IIteratuur gevlnd kon word (vergelyk
hoofstukke 2 en 3). Ole vraag aangaande die leerders se betrokkenheld by die
dldaktlese situasle (vraag 7) Is gebaseer op die aannames waarop onderwys aan

'.

volwassenes berus, soos gestel deur Knowles (vergelyk paragraaf 3.2).

Ole vraelys Is anonlem deur die respondente voltooi.

4.3.2.2 Samestelllng vandie vraelys

Ole volgende aangeleenthede maak deel un van dievraelys:

a) Blografle8elnllgtlng

Die volgende blografiese veranderlikes wou ingewln word: ouderdom, geslag, beroep
en Jare beroepsondervlnding. Die Inligting aangaande beroepsbetrokkenheld Is gevra
om vas te kon stelln watter mate die respondente se studies gerlg is op die beroep
wat hulle beoefen, omdat dear van die aanname uitgegaan word dat
beroepsgerlgtheid 'n Invloed uitoefen op leerders se dldaktlese behoeftes. Ook die
ander genoemde biografiese fasette Is Ingeslult omdat ouderdom, geslag en Jare
beroepsondervinding 'n direkte Invloed mag unoefen op leerders se behoeftes In die
didaktlese sltuasle.

b) Red81 vir dIeondememlng van studla

Respondente moes ult 14 moontllke redes wet verskaf word vir hul voortsetting van
studle die ses redes wet hul as die belangrlkste beskou, selekteer en die
geselekteerde rades In volgorde van belangrlkheld rangsklk.
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Ole vraag aangaande redes vir deelname aan studies word Ingesluit omdat dit
eerstens verband hou met Knowtes se aannames aangaande die volwassene·leerder
se leergereedheld en gepaardgaande leerori&ntasle (vergelyk paragraaf 3.2). 'n
Tweede rede vir Inslultlng Is omdat daar van die aanname uitgegaan word dat die
redes waarom aan leeraktiwiteite deelgeneem word, 'n Invloed ultoefen op die
didaktiese behoeftes van leerders en gevolglik ook op die wyse waarop die didaktiese
situasle Ingeklee behoort te word.

c) Betrokkenheld bydie dldaktlele altualle

Sewe vrae, gemlk op die bepaling van die leerders se dldaktlese behoeftes
betreffende die aannames soos deur Knowles gestel (vergelyk paragraaf 3.2), Is hier
Ingesluit.

Ole volgende aspekte word deurdie vrae gedek:

.'

*

*

*

*

*

*

die mate van verantwoordellkheldsaanvaardlng wet deur die leerder verlang
word betreffende sy onderrlg-Ieer (vraag 7.1);

die mate van seggenskap wet deur die leerder verlang word betreffende die
formulerlng van leerdoelwitte (vraag 7.2);

die mate van seggenskap wat deur die leerder verlang word betreffende

seleksle van leerinhoud (vraag 7.3);

die mate waarin die leerder verlang dat sy srvarlng In gedagte gehou en
benut moetword In diedldaktiese sltuasle (vraag 7.4);

die mate waarln die leerder aktlef betrek wli word In die dldaktJese sltuasle
(vraag 7.5);

die mate waarln die leerder verlang dat dlt wat geleer word betrekklng meet
hA op probleme ofuitdaglngs uitsy lewenswerklikheld (vraag 7.6); en

* die mate waarln leerders beheefte toon aan onmlddellike toepasslng van
leerinhoud (vraag 7.7).
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Vraag 7.1, 7.2 en 7.3 het betrekking op Knowles se slening van die volwassene as
selfrigtinggewende leerder. Vraag 7.4 en 7.5 verwys na Knowles se aanname aan­
gaande die volwassene·leerder se ervaring. In vraag 7.6 en 7.7 word die fokus op
Knowles se aannames aangaande die volwassene·leerder se leerorl&ntasie en
tydsperspektief geplaas.

Respondente moes ten opslgte van elk van die genoemde aspekte hul keuse tussen
'n alternatlef A en a~ernatief B aandul. Ole keuse moes op 'n vyfpuntskaal met die
volgende skaalwaardes aangedul word:

•
•
•
•
•

1 III stem volledig saam met alternatlef A;
2 III stem grootliks saam met alternatlef A
3 = steun 'nkompromie tussen alternatlef A en B
4 III stem grootliks saam met alternatlef B; en
5 == stem volledig saam met alternatlef B.

'.

4.3.2.3 Geldlgheld en betroubaarheld van die vraelys

a) Geldlgheld

Geldlgheid verwys na die mate waarin 'n toets meet wat die veronderstel Is om te
meet (De Wetm.al, 1981:145; Vockell, 1983:47; Spector, 1981:14).

Ses verskillende tipes van geldigheid Is literatuurmatig geidentifiseer, naamllk sig·
geldigheid, Inhoudsgeldigheid, konstrukgeldigheld, soortgenootlike geldigheld, kon­
gruente geldigheld en voorSpelllngsgeldigheld. Slags siggeldigheld- en inhouds·
geldigheld Is ten opslgte van dievraelys asdataversamelingslnstrument gekontroleer.

-»

• Siggeldigheid

Siggeldigheid verwys volgens De Wet a1.JIl (1981:147) daama of 'n toots
geldig Iyk vir die persoon wat dit moat afl6. Op grond van die
loodsondersoek (vergelyk paragraaf 4.3.3.1) ken die vraelys as slggeldlg
gereken word. Respondente wat bydie loodsondersoek betrek Is, hat die
vraelys op slg beoordeel as 'n Instrument wet meet wet dltveronderstel Isom
te meat.
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Inhoudsgeldlgheld

Inhoudsgeldigheid verwys na die mate van volledigheid van dekking van die
inhoud wat gemeet wi! word (De Wet §.L.al 1981:146/147; Vockell,
1983:56/57). Aangesien die redes vir deelname aan studle wat in die vraelys
voorkom, verteenwoordigend is van redes wat in die Iiteratuur gevind kon
word (vergelyk paragrawe 2.2 en 3.4.4). kan die vraelys wat die betrokke
aspek betref as inhoudsgeldig verklaar word. Ole vrae wet gemik is op die
bepallng van die didaktiese behoeftes van die ondersoekgroep betreffende
die aanames soos deur Knowles gestel, is dlrek afgelei van die gestelde
aannames en kan dus as inhoudsgeldig verklaar word.

.~

b) Betroubaarheld

Betroubaarheld verwys na die mate van konsekwentheld en/of akkuraatheid waar­
mee 'n meetinstrument of toets meet (De Wet m....aI 1981:131; Spector, 1981:13;

Vocke" 1983:22). Dit dui dus op die konstantheid van data wanneer die instrument by
herhaling onderdieselfde omstandighede toegepas word.

Die betroubaarheld van 'n instrument kan met behulp van die volgende vier
prosedures bepaal word (vergelyk De Wet m..aI1981 :132 e.v; Vocke". 1983:32 e.v.):
'" toets- hertoetsprosedure,
'" die parallelle vormmetode,
'" die verdeelde·helfte metode, en
'" Kuder-Richardsonformules.

Vermelde metodes maak gebruik van 6f herhaalde toetsing, 6f verdeling van toetse
am tellings te bepaaJ. Die Kuder-Richardsonformules is slegs toepasbaar op toetse
waarin response op nems as reg of verkeerd geklassifiseer ken word.

Weens die moeillke toepasbaarheld van bovermelde prosedures opdie vraelys, is die
vraelys nle vir betroubaarheld getoets nle. Mouton & Marais (1988:94) wys egter
daarop dat In gevalle waar vermelde tegnleke nle toepaslik Is nle, die navorser van
voorondersoeke gebruik ken maak om sy items of waamemingskategorieA te toets.
So 'nvoorondersoek Is uitgevoer (vergelyk paragraaf 4.3.3.1).
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4.3.3 Inaamellng van diedata

4.3.3.1 Loodaonderaoek: vraelyavalJderlng

On Loodsondersoek Is tydens Maart 1991 voltrek. Kollegas (N=6) by die Suro vir
Unlversiteitsonderwys Is gevra om die vraelys te voltool met die oog opverfyning van
die vraelys en bepallng van slg- en inhoudsgeldlgheid.

On Konsepvraelys Is daama deur 15 ander respondente voltool. Ole 15 respondente
Is ook a.Ed-studente, maar vorm nle deelvan die geselekteerde ondersoekgroep nle.
Ole respondente moes bepaal of die vrae duldellk en verstaanbaar geformuleer Is en
of enlge probleme ten opslgte van die Invul van die vraelys ondervlnd word.

Ole respondente betrokke by die loodsondersoek het die vraelys as geldig
betreffende slg en Inhoud verklaar. Geen probleme betreffende vraagformulering en
dieInvul van die vraelys Is deur dierespondente ervaar nle.

4.3.3.2 VraelyavoltooJlng

Ole vraelyste Is gedurende leslngtyd (elnde Maart) aan die respondente uitgedeeJ.
Ole doelstelling van die vraelys Is san die respondente verduldelik en klem Is daarop
gelA dat die vraelys so eerlik as moontlik Ingevul moet word, sonder om sogenaamde
gewenste antwoorde In gedagte te hou. Die response moet respondente se werklike
oplnles weerspleAJ. .

4.3.4 Ostaverwerklng

Na afloop van die vo~oo"ng van die vraelyste Is frekwensle-anaJlses ten opslgte van
die data ultgevoer met behulp van die Lotus 123·rekenaarprogram. Sodoende kon
die redes vir deelname san studle wat die meeste kere deur respondente ultgewys Is
(vraag 6) en die respondente sadldaktiese behoeftes bepaal word (vraag 7).

Ten elnde die redes wat deur die respondente vir deelname san verdere studIe In
.' volgorde van belangrikheld te kon plass, Is gewlgte san die versklllende redes

toegeken (vergelyk psragraaf 4.5.1).
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4.3.5 Moontllkeprobleme ten opalgte van Interne geldlgheld

Volgens Vockell (1983:125) verwys Interne geldlgheld na •...whether or not the
treatment actually caused the observed outcomes In an experiment.'

Aangeende hlerdle studle kan die volgende vraag dus gestel word: Kan die
respondente se antwoorde op dievrae In die vraelys as geldig aanvaar word of Is hul
antwoorde dalk onbewustelik beinvloed deur sekere aangeleenthede?

Vockell (1983:127 e.v.) noem die volgende bedrelglnge vir Interne geldlgheld:
geskledenls, seleksle, ryplng, Instrumentasle, statlstlese regressle, eksperlmentele
mortalitelt, voortoetslng, onstabllitelt, verwegtlngseffek en die Interaksle tussen
versklllende faktore.

Ole meeste van die vermelde bedrelglnge ken bulte rekenlng gelaat word betreffende
die vreelys. Seleksle en verwagtingseffek ken egter moontlik 'n rol speel ten opslgte
van verkrelt resultate.

a) Seleksle

Seleksle verwys volgens Vockell (1983:129) dearna dat •...8 group's performance on
anoutcome variable may arise from the composition of the group Itself rather than the
treatment which Issupposed to haveproduced the outcome.' Seleksle as bedreiglng
speel veral 'n rolas 'nIntakte groepas ondersoekgroep gebruik word.

Seleksle word Inhlerdle studle nle as 'n bedrelglng vir Interne geldigheld beskou nie.
Soos reeds vermeld (paregraaf 4.3.1), Is dit te verwagte det antwoorde op sekere
vrae, sal saamhang met die samestelllng van die groep, omdat sekere leerbehoeftes
saamhang met die aard van die leeraktiwitelt waarby die leerder betrokke Is.

b} VerwagtJngletfek

.» Verwagtlngseffek hou volgens Vockell (1983:144) verband daarmee dat Indlen die
navorser of respondente 'nsekere uitkoms verwag ••••thelr behaviour will be (perhaps
unconscIously) Influenced bysuchexpectations.·
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Betreffende die vraelys Is dit moontlik dat respondente •...try to figure out what the
experiment Is about, and act the way they feel they're supposed to acr (Vockell.
1983:144). Daar Is gepoog om vermelde moontlike optrede deur respondente te
ondervang deurdat dear klem op gelA Is voor die aanvang van die Invul van die
vraelys dat sogenaamde gewenste response vermy moet word en dat antwoordedie
respondente se eerlike oplnles moet weersple61. Vermelde voorataksles sal egter nle
noodwendlg dieuitwerklng van dieverwagtlngseffek totaal neutrallseer nle.

4.4 EMPIRIESE VERWAGTINGE

In die IIg van die Iiteratuurbevlndlnge en die samestelling vim die ondersoekgroep
word die volgende verwagtlnge gestel:

4.4.1 Redel vir deelname aan verdere studle

Ult die literatuur kan afgelel word dat die redes vir deelname aan leeraktlwiteite deur
volwassene-Ieerders kompleks Is (vergelyk peregrawe 2.2 en 3.4.4). Dit wll egter tog
wei voorkom asot die meeste redes verband hou met 'n behoefte wet aan die uitbou
van lewenstaaktoerustlng ervaar word.

Omdet die B.Ed·graed beroepsverbandhoudend Is, word verweg det die redes watas
die belangrikste In hlerdle studle sal u~kristalllseer ook grootliks beroeps­
verbandhoudend sal wees. Omdat die ondersoekgroep nagraadse studente Is, word
daar oak verwag det verhoglng van opvoedkundige kwalifikasle en persoonlike
ontwikkellng belangrike redes tot ondememlng van verdere studie sal wees.

4.4.2 Betrokkenheld al student by die onderrlg-leersltuasle

4.4.2.1 Mate van verantwoordellkheld..anvaardlng en leggenlkap betref·
fende formulerlng van leerdoeJwltte en leleksle van leerlnhoud

Bovermelde aspekte Is verbandhoudend met Knowtes se slenlng van die voJwassene
as selfrlgtinggewende leerder (vergelyk paragrawe 3.2.1, 3.4.2 en 5.2.2.1).

Dear word verwag dat dear by die respondents 'n groot mate van bereldheld tot
verantwoordellkheldsaanvaarding vir hul onderrig-leer sal wees, maar dat 'n
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kompromie tussen verantwoordelikheidsaanvaarding deur die dosent en student te
verwagte kan wees In 'nformele situasie gerig op die verwerwing van 'n kwalifikasie.

Betreffende die mate van seggenskap wat deur die leerder verlang word aangaande
die formulering van leerdoelwitte en seleksle van leerinhoud, word verwag dat die
studente wei seggenskap sal verlang. Die verwagting is egter dat 'n groot mate van
seggenskap ookaan die dosent toegeken sal word, omdat die dldaktlese situaslewat
ter sprake Is, gerlg Is op die verwerwing van 'n kwalifikasie en die formulering van
leerdoelwitte en seleksle van leerlnhoud 'n groot mate van kundlgheid betreffende die
betrokke vakdissipline verels.

.'
4.4.2.2 Olemate waarln die leerder verlang dat hy aktlef betrek moet word

en sy ervarlng In gedagte gehou en benut moet word In die dldak·
tlese altuasle

Bovermelde aspekte het betrekklng op Knowles se aannama betreffende die
volwassene se ervaring (vergelyk paragrawe 3.2.1 en 3.4.3).

Daar word wat die benuttlng van hul ervaring en mate van aktlewa betrokkenheld In
dia didaktlese situasie batref, verwag dat die respondentreaksle sal toon dat die
leerders oor 'n sterk behoefte aan benuttlng van hul ervarlng en aktiewe
betrokkenheid In die didaktiese situasie beskik. Die kursus wat deur die respondente
gevolg word, is beroepsverbandhoudend en gevolglik kan ervaring as 'n ryk hulpbron
vir leer In die didaktiese s~uasle dien (vergelyk paragraaf 3.4.3).

4.4.2.3 Ole mate waarln die leerder verlang dat dlt wat geleer word

betrekklng moet hi op probleme of ultdaglngs ult sy lewens·

werkllkheld

.'

Bovermelde aspek het betrekking op Knowles se aanname aangaande die
volwassene se leergereedheld en gepaardgaande leerorl6ntasie en moet In same­
hang met die vraag In die vraelys aangaande die redes waarom san leeraktiwiteite
deelgeneem word, gesien word (vergelyk paragraaf 3.2.3).

Leerders wend hul volgens die literatuur weens 'n verskeidenheld van redes tot leer·
aktlwiteite (vergelyk paragraaf 3.4.4). AIle volwassene·leerdars Is dus nle
noodwendig probleem- en taakgeori6nteerd nia.
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Wat die ondersoekgroep betref, word daar verwag dat daar weens die
beroepsgerigtheid van die kursus wat deur die respondente gevolg word, tog sprake
sal wees van probleern-, taak- en lewenswerklikheidgeori6nteerdheld.

4.4.2.4 Ole mate waarln leerder. behoette toon aan onmiddelllke toepa.·
sing van leerlnhoud

Bovermelde aspek het betrekking op Knowles se aannames betreffende die
"

volwassene-Ieerder se leerori6ntasle en tydperspektlef (vergelyk 3.2.4, 3.2.5 en
3.4.5).

Weens die aard van die kursus waarby die groep betrokke is, word daarverwag dat
die direkte en onmiddellike toepassingswaarde van leerinhoud wei deur die
respondente asbelangrik beskou sal word.

Vervolgens word die werklike bevindinge van die empiriese ondersoek weergegee.
waarna die bevindinge met die empiriese verwagtinge vergelyk sal word.

4.5 EMPIRIESE BEVINDINGE

4.5.1 Blograflue veranderllkes

Die ondersoekgroep word In tabella 4.1 - 4.3 omskryf betreffende ouderdom, gasla9.
beroepsverbondenheid en Jare beroepsondervlnding.

TABEl 4.1: OMSKRYWING VAN DIE ONDERSOEKGROEP MET
BETREKKING TOT OUOERDOM EN GESLAG

GESLAG
MANUK VROUUK TOTMl

OUOEROOM INJMR N CMI N CMI N CMt
<25 4 6.25 8 21.05 12 11,76
25-34 30 46.88 20 52.63 50 49.02
35-44 23 35,94 8 21.05 31 30.39
45-55 7 10.94 2 5.26 9 8,82
TOTAAl 64 100.00 38 100.00 102 100.00
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Uittabel 4.1 kan afgelel word datdie ondersoekgroep oorwegend uit manlike persone
(62,75%) bestaan. Wat ouderdom betref, val bykans 80% (81 van die 102
respondente) indieouderdomsgroep 25·44 Jaar. Bykans die helfte (49,02% van die
respondente) val indie ouderdomsgroep 25 ·34. Die tendens is ooreenstemmend vir
beide geslagte.

In tabel 4.2 word die ondersoekgroep met betrekking tot geslag en beroeps­
verbondenheid omskryf:

TABEl 4.2: OMSKRYWING VAN DIE ONDERSOEKGROEP MET
BETREKKING TOT GESLAG EN BEROEPSVERBONDENHEID

GESLAG
MANLIK VROUUK TOTMl

INSTANSIE N lMI N lMI N %
PRIMERE SKOOl 10 15.63 3 7,89 13 12,75
SEKONDERE SKOOl 28 43,75 19 50,00 47 46,08
TEGNIESE KOLlEGE 16 25,00 7 18.42 23 22,55
TECHNIKON 1 1,56 2 5,26 3 2,94
UNIVERSITEIT 1 1,56 4 10.53 5 4,90
VOLTYDSE STUDENT 2 3,13 1 2.63 3 2,94
ANDER INSTANSIES 6 9.38 2 5.26 8 7,84
TOTAAl 64 100.00 38 100,00 102 100.00

Uittabel4.2 kan afgelel word dat die g~8'6ubgroep respondente (46,08%) aan 'n
sekondAre skoal beroepsverbonde is. Ok Is nogal Inslggewend d~t bykans een uit
elke vier respondente by 'ntegnlese kollege werksaam Is.

Ole 7,8% respondent! wat aangedui het dat hulle san ander Instansles verbonde Is, Is
alma! op een ofander wyse by onderwysofopleldlng betrokke.
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In tabel 4.3 word dieondersoekgroep omskryf betreffende beroepsverbondenheid en
[are beroepservaring:

TABEl 4.3: OMSKRYWING VAN DIE ONOERSOEKGROEP MET BETREKKING TOT
BEROEPSVERBONDENHEID EN BEROEPSERVARING

INSTANSIE WMR BEROEPSVERBONDE
PRIMERE SEKON- TEGNIE- TECHNI· UNIVER- VOLTYOS ANDER TOTAAl
SKOOL DERE SEKOL- KON SITEIT STUDEN"

SKOOl lEGE
JARE ER
VARING N % N % N % N % N % N % N % N %
0-3 2 15,4 15 31,9 4 17.4 2 66,7 4 80,0 3 100,0 , 12,5 31 30.4
4-6 0 0.0 13 27.7 9 39.1 0 0,0 0 0,0 0 0.0 , 12.5 23 22.5
7-9 1 7.7 4 8.5 4 17.4 0 0,0 0 0,0 0 0.0 2 25,0 11 10.8
10-12 0 0,0 3 6,4 1 4.3 0 0,0 0 0,0 0 0.0 , 12.5 5 4.9
MEER
AS12 10 76.9 12 25.5 5 21.7 1 33.3 1 20,0 0 0.0 3 37.5 32 31,4
TOTAAL 13 100.0 47 100.0 23 100.0 3 100,0 5 100.0 3 100.0 8 100.0 102 100,0

Uit tabel 4.3 blyk d~ dat die grootste subgroepe respondente oor of drie jaar en
minder (30,3% van die respondente) of meer as 12Jaar (31.37% van die respondente)
ondervinding besklk. Ole groep besklk oorkoepelend geslen oor relatief uitgebreide
werkservarlng. Bykans die helfte (47,05 )% van die respondente beskik oor sewe [aar

. en langer ervarlng in die betrokke beroep en bykans 'n derde van die ondersoek­

groep beskik oor meer as 12 Jaar ervaring.

4.5.2 Redes vir voortsettlng van studle (vraag 6)

Die respondente moes u~ 14 moontlike redes vir deelname aan formele verdere
studi~ die ses redes kles wat hul as die belangrikste vir hul deelname beskou en da~

dieses gekose redes In volgorde van belangrikheld rangskik (vergelyk bylae A).

'n Frekwensietelllng van die aantaJ kere wat 'n speslfieke prioriteitsvolgorde aan 'n
gekose rede toegeken Is, Is uitgevoer. In tabel 4.4 word die response van die
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respondente metbetrekking tot die redes vir deetname san verdere studie uiteengesit
eninfiguur 4.1 grafies voorgestet.

TABEl 4.4: AEDES VIR DEELNAME MN VERDERE STUDIE

REDE RANGORDE TOEGEKEN AAN AEDE AANTAl REDE GEKIES·
1 2 3 4 5 6 TOTMl CMI

6.1 22 10 12 7 3 9 63 61,76
6.2 6 16 6 6 8 5 47 46,08
6.3 22 11 12 11 18 7 79 n,45
6.4 13 9 12 9 10 12 65 63,73
6.5 1 4 3 0 4 8 20 19,61
6.6 4 6 10 10 12 11 53 51,96
6.7 5 7 4 9 1 3 29 28.43
6.8 2 10 10 9 10 1 42 41,18
6.9 0 5 2 2 4 3 16 15,69
6.10 25 15 13 15 5 4 rr 75,49
6.11 9 16 12 13 7 13 70 68.63
6.12 0 2 1 0 7 4 14 13.73
6.13 0 0 0 1 1 0 2 1.96
6.14 1 0 3 4 0 9 17 16.67

• Totale aantal respondente wat 'n rede blnne die eerste ses
poslsles georden het
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8.1 8.2 8.3 8.4 e.s 8.8 8.7 8.8 e.9 8.108.11 8.128.138.14

HOMMER VAN REDE
FIOUUR 4.11 REDES VIR DEELNAMI! AAN STUDIE

U~ tabel4.4 enfiguur 4.1 ken dJ~ voIgende afteidings gemaak word:

.'

*

*

*

.. ,,'
Die ondememlng van verdere studie met die cog op die verhoglng van
opvoedkundlge gekwalifiseerdheld (rede 6.3), is persentasiegewys deur die
meeste (77.45%) respondente as 'nrede gekles.

Ole ondememlng van verdere studle met die cog op toerusting vir beroeps­
beoefenlng (rede 8.10) en met die cog op persoonllke ontwikkellng (rede
6.11) Is ook twee redes wet deur meer as twee-derdes van die ondersoek­
groepasaanleldend tot voortsetting van studle geselekteer Is.

Minder as 2,00% van die respondente hat aangedul det hulle verder studeer
om uit hul daaglikse roetine te ontsnap (rede 6.13).
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Oit is uit bovermelde frekwensietelling nie eenduidig moontlik om die volgorde van
belangrikheid van gekose redes at te lei nie. Om die volgorde van belangrikheid te
bereken, is gewigte aan die verskillende redes toegeken. Die grootste gewig (naamlik
6) is toegeken aan die rede wat eerste geplaas is en die laagste (naamlik 1) aan die
rede wat sesde geplaas is. Die prioriteitstotaal op grond waarvan die rangorde
bepaal is, is bereken deur die frekwensie van rede (vergelyk tabel 4.4) te
vermenigvuldig met die gewig toegeken en dan die verkre6 totale bymekaar te tel
(vergelyk tabeI4.5).

TABEL 4.5: RANGOROE VAN REOES VIR OEELNAME MN VERDERE STUOIE

NOMMER REOE VIR VOORTSETTING VAN SruOIE PRIORITEIT8- RANG
TOTAAL

6.1 Snelveranderende lewenswerkllkheld .0266 3
6.2 Nuwe kennls betreHende vakterreln 179 6
6.3 Verhoglng van kwallflkasle 307 2
6.4 Moontllke bevorderlng 240 5
6.5 Moontllke beroepsverandertng 54 10

. 6.6 Verhoogde IlnanslAle vergoedlng 159 7
6.7 Belangstelllng In die vakdlsslpllne 113 9
6.8 Bestuurskundlge vaardlghede 150 8
6.9 Kennlsleemte betreHende vakterreln 50 11
6.10 Toerustlng vir beroepsbeoefenlng 336 1
6.11 . Persoonllke ontwlkkellng 248 4
6.12 Soslale rolas gemeenskapslld 32 13
6.13 Ontsnapplng ult daagllkse roetlne 5 14
6.14 Status enaanslen In gemeenskap 39 12

o 266 • (22X6) +(1 OX5) + (12X4) + (7X3) +(3X2) + (9X1)

Volgens tabel 4.5 isdie ses belangrikste rades wat deurdierespondente aangedui Is,
Involgorde van belangrikheid:

Oie ondemeem van verdere studle met die oog op

* beter toerustlng vir beroepsbeoefenlng (rede 6.10);

* die verhoglng van opvoedkundlge kwalifikasle (rede 8.3);

* tredhoudlng met die snelveranderende lewenswerklikheld (rede 6.1);
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persoonlike ontwikkeling (rede 6.11);

moontlike bevordering (rede6.4); en

verwerwing van nuwe kennls betreffende dievakterrein (rede 6.2).

0.0

.'

Die rangorde van redes word In figuur 4.2 grafies voorgestel.
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NOMMER VAN REDE

FIOUUR 4.21 RANOORDE VAN REDES VIR DEELNAME AAN STUDI!

Dit blyk uit figuur 4.2 dat veral vyf redes, naamlik rede 6.10, 6.3, 6.11, 6.1 en 6.4 as
belangrike redes vir ondememlng van verdere studie by hlerdle ondersoekgroep
beskou ken word. Ole res van die redesspeel'n mlnder belangrike rot,

Ole studies wat die respondente ondemeem, Is beroepsgerlg en gemlk op die
verwerwing van 'n nagreadse kwaJifikasle. O~ Is gevolgllk te begrype det beter toe­
rusting vir beroepsbeoefening, moontllke bevorderlng, verhoglng van opvoedkundlge
kwalifikasle en persoonlike ontwikkeling deur respondente as belangrik ge8g word.
Soos vermeld (vergelyk paragreaf 2.2) word die huidlge tydsgewrig gekenmerk deur
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snelle ontwikkeling en 'n gepaardgaande kennisontploffing. Ole respondents staan te
midde van hierdie snelle pas van verandering en openbaar gevoiglik oak die behoefte
om hulself toe te rus om tred te kan hou met die snelveranderende lewenswerklikheid.

4.5.3 Dldaktle.e behoettes van die leerder. (vraag 7)

Die respondente moes met die oog op die bepaling van hul didaktiese behoeftes op
'n vyfpuntskaal 'n keuse maak tussen 'n a~ernatlef A en alternatlef B (vergelyk
paragraaf 4.3.2.2 c). In tabelle 4.6 • 4.12 word die respondente se response weer·

gegee en In figure 4.3 - 4.9 grafJes voorgestel.

4.5.3.1 Ole mate waarln leerders verantwoordellkheld vir hul onderrlg-Ieer
wll aanvlar

TABEL 4.8: DIE MATE WAARIN LEERDERS VERANlWOORDELIKHEIO VIR
HULONDERRIG-LEER Wit AANVMR

Mate van aanvaardlng N %
1 WII volledlg sell 11 10.78
2 WII grOOlliks self 28 27.45
3 Kompromle:dosentlleerder 57 55.88
4 Dosent moet arootllks aanvasr 4 3.92
5 Dosent moet volledla aanvaar 2 1.96
TOTAAL 102 100,00
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Uit tabel 4.6 en figuur 4.3 blyk d it dat daar by die leerders 'n groot m ate van

bereidheid tot aanvaardingvan verantwoordelikheid vir hul onderrig-Ieer oestaan. Oat

die rol wat die dosent in die onderrig-Ieersituasie speel, egter ook deur die

respondente as belangrik gea9 word, blyk daaruit dat meer asdie helfte (55.88%) van

die respondente van mening is dat verantwoordelikhe idsaanvaardingvir onderrig-Ieer

in die didaktiese situasie tussen die dosent en student gedeel moet wo rd. 'n Klein

groepie respondente (5,88%) toon dat hulle relatiewe afhanklikheid van di dos nt

openbaar.
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N I I
5 I 4, 0

14 13.73
46 45.10
23 22.55
14 1 13,73
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vyf van die respondente verlang volledige of grootliks volledige seggenskap en
45,10% gedeelde seggenskap.

Oat die dosent se rol betreffende die formulering van leerdoelwitte egter ook as
belangrik geag word, blyk daaruit dat meer as 'nderde (36,27%) van die respondente
volledige seggenskap aan die dosent wi! toeken en bykans die helfte (45.10%)

gedeeltelike seggenskap • 81,37% van die respondents is dus van msning dat die
dosent inspraak moet hA betreffende dis formulering van lesrdoelwitte.

"

4.5.3.3 Ole mate waarl" aeggenlkap deur leerdera verlang word

betreffende die aelekale van leerlnhoud

TABEL4.8: DIE MATE WAARIN SEGGENSKAP DEUR LEERDERS VERLANG
WORD BETREFFENOE SELEKSIE VAN LEERINHOUD

Mate van seoaenslcsD verfana N %
1 Leerder volledlg 3 2.94
2 Leerder grootllks 12 15,69
3 Gedeelde seaaenskao: leerder/dosent 39 42.16
4 Dosentgrootllks 31 28.43
5 Dosentvolledla 17 10.78
TOTAAL 102 100,00

.,.....
_. -- . ',- -.
.~:Z~~~i .~'~~~, .

~ _'. < ..~t. __ :-r''-''- :- ..--
._.~~~:
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I FIQUUR 4 .5. OOEN KAP :

Ook wat die seleksie van leerinhoud betref , blyk dit uit tabel 4.8 en figuur 4.5 dat die

respondente wei 'n mate van seggenskap verlang - 18,63% verlang groatlikse of

volledige seggenskap en 42,16% gedeeltelike seggenskap. Die dosent se rot as

leerinhoudselekteerder word egter as belangrik geag - bykans 40% van die

respondente is van mening dat die dosent valled ge seggenskap en 42, 16%

gedee~elike seggenskap moet hit . Meer as 80% van die ondersoekgraep is dus van

mening dat die dosent inspraak mo t h betreffende die seleksievan Ie rinhaud.
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mening dat hul ervaring volledig of grootliks betrek moetword en 26.47% gedeeltelik.
Slegs 15,68% van die respondente dui aan dat die dosent die leerinhoud volledig
vanuit 'n vakinhoudelike teoretiese raamwerk moet aanbied, sonder om hul ervaring
veel in ag te neem en tebenut.

4.5.3.5 Ole mate waarln leerder, aldlewe betrokkenheld verlang In die
onderrlg·leersltua,'e

.'

TABEL4.10: DIE MATE WAARIN LEEROERS AKTIEWE BETROKKENHEID
VERLANG IN DIE ONOERRIG-LEERSITUASIE

Mate van aktlewe betrokkenheld N %
1 Leerder algeheel betrokke 43 42.16
2 Leerder grootllks betrokke 31 30,39
3 Kompromle tussen betrokkenheld van
leerder en dosent 19 18,63
4 Dosent alleengrootllks betrokke 5 4,90
5 Dosent aileen algeheel betrokke 4 3,92
TOTAAL 102 100,00

: -
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4.5.3.6 01 1 ror r nt 1 w t 1 rd r op nb r

TABEL 4.11 : DIE LEERORH~NTASIE WAT LEERD ERS OPENBAAR

NI
28 I
22 I

34 33.33
14 13.73
4 3. 2

102 I 100.00
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ook leerinhoud wat nie volledig lewenswerklikheidgeorlAnteerd is nie te bestudeer • 'n
derde van die ondersoekgroep het aangedui dat dit watgeleer word slegs gedeeltelik
lewenswerklikheidgeoriAnteerd hoef te wees en 17,65% van die respondente se
leeroriAntasie is grootliks of volledig vakinhoudelik. Genoemde 17,65% Is dus bereid
om aile leerinhoud te leer wet deur die betrokke departement en dosent as relevant
beskou word en dUB voorgeskryf word.

.'

4.5.3.7 Ole mate waarln leerde,. verlang datvoorge.krewe ,eerlnhoud dlrek
en onmlddelllk toepasbaar moet wees

TABEl 4.12: DIE MATE WMRIN lEERDERS VERLANG OAT VOORGESKREWE
LEERINHOUD DIREK EN ONMIDDELLIK TOEPASBMR MOET WEES

Leerlnhoud N CMI
1 Volledlgdlrek enonmiddelllk toepasbaar 29 28.43
2 Grootllksdlrek enonmiddelllk toepasbaar 25 24.51
3 Deels dlrek en onmiddellik toepasbaar 32 31.37
4 Grootllksbereld tot leer van leerlnhoud
met min dlrekte onmiddelllke toepasslngswaarde 12 11.76
5 Volledlgbereld tot leervan leerlnhoud met
min dlrektetoepasslnaswaarde 4 3,92
TOTAAL 102 100.00
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Direkte en onmiddellike toepassingswaarde van leerinhoud word deur d i res­

pendente as belangrik geag. Slegs 15,68% van die respondente toon nie die

behoefte daaraan dat leerinhoud oor onmiddellike to passingswaarde moet besk ik

nie. Meer as die helfte van die respondente (52,94 ) ag die onmiddellike to pas­

baarheid van leerinhoud as bate belangrik. 'n Verdere groep (31 ,37%) is van mening

dat gedeeltes van die leerinhoud dlrek en onmiddellik toep sbaar moetwees .

4.6 GEVOLGTREKKINGS

emaak word dat d mpiri s b vindin

tin (v r Iyk par r f 4.4).
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Ole ondersoekgroep toon 'n groot mate van bereidheid tot verantwoor­
delikheidsaanvaarding vir hul onderrig·leer. Hierdie bereidheid is te begrype
as daar in ag geneem word dat die respondente by nagraadse studies
betrokke is. Die mede-verantwoordelikheid van die dosent word egter as
belangrik beskou veral betreffende die formulering van leerdoelwitte en
seleksle van leerinhoud. Die belangrike rot wat aan die dosent as Ieerdoet­
witformuleerder en leerinhoudselekteerder toegeken word, is te verwagte in 'n
formele didaktiese situasie gerig opdie verwerwlng van 'n kwalifikasie.

Die groep leerders toon 'n sterk behoefte aan die Inagneming en benutting
van hulervarlng en aan aktlewe betrokkenheid indie dldaktiese situasie.

Ole ondersoekgroep toon weens die beroepsverbandhoudende kursus wat
hulle volg 'n groot mate van probleem-, taak- en lewenswerklikheld­
georiAnteerdheid en 'n behoefte aan onmlddellike toepasslng van leerlnhoud.

4.7 SAMEVATTING

Inhlerdle hoofstuk is 'nemplriese ondersoek rakende die dldaktiese behoeftes van 'n
groep volwassene-Ieerders beskryf. a.Ed-studente verbonde aan die Randse Afri­
kaanse Universiteit. Is as ondersoekgroep geneem en die data is vraelysmatig
ingewin.

Die redes vir voortsettlng van studie deurdie groep nagraadse volwassene-Ieerders Is
eerstens ondersoek. Ole emplriese ondersoek het oak as mikpunt gehad die
vasstelllng van die mate waarin die aannames waarop volwassene-onderwys volgens
Knowles (1980:43/44) berus op die ondersoekgroep van toepassing gemaak kan
word met die oog daarop op leerderbehoeftes en -karakteristleke teken aftel.

Uit die ondersoek blyk ditdat die aannames socs gestel deur Knowles wei grootliks
opdie ondersoekgroep van toepasslng gem88k kanword. Ole aannames word egter
aste simplisties beskou.

* Wat Knowles 58 slenlng van die votwassene as selfrigtinggewende leerder
.' betref, blyk dit det die ondersoekgroep nle die behoefte toon om volkome

selfrigtinggewend te handel nle en det die Inset van die dosent as belangrik
geagword.
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Die aanname betreffende die volwassene se ervaring, naamlik dat die
volwassene se ervaring 'n ryk hulpbron vir leer is en benut moet word in die
didaktiese situasie, kan volledig op die ondersoekgroep van toepassing
gemaak word.

Die respondentreaksie toon dat Knowles se aannames- aangaande die
volwassene-leerder se leergereedheld, leeroriAntasie en tydsperspektief in 'n
groat mate geldend vir die ondersoekgroep Is. DI~ groep toon egter 'n
bereldheld om ook leerlnhoud wat nle dlrek onmlddellik toepasbaar en
lewenswerklikheld·, probleem- en taakgeoriAnteerd Isnle tebestudeer.

Leerderkarakteristleke wat afleibaar is, Isdie volgende:

*

*

*

*

Die leerders toon 'n bereidheid tot verantwoordelikheidsaanvaarding vir hul
onderrlg·leer, maar openbaar terselfdertyd die behoefte aan 'n leerbegeleier
wat dieverantwoordelikheld met hul deal.

Die leerders toon nle die behoefte om volkome selfrlgtinggewend te handel
betreffende leerdoe!witformulering en leerlnhoudseleksle nle. Die leer­
begeleler (dosent) se rol wat genoemde aspekte betref, word deur die
leerders asbelangrik geag.

Die respondente openbaar 'n sterk behoefte sandie lnagnemlng en benutting
van hulervaring en aan aktiewebetrokkenheld Indiedidaktlese situasie.

Ole groep leerders se leergereedheld hou grootliks verband met 'n behoefte
wat betreffende die uitbou van lewenstaaktoerusting ervaar word. Ook
persoonlike ontwikkeling word as belangrlk geag.

Ole leerders Is oorwegend probleem-, task· en lewenswerklikheld·
georiAnteerd en toon behoefte san onmlddellike toepasslng van leerinhoud.
Omdat persoonlike ontwikkellng vir bale van die leerders 'n belangrike rede
vir deelname san verder studle Is, toon leerdere oak 'n bereldheld om
leerinhoud te leer wat nledirek lewenswerklikheldgeoriAnteerd en onmiddelllk
toepasbaar Is nle.
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In hoofstuk 5 word die implikasies van die karakteristieke van die volwassene-Ieerder
wat in hootstuk 3 en 4 onderskeidelik Iiteratuurmatig en empiries gei'dentifiseer is, vir
die formele andragogies·didaktiese situasie in o6nskou geneem.

.:
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HOOFSTUK5

DIE LEERDERGESENTREERDE FORMELE ANDRAGOGIES­
DIDAKTIESE SITUASIE

5.1 INLEIDING

Volgens Slabbert (1976:71) stel vele skrywers die didaktlese situasie veer aan die
hand van 'n driehoek wat as die dldaktlese dr/eheek bekeo~ geword het. Die
komponente van die didaktiese driehoek, behels die leerder, leerstof en
leermeester (vergelyk figuur 5.1).

LEERMEESTER

FIGUUR 8.1: DIE DIDAKTIESE DRIEHOEK

As die andragogies..cJidaktiese situasle in oAnskou geneem werd, is die
kemponente wat die drlehoeksverhoudlng konstitueer die volgende:

* 'n kennls- ofvaardlgheidsbehoewende volwassene as leerder;

* die leerlnhoud wat grepe uit die lewenswerklikheld verteenwoordig; en
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die leerbegeleier (andragoog) as persoon met meerdere kennis en
moontlik meerdere ervaring wat 'nspesifieke kennisveld betref.

Oat genoemde driehoeksverhouding wei kenmerkend van die didaktiese situasie
is, is nie te ontken nie. Die leerder word in hierdie studie egter in die middelpunt
geplaas, omdatdaar van die aanname uitgegaan word, dat die leerd~r se optimale
leersukses die oogmerk van enige didaktiese situasie behoort te wees. Ten einde
genoemde oogrnerk te kan bereik, moetdie didaktiese situasie ingeklee word met
inagneming van die karakteristieke van die betrokke leerders.::

In hoofstukke drle en vier Is die karakteristieke van die leerder betrokke by die
andragogies-dldaktlese situasie ondersk~idelik Iiteratuurrnatlg en empiries belig.
In hierdie hoofstuk word die implikasies van genoernde karakteristieke vir die
Inkleding van die didaktiese situasie ondersoek met die oog op die omskrywing
van 'n leerdergesentreerde formele andragogles-didaktiese situasie. Ook die
interaksle tussen leerder en leerbegeleier word in hierdi~ verband ondersoek.
Gevolglik word die kwaliteite watdie bekwame volwassene·leerbegeleier kenmerk
ook uitgelig.

5.2 IMPLIKASIES VAN DIE GE'iDENTIFISEERDE KARAKTERISTIEKE VAN

DIE VOLWASSENE-LEERDER VIR DIE FORMELE ANDRAGOGIES­

DIDAKTIESE SITUASIE
':

5.2.1 Impllkalles van die volwaalene-leerder Ie leervermoi vir die
dldaktlese sltuasle

5.2.1.1 Gekrlstalllaeerdeintelllgensle

Ole onderskeid wat Cattell tussen vtoeibare en gekristaJliseerde intelllgensie maak,
(Cross, 1981 :161; DarkenwaJd &Merriam, 1982:106; Lovell, 1980:101/102; Jarvis,
1983a:59) het implikasles vir evaJuerlngsmetodes wat by onderwys aan
volwassenes geimplementeer behoort te word.

Tydens evaluering behoort die volwassene se gekris~liseerde Intelllgensie benut
te word. Minder klem behoort dus op mernorisering geplaas te word, terwyl die
volwassene S8 perspektlef, Ins/g, /ntegras/everm06, ervarlng, Interpretas/everm06
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en oordeelsverm~ ontgin behoort te word (vergelyk Cross, 1981:163: Rogers,
1986:73).

Evalueringsmetodes wat hul onder andere tot genoemde leen, is die
oopboekeksamen, die beoordeling van 'n situasie of simulasietoets, die
vertolkings- of interpretasietoets en die vertraagde·aksie·eksamen (vergelyk
Marais & Vlok, 1987:10 e.v.).

'n Metode wat oak gei'mplemanteer kan word, Is om die leerders toe te taat om 'n<)
follobladsy handgeskrewe kernaantekenlnge In die evaluerlngsituasle In te bring. '
Hlerdle kernaantekeninge word saam met die antwoordstel Ingelewer (vergelyk \
Anon., 1991 :12). Die voordeel verbonde aan so 'n metode Is dat spanning )
verminder word omdat die leerder nie bloot op_~y_g~heue aangewese is nie. Oit
stel die leerder In staat om meer te konsentreer op die trek van verbande en die
integrasie en in~erpr~.~.sie vari leerlnhoud._ 'n Verdere voordeel is dat dl~
leerbegeleier Insig kan verkry in die wyse waarop die betrokk~er stu~n
studiehulp dan verleen kan word. -

5.2.1.2 Geheue

Soos gemeld, ervaar die volwassene soms probleme met die retensle van
ge'isoleerde en feitelike inllgtlngl asook Inligtlng wat nle deel vorm van sy
georganiseerde kennisstruktuur nie. Omdat retensle bevorder word as inligting
met die IndMdu se bestaande kennlsstrukture geintegreer kan word, Is dit -I
belangrik dat die volwassene In die didaktlese sltuasle bewus gemaak sal word
van sy reeds geakkumuleerde kennis op die terreln wat bestudeer word of op 'n
verwante kennlsterrein ~ndlen moonttlk die volwassene se domelnspeslfleke
deskundlgheldsterreln). Die leerbegeleier behoort dus aJtyd die leerders se
voorkennls te aktuaJlseer.

~-',..---_. -. Y'i/.. /.
Voorkennls ken geaktuallseer word deur konteksskepplng. )Oie nuwe leerinhoud
moet vir die leerders blnne "n konkreti--bekende·· geheel geplaas word. t
Vraagstelllng ken ook geimplementeer word om reeds verworwe kennls terug te
roep en san die leerders die geleentheld te bled om oor die verworwe kennis te
reflekteer.
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Ole besprekingsmetode word veral as geskik beskou met die cog op aktuallsering
van voorkennls omdat verskeie lede van die groep geleentheid gebled kan word
om hul voorkennls met die res van die groep te deal. Sodoende word die hele
groep se verwysingsveld verbreed.

5.2.1.3 Studleprobleme

Soos reeds gemeld, rapporteer bale volwassenes wat vir 'n gerulme tyd nie by
formele leeraktlwiteite betrokke was nle dat hulle selfvertroueprobleme, wat lei tot
leerprobleme, ervaar (Knowles, 1980:55; Queeny, 1984:5; Woodley eu
1987:172). Sulke volwassenes voel ongeborge en toon In 'n groot mate
afhanklikheid van die leerbegeleier. .;

Die /eerbegeleier behoort genoemde studente pertinent daarop te wys dat
ouderdom leervermoA nle nadelig be'invloed nie. Die leerbege/eler kan die
studente se probleem ook akkommodeer en hul gaandeweg tot
selfrlgtlnggewendheld begelei deur die slult van 'n leerkontrsk met studente
(vergelyk 5.2.2.2). So 'n leerkontrak laatleerders wat onsekerheid openbaar meer
geborge voel omdat hulle presles weet wat van hulle verwag word en hoe hulle te
werk moet gaan om aan die gestelde verwagtlnge te voldoen.

Volwassenes wat vir 'n geruime tyd nie bystudies betrokke was nie, ervaar soos
gemeld, dikwels ook probleme met studievaardlghede. Tyd behoort dus ,
afgestaan te word aan die ultwys en bespreking van vakspesifieke studiemetodes.
D~ Is ook belangrlk dat die leerbegeleler die WtJS8 waarop dear met leerinhoud In
die betrokke vak omgegaan behoort te word, seri sal modelleer In die dldaktfese
s~uasle.

5005 aangedul, ken die verwerwing en u~ulng van metaleervaardlghede, oak
tot verhoogde leersukses lei. Metaleer kan en behoort oak In die dldaktiese
situssle bevorder te word. Van der Westhuizen &Stander (1988:7/8) wys daarop
dat metakognlsle bevorder kan word deur bewustheld by die leerders aan te
moedlg. Leerders kan leer om te dink oor hul ele denke deur bewus gemaak te
word van die hoe, wat, W88r, en hoekomvan leer, en ookvan die beste strategle6
om te volg wanneer geleer word. Leerders moet dus bewus word van die wyse.~

waarop hulle leer asook van die else van leertake. Hulle moat oak aangemoedlg
word om hul leeraktiwltene doelbewus te beplan, te monitor en te kontroleer
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(vergelyk ook Stavast, 1991:190). Leerders moet dus aangemoedig word om vrae
S009 die volgende te vra voordat hulle tot 'n leertaak of tot probleemoplossing
oorgaan: Wat is die else wat deur die leertaak gestel word? Wat is my plan van
~ksie? Sal dit goed werk? 'n Deeglike en noukeurige analise van die leertaak
moet dus uitgevoer word.

Tyden9 die leertaak moet die leerder sy gekose leerstrategle-uitvoering monitor.
Selfbestuur en selfkontrole moet dus plaasvlnd. Vrae 5009 die v~lgende is ter
sprake: Doen ek reg met die oog op bereiklng van die gestelde doelwitte?
Verstaan ek wat ek doen? Wat het ek tot dusver geleer? Hoe moet ek my
strategle aanpas as lets nle werk nle. of ek nle verstaan nle? .:

Na afloop van die leertaak Is vrae soos die volgende gepas: Was ek suksesvol?
Het ek aan die taakeise voldoen? Wat het gewerk en wat nie? Hoe moet ek in die
toekoms te werk gaan? Hoe kan ek die kennis wat ek verwerf het, verder gebrulk?

Siabbert (1990:38) wys daarop dat metaleer gemoeld Ismet refleksie. Die refleksie
waama hy verwys, sluit ook In refleksle oor 'n persoon se reeds geakkumuleerde
kennls- en verwyslngsraamwerk met die cog daarop om bestaande kennls­
strukture te bepaal aan die hand waarvan nuwe kennls gekonstrueer kan word of
nuwe vaardighede ontwikkel kan word. Met die oog op bereiklng van hlerdle
doelwit stel Siabbert (1990:38/39) dit dat die leerders byvoorbeeld met 'n leertaak
gekonfronteer kan word waarin hulle slegs van hulle bestaande kennis- en
verwyslngsraamwerk gebruik magmask om die probleem opte los of die leertaak
te vo~ool. Vraagstelling ken deur die leerbegeleler of groepleiers geimplementeer
word met die cog op die oopdekklng van die leerders 58 bestaande
kennlsraamwerk.

5.2.2 Impllkall.. van dl. volwa..ent-lHrder I' .elfkonaep vir dl.
dldaktJ... altuaale

5.2.2.1 Ole volwa•••n. I'••l1rlgUnggewlndIIHrder

.» Ole Yolwassene se persepsle van homself as 'n setfverantwoordellke en
selfrlgtlnggewende persoon, Impllseer dat die voIwassene ook wet sy leer betrefI

asselfrlgtlnggewend beskou moat word.
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"Ole konsep selfrlgtlnggewende leer word op verskele wyses In die Iiteratuur
ge'interpreteer. Long (1983:240) beskryf die selfrigtinggewende leerder as 'n
persoon wat vrywillig aan leeraktiwiteite deelneem, outonoom kan optree en oor
-die nodige organisasievermoA, kennls en vaardlghede beskik wat noodsaakllk Is
ten einde effektief tekan leer. As Long se omskrywlng van die selfrlgtlnggewende
leerder aanvaar word, is dit duldelik dat aile volwassene·leerders nle sonder meer
as selfrlgtlnggewende leerders beskou kan word nle.

Candy (1988:161) wys daarop dat die begrlp selfrlgtinggewende leer op twee
wyses Interpreteerbaar Is. olt kan verwys na 'nleerder wat selfstandlg leer sonder
datdaar van 'n kursus, lesings of betrokkenheld by 'n formele leerlnstltusle sprake
Is. Hy noem as voorbeeld 'n persoon wat sy famlllegeskledenis navors.
Selfrlgtlnggewende leer kan egter ook verwys na .... a way ofteaching, In which
more and more responsibility for valued Instructional functions Is handed over to
the learners. •

Knowles (1984:17/18) slen selfrfgtlnggewendheld wat leer betref, as self
verantwoordellkheld vir leer aanvaer; ele leerbehoeftes bepaaJ en leerdoelwitte
formuleer; ele leerstrategle6 beplan en selfevaJuerlng toepas.

Ole slening word In hlerdle studle gehuldlg dat aJ die aspekte van
selfrlgtinggewende leer soos deur Knowles aangedul, nie In 'n formele didaktiese
situssle algemeen toepaslik I~ nle. Sommlge leerders magbyvoorbeeld nleocr die
nodlge kennlsraamwerk of vaardlgheld besklk om selfstandlg leerbehoeftes te
bepaaJ,lserdoelwitte te formulser, leerstrategle6 te beplan en selfevaJuering toe te
pas nle. Candy (1988:170) haaJ Inhlerdleverband virLawson san:

"The democratic Ideal requires knowledge and an ability to decide
between a range ofpossibilities. When this Ideal Is applied to situations
which Involve learning, we face the paradox that by definition, what has
not yet been learned Is not yet known, and the potential learner canonly at
best dimly perceive whathe wants to know more about. HeIs not therefore

fully In aposition toJUdge and decide what he shall doandhe Is Inevitably
placed In the position 01 having to learn from somebody and that

'somebody'lS a teacher whether he be so calledornot.·
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Uit die emplrlese ondersoek blyk dlt ookdat nle aile volwassene·leerders dlt as 'n
behoefte ervaar om self leerdoelwitte te formuleer en leerlnhoud te selekteer nie.
•'n Groot groep volwassene·leerders betrokke by die ondersoek het aangedul dat
-die dosent In 'n groot mate seggenskap behocrt te h6 betreffende die formulering
van leerdoelwitte en seleksie van leerinhoud (vergelyk paragrawe 4.5.3.2 en
4.5.3.3).

Ook Brookfield (1986:56/57) se waarskuwlng dat die begrlp selfrigtinggewende
leer nle tot die beheerslng van sekere tegnleke verskraal moet word nle, word in
hlerdle studle onderskryf. 'n Persoon mag ocr die vermoA besklk om doelwitte te
formuleer, 'n ele leerplan en evaluerlngsprosedures te ontwerp, maar nle oor die
Insid besklk om kr~ies oor sy intellektuele werksaamheld te kan besin of
alternatlewe moontlikhede In te slen nle. So 'n persoon kan volgens Brookfield nle
as 'n selfrigtlnggewende leerder beskou word nie. Daar kan dus slegs van ware
selfrlgtlnggewendheld sprake wees as die leerder daartoe In staat Is om op grond
van 'n wye kennls- en verwyslngsraamwerk bewustelik besluite te neem en keuses
te maak met die oog op die bereiklng van doelwitte, as die leerder die leerproses
bewustelik beheer en hy In staat Is tot probleemoplossende denke en kritiese
refleksle oor syIntellektuele werksasmheld.

'nVerdere rede waarom genoemde aspekte socs deur Knowles aangedul, dikwels
nie in die dldaktlese s~asie toepaslik Isnle, I~.omdat sommige volwassenes (veraJ
diegene wat 'n geruime tyd nle by formele leeraktiwiteite betrokke was nle) dikwels
'n selfvertroueprobleem openbaar en daarom In 'n groot mate afhanklikheld van
die leerbegeleier toon (Knowles, 1980:55; Queeny, 1984:5; Wlodkowskl,
1986:217).

W1odkowskl (1986:218) meld dat sommlge votwassenes san leeraktiwitelte
deelneem, nle omdat hulle die Innertike behoefte daartoe ervaar nle, maar bloot
omdat die leeraktlwiteite vir hulle deure moat oopmaak na byvoorbeeld 'n
verhoglng of bevorderlng. Sulke votwassenes openbaar dikwels ook 'n gebrek
san selfrlgtinggewendheld.

Volgens Smith (1982:45) hat te min outonomitelt In die onderrlg·leersltuasle tot
gevolg dat volwassenes 58 menswaardlgheid aangetas word en hul motivertng en
leargenot geinhibeer word. Leerders wat un die ender kant egter sklelik met
mear verantwoordelikheld vir hulleer as wat hul verwag hat, gekonfronteer word,
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openbaar dlkwels angstigheid en reageer deur hulle te onttrek (vergelyk ook
Brookfield, 1986:112).
I

Knowles (1980:46, 1984:9) waarsku daarteen dat volwassenes as leerders wat
afhanklikheid toon, nie soos afhanklikes behandel moet word nle omdat dit
innerlike konflik (wat nadelig op leer inwerk) by die leerder tot gevolg kan h6
weens 'n volwassene se dlepgesetelde pslgologlese behoefte om as
selfrlgtlnggewend deur ander beskou te word. Ole leerbegeleler moet eerder
genoemde persone gaandeweg tot selfr/gt/nggewendhe/d bege/e/ (vergelyk ook
Wlodkowski, 1986:218). Volgens Brookfield (1986:18) Is 'n belangrike beginsel
van effektiewe leerfasiliterlng juisdat leerders tot selfrigtlnggewendheld begelel sal
word.,
5.2.2.2 Begeleldlng tot lelfrlgtlnggewendheld

Soos reeds gemeld, kan 'nleerkontrak wat met die studente geslult word, deur die
leerbegeleler as begeleidlngsinstrument aangewend word met die oog op die
bevordering van selfrlgtlnggewende leer. Brookfield (1988:331) stel voor dat die
leerkontrak gesamentlik deur die leerbegeleler en studente onderhandel en
opgestel word (vergelyk oak Knowtes, 1980:243/244; W1odkowski, 1986:103).

'n Leerkontrak sal tiples die volgende aspekte aanspreek:

*

*

*

*

leerdoelstellings en -doelwitte;

die bronne wet geraadpleeg kanword met die oogopdoelwitbereiklng;

'n omskrywlng van strategle6 en metodes wat gebrulk gaan word met die
oog op doelwltbereiklng; en

evaluerlngskrlterla wat geimplementeer gaan word.

.' W1odkowskJ (1988:98/99) 16 Idem op die belangrlkheld van duldellk gestelde
doeJw/tte en evaluerlngskrtterla met die cog op bevordering van Intrlnsleke
gemotiveerdheld en selfrlgtlnggewende leer. As leerders begryp waarop hul leer
afgestem meet weeSt hat hulle 'n ·padkaarr na sukses omdat hulle hul
leerresultate kan antislpeer, realistle58 verwegtlnge ken koester en die leerproses



aa

met die oog op die gewenste resultate bewustelik kan regulaer (vergelyk Utwin,
1985:16).

'n Studlehand/eldlng word ook as belangrik beskou met die oog op bevordering
van selfrigtinggewendheid by leerders. Die vermelde leerkontrak kan deel van die
studiehandleiding vorm. Die studiehandleiding as onderrlg·leerbestuursinstrument
bled aan leerders die geleentheld om selfstandig tot studie oor te g~an en hul eie
vordering te kan monitor. Die studlehandleldlng het as doel die strukturering van
die leerverloop vir die leerder sodat dlt vir die leerder moontllk word om 'n groter
deel van die verantwoordelikheld vir sy ele akademlese vormlng te kan neem en
gevolglik groterakademlese selfstandigheld te kan ontwikkel (vergelyk Du Plessis,
1986: 3 e.v.; Van Brakel, 1987: 22 e.v.; Jorissen & Ferreira, 1990 : 44 e.v.; Smit,
1989: 107 e.v).

Volwassene-Ieerders behoort ook aangemoedig te word om voortdurend
selfeva/uerlng toe tepas aan die hand van die gestelde evaluerlngskriteria (Warren
1977:7; Knox, 1980: 80; Maclean, 1988:129; W1odkowski, 1986:93). Selfevaluering
bled volgens Marais & V10k (1987:14) aan die student 'n waardevolle
leergeleentheid •...aanges/en hy ref/ektlef met sy e/e ge/ewerde prestas/e3 moet
omgaan, dlt obJektlef probesr beoordeel en dlt s/en soos ander dlt s/en· (vergelyk
Newble & Cannon, 1989:123). Ten elnde die student a1gaande tot
selfrlgtlnggewendheld te begelei, ken die laerbegelelei" se evaluerlng met die
betrokke student se selfev~uerlng vergelyk word en kan dit met die student
bespreek word.

Die leerbegeleler ken volgens W1odkowski (1986:220 e.v.) selfrigtinggewendheld
ook aanhelp deur (soveel as moontlik) deurlopende terugvoer san leerders te
verskaf betreffende hulle bemeesterlngsvlak en vorderlng. Die terugvoer wat
verskaf word, moet onder andere, gebaseer wees op gestelde kriterla, spesifiek
wees, korrektlewe prosedures voorstel en selfevaluering en selfkorreksie
aanmoedig.

Brookfield (1988:19) I' betreffende die begelelding tot selfrlgtlnggewendheid klem
daarop dat dieleerder se verm06 tot krltlese reneks/e ontwikkel moet word:

·One task ofthe facilitator, therefore, Is topresent learners with altematlves
to theircurrent ways 01 thinking, behaving and IMng. Adults who engage
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In this kind ofdouble-loop learning In which they reflect critically on their
assumptions and try to Imagine alternatives are fully autonomous, self­
directedlearners. •

Brookfield (1987:7 e.v) sien die komponente van kritlese denke as

*

•

*

*

die Identifisering en ondersoek van aannames onderliggend aan Idees,
oortuigings, waardes en optredes wat as vanselfsprekend aanvaar word
met die oog op die vasstelling van die geldigheld van die betrokke
aannames;

die bewuswording van die invloed wat konteks op Idees, oortuigings,
waardes en optredes uitoefen;

die bedInking en eksplorasie van alternatlewe vir bestaande Idees,
oortuigings, waardes en optredes; en

die ontwikkeling van reflektlewe skeptlslsme as voortvloeiend uit
bovermelde aspekte.

Reflektiewe skeptisisme verwys volgens Brookfield na die nie-vanselfsprekende
aanvaarding van gegewendhede. Die reflektlewe skeptisis .... applies a cautious
Intelligence to grandiose claims regarding 'ultimate' truth or 'final' solutions·
(Brookfield, 1987:21).

Die leerfasiliteerder wet die leerders se vermoA tot kritiese refleksie wil ontwikkel,
moet volgens Brookfield (1987:71 e.v.) 'n model wees van kritlese analise en
openheld. In die dldaktiese situasie sal daar klem gelA word op die identifisering
van aannames asook op die uitwys van die aanvegbaarheld van die betrokke
aannames; altematlewe vir bestaande aannames sal In oAnskou geneem word;
diversitelt en dlvergensie sal aanvaar word; soepelheld betreffende formaat en

., rigtlng sal verwelkom word; die neem van risiko's sal as waardevol beskou word;
en finale antwoorde sal met reflektiewe skeptlslsme beJe6n word.

Meyers (1987:95) se sienlng van die primAre taak van die volwassene­
leerbegeleler wat kritlese denke by sy leerders wil aanmoedlg, sluit by Brookfield
se slenlng aan. Hy sien die task as •...helplng students move beyond limited,
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egosentrlc modes of thought." Hy 16 klem op die belangrike rol wat Interaks/e
tussen leerders en die leerbegeleier en tussen leerders onderling speel met die
oog op die ontwikkeling van kritiese denke. Die besprekingsmetode word dan
volgens Meyers (1987:58) as veral geskik beskou vir die aanmoediging van
kritiese denke byleerders (vergelyk ook McKeachle, 1986:27).

Meyers (1987:44, 61) meld die belangrikheld van 'n gevoel van disekwlllbrium by
leerders met die oog opontwikkeling van kritlese denkvaardighede. Wlodkowskl
(1986:167) omskryf disekwilibrium as .....the tension we feel when we experience
something that does not lit what we already know. This tension causes us to
Involve ourselves with the new experience until we can understand or 'fit' It Into our
repertoire of possessed knowledge and skill.' 'nGevoel van disekwilibrlum kan by
leerders geskep word deur hulle met dieaanvang van die dldaktlese gesprek met
'n probleem, probleemvrae of kontroversle te konfronteer. Ook deur leerders met
teenstellende slenlnga van kundlges te konfronteer hetdisekwilibrlum by leerders
totgevolg.

Meyers (1987:63/64) wys ook op die belangrike rol wat kreatlawe stilte kan speel
met die oog op die ontwikkallng van kritlese danke. Hy stel d~ as volg:

.... good teachers know that serious thinking demands periods of silence,
reflection, and Incubation that are uninterrupted by any words, no matter
how well Intended or 'meaningful'. Part of learning to thInk critically
Involves quiet pondering • letting things 'simmer' or 'cook' awhile before
opening one's mouth•..

Kreatiewe stllte word veral asbelangrik tydens vraagstelllng beskou. Wanneer die
leerders nle onmlddellik op 'n vraag reageer nle, behoort die leerbegeleier nle
sonder meer 'n antwoord san te bled nle, maar behoort daar geleentheld vir
refleksle gebled te word.

Volgens Brookfield (1987:72 e.v) meet leerfasll~eerders wet kritlese refleksle by
leerders wil aanmoedlg onder andere

* die leerders sa gevoel van seltwaarde bevestlg;

* aandagtlg en noukeurig na leerders lulster (vergelyk Dalaz, 1986:215);
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aan die leerders toon dat hul pogings tot kritiese denke gesteun en
ondersteun word (vergelyk Meyers. 1987:99);

leerders se idees en optredes aan hul terug reflekteer, sodoende word 'n
groter mate van obJektiwiteit by leerders moontlik omdat dit die leerders
die geleentheid bled am hul idees en optredes te sien soos ander dit slen
(vergelyk Daloz. 1986:234);

leerders daartoe motiveer om krities te dink;

op gereelde basis vir leerders die geleentheid bled om tot reflektiewe
evaluering betreffende hul kritiesedenkprosesse oarte gaan ;en

self kritiese denke modelleer (vergelyk Meyers, 1987:47).

Samevattend kan betreffende selfrigtinggewende leer gestel word dat
selfrigtlnggewendheld, soos Knowles dit sien, as nie·toepaslik in die formele
andragogies-didaktlese gesien word. Die nastrewing van en begeleidlng tot
selfrigtinggewende leer word egter as prloriten geslen.

Met selfrlgtlnggewende leer word bedoel die vermos

*

*

am op grand van Iii bree kennis- en verwysingsraamwerk bewustelik
besluite te neem enkeuses te maak met die oog op die bereiking van
doelwitte; en

tot regulerlng van en kritlese refleksie oor intellektuele werksaamheld.

'n Leerder by wie 'n wye kennlsraamwerk en vermoe tot kritiese refleksle ontbreek,
maar wet wei daartoe In staat Is om sy ele leerplan te ontwerp, kan as Knowles se
vereistes vir selfrigtlnggewendheld In ag geneem word, as selfrlgtlnggewend
geklassiflseer word. Ole menlng word In hlerdie studle egter gehuldlg dat daar by
so 'n leerder nle van ware selfrlgtinggewendheld sprake kan wees nie omdat 'n

.: wye kennisraamwerk betreffende die studleveld en die verm06 tot regulering van
en krniese refleksle oor die betrokke Intellektuele werksaamheld as essensieel vir
selfrigtinggewendheld beskou word. Ole ware selfrigtinggewende leerder sal egter
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wei aan die vereistes wat Knowles aan selfrigtinggewendheid stel, kan voldoen juis
omdat hy oor'n wya kennis- en verwysingsraamwerk beskik wat hom daartoe in
staat stal om bewustalik besluite te neem en keuses te maak betreffende sy
intellektuele werksaamheid. Oit is ook interessant om daarop te wys dat die
selfrigtinggewende leerder oor al die eienskappa beskik, wat aan In metaleerder
toegedig word (vergelyk paragrawe 3.4.1 an 5.2.1.3).

'n Inleraktiewe metoda word voorgestel as geskik vir die stimulering en
aanmoeding van selfrigtinggewendheid Indla didaktiese situasie

-:
5.2.2.3 'n Interaktlewe benaderlng tot die formele dldaktlese sltulsle

Die gedagte dat die aanvaarding van selfverantwoordellkheld vir leer deur die
volwassene, altyd sentraal in die andragogles·didaktiese situasie behoort te staan,
word in hierdie studie onderskryf. Brookfield (1988:321) haal in hierdie verband vir
Paterson aan:

"...It Is clearly more appropriate that adults should be entrusted with a
greater degree ofresponsibility for the shape of their own education, since
It Is on the presumptions of precisely such attributes as responslblJlty and
Independence ofJudgement that their status as adults rests" (vergelyk ook
Rogers, 1986:7).

Wlodkowski (1986:92/93, 217) 16 klem daarop dat 'n gevoel van persoonllke
selfbepallng in die leerprosas as 'n sterk Intrinsleke motlveerder vir die volwassene
dien. Hy steldit as volg: "When adults see themselves asthelocus ofcausality for
theirlearning, they are much more likely tobe Intrinsically andpositively motivated
(vergelyk MaClean, 1988:129): '

Die mata van beheer wet deur die leerbegelelar ultgeoefen sal word betreffende
die ander deur Knowles (1984:17/18) geidentifiseerde aspekte van
selfrlgtinggewende leer In die dldaktiese situasie, sal volgens Smith (1982:68) deur
aspekte soosdievolgende bepaaJ word:

-- die aardvan die leerlnhoud;

-- die aardvan die leerdoelwitte en leertake;
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die leerder se vlak van gereedheid om self sy leer te kan kontroleer;

die beskikbaarheld van opleidingom leerders in staat te stel om self groter
kontrole oorhulleer uit te oefen; en

die persoonlikheld van die leerbegeleler.

Voordat 'n leerbegeleler dus tot die inkleding van die dldaktiese situasie oorgaan,
behoort 'n deeglike sltuas/e·ana/lse betreffende bovermelde aspekte (soos deur
Smith aangedui) gedoen teword. Oledidaktiese situasie behoort nooit resepmatig
ingeklee te word nle.

Leerfasiliteerders behoort volgens Boud (1988:235) een of almal van die volgende Jj
rolle te kan vervul afhangende van die betrokke situasie en groep leerders I)~v
betrokke: aanbieder van deskundigheid, studentgesentreerde begeleier,. ,\; r.l)~

voorsiener van toegang tot leerbronne, ondersteuner en aanmoediger, kritiese (t)"

vriend, stimuleerder van kritiese refleksie en bevraagtekenaar van aannames. \/

Brookfield (1986:20) sien die didaktiese situasle as 'n transaksionele ontmoeting
tussen leerder en leerlasillteerder. As die didaktlese situasie as 'n transaksionele
ontmoeting gesien word, berus die verentwoordelikheld vir die bepaling van
kurrikuluminhoude, die selektering van gepaste metodes en krnerla vir evaluering
nie slegs by 6f die leerbageleier 6f die leerder nle, maarneem dlt die vorm van 'n
onderhandelingsproses san. Brookfield (1988:327) beveel dus 'n Interaktlewe
metode san wawdeur die leerbegeleier die leerder aktief kan betrek by die
beplannlng en regulering van sy leer. Die leerbegeleier ken Qndlen moontlik en
toepasllk} moont/ike studletemas san die studente voort6 en die studente inspraak
gee rakende selekterlng van temas wat hulle wil bestudeer; die doelwitte en
leerstrategie6 ken gesamenUik deur die leerbegeleler en studente geformuleer en
beplan word en die leerbegeleier behoort die evaJueringskriteria waarvolgens die
student geAvaJueer word san die student beskikbaar te steJ (vergelyk ook Warren,

-: 1977:12; W1odkowskl, 1986:93). Ole.Interaktlewe metoda het dus bege/elde
selfrlgtlnggewende leer as mlkpunt.

Brookfield (1988:328) beklemtoon dat 'n Interaktiewe benadering nie beteken dat
die student se menlng as deurslaggewend beskou moet word nle. Geen enkeJe
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groep studente sal volgens Brookfield waarskynlik ooit wat leerbehoeftes betref
eenstemmlgl'1eid openbaar nle. Sommige leerders beskik ook nie oor die nodige
kennisraamwerk of kritlese verrnoe om op 'n sinvolle wyse leerbehoeftes te kan
identifiseer nie.

Brookfield (1986:124/125) en Candy (1988:165) se siening dat die'leerbegeleier
nie die uitgespreekte behoeftes van die leerders as bepalend kan sien betreffende
die beplanning en inkleding van die didaktiese situasie nie, word in hierdie studie

"
ondersteun. Die leerbegeleier behoort soms Juis die leerder met alternatiewe te
konfronteer. Die leerbegeleier wat sy onderrig Inrig om slegs aan die
uitgespreekte behoeftes van studente te voldoen, ontneem die leerder die
geleentheid om sy horisonne te verruim. Brookfield (1989:206) wys ook daarop
dat dit Juls die leerervaringe is, wat aan leerders uitdagings bied en hulle met
kontradiksies en dubbelsinnighede konfronteer wat opgelos moet word, wat
retrospektlef geslen deur leerders as die sinvolste en betekenisvolste ervaar word.

Candy (1988:165) laat hom bale sterk oor die slaafse voldoening aan leerders se
uitgespreekte behoeftes uit. Hysteldit asvolg:

"Finally, to adopt the stance that adult educators should modify their
offerings (sequence, pacing, modeofpresentation, level ofcontent and so
on) to the demands of learners Is to relegate adult education permanently
to the status of a reactive field - determined entirely by the whim of
preference of learners who, by definition, maynotbe In aposition to direct

their own education.'

Brookfield (1988:328) meld egter dat hoewel die leerbegeleier en studente soms
met mekaar sal verskil wat die seleksie van metodes, Inhoud en evaJueringskriteria
betref en die leerbegeleier se slening dlkwels beslissend sal wees, die belangrike is
dat bespreklng en onderhandeling betreffende genoemde aspekte 'n Integrale
deel van onderwys san volwassenes behoort te vorm. DarkenwaJd & Merriam

(1982:82) steldlt as volg:

"For If being an adult presupposes some measures 01 Independence and
self-responsibility, adult students then are a/so capable 01 participating tn
the structuring of their own learning" (vergelYk ook Irish, 1980:46; Smith,

1982:47,58; Rogers, 1986:186; Candy, 1988:173).
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Brookfield (1986:98) bepleit dus 'n balans tussen die leerder se voorkeure en
behoeftes en die leerbegeleier se inset betreffende kurrikuluminhoude en
metodologiese aspekte (vergelyk ook Knox. 1980:89).

Die siening van die andragogies-dldaktiese situasie as 'n Interaktlewe
transakslone/e ontmoeting tussen leerbege/e/er en leerdar, word onderskryf. Ook
uit die empiriese ondersoek blyk dit dat die meeste respondenta verkies dat die
didaktiese situasie op so 'n wysa ingeklee sal word dat gedeelde
verantwoordellkheid en seggenskap tussen leerbegeleler en leerder moontlik is
(vergelyk paragrawe 4.5.3.1 - 4.5.3.3). -:

Die Interaktlewe metoda word as toepaslik In die formele andragogies·dldaktiese
situasle beskou, omdat ditsowel die leerbegeleler se meerdere kennls en eNaring
wat die studieterrein betref, as die volwassene se behoefte aan
selfrigtinggewendheld en sy geakkumuleerde ervaring, effektlef In berekening
bring. Ole siening word dus gehuldig dat die formele andragogles·didaktiese
situasie 'n Interaktlewe·k06peratlewe karakter behoort teopenbaar.

Die slenlng wordegter terse~dertyd gehuldig dat dit in 'n mlndere mate moontlik is
om die leerder te betrek betreffende die formulering van leerdoelwitte en seleksle
van kurrikuluminhoud omdat gespesialiseerde kennis verels word am op sinvolle
wyse tot leerdoelwitformulering en kurrikulumseleksie oor te gaan. Sorg moet
egter gedra word dat die kU~kulum wei a1gemene leerbehoeftes wat deur leerders
geidentifiseer word, aanspreek. 'n Leerder sa· spesifieke leerbehoefte en
belangstelllng kan aangespreek word deur die leerders byvoorbeeld vrye keuse te
gee aangaande 'nproJek ofreferaat wat Ingedlen meet word.

5.2.2.4 Leerkllma.t

(a) OekontrolHrdelnformalltelt

Volgens Knowles (1984:14 e.v.) hat die seltkonsep van voIwassene-wees oak
impllkasles vir dieleerlcJlmaat wetdeur dieleerbegeleier geskep moet word met die
oog op optfmale leer. Ole leerbegeleler moet 'n kllmaat skep waarln die
volwassene aanvaardlng, respek en ondersteuning beleat en waarin vryheld van
standpunt en spraak aangemoedig word (vergelyk ook Warren, 19n:5/6;
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Maclean, 1988:129; Lovell, 1980:124/125; Shanley, 1986:52; Wtodkowskl,
1988:202/2O3}. Margolis &Bell (1984:37) verwys na die gewenste leerklimaat as
'n kllmaat van gekontro/eerde Informa/ltelt.

Brookfield (1986:13) 16 klem daarop dat hoewel goele leerlasilitering
gekarakterlseer word deur respek vir die leerders se uniekheld en waarde as
persone, dlt nie beteken dat die dldaktiese situasle deur 'n vals' kameraderie
gekenmerk moet word wat geen rulmte vir menlngsverskille laat nle. Effektiewe
leerlasiliterlng word volgens Brookfield Juis gekenmerk daarde.ur dat vermo!ns tot
kritlese refleksle by leerders gestlmuleer en ontwikkel word. Leerders behoort
voortdurend met opponerende en alternatiewe sienlnge van die leerbegeleler en
medeleerders gekonfronteer te word. Ook Paris & Winograd (1987:44) wys
daarop dat konflik tussen leerders belangrik Is met die oog opdie herstrukturering
van hulldees. Menlngsverskille tussen leerders dwlng die indivlduele leerder om
sy ele sleninge In 06nskou te neem en •...to seek new Information or seek to
understand old Information from a new perspective. • Ole leerklimaat moet dus van
so 'n aard wees dat leerders die vrymoedigheid voel om ele menlngs te lug en
mekaar se standpunte te opponeer, sonder det die sltuasle as bedrelgend ervaar
word (vergelyk ook Knox, 1980:95).

Warren (1977:46) en Maclean (1988:130) wys op die belangrikheld van 'n
samehorlgheldsgevoel met die cog op optimale leer. Individuele studente wat tuls
voel In 'n groep en wet weel' dat hulle op die ondersteunlng van die res van die
groep ken reken, neem geredeliker aktlef In die kIss deel (vergelyk oak Shanley,
1986:52; Legge, 1974:39,41/42).

(b) Ole ..rate ontmoeUng

Knowles (1980:225), Brundage & Mackeracher (1980:102), Shanley (1986:51) en
Rogers (1972:99) 16 klem op die belangrikheld van die eerste ontmoeting met die
oog op positiewe leerkllmaatskepplng. Ole leerbegelefer behoort deur sy optrede
oor te drs dat elke leerder as unfek en waardevol geag word en dat

.. drlerlgtingkommunlkasle. tussen leerbegeleler en lserders en tussen leerders
onderllng • h06 priorite~ genlet.

In 'n klelner groepkan die leerbegelefer tydens die eerste ontmoeting geleentheld
skep vir elke leerder om homself voor te stel san die resvan die groep. Knowles
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(1980:225) stel voor dat leerders individueel aan die res van die groep meedeel
wie hulle Is - beroep, opleiding, iets ocr hulself as persoon (byvoorbeeld
besondere belangstellings), die rede hoekom hulle die betrokke kursus volg en
watter verwagtinge hulle betreffende die kursus koester. Die leerbegeleler behoort
hom op 'n soortgelyke wyse aan die groep voor te stel (vergelyk ook Knox,
1980:89; Wlodkowski, 1986:80/81). In 'n groot klasgroep kan die leerders
onderling In groepies verdeel en kan hul op die voorgestelde wyse met mekaar
kennis maak. Ole leerbegeleler se oogmerk met die eerste ontmoetlng moet dus
wees om 'n kllmaat te skep wat deur wedersydse aanvaardlng en vertroue en 'n
gevoel van samehorlgheld gekenmerk word. "

(c) Ole houdlng van die leerbegeleler

Volgens Legge (1974:40/41) en Rogers (1972:75) hou 'n positlewe leerkllmaat
grootliks verband met die houdlng van die leerbegeleier. Ole leerbegeleier wat 'n
positlewe leerkllmaat daar wi! stel, moet sensitiwiteit ten opslgte van die behoeftes
en probleme van die studente openbaar. Oit Impliseer dat die leerbegeleier moet
poog om sy studente te leer ken en dat hy geduld, takt en diplomasie moet
openbaar.

Die leerbegeleler moet ook nooit 'n superieure ek-het-alle-kennis-in·pag-houding
inneem nie, maar oop vir kritlek wees en bereld wees om van sy studente te leer
(vergelyk ook Knowles, 1978:184; Jarvis, 19838:116).

Integr~elt en opregtheld word ook deur Legge (1974:40/41) as belangrike
eienskappe van die leerbegeleler met die cog op positlewe leerkllmaatskepplng
uitgesonder. Ole Integrlteit waama Legge verwys, Impllseer dat die leerbegeleler
altyd geed voorbereld sal wees ten elnde leerinhoud akkuraat san studente te kan
cordrs. Dit Impllseer ook noukeurige regverdlgheld teenoor studente te aile tye en
inaile sltuasles.

Ole leerbegeleler wat 'n posltfewe leerkllmaat wil skep, meet altyd entoeslasme
-: openbaar, Hlerdle entoeslasme meet voortspruit ult die leerbegeleler se

cortulglng dat dlt wet hy aanbled waardevol Is en datdit van groot balang Isom sy
beste te bled ten elnde sy studente te help groei (vergelyk Shanley, 1986:52/53;
W1odkowskl, 1986:29; Draves, soos aangehaal deur Brookfield, 1986:134).
W1odkowski (1986:16) hsalln hlerdle verband vir Joseph Epstein aan:
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What all the great teachers appear to have In common Is love 01 their
subject, an obvious satisfaction In arousing this love In their students, and
an ability to convince them that what they are being taught Is deadly
senoas,'

5.2.3 Impllka.les van die volwaa.en..leerder •• erv.rlng vir dl.
dldaldl.a. altu.al.

.;

5.2.3.1 Ervarlng enle.rtasmt.rlng

Ole volwassene se persoon-wees kan nle los gemaak word van sy
geakkumuleerde lewenservaring nle (Brundage &Mackeracher, 1980:98). Oit Is
daarom bale belangrik dat die volwassene se ervarlng altyd In berekenlng gebring
moet word en as waardevol beskou moetword In die dldaktlese situssie (vergelyk
ook Smith, 1982:47; Rogers, 1972:34; Jarvis, 1983a:114; Werner, 1984:5).

Oat volwassene-Ieerders 'n bale sterk behoefte asn die In berekenlng van hul
ervarlng ervaar, blyk duidelik uit die empirlese ondersoek (vergelyk paragraaf
4.5.3.4). Brookfield (1989:206) rapporteer ook oor navorslng waann volwassene­
leerders gemeld het dat leeraktiwiteite waann direkte verbande getrek kon word
met geakkumuleerde ondervi.ndlng of huidlge belange die leeraktiwiteite was wat
deur hulle as dieslnvolste en betekenlsvolste ervaar Is.

Knowles (1980:50) W'fS daarop dat groter klem In die andragogles-dldaktiese
situasle geplaas behoort teword op tegnleke wet aktfewe betrokkenheld vereis en
wat die volwassene se ervaring benut. Ole leerbegeleler se rol behoort die van
leerfasiliteerder tewees.

Volgens Jarvis (19838:112) skep die dosent wat leerfasiliteerder Is, die
omstandlghede en kllmaat wat bevorderflk Is vir leer, maar hy probeer nle om die
leerproses en die ultkoms van die leerproses op r1glede wyse te beheer nle. Jarvis
(1983b:84/85) stel ditas voIg: -The teacher sees his role asan enabler, one who

assists In the learning process, but not one who pontll~cates over It. •

Brookfield (1986:23) slen leertasllitering as 'n transakslonele dlaJoog tussen die
leerders en leerbegeleler waartydens die ondervindlng, houdings, oriAntasies,
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doelstellings en verwagtinge van sowel die leerders as leerfasiliteerder in
berekening gebring word.

5.2.3,2 Ervarlngagerlgte metodes

Tegnieke wat met vrug deur die leerfasiliteerder ge'implementeer kan word met die
oog op die tap van die volwassene se ervarlng, slult onder andere In die
klasgesprek, (klasbespreking) semlnaar, paneelbespreklng,': groepbespreklng,
simposium, krltieke Insident, groeponderhoud, gevallestudle, slmulasle en rolspel.
Genoemde tegnieke kan ook met vrug in kombinasie met die leslngmetode
gebruik word (vergelyk Warren, 1977:24; Knox, 1980:78; Jarvis, 1983a:138 e.v.).

Bovermelde tegnieke kan - anders as wat dikwels aanvaar word - ook in
grootgroepbyeenkomste gebruik word en sodoende kan aktiewe betrokkenheid
steeds bewerkstellig word (Knowles, 1980:144 e.v.). 'n Groep studente kan
byvoorbeeld aan 'n paneelbespreklng deelneem. Ole res van die studente verdeel
na afloop van die paneelbespreklng In gonsgroepies waartydens probleme wat
gedurende die paneelbespreklng geopper is, bespreek word en probleemareas
ge'identifiseer word. Persone uit 'n paar van die gonsgroepies rapporteer dan
terug aan die volle groep. Die leerbegeleler kan in genoemde snuasle as voorsitter
optree.

Brookfield (1986:135 e.v.) se slenlng dat die bespreldngsmetode vera! geskik Is vir
implementering In die andragogles-didaktiese situasle, word onderskryf. Ook
McKeachie (1986:27) wys op die waarde van die besRrekl"gsmetode as die
leerbegeleler doelstellings soos dievolgende veor 06 het:

* die ontwikkeling van denk-, probleemoplossing- en evaJuerlngs­
vaardighede;

* die ontwikkeling van die vermo6om beginsels praktles te kan toepas;

* die benutting van mede-studente se ondervlndlng;

* die uitdaglng tot krities-evaluerende nadenke aangaande bestaande
opvattings;
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terugvoer aangaande diemate waann leerdoelwitte bereik word; en

motlvering tot verdere leer.

Wanneer daar in hierdie studie na die bespreklngsmetode verwys word, sluit dit
wei oak groepbesprekingsmetodes in. Wanneer die besprekingsmetode egter
aanbeveel word as alternatief vir die lesingmetode, word 'n g~kontro/eerde

bespreklng ge'impliseer. Ole dosent as leerbegeleier tree dus grootliks as
inisieerder, kontroleerder en konsolldeerder van die bespreklng op.

.;
Soos vermeld, word die uitbou van volwassenes se kritlese vaardlghede as baie
belangrik in dieandragogies·dldaktlese situasie beskou. Renner (soos aangehaal
deur Spear & Mocker, 1989:640) wys daarop dat Herltlcal thinking Is developed
through theprocess ofdiscovering the answer, butnot from the answer Itself. II Die
leerbegeleler behoort dus aan die leerders voldoende geleentheid te bled om die
"proses van die ontdekking van die antwoord" te kan meemaak. Hierdle proses
kan slegs voltrek word as daar 'n wisseling van gedagtes tussen leerbegeleler en
leerders en tussen leerders onderling kan plaasvind. Vir die aankweek en
uitbouing van kritlese denke word die besprekingsmetode dus as veral gesklk
beskou (vergelyk ook Meyers, 1987:58).

Soos reeds gemeld, leer volwassenes op hul produktlefste as die leerders 'n
verband kan sien tussen die leerinhoud en ervarlng uit die verlede of as ervaring
direk op nuwe situasles van toepassing gemaak kan. word. Ole leerbegeteler
behoort dus waar moontlik analogies te werk te gaanen die leerders se aandagte
vestig op die verband tussen nuwe teerinhoud en hut reeds geakkumuteerde
kennis en ervaring (Brundage & Mackeracher, 1980:99; Lovell, 1980:54: Utwin,
1985:16; Brookfield, 1986:12; Rogers, 1986:27, 73).

Geleentheld behoart oak san die leerders gebled te word am oar hut bestaande
kenn!s te reflekteer en se~ verbande tussen die teerinhoud en hul ervaring ult te
wys. Sodoende word ervaring as hulpbron vir leer oakdeur medestudente benut.
Refleksle deur teerders oar hut bestaande kennls- en velWiSlngsraamwerk word
oak as 'n belangrike aspek van metateer (vergelyk paragraaf 3.4.1) beskou. Ole
vermelde refleksle het as oogmerk .... to determine the exJsUng mental material
with which new knowledge could be constructed or new skJlIs be generated"

(Slabbert, 1990:38).
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Soos aangedui, kan die volwassene se ondervindlng ook as struikelblok dien vir
leer, omdat dievolwassene ditmoeilik mag vind om van gevestigde oortulgings en
denkpatrone afstand te doen (Brundage & Mackeracher, 1980:98; Henderson,
1985:24; Jarvis, 1983a:83; Knowles, 1980:50). Geleentheid behoort dus, soos
reeds vermeld, aan leerders gebled te word vir refleksie oor die betrokke
oortuiglngs ten einde hul In staat te stel om die nuwe leerinhoud waarmee hulle
gekonfronteer word suksesvol methul bestaande kennlsstrukture te kan integreer.
Ook met die oog opbereiklng van hlerdle oogmerk word die oespreklngsmetode
as gesklk beskou: 'When Information encounters Intellectua/ or emotional
resistance, discussion methods may be necessary In order to bring the source of
resistance to IIghr (McKeachie, 1986:44).

Samevattend kan gestel word dat as al die vermelde aspekte rakende die
volwassene se ervarlng en selfrlgtinggewendheld In gedagte gehou word, dit
duidellk Is dat 'n leslngmetode, waar kontaktyd meestal gebruik word vir die blote
oordrag van kennls 'n ongewenste metode Is wanneer die dldaktlese situasle
leerdergesentreerd benader word en optimale leersukses nagestreet word.
Leerinhoud (handboeke, artikels, biblloteeknavorsingopdragte) behoort voorat vir
leerders beskikbaar te wees, sodat leerinhoud grootliks deur selfstudle aan die
hand van 'n studlehand/eldlng bemeester ken word. Die lesingmetode kan wei
met vrug in komblnasie met byvoorbeeld die besprekingsmetode gebruik word vir
die skep van 'n kennlsraamwerk wanneer 'nnuwe tema ingelel word, om studente
In staat te stelom op slnvolle wyse tot selfstudie oor te kan ga8O. Ole resvan die
kontaktyd behoort gebruik te word vir die bespreklng van knelpunte, die stel van
standpunte, die opklaar van probleme en die aankweek en aanmoedlglng van 'n
kritles-evaluerende Ingesteldheld, die verm06 tot probleemoplossende denke en
selfrigtlnggewendheld. Ole gekontroleerde bespreklngsmetode waar die
leerbegeleler die bespreklng Inlsleer en kontroleer word dus veraJ as gesklk vir
implementering In die formele andragogles-dldaktlese sltuasle beskou.

.' 5.2.4 Impllkall.. vln die volw....n. II l....gerHdh.ld, IH,orllnta.l.
en tydperapektlef vir die dldlktl... lltu••I.

Soos aangedul, Is die redes waarom volwassenes san leeraktlwiteite deelneem
kompleks. Ole aflelding kan egter wei gemaak word dat volwassenes se
leergereedheldmoment grootliks verbandhou met 'n behoefte wet aan die uitbou
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van lewenstaaktoerusting ervaar word. Omdat volwassenes hulle tot leeraktiwiteite
wend met die oog op die uitbou van lewenstaaktoerusting betreffende onder
andere iewens- en ontwikkelingstaakprobleme waarmee hulle gekonfronteer word,
is volwassenes daarom oorwegend probleem·, taak· en lewenswerklikheid.
georienteerd en toon hul dikwels behoefte aan onmiddellike toepassing van
leeririhoud.

Met die oog op Inagnemlng van die volwassene·leerder se behoefte aan uitboulng
van lewenstaaktoerusting en die onmlddellike toepasslng van leerinhoud behoort
die leerbegeleier die fe/evansIe en toepasslngswasrde van di!! leerinhoud vir die
leerders se lewenswerklikheid aan hulle uit te wys (Queeny, 1984:4; Maclean,
1988:129; Brundage & Mackeracher, 1980:103; Knox, 1980:79; Jarvis,
1983a:115).

Die voorbeelde wat die leerbegeleier gebruik, moet betrekklng hA op die bekende
lewenswerklikheid van die volwassene en die leerbegeleler behoort die dldaktlese
situasle so te beplan dat dit moontlik Is om vanaf die bekende na die onbekende te
beweeg. Sodoende Is dit vir die volwassene makliker om verbande te trek tussen
die onbekende leerinhoud en sy lewenswerklikheld en word leer vergemaklik.

Met die oog op volwassene·leerders se taak- en probleemgeorl6nteerdheid,
behoort die leerders bewus gemaak te word van hulle kennls· of
toere/kendheldsgap/ng wat die betrokke leerlnhoud betref, omdat dit 'n
vraaghouding, wat bevorderlik vir optlmale leer Is, tot gavolg het (vergelyk
Knowles, 1980:57; Knox, 1980:78; Jarvis, 19838:114; W1odkowskl, 1986:167/168).

'n Vraaghoudlng ken onder andere bewerkstellig word deur leerders met die
aanvang van die dldaktlese gebeure met 'n probleemstelling te konfronteer, In die
loop van die dldaktlese gebeure kontradiksles ult te IIg, die leerders soms met
altematlewe te konfronteer endeur debatvoerlng san te moedlg.

Knowles (1978:184) wys daarop det die volwsssene seprobleemgeorl6nteerdheld
tot gavolg het dat tegnleke wet probleemoplosslng verels, die krltleke Insldent en

.~ die gevallestudle met groot vrugIn die andragogles-dldaktlese s\tussle aangewend

kanword.
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Oit is samevattend gestel. weens die komplekse aard van redes virdeelname aan
leeraktiwiteite. belangrik dat die leerbegeleier daarteen weak om die didaktiese
situasie te verskraal tot die beklemtoning van 'n spesifieke leeroriAntasie. Die
didaktiese situasie behoort altyd so ingeklee te word datdit moontlik is om kennis,
vaardighede, waardes en houdings uit te bou Begeleiding en verryking van die
volwassene In sy totalitelt moet dus in diedldaktlese situasle nagestreef word.

Die implikasies van die ge'identifiseerde volwassene·leerderkarakteristieke vir die
formele andragogles·didaktlese situasieword In figuur 5.2 saall)gevat.
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Ole dosent as leerbegeleier speel, socs reeds aangetoon, 'n belangrike rol
betreffende die wyse van inkleding van die didaktiese situasie en die mate van
leersukses wat in die onderrig-Ieersituasie behaal word. Die bevoegdhede
waaroor 'n leerbegeleier betrokke by onderwys aan volwassenes behoort te
beskik, word vervolgens belig.

5.3. DIE LEERBEGELEIER (DOSENT) BETROKKE BY ONOERWYS AAN
VOLWASSENES

Volgens Jarvis (1983b:120) en Candy (1988:169) berus die gEtsag van die dosent
betrokke by onderwys aan volwassenes, op sy deskundigheld betreffende sy
besondere vakgebied. Legge (1974:38) wys daarop dat volwassene-Ieerders die
posisie en status van die leerbegeleler erken en aanvaar op grond van die
leerbegeleier se meerdere kennls en sy vaardlgheid as leerfasiliteerder (vergelyk
Jarvis, 1983b:120; Long, 1983:236/237).

Legge (1974:38) waarsku dat die leerbegeleier se superior~eit betreffende sy
vakgebied en sy vaardigheid as leerfasiliteerder egter nle 'n meerderwaardige
houding by hom tot gevolg moet hA nie, aangesien die leerbegeleler moet besef
dat sommige van die leerders deskundiges op hul ele gebiede mag wees en dat
hy oak byhulle kan leer (vergelyk ook W1odkowskl, 1986:76).

Soos aangetoon, isdit belangrik dat die dosent 'n deskundlge op sy vakgebied en
'n vaardlge leerbegeleler moet wees. Oor watter bekwaamhede ofkwaliteite moet
'n dosent betrokke by onderwys san volwassenes egter beskik om as 'n goele of
vaardige leerbegeleler beskou te kan word? As die literatuur aangaande die
essensi~le vaardlghede waaroor die leerbegeleler van volwassenes moet besklk In
o~nskou geneem word, blyk dlt dat dear klemverskllle' bestaan, afhangende van
die Invalshoek van die betrokke navorser.

Stephens & Roderick (1974:12) noem 'n pear a1gemene kenmerke wet die goele
leerbegeleler betrokke byonderwys aan volwassenes karakterlseer: Hy handhaaf
goele menseverhoudlnge; slen nle neer op studente met beperkte verm06ns nle;.~

beskik oor 'n geele humorsln; erken die unlekheld van elke leerder; en hy Is
taktvol, regverdlg, energlek, aanpasbaar en vindingryk~
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Dalol (1986:212 e.v.) sien die rol van volwassene-Ieerbegeleier as die van 'n
mentor. 'n Mentor Is volgens hom iemand wat ondersteun, uitdaag en visie
voorhou, Ondersteunlng van die leerder dui op 'n empatiese ingesteldheid
teenoor die leerder. Uitdaging van die leerder dui vir Dalol op die skep van 'n
kognitiewe dissonans by die leerder - 'n gaping tussen die leerder se persepsies
en verwagtings. Met vls/e voorhou bedoel Dalol (1986:230) dat die mentor aan
die leerder die moontlikheld voorhou M...to apprehend 'reality' in a fuller, more
comprehensive way. The mentor Is using vision as a methaphor for greater
understanding. M -:

Volgens Wlodkowskl (1986:17) word die motiverende leerbegeleier van
volwassenes deur vier kerneienskappe gekenmerk naamlik, deskundlgheid,
empatie, entoeslasme en vaardlge onderrigverm06. Hierdie siening van
Wlodkowskl word onderskryf. Hy 16 klem daarop dat die genoemde
kerneienskappe deur enige leerbegeleier aangeleer, gekontroleer en beplan kan
word,

Knowles (1980:256 e.v.) verskaf In sy "The modern practice of adult education" 'n
selfdiagnostiese skaat waarvolgens 'n leerbegeleier van volwassenes sy
bekwaamheid ten opslgte van sy rol as leerfasiliteerder, programontwlkkelaar en
administrateur kan evalueer. Ole bevoegdhede waaroor die leerbegeleler van
volwassenes as leerfasil~eerder volgens Knowles behoort te beskik, word
vervolgens kortllks saamgevat:

* Ole leerbegeleler van volwsssenes moet kennis dra van die verskille
tussen klndleerders en volwassenes as leerders en die implikasles van
hlerdle verskllle vir die dldaktlese situasie; van die behoeftes,
belangstelllngs, verm06ns en ontwikkelingskenmerke van die volwassene­
lserder; van verskillende leerteorle6; en aI die genoemde aspekte moat
deur die leerbegeleler In berekenlng gebrlng word In die dldaktJese
s!tussle,

* Hy meet oor die verm06 besklkom 'npositleweleerklimaat dear te stel.

* Hy meet oor die vaardlgheid besklk om die leerders aktlef te betrek by die
beplannlng en Implementering van hulleerervarlnge.
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Hy moet oor die kennis en vaardigheid beskik om die mees gepaste
strategiee, metodes en tegnieke te selekteer en te implementeer met die
oog op doelwitbereiking en met inagneming van die individuele verskille
tussen leerders.

Hy moet, met die oog op die evaluering van doelwitbereiking, gepaste
evalueringsprosedures kan ontwerp en kan implementeer.

Navorsing oor die karakteristieke waaroor die volwassene·leerbegeleier behoort te
beskik isonderandere deur Chamberlain (1988:143 e.v.), Grabowski (in Caldwell,
1981:6). Mocker & Noble (in Jarvis, 1983a:202) en Aker (in Dickerman, 1988:248)
onderneem.

Chamberlain (1988:143 e.v.) het as deel van navorslng vir 'n doktorale studie
getiteld: "The professional Adult Educator" 'n aantal belangrike bevoegdhede
waaroor 'n leerbegeleier betrokke by onderwys aan volwassenes moet beskik,
ge'identifiseer. Hy het drle kategoriee respondente by synavorslng betrek naamlik
professore in die kursus ·Onderwys aan Volwassenes·, studente betrokke by
kursusse in "Onderwys aan Volwassenes· en persone wat tlpies afgestudeerdes in
·Onderwys aanVolwassenes· Indiens sal neem.

Caldwell (1981:6) rapporteer oor navorslng deur Grabowski onderneem,
aangaande vaardlghede waeroor die leerbegeleler van volwassenes behoort te
beskik. Grabowski het tien belangrike vaardighede geidentiflseer.

Dickerman (1988:248) rapporteer oar navorslng gedoen deur Aker aangaande die
kwaliteite waaroor die leerbegeleler betrokke by onderwys aan volwassenes
behoort te beskik. Aker het professore In die'kursus ·Onderwys san
Volwassenes·, studente en afgestudeerdes In die kursus ·Onderwys aan
Volwassenes· by sy navorslng betrek en 23 observeerbare en meetbare
essenslAle handellnge van die leerbegeleler betrokke by onderwys san
volwassenes geidentifiseer.

Jarvis (1983a:202) rapporteer oar 'n studIe ungevoer deur Mocker &Noble waarln
24 verskillende vaardighede wasroor die leerbegeleier van volwassenes behoort te
besklk, geidentifiseer word.
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Die vermelde navorsingsresultate is met mekaar vergelyk ten einde te kon vasstel
watter bevoegdhede deur al die navorsers as belangrik ge'identifiseer word (die 23
bevoegdhede wat deur Chamberlain se respondente as die belangrikste uit 'n
totael van 45 voorgestelde moontlikhede ge'identifiseer is, word vir
vergelykingsdoelelndes gebrulk).

Beide Chamberlain en Grabowski identifiseer die volgende bevoegdhede:

*

*

Ole suksesvolle leerbegeleler van volwassenes drs kennls van die
omstandlghede waaronder volwassenes waarskynlik die beste sal leer
(vergelyk Knowles, 1980:256); en

dra kennls van die faktore waardeur volwassenes gemotlveer word om
aan leeraktlwitelte deel te neem (vergelyk Knowles, 1980:256).

Chamberlain enMocker &Noble IIg die volgende bevoegdheld uit:

* Die suksesvolle leerbegeleier betrokke by onderwys aan volwassenes
huldig die oortuiglng dat die meeste mense oor die potensiaal tot groei
beskik.

Chamberlain sowel as Aker meld die volgende belangrlke bevoegghede:

* Die vaardlge leerbegeleler van volwassenes openbaar 'n sterk verblntenis
tot onderwys san volwassenes; en

* toon Inslg In die proses onderflggend san veranderlng (Chamberfain) en
helppersone om verandering te beheer en daarby aan te ken pas (Aker).

Chamberfain, Aker en Grabowski wys die volgende as belengrlke bevoegdhede

u~:

* Ole suksesvolle leerbegeleler van volwassenes bly sa" lewenslank leerder
(vergelyk Burrlchter & Gardner, 1978:9); en
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dra kennis van die gemeenskapstruktuur (Chamberlain) en die
gemeenskapsbehoeftes betreffende onderwys aan volwassenes (Aker en
Grabowski) (vergelyk Knowles, 1980:259).

Chamberlain, Aker en Mocker & Noble Identifiseer die volgende as belangrike
bevoegdhede:

*

*

*

Die suksesvolle leerbegeleier van volwassenes skep 'n leerKlimaat waarin
leerders vry voel om te probeer en te fouteer en waar!n hulle vrylik eie
standpunte kan stel (vergelyk ook Knowles, 198Q:257; Burrichter &
Gardner, 1978:9);

besklk oorvindlngrykheld en kreatiwiteit betreffende programontwlkkellng
(vergelyk ook Knowles, 1980:259; Burrlchter & Gardner, 1978:8); en

betrek sy studente by programontwikkeling, en benut leerders se unieke
talente en vermo~ns in die onderrlg·leersituasie (vergelyk ook Knowles,
1980:257; Burrlchter & Gardner, 1978:8).

AI die genoemde navorsers naamlik Chamberlain, Grabowski, Aker en Mocker &
Noble identifiseer die volgende as belangrike bevoegdhede:

*

*

*

Die suksesvolle leerbegeleier betrokke by onderwys aan volwassenes
beskik oor 'n goeie: kommunikasleverm06 (vergelyk ook Burrichter &
Gardner, 1978:8);

Is vaardig betreffende die organisesie van onderrlg·leergeleenthede; hy
selekteer en gebruik dus toepaslike' onderwysbronne en
onderwysmetodes ooreenkomstlg die leerders se behoeftes enverm06ns
en dieaard van die leerinhoud (vergelyk ook Knowles, 1980:257/258); en

evalueer sy eie programme en syvaardlgheld as leerbegeleier metdie 000
op vemuwlng en verbeterfng (vergelyk oak Knowles, 1980:259).

Socs aangetoon, word dear 'n groat verskeldenheld elenskeppe ungelig waaraan
die suksesvolle leerbegeleler van votwassenes meet voldoen. Die meeste
elenskappe hou egter verband met die leerbegeleier 58 vskdeskundlgheld, sy
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kennls van en Ingesteldheld teenoor die leerders en met sy v8ardlgheid as
leerlaslllteerder.

Betreffende die leerbegeleier se kennis van en ingesteldheid teenoor die leerders
word die volgende aspekte asbelangrik beskou:

*

*

*

*

'n Empatiese ingesteldheid;

die erkenning van die unlekheid van elke leerder;

die inagneming van diebehoeftes van die leerders; en

die respektering van leerders se standpunte.

Om as 'n vaardige leerfasiliteerder gereken te kan word, word die volgende as
belangrik beskou:

* 'n Goeie kommunikasievermo6;

dievermes om
'n positlewe leerklimaat teskep;
leerders aktlef te betrek In die dldaktlese situasle;
die mees gepaste strategieA, metodes en tegnleke te
Implementeer metdie cogop doelwitbereiking;
gepaste leerevaJueringsprosedures te ontwerp en te
Implementeer; en .

die bereldheld om ele programme en vaardlgheid as leerbegeleier op
gereelde basis te last evalueer.

Ole suksesvolle leerbegeleler van volwassenes moet samevattend

* 'n deskundlge opsy vakgebied wees;

* kennls dra van die karakteriserende elenskappe en behoeftes van die
volwassene·leerder, dienooreenkomstig empaties ken optr" en die
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dldaktlese s~uasle op gekontroleerde Informele wyse beplan en Inklee met
optlmale leersukses asoogmerk.

5.4 SAMEVAlTlNG

In hierdie hoofstuk is die fokus op die inkleding van 'n leerdergesentreerde formele
andragogles·didaktiese situasle geplaas. Met die oog hierop is die implikasies van
die ge'identlfiseerde karakterlstleke van die volwassene·leerder vir die formele

e ,

dldaktlese sltuasie uitgellg en die elenskappe waaraan die leerbegeleler van
volwassenes behoort te voldoen, toegellg.

Die belangrlkste kenmerke van 'n leerdergesentreerde benadering tot die formele
andragogles·didaktlese situasle, wet uitdie studie gekristalllseer het, word In f1guur
5.3 grafles voorgestel en daaropvolgend kortliks saamgevat.
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Die formele andragogies-didaktiese situasie sal 'n dlaJog/es.k06Pefatlewe
(interaktiewe) karakter vertoon. Die volwassene·leerder se behoefte aan
selfrigtinggewendheid en sy geakkumuleerde ervaring sowel as die
leerbegeleier se deskundigheid en ervaring sal dus effektief in berekening
gebring word.

Die stimulering en aanmoediging van selfrlgtlnggewendheld, selfstudle, en
selfeva/uerlng, sal hoA prioriteit geniet.

Die /eerkl/maat sal gekenmerk word deur gekontroleerde informaliteit,
onderlinge aanvaarding, respek en ondersteunlng en vryheid van spraak
en standpunt.

Die metoda/ogle sal fokus op tegnleke wat die volwassene se ervaring
benut, wat die volwassene die geleentheid bled om oor reeds
geakkumuleerde kennis te reflekteer en nuwe kennls met bestaande
kennisstrukture te integreer.

Die eva/uerlngstegn/eke wat geimplementeer word, sal die volwassene se
perspektief, inslg, integrasieverm06, ervaring en Interpretasieverm06
benut.

Die leerbege/e/er sal vakdeskundig wees, 'n vaardlge leerfasiliteerder
wees en empaties optree.

Klem is In hoofstuk 3daarop gel6 dat die volwassene se leer In samehang met die
aard van volwassene-wees geslen moetword. In die dldaktlese sltuasie waarby
volwassenes betrokke Is, moet kenmerkende eienskappe van volwassene-wees
dus In berekenlng gebrlng word. Verantwoordelikheld, selfbeoordeling,
selfstandlge besluitvormlng, outonomle en aktlewe konstruktiewe deelgenootskap
aan die maatskaplike lewe Is as kenmerkende elenskappe van volwassene-wees
uitgelig. Die vraag ontstaan nou of die Inkleding van die formele andragogies·
dldaktlese situasle wet In hlerdie studie voorgestel word wei die bovermelde
eienskappe In berekenlng bring?

Die sienlng word gehuldig dat die k06peratiewe /nteraktlewe Bard van die
didaktlese situasie wat as wenslik voorgestel word, effektief voorsienlng mask vir
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die in berekening bring van die volwassene se outonomie, verantwoordelikheid en
selfstandige besluitvorming. Ook die klem wat in die studie geplaas word op die
bevordering van krltles·evaluerende denke met die oog op die uitbou van
selfrlgtlnggewendheld, vind aansluiting by die genoemde eienskappe.

Klem word in die studie daarop geplaas dat selfevaluerlng by die volwassene
aangemoedlg moet word. Soos reeds gemeld, word selfbeoor.dellng as 'n
kenmerkende eienskap van volwassene-wees beskou.

Ole benuttlng van die volwassene se geakkumuleerde ervarlng word as bale
belangrik In die studie uitgewys. Olt vlnd aansluitlng daarby dat konstruktiewe
deelgenootskap aan die maatskaplike lewe as kenmerk van volwassene-wees
beskou word. Oit is tog Juis deur deelname aan die maatskaplike lewe dat
ondervindlng opgedoen word.

Samevattend kan gestel word dat die voorgestelde inkleding van die
leerdergesentreerde formele andragogies·didaktlese situasie wei die eienskappe
wat as kenmerkend van volwassene-wees beskou word, Inberekening bring.

Hoofstuk 6 Is 'n samevattende hoofstuk waarin ook enkele gevolgtrekklngs en
implikasles van die studle gestel word.
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HOOFSTUK8

SAMEVATTING, GEVOLGTREKKINGS EN AANBEVELINGS

6.1. SAMEVATTING

6.1.1 Kontekl van die onderloek

Die rol van leerder Is tradlsloneel aan kinders en jongmense toegeken.
Volwassene-Ieerders neem egter toenemend aan leeraktlwiteite deel. Omdat die
oogmerk van enlge dldaktiese situasle optimale leerwlns behoort te wees, Is daar
in hierdie studle van die aanname uitgegaan dat onderrlg leerdergesentreerd
behoort plaas te vind. In die andragogies-dldaktiese s~uasle behoort die
leerderkarakterlstleke van die volwassene-ieercer dus In aggeneem te word.

6.1.2 Ooel met diestudle

As oorkoepelende doel is vir hierdie studie gestel, die fundering en beredenering
van 'n leerdergesentreerde benadering tot die formele andragogles-dldaktlese
situasie. Met die oog op die bereiklng van die oorkoepelende doelwit, is die
volgende subdoelwitte geidentifiseer:

*

*

*

*

die Identifiserlng van redes onderliggend san die toenarne van
volwassene·leerders;

die Identifisering en omskrywlng van volwassene-Ieerderkarakteristieke;

die aantoon van Implikasles van die geidentifiseerde volwassene­
leerderkarakterlstleke vir die formele andragogles-dldaktlese sltuasie; en

die omskrywing van kwalitelte wearoor die suksesvolle leerbegeleler van

volwassenes behoort te beskik.

6.1.3 Verloopvln die Itudl.

Dear Is 'n w6reldwye tendens dat volwassene·leerders toenemend san
leeraktiwitelte deelneem op sowel nle·formele as fOrmele vlak, verll weens
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kennisuitbreidende, tegnologiese, ekonomlese en soslaaJ·maatskaplike faktore
wat 'n rot spee!.

Deeltydse studente aan Suid·Afrikaanse universiteite vorm reeds 'n groot
persentasie van die studentegetalle (veral op nagraadse vlak). Daar is ook
wAreldwyd 'n tendens dat universiteite toenemend betrokke raak by voortgesette
onderwys en oplelding en unlversite~e In Suld·Afrika behoort' dit ook as
taakopgawe te slen om dlplomandl en graduandl metvoortgesette onderwys te bly
bedien. .:

Hoewel volwassene·leerders In aantal toeneem, word die behoeftes van die
volwassene-leerder in die didaktiese situasie egter nog dikwels mlsken en
verwaarloos. Omdat optlmale leerwln. die oogmerk van enlge dldaktlese
gebeure behoort te wees, behoort die dldaktlese situasle leerdergesentreerd
ingeklee te word. Leerdergesentreerdheld Impllseer dat die leerbegeleler kennls
van die leerders se elenskappe en behoeftes sal dra en dat onderwys met
inagnemlng van die leerderkarakterlstieke sal geskled.

Volwassene·leerderkarakteristleke Is Iiteratuurmatlg en aan die hand van 'n
empirlese vraelysondersoek rakende 'n groep volwassene·leerders aan die
Randse Afrlkaanse Unlversiteit geidentiflseer. Implikasles van die geidentifiseerde
leerderkarakteristleke vir die formele andragogles.cfidaktlese situasle is aangetoon
en die kenmerke van 'n 'Ieerdergesentreerde benaderlng tot die formele
andragogles-dldaktlese situasle Is aan die hand van die vermelde Implikasles
omskryf.

6.1.4 Uteratuur-en emplrlese bevlndlnge

6.1.4.1 Aannlm.. wlarop volwa...ne-onderwya volgen. Malcolm Knowle.

beru.

Malcolm Knowles stel sekere aannames waarop volwassene-onderwys volgens
hom berus, en san die hand waarvan bepaalde votwassene-leerderkarakteristieke
afgelel kan word. Hoewel die aannames In 'n groat mate op volwassene-leerders
van toepasslng gemaak kan word, word die aannames'aste slmpllsties beSkou.
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Aile volwassene·leerders is nle selfrlgtlnggewende leerders nieen eNaar
ook nie die behoefte om volkome selfrigtinggewend In die didaktiese
situasie tehandel, op diewysewat deur Knowles voorgestel word nie.

Die gewenstheid van selfrlgtinggewendheid soos deur Knowles omskryf,
in die formele andragogles-dldaktiese situasie, word ook ~evraagteken.

Selfrigtinggewendheid soos Knowles dit slen, Impliseer dat die leerder oor
die vermoA tot onafhanklike keuse·lnname besklk. Nle aile volwassenes
beskik oor die nodlge selfkennls, vakkennls, en kritiese verm06ns om op
sinvolle WIse hul ele leerbehoeftes te kan bepaal en 'n ele leerplan te kan
ontwerp nle.

Oat volwassenes oor 'n dlepgesetelde pslgologlese behoefte beskik om
deur ander as selfrlgtlnggewend beskou te word, word egter as geldlg
aanvaar. Klem word dus daarop gelA dat die uitbouing en aanmoedlging
van selfrlgtinggewendheld as prloriteit In die formele andragogles­
didaktiese situasle geslen sal word.

Knowles se slenlng van wat selfrlgtinggewende leer behels, word egter as
'n verskraaJde slenlng beskou. Oat selfrigtinggewendheld wei die self­
aanvaardlng van verantwoordelikheld vir leer behels, word mee
saamgestem. Ole blote vermoA om self leerbehoeftes te kan Identiflseer,
leerdoelwitte te ken formulaer, strategleA tot doetwltbereiking en evaluering
te kan ontwerp, word egter nle as selfrlgtinggewendheld geslen nle. Oaar
ksn slegs van ware selfrigtjnggewendheld sprake wees as die leerder op
grond van 'n Wle kennls- en verwyslngsraamwerk daartoe In staat Is om
op slnvolle WIse bewustelik beslune te neam en keuses te mask met die
cog op doeJwitbereiklng, as die leerder die leerproses bewustelik kan
beheer en hy In staat Is tot kritlese refleksle oor sy Intellektuele
werksaamheld.

* Ole klem wat Knowles 16 op die belangrlkheld van die Inberekenlng bring
-: van die volwsssene se ervarIng In die dldaktiese sltusle, word as geldlg en

waardevol beskou.

* Volgens Knowfes word volwassenes '88fPereed wanneer die behoefte san
leer ontstaan weens lewensprObleme waarmee hul gekonfronteer word.
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Hlerdie slening van Knowles word aanvaar, maar terselfdertyd as te
slmplistles beskou. Nle aile volwassenes se leergereedheid kan na
lewenstaakprobleme teruggevoer word nie.

* Oat die volwassene-Ieerder se leerorl6ntas/e leefwAreld-, taak- en
probleemgesentreerd Is, en dat die behoefte aan onmlddelli~e toepasslng
van leerinhoud wei by volwassenes bestaan, word grootliks mee
saamgestem. Tog moet daar egter ook daarop gewys word, dat die leer­
orl~ntasie en tydperspektlef van volwassenes. soos deur Knowles gestel,
nle vir aile volwassenes geldend Is nle. Sommige volwassenes neem
byvoorbeeld aan leeraktlwiteite deel weens vakbelangstelling of weens die
genot en vervulllng watuit die leeraktiwiteit geput word.

6.1.4.2 Aanname. vir 'n leerdergel8ntreerde formele andragogles·
dldaktleae sltuasle

Die volwassene-Ieerderkarakteristieke wat Iiteratuurmatig en empiries
ge'identifiseer Is en wat as aannames dien vir die formele andragogies-didaktlese
situasle wat leerdergesentreerd ingeklee word, kan soos volg saamgevat word:

Volwassene-Ieerders

* toon In 'n mate behoefte aan seggenskap oar die beplannlng en die
beheer van hul onderrlg-Ieer Indie dldaktlese sltuasle;

* openbaar 'n sterk behoefte san die Inagnemlng en benuttJng van hul
ervarlng en aan aktJewe betrokkenheld Indiedldaktlese sltuasle;

* ondemeem weens verskele redes leeraktiwiteite, maar die measte rades
ken teruggevoer word na 'n behoefte wat ervaar word betreffende die
verwerwlng en ultboulng van lewenstaaktoerustlng;

.: * is in 'ngroot mate probleem-, taak- en lewenswerkllkheldgeorl6nteerd; en

* openbaar In 'n groat mate 'n behoefte aan onmiddelllke toepasslng van

leerinhoud.



119

6.1.5 'n Raamwerk vir die leerderg...ntreerde Inkledlng van die formele
and~agogle.-dldaktles.sltu••le

Leerderkarakteristieke van die volwassene·leerder dlen as aannames vir die wyse
waarop die formele andragogies-didaktiese situasie lngeklee behoort te word.
Daar kan gevolglik aan die hand van die implikasles van ge'identifjseerde
leerderkarakteristieke vir die dldaktlese situasiel oorgegaan 'word tot 'n
omskrywing van die leerdergesentreerde formele andragogies-didaktlese situasle.
Weens die belangrike rol wat die dosent as didaktlese Inkleder en
leerkllmaatskepper speel, moet ook die Ideale karakterlstleke van dievolwassene­
leerbegeleler by so Inomskrywlng Inag geneem word.

In 'n leerdergesentreerde benadering tot die formele andragogles·dldaktlese

situasie sal

*

*

*

*

*

*

die didaktlese situasle 'n dlalogles·k06peratlewe karakter vertoon;

die metodo/og/e gerlg wees op die benuttlng van die volwassene se

ervarlng;

selfrlgtlnggewendheld bevorder word;

die leerkllmaat gekenme~ word deur gekontroleerde Informaliteit,
onderllnge respek en ondersteunlng en vryheld van standpunt;

die evaJueringstegn/eke wet geimplementeer word, die voIwassene se
perspektlef, Inslg, integrasieverm06, ervarlng en Interpretasleverm06

benut; en

die leerbegeleler vakdeskundlg wees, 'n vaardlge leerfasil~eerder wees en

empaties optree.

.~ 6.2 OEVOLOTREKKING8

6.2.1 Ole didaktlese situasie waarby voIwasseneS betrOkke Is, Is nle totaaI
enders as die dldaktiese situasle waarby kinders of jeugdlges betrokke Is
nie, omdat sommlge didaktiese beglnsels vir enlge didaktiese situasie
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geld. Omdat daar egter verskille tussen die leerderkarakteristleke van die
volwassene en die kind of adolessent aan te dui is, behoort die inkleding
van die andragogles-didaktiese situasie en die pedagogies-didaktlese
situasie egter ook verskille te toon.

6.2.2 Baie van die riglyne wat in die Iiteratuur gevind word betreffende die
hantering van die volwassene-Ieerder In die dldaktiesesnuasle, Is gerig op
die nle-formele dldaktlese situasle. Hlerdie rlglyne kan nle sonder meer op
die formele dldaktlese sltuasie van toepasslng gemaak word nie, omdat
die aard en doelstelings van formele onderwys (byvoorbeeld
universiteitsonderwys) verskll van doeistelllngs wat In nle-torrnele
onderwys nagestreef word.

6.2.3 Hoewel die aannames waarop volwassene-onderwys volgens Malcolm
Knowles berus In 'n groot mate op die volwassene-Ieerder van toepassing
gemaak kan word, word Knowles se slening as teslmplistles beskou. Ook
word Knowles se slenlngvan wat selfrlgtlnggewende leer behels, as 'n
verskraalde slenlng beskou. Daar ken slags van ware
selfrigtinggewendheld sprake wees as die leerder daartoe In staat is om
op sinvolle en weldeurdagte wyse bewustelik bes/une te neem en keuses
te mask met die cog op doelwltberelklng, die leerproses bewustelik deur
die leerder beheer ken word en hy In staat is om op krniese wyse ocr sy
intellektuele werksaamheld te ken reflekteer.

6.2.4 Hoewel d~ belengrik Isdat die Yoiwassene-leerder sa dldaktlesa behoeftes
deeglik verreken moat word In die dldaktiese situasle, meet daarnle slsafs
san die u~gespreekte behoeftes van dievolwassene-leerder voldoen word
nle. Daar moet Juis Indie dldaktiese situasle daama gestreef word om die
leerder te laat ontwikkel en die leerder sa visle teverrulm en dlt ken slags
geskled Indlen die leerder oakmet a1tematiewe gekontronteer word.

6.2.5 Leerbegelelers san tersi6re Instellings sal bestaande dldaktiese praktyke
wat hoofsaakllk op die jeugdlge leerder stgeStem Is, Inher06nskou moat

neem Indlen optlmale leerwlns by votwassene-leerders nagestreef word.
Optimale leerwlns ken slags berelk word Indian die dldaktiese situasie
aanslultlng vind by die behoeftes en karakteristieke van die betrokke

leerders.
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6.3 IMPLIKASIES VIR UNIVERSITEITSONDERWVS

6.3.1 Weens die snelle pas van verandering waarmee die volwassene tred moet
hou, asook die gedagte van lewenslange leer wat veld wen, behoort
volwassenes in die toekoms toenemend by leeraktiwiteitet betrokke te
raak. Volwassene·leerders Is hoofsaaklik deeltyds studente en
universlteite sal bestaande reAlings soos skedulerlng van lesingtye en
ander aspekte wat as strulkelblok vir die volwass8ne·leerder dlen in
heroAnskou moet neem, om hlerdle studente te kan akkommodeer.

6.3.2 Ole dosente betrokke by onderwys aan volwassene·leerders (veral
deeltydse studente aan un/versiteite) behoort oplelding te ontvang
betreffende die hantering van die volwassene·leerder in die dldaktlese
sltuasie. Hulle behoort bedag gemaak te word op die karakterlstleke van
die volwassene·leerder, asook die Implikasles van hierdie karakteristleke
vir die didaktlese situasle sodat Inkleding van die dldaktlese situasle met
Inagneming van die leerder-karakteristleke van die volwassene·leerder sal
plaasvind.

6.4 AANBEVELINGS VIR VERDERE NAVORSING

Hoewel daar In hlerdle studls· wei aandag geskenk Is aan die probleme wat die
volwassene-Ieerder ervaer, was dit nlemoontlik om vermelde aspek deeglik onder
die loep te neem nie. Geen Suid·Afrlkaanse studle oor die probleme wet die
volwassene-Ieerder ervaar, kon opgespoor word nle. Die probleme wat die
volwassene-Ieerder ervaar en die Implikasies van die vermelde probleme vir
tersiAre instellings ssook vir die andragogles-dldaktiese situssle, benodlg verdere

navorsing.

Slegs 'n enkele groep volwassene-Ieerders Is betrek byemplrlese studie rakende
die aannames waarop volwassene-onderwys volgens Malcolm Knowles barus.

.~ Soortgelyke studies onder ander groepe studente by die Randss Afrikaanse
Universiteit, of by ander terslAre onderwysinstelllngs sal bydra tot uitbouing van
kennis betreffende die dldaktiese behoeftes van die votwassene·leerder. 'n
Emplriese ondersoek socs wet in hlerdle studie ondemeem Is, behoort oak nle
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eenmalig plaas te vind nle, maar behoort herhaal te word om verskUiwings wat
mag plaasvind te kan monitor.

6.5 SLOTWOORD

Oit is belangrik dat leerbegelelers werksaam by tersi~re instellings hul sal vergewis
van die didaktlese behoeftes van die volwassene·leerder en dat leerbegeleiding
met lnagnemlng van die dldaktlese behoeftes sal plaasvlnd. Slegs dan kan
optimale leersukses bereik word.

.
Ten slotte 'n opmerking uit die CERI/OECD·proJek se verslag (soos aangehaal
deur Slowey, 1988:315):

"...Adults In higher education are not Just another 'non-traditional' group
among others In higher education although they have been, and
sometimes stili are, marginal In terms ofnumbers and hence Importance to
policy makers and Institutions. Rather, theiradvent at the gates of the holy
grall, formerly reserved exclusively to the young and the academically
bright, constitutes a major social phenomenon which Is an expression of
fundamental change of attitude, not only with respect to knowledge and
learning but also the Intrinsic Interrelatedness of these to work and social
life."
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Hierdle vraelys vorm deel van 'n navorslngsproJek oor die volwassene as leerder.
Ondersoek word ingestel na die wyse waarop die didaktlese situasie waarby
volwassenes betrokke is, Ingeklee behoort te word.

Uoplnle is van belang vir dieondersoek en uword vrlendeli~ versoek om die vraelys
so eerlik en noukeurig as moontJik te voltool.

By voorbaat dankle vir usamewerklng.

Maak 'n kru'.'. In dl. toep.sUke blokkle:

1. Ouderdom

1.1 Jongeras25

~
1.2 25·34
1.3 35-44
1.4 45·55
1.5 ouer as 55

2. Gellag

2.1 manllk B:
2.2 vroullk

3.

3.1
3.2
3.3

Ekltudeer

voltyds (negnle voorheen voItyds'n beroep beoefen nle) §
voltyds (reeds voorheen 'n beroep beoefen)
deeltyds .

4. Ek .. huldlg Wit myberoep betref verbond~ .••n 'n

(Indlen u met ItUdleverfof Isenvoltyds studeer, merkdlelnstansie waaraan u
verbonde Is ennle"voltydse student nle.)

4.1 prlm6re skoal
4.2 sekond6re skool
4.3 tegnlese kollege
4.4 onderwyskollege
4.5 verpleegsterskollege
4.6 unlversiteit
4.7 nle een van bogaande (voltydse student)
4.8 nle een van bogaande (spesifiseer)
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5. Jare beroeplondervlndlng Inhuldlge beroep

5.1 O· 3jaar ~5.2 4·6 aar
5.3 7·9 aar
5.4 10 - 2Jaar
5.5 meer as 12 Jaar

6. Hler volg 'n Iys van moontllke redes waarom u verders studle onderneem.
Ken asseblie' 'n prlorlteltavolgorde toe aan lei van die redes wat u as die
belangrikste beskou vanaf 1 (belangrikste rede) tot 6 (mlns belangrike rede).
Indien meer as een item vir u ewe belangrlk is, kan dleselfde priori.
teitsvolgorde aan die betrokke items toegeken word.(U ken dus meer as een
Item byvoorbeeld as 'n 2 merk.)

Ek onderneem verdere Itudl.

om ultmy dl.gllu. roetln. teontsnap.

om my IUtul en lanllen In die gemeenskap
teverhoog.

6.1

6.2

6.3

6.4

6.5

6.6

6.7

6.8

6.9

6.10

6.11

6.12

.:
6.13

6.14

om my toe terus omtred te kan hou met die
.nelveranderend.lewenlwerkllkheld. 0
om ophoogte te komvan nuwekennllbetre'- 0
fende my vakterreln.

metdie cogopdie verhoging van my opvoedkun- 0
dlgekwallflkalle.

met die cog opdie moontllkheld van bevorderlng. 0
om my toe terus omvan beroep te kan v_ander. 0
met die cog opverhoogde flnlnlille vergoedlng. 0
weens belanglteliing In die vakdlsslpllne 0
met diecog opdie verwerwfng ofultbouing van
bestuurakundlgl vaardlghedl. 0
weens 'n kennllleemte wet ekervaar wetdiebe- 0
trokkevakterreln betref.

om my beter toe te rusvir die beoefenlng vanmy 0
beroep.

met diecog opperaoonllk. ontwfkkellng. 0
om my1011111 rol as gemeenskapslld batertek&nO
vervul•

o
o
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7. Ole vrae wat volg hetbetrekking opubetrokkenheld al etudent by die
onderrlg-leerlltualle.

Uhet telkens 'n keuse tussen alternatlewe Aen B. U moet ukeuse opdie
meegaande skaal aandui deur 'n kruisie te trek in die blokkie van ukeuse.

Ole skaalwaardes kan sees volg vertolkword:
1 • stem volledig saam met A
2 II stem qrootliks saam met A
3 II steun n kompromie tussen A en B
4 II stem grootliks saam met B
5 II stem volledlg saam met B

A

7.1 Ek wll graag valledlg
verantwoordelikheid vir my
onderrlg-Ieer aanvaar.

7.2 Ek wi! volledlg seggen­
skap h6 betreffende die for­
mulering van leerdoelwltte.

B .;

Ole dosent moet volledlg
verantwoordelikheld vir my
anderrlg-I..r aanvaar.

(ili]]Eill
Ole dosent moet volledlg
seggenskap h6 betreffende
die formulering van leer­
doelwltte.

GIiliJill]
7.3 Ek wi! volledlg seggen- Ole dosent moetvolledlg
skap hA betreffende die sa- seggensk8p h6 betreffende
leksie van leerlnhoud. die seleksle van leerln- • '.,

-hOUct. ..; - -: ° 0_.:\

7.4 My ervlrlng moat In ge­
dagte gehouword en volltdlg
benut word Indie onderrlg­
leersltuasJe.

Ole dosent moat die leer­
inhoud volledlg vanult 'n
vaklnhoudetlkltlOretl...
ralmwerk aanbled.

7.5 Ek wil gra8g aktJlt b..
trekword In dieonderrlg­
leersltuasie.

ITIillIilll
Die dosent meet sy leslng
aanbied londer om my Iktlef
te betr.k.
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7.6 Ek wi! graag slegs dit Ek wi! graag alles leer wat
leer wat ek asrefevant be- deur die betrokke do.ent en
skou om probleme of ultdl- deplrtement as relevant be-
glngl uit mylewenlwerkllk-~ skou word en dus voorge-
held te kan hanteer. ~ skryf word,

7,7 Ek wi! graag slegs
leerinhoud leer wat dlrek·
te en onmiddelllketoep••­
slnglw88rde het.

GliI1Iili1
Bale dankie viru moeite.

Ek leergraag alle,leerln-
houd wataan my voorgeskryf
word al het dltmin direkte
onmlddellike toepasslngs­
waarde.




