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Syfte:

Teori:

Metod:

Resultat:

Studiens syfte har varit att prova olika undervisningsmetoder och modeller for
lasundervisning och att med denna utgangspunkt utveckla undervisningen.
Syftet har ocksa varit att undersoka hur eleverna uppfattar de lasstrategier de
undervisats om. Detta gjordes genom fragestallningarna: Hur kan jag utveckla
anvandandet av olika metoder och modeller for lasundervisning och vilka
mojligheter och begréansningar ser jag i dessa? Hur forstar och anvander mina
elever de lasforstaelsestrategier jag undervisar om?

Den undervisning som granskas i studien utgar fran ett sociokulturellt perspektiv
pa larande dar elevernas narmaste utvecklingszon (ZPD) star i fokus. Det
sociokulturella perspektivet anvands ocksa som analysverktyg. Studien har
aktionsforskning som ansats. | denna praxis-orienterade ansats gors reflektioner
kring vilka handlingar som bast gagnar praktiken och dem som ingar i den.
Teorier och begrepp fran lasforskningen har anvants for att analysera elevernas
forstaelse och anvandning av lasstrategier.

Studiens metodologiska utgangspunkt ar aktionsforskning. Det innebar att
forandringar iscensatts och studerats i syfte att skapa djupare kunskap om och
forstaelse for praktiken. Det datamaterial som samlats in och analyserats bestar
av videoinspelade lektioner, ljudinspelningar av textsamtal med elever samt
dokumentation i form av loggboksanteckningar.

Studien pekar pa vikten av att lasundervisningen utgar fran texter av god kvalitet
dar lasstrategier anvands for att forsta text snarare an att lasstrategier tranas
instrumentellt med hjélp av anpassade texter. Men studien visar ocksa att
konkretisering av lasstrategier i form av visuellt stod kan vara en hjalp for
eleverna att forsta vad som avses med dem. Studiens resultat visar att samarbete
mellan eleverna, lararens stottning samt individuell uppféljning ar ndédvandiga
for att alla elever ska kunna anvanda lasstrategier. | studien framkommer ocksa
att metasamtal kring lasstrategier kan utgora ett hinder for elevernas
ldsengagemang.
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Inledning

Det kan knappast ha undgatt nagon med intresse for skolfragor att svenska elevers lasférmaga
har forsamrats Over tid, enligt en rad internationella matningar. Resultatet av den senast
presenterade PISA-undersokningen (Skolverket, 2013) visar att det framfor allt &r de
lagpresterande eleverna som forsamrat sina resultat jamfort med tidigare méatningar. Detta
innebdr att klyftan mellan starka och svaga l&sare dkar. Dessutom har pojkarnas resultat
forsamrats mer an flickornas. Ytterligare en aspekt ar att skillnaderna mellan infédda elever
och elever med utlandsk bakgrund &r bland de hogsta i OECD. | dagens situation, med manga
nyanlanda elever i svenska skolor, dr detta viktigt att beakta. Dessa elever behover fa
forutsattningar att lara sig spraket och kunna félja undervisningen pa ett satt som ger dem
mojlighet att komma in i samhéllet som fullvérdiga medborgare.

| styrdokumenten star uttryckt att formagan att kommunicera i tal och skrift &r central och att
det ar skolans uppgift att lata eleverna utveckla denna férmaga:

Sprak ar manniskans framsta redskap for att tdnka, kommunicera och lara. Genom spraket
utvecklar manniskor sin identitet, uttrycker kanslor och tankar och forstar hur andra kanner
och tanker. Att ha ett rikt och varierat sprak ar betydelsefullt for att kunna forsta och verka i
ett samhalle dar kulturer, livsaskadningar, generationer och sprak mots (Skolverket, 2011a).

Aven i kommentarmaterialet till kursplanen i svenska (Skolverket, 2011b) betonas vikten av
att utveckla spraket som ett sétt att skapa identitet och forsta oss sjalva och andra. Spraket gor
det mojligt for oss att inga i gemenskaper. Genom spraket far vi verktyg att tdnka med och
mojlighet att uttrycka vara tankar och asikter. Det handlar alltsa ytterst om att kunna fungera
som aktiva samhallsmedborgare och inte minst att kunna férhalla sig kritisk till all den
information vi Overskoljs av. | kommentarmaterialet refereras till PIRLS-undersdkningen
2006 som visar att undervisningen i Sverige inte alls innehaller lika mycket inslag av att
utveckla och forbéttra elevernas lasférmaga som i andra lander. Undervisning i lasstrategier,
bade for avkodning och lasforstaelse, har visat sig vara viktiga for att astadkomma en
fordjupad lasformaga. Lasstrategier definieras som de konkreta satt som en lasare anvander
for att angripa en text, alltsa det lasaren gér med texten (Skolverket, 2011b, s.12). Darfor
finns undervisning om lasstrategier med i det centrala innehallet for svenska och svenska som
andrasprak i grundskolans samtliga arskurser. Detta kan till exempel innebéra att
undervisningen ska innehalla inslag av att "forsta och tolka texter” eller "urskilja texters
budskap, bade de uttalade och sadant som star mellan raderna” (Skolverket, 2011a, s. 223-
224).

Mitt storsta intresse inom skolutveckling ar att utveckla undervisningen kring lasning och
skrivande. Drivkraften i det tror jag kommer fran min egen lasgladje och intresse for bocker.
Jag vill att mina elever ska fa uppleva det fantastiska i att komma in i bokens vérld, att
uppslukas av beskrivningar av personer och miljoer i boken, att fa forflytta sig i tanken till
andra vérldar och tider. Genom att l&sa blir det mojligt att méta andra kulturer och i den
upplevelsen skapas ocksa forstaelse, menar jag. Pa det sattet ar lasningen en viktig del i ett
vardegrundsarbete. Den ger mdjlighet att ta andras perspektiv vilket kan leda till att vi
respekterar varandras olikheter och allas lika varde.



En foljd av de senaste arens fokus pa svenska elevers lasformaga och bristande lasforstaelse
har varit ett okat intresse for hur larare pa béasta satt kan undervisa elever om lasning. Det
finns i ett internationellt perspektiv manga olika metoder och modeller att ta intryck av.
Risken dr da att dessa appliceras pa den egna praktiken utan att hansyn tas till hur modellerna
fungerar i en given kontext. Detta ser jag som ett exempel pa evidensrorelsens paverkan pa
utvecklingen av skolan. En evidensbaserad praktik enligt det Hammersley och Traianou
(2009, i Levinson, 2013) kallar klassisk modell innefattar att undervisningen goérs mer effektiv
genom att resultat fran forskning, framfor allt med experimentell design, tillampas i
klassrummen. Som alternativ till detta resonerar Levinsson (2013) kring begreppet
evidensinformerad praktik. Skillnaden innebér att l&rarens praktiska kunnande betonas.
Resultat fran till exempel systematiska forskningsoversikter maste inforlivas i praktiken
utifran lararens professionella omdome. | detta sammanhang ser jag aktionsforskning som en
mojlig vag att med utgangspunkt i den egna praktiken préva vad i de olika metoderna och
modellerna for lasundervisning som faktiskt fungerar utifran forhallandena i det egna
klassrummet.



Syfte och fragestallningar

Det 6vergripande syftet med denna studie &r att préva olika undervisningsmetoder och
modeller for lasundervisning och att med denna utgangspunkt utveckla undervisningen. Vad
kan olika metoder for lasundervisning tillfora min praktik och pa vilka sétt kan de framja
elevernas larande nér det géller lasning? Jag har undersokt hur eleverna uppfattar de
lasstrategier de undervisas om och pa sa satt har studien ett elevperspektiv. Jag har ocksa
undersokt vilka spar jag kan se av undervisningen i elevernas anvandning av lasstrategierna.
Mina fragestallningar &r:

e Hur kan jag utveckla anvandandet av olika metoder och modeller for ldsundervisning
och vilka mojligheter och begrénsningar ser jag i dessa?
e Hur forstar och anvander mina elever de lasforstaelsestrategier jag undervisar om?

Disposition

Uppsatsen inleds med de utgangspunkter min studie tar sitt avstamp i. Har redogor jag for
begrepp inom lasforskningen som har relevans for min studie. Dessa har kommit till praktisk
anvandning vid analysen av mitt empiriska material. VVidare presenteras metoder och modeller
for lasundervisning som jag inspirerats av.

Under teoretiska utgangspunkter redogors for studiens sociokulturella perspektiv och for den
valda forskningsansatsen, aktionsforskning.

I metodkapitlet presenteras bakgrund och  forutsattningar for den  aktuella
aktionsforskningsstudien. Forskningsprocessen, som innefattar de tre aktioner som har
iscensatts, beskrivs utforligt. Har presenteras ocksa de deltagare i studien som ingatt. Under
insamling och bearbetning av data beskriver jag vilka verktyg som anvants for att folja
forskningsprocessen och hur insamlade data har bearbetats. Som avslutning pa detta kapitel
diskuteras etiska 6vervaganden dar min roll som ldarare och forskare problematiseras. Har
aterfinns ocksa argument for studiens trovardighet och giltighet.

Resultatkapitlet innehaller en rik beskrivning och analys av vad jag funnit i mitt empiriska
material. Mina forskningsfragor besvaras i relation till de tre aktionerna. Den férsta
forskningsfragan besvaras genom vad som framkommit genom Aktion 1 och 2. Min andra
forskningsfraga relateras till resultaten av Aktion 3.

Avslutningsvis, i studiens diskussionskapitel, sammanfattas och diskuteras resultaten av
studiens fragestallningar samt studiens trovardighet och giltighet utifran dess resultat.



Utgangspunkter

Eftersom min studie fokuserar l&sning och lasundervisning redogér jag i detta kapitel for
nagra begrepp inom lasforskningen. Detta omrade & mycket stort och mangfasetterat. Jag har
har avgransat mig till begrepp som har varit anvandbara vid analysen av mitt datamaterial.
Inledningsvis diskuteras begreppet lasforstaelse relaterat till teorier om mentala
tankeprocesser som ager rum da vi laser. Darefter presenteras olika metoder och modeller for
lasundervisning. Dessa har inspirerat min praktik och blir i studien foremal for prévning.

Vad menas med lasforstaelse?

Lasinlarning sker enligt forskningen i tre stadier (Lundberg, 2010, Samuelsson, 2006). Det
forsta stadiet ar logografisk lasning da kanda ord lases som bilder, exempelvis namn eller ord
pa skyltar. Nasta steg ar den alfabetisk-fonemiska lasningen som bygger pa medvetenhet om
kopplingen bokstav (grafem) — ljud (fonem). Enligt Lundberg (2010) &r detta forutsattningen
for att knacka koden” for lasning; att forsta att spraket bestar av ord som kan delas upp i ljud
som sedan kan séttas samman till ord igen. Barnet ljudar i detta skede de enskilda fonemen
och for sedan ihop dem till en helhet, ett ord. S& smaningom lases vanligt forekommande
smaord (artiklar, pronomen) samt forstavelser och andelser direkt, utan ljudning av enskilda
fonem. Detta leder in i det sista stadiet som &r ortografisk-morfemisk lasning (ortografi — det
satt orden stavas pa). | detta stadium laser barnet hela ordet utan anstrangning och lasningen
flyter pa mer och mer automatiserat. | kunskapskraven for lasning i ak 3 anvands begreppet
ortografisk helordslasning for denna niva (Skolverket, 2012).

Lundberg och Herrlin (2008) konstaterar att flytet hanger tatt ihop med lasforstaelsen. En elev
som avkodar automatiskt kan inrikta sin uppmarksamhet pa textens betydelse och kan tanka
kring textens innehall snarare an att identifiera enskilda ord. Darmed inte sagt att lasforstaelse
ar ndgot som uppstar forst efter det att barn lar sig lasa pa egen hand. Aven sma barn kan 6va
sig i att forsta texters budskap om man laser texten hogt. Hoglasningens betydelse ar nagot
som manga lasforskare betonar (Lundberg, 2010; Westlund, 2009; Calkins, 2001, 2015;
Stensson, 2006). Genom hdglasning ges eleverna mojlighet att

e utoka sitt ordférrad och bli medvetna om skriftsprakets egenart,

o forsta hur berattelser och andra texter ar uppbyggda,

e Dli intresserade av lasning och litteratur, inte minst genom att den som laser hogt

fungerar som en lasande forebild.

En definition av lasformaga ar Gough och Tunmers the simple view of reading (Lundberg,
2010; Westlund, 2009; Tjernberg, 2013). Enligt den ar lasformaga produkten av avkodning
och forstaelse; L=A x F, dar A star for avkodning och F for forstaelse. Avkodning och
forstaelse ar beroende av varandra for att god lasformaga ska skapas.

Keene och Zimmerman (2003) definierar lasforstaelse som nagot interaktivt, nagot som sker i
samspelet mellan eleven och den undervisande lararen:

”...lasforstaelse [ar] ett resultat av att lasande larare forstar de kognitiva processer som oftast

anvands av vana lasare och ger eleverna konkret och djupgdende undervisning kring detta under
lang tid.” (s. 43)
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Dessa kognitiva processer beskrivs och definieras pa olika satt av olika forskare. Keene och
Zimmermans forteckning oOver vad erfarna lasare gor innefattar: att aktivera relevanta
forkunskaper, att avgora vad som ar viktigt, att frammana inre bilder, att géra inferenser, att
aterberatta samt att veta vad man gor da man inte forstar. De menar ocksa att for att forsta hur
man ska undervisa och hjalpa eleverna da problem uppstar under lasningen behover lararen
vara medveten om de olika textnivaer som informationen i texten aterfinns pa. Dessa
textnivaer eller system hanger samman med vilka kéllor som formedlar information till
hjarnan under lasningen:

Det grafo-fonetiska systemet — information om bokstaver

Det lexikala eller ortografiska systemet — information om ord

Det syntaktiska systemet — information om sprakets form

Det semantiska systemet — information om idiomatiska uttryck

Det schematiska systemet — information fran lasarens tidigare kunskap
Det pragmatiska systemet — information om syftet med l&sningen.
(Keene & Zimmerman, 2003, s. 217)

Nar lararen forstar pa vilken niva svarigheterna i lasningen uppstar kan ocksa relevant losning
ges pa problemet och undervisningen kan fokusera den niva som den aktuella eleven behdver.

Ett begrepp som aterkommer inom lasforskningen &r att gora inferenser. Detta innebér att man
"laser mellan raderna” och uppfattar budskap som inte star klart uttryckta i texten. Ofta
handlar det om manga inferenser i rad, en inferenskedja. Som Reichenberg (2008) visar
handlar det om att anvanda ledtradar i texten och koppla dem till det man redan vet. Pa sa satt
kan man dra slutsatser och forsta vad forfattaren menar dven om det inte star klart uttryckt i
texten. Eftersom olika lasare har olika erfarenheter gor de inte samma inferenser. Att kunna
lasa mellan raderna, havdar Reichenberg, dr nagot som elever behéver undervisas i. Keene
och Zimmerman (2003, s.182) beskriver det som “att gora inferenser &r att manipulera,
skulptera, forma, att diskutera textens tema, forestallningsvarld och gestalter. Man konstruerar
en mening hos texten genom att bearbeta den.”

Ett begrepp besléktat med inferenslasning ar schemateorin. For att forklara den gor Gibbons
(2006) en jamforelse med foreteelsen att ga pa fin restaurang jamfort med att ata pa
McDonald’s. | bagge dessa situationer vet du vad som forvantas av dig och hur det gar till att
bestélla och betala pa respektive naringsstalle. Pa samma satt visar schemateorin hur goda
lasare drar nytta av sina tidigare kulturella kunskaper for att forsta text. Dessa kunskaper kan
bade gélla textens innehall och kunskaper om dess genre och texttypiska drag. Att aktivera
relevant schema handlar om att koppla pa sin forforstaelse. Detta far stor betydelse for
andrasprakselevers lasning eftersom de kanske inte har samma kulturella bakgrund som
forfattaren.

Kintsch och Rawson (2007) anvéander begreppet textforstaelse pa olika plan, dels textbasen
och dels textens situationsmodell. Textbasen ar vad som faktiskt star i texten, det vi kan lasa
"pa raderna”. FoOr en djupare forstaelse av texten maste lasaren konstruera en
situationsmodell, en mental modell av situationen som beskrivs i texten. For att klara detta
maste lasaren kombinera information som ges i texten med egna erfarenheter och kunskaper.
Det handlar alltsd inte ldngre bara om ord utan dven bilder, kanslor och personliga
upplevelser. Man laser sa att saga "mellan raderna”. Detta gor det till exempel mojligt att
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aterge texten med egna ord och inte bara lara sig utantill. For att skapa situationsmodeller
behover lasaren gora sig en bild av var texten utspelar sig, av tidsforhallanden mellan
handelser i texten, orsakssamband mellan handelser i texten, hurdan huvudpersonen ar och sa
vidare. Nyborjaren i lasforstaelse nojer sig ofta med att skapa en textbas och undviker att
bygga goda situationsmodeller vilket ar mycket mer krdvande och kraver aktiv, strategisk
bearbetning av texten. Resultatet blir en ytlig lasforstaelse vilket inte racker till for att lara sig
nagot nytt av texten.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att forskningen ar Overens om att l&sning ar en
komplicerad process som innefattar manga kognitiva operationer. Tidigare sags lasforstaelse
som nagot som kom automatiskt da avkodningen bérjat fungera. Kvantitativ lasning var viktig
eftersom lasforstaelsen ansags utvecklas ju mer eleven laste. Denna enkla syn pa lasforstaelse
har ersatts av en insikt om att l&sning &r en komplicerad mental process dar elever behdver
undervisas explicit i de olika strategier som goda lasare anvander da de laser (Westlund,
2009). Hur denna undervisning kan ga till finns det manga olika exempel pa, vilket beskrivs
under nasta rubrik.

Lasforstaelse och undervisning

I min inledning beskrev jag hur de senaste arens fokus pa elevernas forsamrade lasformaga
lett till ett stort intresse for undervisning om lasforstaelse. | en analys av resultaten av PIRLS
2006 fann Liberg (2010) att svensk skola lagger storst fokus vid grundldggande lasinléarning
men inte lika mycket pa den fortsatta lasundervisningen. Jamfért med andra lander anvander
svenska larare mycket mindre tid till undervisning om lasforstaelse och lasstrategier, som
exempelvis att samtala om texters budskap, jamfora med egna erfarenheter eller dra slutsatser
av vad man last. Detta ar nagot som har uppmarksammats i olika fortbildningssatsningar
under senare ar. Manga larare har tagit intryck av metoder och modeller som har sitt ursprung
I den anglosaxiska traditionen. Risken med detta kan vara att man frestas att kopiera och
aterskapa de modeller man tagit intryck av genom litteraturen eller genom inspirerande
forelasningar, utan att ta hansyn till den egna praktikens kontext. Detta &r nagot som jag kan
se att jag sjalv har haft tendenser till att gora.

Med borjan lasaret 2015/16 genomfors en stor statlig satsning pa fortbildning kring sprak,
lasning och skrivande kallad Laslyftet (Skolverket, 2016). Deltagarna tar del av aktuell
forskning inom omradet och planerar, genomfor och utvérderar undervisning kring bland
annat lasning och lasforstaelse. Jag har en roll som handledare i en larargrupp som genomgar
denna utbildning under innevarande lasar. Aven detta har inneburit att jag fatt influenser och
inspiration till att prova nya former av lasundervisning.

Nedan presenterar jag de olika metoder och modeller som influerat min praktik (i den
kronologiska ordning jag mott dem) och som kritiskt prévas i foreliggande studie.

Teachers College Reading and Writing Project

Teachers College Reading and Writing Project (TCRWP) har funnits sedan 1980-talet.
Grundare for projektet ar Lucy Calkins, University of Colombia, New York. Lararna inom
projektets skolor arbetar alla med spraket utifran lasning av olika slags litteratur och utifran
elevernas eget skrivande (Calkins, 2001, 2015; Stensson, 2006). Dar betonas att for att barn
ska bli lasare maste de for det forsta ha tillgang till bocker som de sjalva har valt och de maste
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fa tid att lasa. Lararens undervisning kring lasning bygger pa observationer av eleverna, vad
de kan och vad som &r ndasta steg i lasutvecklingen.

TCRWP utgar i sitt arbete med lasforstaelse fran de lasstrategier som flera olika forskare sett
att goda lasare anvander (Pearson et al., 1992, i Stensson, 2006): att skapa inre bilder, att dra
slutsatser utifran sin egen forforstaelse, att reagera da de inte forstar, att sammanfatta textens
viktigaste delar och sa vidare. Dessa forteckningar ar inte statiska och kompletta menar
Calkins (2015). Tvartom behover forskare och verksamma l&rare standigt fora diskussioner
om vad som kénnetecknar den kompetenta lasaren:

”Min podng &r att visa pa att samtal kring detta pagar och att det inte finns ndgon helig och
komplett forteckning 6ver den kompetente lasarens formagor.” (Calkins, 2015, s.70)

Lasundervisningen syftar till att gora eleverna medvetna om vad goda lasare gor och att ge
dem praktiska redskap for att trana upp anvandandet av dessa formagor. Grundpelaren i
lasundervisningen ar hoglasningen da lararen genom att forevisa, "modellera”, de olika
strategierna demonstrerar hur man gor. Det innebér helt enkelt att lararen gor pauser i
hoglasningen, tittar upp pa klassen och berattar vad hon tanker under lasningen, vad som ror
sig i hennes huvud. Eleverna uppmanas sedan att prova strategin, med stod av lararen och av
varandra. Successivt lar sig eleverna att sjalvstandigt kunna anvanda olika lasstrategier i sin
egen lasning. Stor vikt laggs vid att eleverna vid den sjalvstandiga lasningen ska lasa bocker
som ar lagom svara for dem. For att eleverna ska utvecklas som lasare maste de lasa bocker
de forstar. Samtidigt maste de da och da utmanas att ta ett steg mot mer avancerade texter for
att komma vidare. Det &r i det skedet, betonar Calkins (2015), som lararen maste finnas med
som stod, for att vagleda eleven in i nésta fas i lasutvecklingen. For att detta ska vara mojligt
behover lararen folja varje elev individuellt och kontinuerligt samtala om de texter eleven
laser pa egen hand.

Det dagliga arbetet bestar av en lasverkstad med en aterkommande struktur som beskrivs pa
foljande satt (Calkins, 2001):

e Hoglasning. Lararen laser hogt for eleverna och anvander sig av olika sorters texter;
romaner, dikter, faktatexter, tidningsartiklar och bilderbdcker.

e Minilektioner. Utifran lararens observationer undervisar hon om nagot som eleverna
har behov av for att komma vidare i sin l&sning. Lektionen kan utmynna i en uppgift
som eleverna tar med sig i sin individuella l&sning.

e Individuell lasning. Eleverna laser enskilt eller i par och samtalar ocksa om det de last.
Samtidigt agnar sig lararen at laskonferenser/vagledande samtal med enskilda elever
eller grupper.

e Uppféljning. Lektionen avslutas med gemensam samling och aterkoppling till
minilektionen och den uppgift som gavs da.

Nagot som ar aterkommande i arbetet ar anvandningen av ldskamrater. Genom att lata
eleverna tala med varandra parvis och sedan lata nagra dela med sig av sina tankar i den stora
gruppen blir fler aktiva och dven de tysta far chansen att lata sina tankar komma fram. Under
den individuella lasningen talar barnen ibland parvis med varandra om texter de last och
provar pa sa satt pa egen hand det de lart sig under lararens minilektion.
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Calkins (2015, s. 66) betonar ocksa hur viktigt lararens engagemang och genuina intresse for
lasning ar for att fa eleverna att utvecklas:

Det galler att vi till eleverna lyckas formedla hur vi sjélva gor for att ta oss in i en bok for att
forsta och tolka den. Om vi utifran var egen lasning visar pa hur vi gor forutsagelser, infererar
och forsoker ga in i bokens forestallningsvarld kan vi pa ett dvertygande satt infor eleverna
modellera hur vi gor for att forsta boken pa ett djupare satt.

Detta ar en modell som bygger mycket pa lararens engagemang och egna intresse for bocker
och lasning. Calkins foreslar till exempel att lararen ska dgna sommaren at att hitta
hdglasningsbdcker och sedan lasa dem tillsammans med en kollega for att hitta
utgangspunkter for samtal med eleverna.

Reciprocal Teaching

Reciprocal Teaching, RT, &r en lasundervisningsmetod som bygger pa fyra grundstrategier
som goda lasare anvander for att forsta texter, strategier som ursprungligen identifierades av
Palinscar och Brown (1984):

e Att forutspa och stélla hypoteser
o Att stalla fragor

e Attreda ut oklarheter

e Att sammanfatta

Metoden utvecklades ursprungligen for svaga lasare i ak 7. Strategierna tranades genom att
lararen modellerade, stod som foérebild, i anvéndandet av strategierna. Den reciproka,
Omsesidiga aspekten bestod i att eleverna sedan Overtog rollen som ledare av samtalet kring
texterna. Metoden gav goda resultat pa elevernas lasforstaelse. Reciprocal Teaching har sedan
anvants i fler studier och som undervisningsmodell for andra elevkategorier och aldrar. Det
som é&r centralt for metoden &r att det &r ldraren som genom att tdnka hogt forevisar,
modellerar, de olika strategierna. Det handlar om att fa en forstaelse for vad en aktiv lasare
gor. Lararen later sedan successivt ansvaret for samtalen om texterna ga over till eleverna som
da arbetar med strategierna i grupper (Reichenberg & Lundberg, 2011).

For att gora strategierna mer konkreta och elevvanliga har Oczkus (i Westlund, 2009, s.79)
skapat fyra figurer. Dessa har Westlund Gversatt och introducerat i Sverige. Figurerna gar
under namnet "lasfixarna” och hanger ihop med strategierna pa féljande satt:

Tabell 1

Spagumman Julia Forutspar och staller hypoteser

Nicke Nyfiken Staller fragor till texten

Froken Detektiv Reder ut oklarheter och svara ord
Cowboy-Jim med lasso | Fangar in det viktigaste och sammanfattar

En lasande klass

Projektet "En lasande klass” (2014) har forfattaren Martin Widmark som initiativtagare. Han
reagerade pa de daliga resultaten i PISA-undersokningarna (Skolverket 2013) och engagerade
en grupp erfarna larare till projektet. Dessa larare har skapat ett ndtbaserat material som ger
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underlag till fardiga lektioner i lasundervisning under grundskolans sex forsta ar. Dar finns
detaljerade lektionsplaneringar och hundratals texter som aven &r inlasta sa att man kan lyssna
under lasningen, samt underlag for skrivuppgifter. Dar finns ocksa material for larares
fortbildning i form av ett cirkelledarstod samt inspelade foreldsningar. | samband med
lanseringen av projektets hemsida skickades utan kostnad en bok ut till samtliga lag- och
mellanstadieskolor i landet, en bok som innehaller materialets studiehandledning med
lektionsplaneringar (Gonzalez et al., 2014).

De metoder som materialet sags bygga pa ar framforallt RT (Reciprocal Teaching), men dven
TSI (Transactional Strategies Instruction), som bygger pa samma lasstrategier som RT, och
QtA (Questioning the Author) dar syftet ar att 6va kallkritik.

De ovan beskrivna lasfixarna som introducerats i Sverige av Westlund (se Tabell 1) har en
framtradande roll i materialet &ven om de fatt lite andra namn. Dessutom har ytterligare en
lasstrategi lagts till, formagan att skapa mentala bilder under lasningen. | En lasande klass
heter lasfixarna:

Tabell 2

Spagumman | Forutspar och staller hypoteser

Reportern Staller fragor till texten

Detektiven | Reder ut oklarheter och svara ord
Cowboyen | Fangar in det viktigaste och sammanfattar
Konstnaren | Skapar inre bilder under l&sningen

Varje lasfixare har sitt eget portratt som finns med pa olika stallen i materialet (bilaga 4).
Syftet med detta ar att strategierna ska konkretiseras och att eleverna ska paminnas om de
olika strategierna genom att titta pa bilderna av lasfixarna.

Undervisningen ar upplagd sa att eleverna till att borja med arbetar med en strategi i taget
med hjalp av olika texter som &r framtagna for att passa den aktuella strategin. Anvandningen
av strategin demonstreras av lararen i en sa kallad modellektion. Darefter tar eleverna en mer
och mer aktiv roll i anvandandet. | materialets lektionsplanering foreslas att man varje
hosttermin arbetar systematiskt med en strategi i taget med hjalp av bade skonlitterara texter
och sakprosa. Under varterminen anvands strategierna mer kombinerat och arbetet sker mer
och mer sjalvstandigt genom att eleverna instrueras att arbeta i grupper. Texterna bearbetas da
genom att de olika deltagarna i gruppen tar rollen som de olika l&sfixarna och i samarbete
laser och bearbetar texten. Detta arbetssatt upprepas enligt studiehandledningen varje lasar.
Strategierna introduceras en i taget under hdostterminen och anvéands blandat under
varterminen. | studiehandledningen betonas dock att planeringen bara ska ses som ett forslag
och en utgangspunkt for arbetet med lasstrategier, som en stodstruktur for lararen:

”Lat dig inspireras, men gor detta material till ditt eget genom att testa, lagga till och
dra ifran som det passar dig och din klass/grupp.” (Gonzalez et al., 2014, s.9)

Ett satt att forsta studiehandledningen ar forstas att man ska kunna bérja anvanda materialet
oavsett vilken arskurs eleverna gar i och att hostterminens upplagg ar tankt som en modell for
de elever som inte tidigare undervisats enligt metoden. Enligt forfattarna ar malet att eleverna
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till slut ska kunna anvanda strategierna sjalvstandigt och automatiskt under sin l&sning
(Gonzalez et al., 2014, s.13).

Textsamtal

I litteraturen beskrivs en méngd olika satt att samtala om text. Chambers (1994) har skapat det
klassiska boksamtalet med dess "Jag undrar...”-fragor. ”Det later om lasningen” sager
Korling (2014) och menar att vagen till att eleven erdvrar den egna, tysta lasningen dar
lasaren gar i dialog med texten maste ga genom hdglasning och samtal om text. Detta
dialogiska forhallningssatt och Overtygelsen om att elever inte ska lamnas ensamma i sin
lasning &r nagot som aterfinns hos manga lasforskare. Detta galler saval skonlitteratur som
lasning av sakprosa (Westlund, 2009; Reichenberg, 2008).

Korling (2016) har skapat begreppet bildpromenad vilket innebdr ett strukturerat samtal kring
bockers illustrationer, innan lasningen. Syftet ar att aktivera elevernas forforstaelse och att de
i samspel med varandra och med lararen utvecklar sitt ordférrad och sin kunskap kring bokens
innehall. Den fraga som stalls inledningsvis ar "Vad ser du?” foljt av "Vad tanker du?”. |
borjan ar det lararen som modellerar samtalet, forevisar hur man gor, genom att svara pa
fragorna. Nar eleverna kanner sig trygga med modellen &r det de som tar 6ver talutrymmet.
Korling betonar att detta maste fa ta tid och att det maste fa vara tillatet for eleverna att hjalpa
varandra genom att upprepa det ndgon annan har sagt. Ord och tankar kan uttryckas pa manga
sprak, s& manga som finns representerade i gruppen. Bildpromenaden kan anvandas i alla
amnen. Den utvecklar kritiskt tdnkande i och med att forfattare och illustrator
uppmaérksammas i samtal om textens avsandare.

Ett satt att arbeta med lasning pa ett reflekterande satt &r att lata eleverna skriva sina tankar
om texten i en laslogg. Lasloggen kan anvéandas pa olika satt beroende pa elevernas alder.
Jonsson (2007) anvander lasloggen med yngre elever genom att anvanda hoglasning och
sedan lata eleverna rita och skriva fritt om nagot som de fann intressant i texten. Molloy
(2008) anvénder lasloggen med aldre elever enligt modellen citat-tanke vilket innebdr att
eleven viljer ett intressant utdrag ur texten och sedan skriver sina tankar och reflektioner
kring utdraget i lasloggen. | bada modellerna ar feed-back centralt. Eleverna ges majlighet att
dela med sig av sina reflektioner och diskutera dem med varandra och med lararen.

Keene och Zimmerman (2003) beskriver hur elever kan trénas i att gora olika former av
textkopplingar. Dessa kan goras mellan texten och l&saren, mellan texten och varlden samt
mellan text och text, alltsa att texter jamfors och kontrasteras. Som en grafisk modell for
dessa jamforelser kan ett Venn-diagram anvandas. Idén kommer enligt Westlund (2009) fran
bl. a Zwiers. | denna grafiska modell ritas tva cirklar som delvis 6verlappar varandra. | det
gemensamma féltet i mitten skrivs det som de bdgge texterna har gemensamt och utanfor
skriver man det som skiljer dem at (bilaga 3). Genom att redan tidigt trana elever i att gora
sadana jamforelser 6kar man deras formaga att se syftet bakom texterna och att utveckla ett
kéllkritiskt forhallningssatt (Braten & Stromso, 2007 i Westlund, 2009).
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Teoretiska utgangspunkter

De metoder och modeller for lasundervisning som beskrivits i foregdende avsnitt har alla ett
sociokulturellt perspektiv pa larande. Det &r ocksa med detta perspektiv min studie
genomforts. Jag anvénder en praxis-orienterad forskningsansats, namligen aktionsforskning.

Sociokulturellt perspektiv

Det finns olika aspekter avseende ett sociokulturellt perspektiv pa larande. Dysthe (2003)
identifierar ursprunget som “en forening av insikter fran den amerikanska pragmatiska
traditionen hos Dewey och Mead och den kulturhistoriska traditionen hos Vygotskij, Luria
och Leontjev.” (s.31). Mycket forenklat kan man sdga att det finns tre perspektiv pa larande:
behaviorismen som ser ldrande som fordndring av ett yttre, iakttagbart beteende,
kognitivismen som understryker larande som inre processer och sociokulturell teori som ser
larande som deltagande i social praktik. Andra benamningar pa det senare perspektivet &r
kulturhistoriskt, sociohistoriskt, sociointeraktivt och situerat perspektiv.

"Sociokulturella perspektiv bygger pa en konstruktivistisk syn pa larande men lagger storsta
vikt vid att kunskap konstrueras genom samarbete i en kontext och inte primért genom
individuella processer.”

(Dysthe, 2003, s.41)

Detta sociokulturella perspektiv pa larande &r nagot som &r gemensamt for de
undervisningsmodeller och lasundervisningsmetoder som jag redogjort for'. De bygger alla
pa L.S Vygotskys teorier om den proximala utvecklingszonen (Zone of proximal
development, ZPD): "Det som barnet idag kan gora i samarbete kommer det imorgon att
kunna gora sjalvstandigt.” (Vygotsky 1999, s. 333). Bra undervisning k&nnetecknas enligt
Vygotsky av att den kommer fére utvecklingen, dvs. den stimulerar de funktioner som &nnu
inte & mogna hos barnet utan som ligger inom barnets nd&rmaste utvecklingszon.

Ett sociokulturellt perspektiv innebdr att individen och kollektivet samspelar. Det & genom
kommunikation som individen blir delaktig i kunskaper och fardigheter och genom
kommunikation fors dessa vidare. Kommunikationen har tva sidor, en utsida vand mot andra
och en insida som ar vart eget tdnkande.

"Spraket ar samtidigt ett kollektivt, interaktivt och individuellt sociokulturellt redskap.”
(Saljo 2014, s. 87)

Spraket medierar — tolkar omvérlden for oss och gor att den blir begriplig. | samtalet kan vi fa
del av kognitiv kompetens fran mer erfarna personer. Man kan beskriva det som att den mer
erfarne reser kommunikativa stéttor, scaffolds, runt den som ska lara sig. Enligt Gibbons
(2006) innebar scaffolding att lararen tillfalligt ger det stod som behdvs, ett stod som leder
eleverna mot nya fardigheter och kunskaper och som tas bort nar eleven kan utféra samma
uppgift utan hjalp. Lekensgard Hoel (2003) konstaterar att scaffolding ocksa kan ske i en
samarbetssituation dar ett dynamiskt samspel uppstar. Den elev som kommit langre i sin
utveckling pa nagot omrade tar dar en ny roll som “larare” och far pa det sattet stod i att
utveckla sin egen kunskap da eleven maste forsoka formulera sig och forklara sa att den

! Se rubriken Lasforstaelse och undervisning.
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mindre kunnige forstar. | denna process fungerar alltsa eleverna som ett stod for varandra. Om
stottningen innebér att l&raren eller den mer kunnige eleven helt tar 6ver handlar det istéllet
om lotsning (Fahlén, 2002 i Tjernberg, 2013). Lotsen hjalper en mindre kunnig person forbi
de besvérliga farvattnen genom att ta 6ver styrningen. Den mindre kunnige klarar pa sa satt
uppgiften och tar sig i hamn men har inte fatt ndgon hjalp med att klara resan pa egen hand
nasta gang.

De olika undervisningsmetoder och modeller jag tidigare beskrivit utgar alltsa alla fran ett
sociokulturellt perspektiv pa larande. I min studie, dar dessa metoder och modeller prévas,
anvander saledes ocksa jag detta perspektiv som utgangspunkt for min undervisning. |
studiens analysdel anvands ett sociokulturellt perspektiv som en 6vergripande teori for att
forklara det som sker i mitt klassrum.

Aktionsforskning

Skolans undervisning ska bygga pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet, séger
skollagen (SFS 2010:800). | aktionsforskningen forenas dessa tva perspektiv vilket ger den
dess kraft (Somekh & Zeikner, 2009). Aktionsforskning i skolan tar sin utgangspunkt i de
fragor man som larare stéller sig, soker forandring och utveckling av praktiken och stravar
efter att skapa 6kad forstaelse for praktiken (Ronnerman 2012).

For att forsta aktionsforskningens epistemologiska placering kan man ta hjalp av Aristoteles
klassificering av ménniskans handlande dar tre olika kunskapsformer definieras (Gustavsson,
2000): den teoretiska kunskapen, episteme, vars syfte ar att soka sanningen, den praktiska,
tillampade kunskapen, techne, dér syftet &r att producera eller skapa samt phronesis. Den
senare betecknar en praktisk klokhet, en énskan att gora det ratta eller moraliskt riktiga. Den
aktiva handlingen benamns praxis vilket alltsa ska forstas som att gora det som ar riktigt och
ratt. 1 praxis ar sjalva syftet med handlingen inbyggt i den (Gustavsson 2000, s.32). Det
handlar om kunskap som praktiskt filosofi och enligt Carr (2007) &r det dar
aktionsforskningen hér hemma.

Avistotle called this disposition phronesis—which we would today translate as practical
wisdom—and it is acquired by educational practitioners who, in striving to

achieve the standards of excellence intrinsic to their practice, develop a capacity to

see the particularities of a concrete practical situation in the light of its general educational
significance, and on the basis of sound practical reasoning, to make an

informed judgement about what it would be educationally appropriate to do.

(Carr, 2007, s. 276)

Phronesis och praxis innebar alltsa att jag som larare reflekterar 6ver vad jag gor och att jag
utvecklar min undervisning genom dessa reflektioner pa ett satt som bast gagnar praktiken
och dem som ingar i den. Denna aspekt har varit viktig for mig och for mitt arbete med
studien.

Aktionsforskning tar sin utgangspunkt i den egna praktiken. Synen pa larandet ar att det &r

situerat, det vill séga att det sker i en kontext, i samspel med andra (Dysthe, 2003). Det & med
dessa utgangspunkter, med en praxis-orienterad kunskapssyn och med en syn pa larandet som
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situerat jag placerar mitt aktionsforskningsarbete. Detta synsétt far ocksa metodologiska
implikationer for studiens utforande.
Aktionsforskning — en metodologisk utgangspunkt

Aktionsforskningsmodellen innebér att deltagarna fordjupar sin forstaelse for praktiken
genom att stélla fragor, genomfora forandring i den onskade riktningen, folja forandringen
med olika verktyg, analysera den information som samlats in samt reflekterar dver
forandringen (Nylund, Sandback & Roénnerman 2004; Rénnerman, 2012). Processen har ett
forlopp som ibland illustreras cykliskt men ocksa som en spiralliknande rorelse dar
utvecklingen gar framat i onskvard riktning:

Rieflaknon
WLM

Rafaknon

Reviderad plan

Plain

Figur 1: Aktionsforskningsspiralen
hamtad fran http://uf.qu.se/samverkan/vara verktyg/aktionsforskning

Aktionsforskning ar langt ifran ett enhetligt begrepp utan har utvecklats i olika riktningar och
fatt manga uttrycksformer. Anderson, Herr och Nihlen (2007) anvander begreppet
practitioner action research:

”In the field of education, the term action research connotes ‘insider’ research done by
practitioners using their own site (classroom, institution, school district, community) as the
focus of their study. It is a reflective process but is different from isolated, spontaneous
reflection in that it is deliberately and systematically undertaken and generally requires that
some form of evidence be presented to support assertions.” (Anderson et al., 2007, s.2)

Aven om forfattarna framhéller att aktionsforskning ofta &r en kollektiv process ges i boken
exempel pa larare som genomfort aktionsforskningsprojekt utifran sin egen undervisning.
Aven Lgkensgard Hoel (2000) visar exempel pa detta och problematiserar i sin text den
dubbla roll som larare respektive forskare detta innebar. Forskarens subjektiva forforstaelse ar
inte en felkalla, enligt hermeneutikerna, utan en forutsattning for insikt. Som forskare och
larare tar man olika roller under processens gang, vilket kommer att diskuteras narmare under
rubriken Min roll som léarare och forskare. Min uppgift ur ett forskarperspektiv ar att fa fram
elevernas verklighet, att visa fram den mening verkligheten har for dem som upplever den
(Andreassen, 1998). Det gar inte att komma ifran att denna verklighet ocksa &r tolkad av
forskaren.

Den ovan beskrivna aktionsforskningsspiralen har kopplingar till den hermeneutiska cirkeln.
Enligt Heidegger (i Fangen, 2005) utgors den av vaxlingen mellan forstaelse och
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forforstaelse. Genom reflektion och kritisk granskning av min undervisning far jag ny
forstaelse for det jag redan visste nagot om.

Tidigare studier

Denna studie har aktionsforskning som ansats. Detta innebar att det varken &r mojligt att
upprepa samma studie eller att direkt ¢verfora resultaten av tidigare studier med liknande
fragestallningar som denna. Detta kommer att vidare diskuteras under rubriken Studiens
trovardighet och giltighet. Jag har i mitt upplédgg av studien inspirerats av liknande i samma
tradition (Jonsson, 2007, Tjernberg, 2013). Vid sokning i databasen Libris med sdkorden
lasforstaelse OCH aktionsforskning fann jag tre uppsatser pa avancerad niva (magister) men
ingen av dessa behandlar lagstadiet.
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Metod - Utvecklingsarbetet och forskningsprocessen

| detta kapitel beskrivs bakgrunden till studien, det vill sdga det fortlépande utvecklingsarbete
som jag deltagit i och drivit under lang tid, i syfte att forbattra lasundervisningen. Darefter
presenteras forutsattningarna for studien, det vill sdga hur undervisningen sag ut da studien
inleddes. Under rubriken Forskningsprocessen beskrivs de aktioner som iscensattes i min
praktik och hur dessa foljdes med verktyg. Har presenteras ocksa deltagarna i studien.

Kapitlet &r omfattande och detaljerat vilket &r i enlighet med aktionsforskningens tradition. |
den, liksom i annan kvalitativ forskning, & en noggrann redogorelse for metodiska
Overvaganden en del av dess trovardighet och giltighet. Syftet med min detaljerade
beskrivning &r att visa vilka didaktiska val jag gjort i mina aktioner och pa sa satt kunna gora
det mojligt att félja processen.

Utvecklingsarbetet

For nastan sju ar sedan borjade jag undervisa om ldsning pa ett nytt satt. Jag hade last om och
tagit intryck av Teachers College Reading and Writing Project (Calkins, 2001, 2015;
Stensson, 2006) och ville garna prova dess lasundervisningsmodell med mina egna elever. Att
ta Over en fardig modell, ndr forutsattningar i form av timplan och organisation inte stimmer
overens, ar inte mojligt. Jag provade mig fram och anvande delar av modellen, bade nar det
gallde lasundervisningen och skrivundervisningen. Jag och nagra kollegor hade ocksa
mojlighet att delta i fortbildning med amerikanska pedagoger fran projektets skolor. Inom
ramen for stadsdelens &mnesndtverk genomfordes néatverkstraffar i olika former dar
lasundervisning diskuterades utifran olika modeller. Varen 2014 publicerades det
webbaserade undervisningsmaterialet En lisande klass. Aven denna modell for
lasundervisning paverkade mig och mina kollegor pa skolan och i stadsdelen.

En genomgaende utgangspunkt i de metoder och modeller som vi larare mott under arbetets
gang ar den att gora eleverna medvetna om vad goda ldasare gor nér de laser. Det innebar en
metakognitiv undervisning. Denna undervisning kan ta sig uttryck i olika former.
Tillsammans med mina kollegor, bade pa den egna skolan och i den néatverksgrupp av
svensklarare jag tillhorde, fordes samtal om skillnader och likheter och positiva och negativa
erfarenheter av olika metoder och modeller.

Under hostterminen 2015 hade jag rollen som handledare i den statliga
fortbildningssatsningen Lé&slyftet (Skolverket, 2016). Lasningen av forskningslitteratur i det
sammanhanget och samtalen med deltagarna i handledningsgruppen bidrog &ven de till
reflektioner kring lasundervisningen.

| nedanstaende tabell ges en schematisk bild av hur utvecklingsarbetet i syfte att forbattra
lasundervisningen framskridit.
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Tabell 3

Tid Aktivitet Iscensattare Malgrupp | Syfte
Min roll

2009/ | Provande av Jag sjélv Min egen Préva nya metoder och

10 lasforstaelseundervisning | Undervisande larare | klass, ak 2-3 fbrhéllningssé_itt for att

enligt Stensson/Calkins utveckla lasningen

Ht Fortbildning med Center for Svensklarare | Fortbildning i

2010 | pedagoger frin TCRWP skolutveckling i staden processinriktad
Deltagande larare skrivundervisning

2012/ | Natverksarbete svenska Stadsdelens las-och Svensklarare | Fortbildning i

13 skrivutvecklare i stadsdelen lasforstaelse-
Deltagande larare undervisning, dkad

samsyn

V/t 14, | Amnesgrupp i svenska Stadsdelens Svensklarare | Atti studiecirkelform

2014/ verksamhets- i stadsdelen lasa och praktiskt prova

15 utvecklare lasundervisning utifran
Samtalsledare Stensson (2006)

Ht Prévande av Jag sjélv Min egen Préva materialet

2014 | lasundervisning enligt En Undervisande larare | klass, ak 3

ldsande klass

2015/ | Laslyftet, kollegialt Statlig satsning dar Larare pd Fortbildning genom

16 larande stadsdelen deltar narliggande kollegialt larande i syfte
Handledare skola i att 6ka maluppfyllelsen

stadsdelen i svenska

Utifran denna bakgrund fick jag tankar om att narmare studera olika metoder och modeller for
lasundervisning med en kritisk blick. Hur kan jag undervisa om léasstrategier pa ett satt som
gynnar mina elevers larande pa basta satt? Ar metakognitiva samtal om lasstrategier relevanta
for mina elever? Hur forstar de begreppet lasstrategier och hur anvander de dem i sin egen
lasning?

Syftet med studien var att pa ett systematiskt satt undersoka de mojligheter och begransningar
som kan finnas i olika metoder och modeller for lasundervisning. Syftet var ocksa att
undersoka hur eleverna uppfattar och anvander de lasstrategier de undervisas om. Det jag ville
gora var alltsa att utifran min egen praktik och dess forutsattningar kritiskt granska de
lasundervisnings-modeller vi som larare tagit intryck av.

Studiens forutsattningar

Skolan som jag arbetar i ar en lag- och mellanstadieskola med ca 250 elever. Eleverna
kommer fran ett blandat upptagningsomrade dar bade foraldrar med hog och Iag
utbildningsniva finns representerade. Andelen elever med annat modersmal &n svenska ar ca
25 %.

Den Klass jag foljt genom studien &ar den jag sjalv undervisar i svenska, liksom i andra amnen.
Eleverna gar i arkurs 2. Eftersom klassen bestar av 32 elever och har tva larare delas den ofta i
halvklass. Mitt ansvar nar det galler svenskundervisningen &r arbetet med lasforstaelse.

Né&r klassen delas i halvklassgrupper anvands fritidshemmet som lokal for mina lektioner.
Denna lokal & moblerad med gruppbord, en soffa och samlingsmatta. Dar finns tillgang till
dokumentkamera kopplad till dator och projektor sa att de texter och bilder vi arbetar med kan
visas for alla samtidigt pa projektorduken.

22



Klassen var ny for mig da lasaret borjade. Under forsta delen av hostterminen hade vi arbetat
med att fa in rutiner for lasforstaelselektionerna. Mina lasforstaelse-lektioners struktur hade
inspirerats av Teachers College Reading and Writing Projects lasverkstader®. Min version av
en lasverkstad vid denna tidpunkt var en ca 60 minuter lang lektion som vanligtvis sag ut pa
foljande satt:

e 15-20 minuters tyst individuell lasning. Under tiden lyssnar jag pa nagra elevers
hdglasning.

e 30 minuters genomgang kring nagon lasstrategi genom hoglasning. Eleverna sitter pa
stolar framfor projektorduken och text och bild visas dar.

e 10-15 minuters samling i ring runt samlingsmattan. Jag laser ur en hoglasningsbok
utan vidare bearbetning mer &n nya ord och begrepp. Eleverna lyssnar och ater sin
frukt.

Under hostterminens bérjan hade jag anvant delar av materialet En ldsande klass (2014) i
undervisningen. Lasfixarna Spagumman och Detektiven hade introducerats for eleverna, med
utgangspunkt i de textutdrag som foreslogs i materialet. Under hastterminens borjan foljde jag
min undervisning genom loggboksskrivande. Utifran dessa reflektioner lades en plan upp for
hur arbetet med lasforstaelse skulle genomfdras under en begransad period och med nagra
utvalda texter. Syftet var att inom ramen for det pagaende utvecklingsarbetet (som beskrivits
ovan) prova undervisning med lasstrategier enligt En lasande klass modell pa ett systematiskt
satt och noggrant folja denna med verktyg. Jag valde dock att ta utgangspunkt i texter som
anknot till det arbetsomrade klassen arbetade med i sitt SO-tema. Pa sa satt ville jag satta in
arbetet med |&sstrategier i ett sammanhang. Detta arbete beskrivs under rubriken
Forskningsprocessen nedan.

Forskningsprocessen

Det jag iscensatte under nagra veckor hostterminen 2015 var en lasundervisning som utgick
fran materialet En lasande klass. Denna undervisning foljdes med noggrann dokumentation.
Genom att filma lektionerna synliggjordes elevernas respons pa de olika momenten i
undervisningen. Processen foljdes genom verktyget loggbok som jag skrev i nédra anslutning
till genomforandet av lektionerna och da jag studerade det inspelade materialet.
Undervisningen beskrivs nedan som Aktion 1. Aktionen innebar att jag gav eleverna en hog
grad av stottning i form av gemensamt arbete med text samt arbete med en l&sstrategi i taget.
De reflektioner jag gjorde kring det som jag sag av elevernas respons pa undervisningen ledde
till Aktion 2. Da flyttades fokus fran lasstrategierna i sig till ett mer textbaserat satt att
undervisa. Arbetet skedde ocksa i hogre grad genom att eleverna arbetade parvis. Mina motiv
for denna forandring ar nagot som redovisas i denna studies resultatdel.

Aktionerna pagick under sju veckor, tva lektioner a 60 minuter i veckan per halvklassgrupp.
De bédgge halvklassgruppernas arbete féljde samma planering och lektionerna hade i stort sett
samma innehall i bagge grupperna. Den undervisning som beskrivs fortsattningsvis handlar
om de ca 30 minuter per tillfalle som omnamns som “genomgang” i beskrivningen av mina
lasverkstader ovan. I min redogoérelse for aktionerna har jag gjort en sammanvagning av vad
som hande i de bagge halvklassgrupperna. Arbetet foljde samma planering men lektionerna

2 Se rubriken Lasforstaelse och undervisning.
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blev naturligtvis inte identiska. Beskrivningen innehaller alltsd sammanfogade inslag fran
bégge gruppernas undervisning.

Under hostterminen arbetade klassen med ett tema i SO som handlade om naromradet forr, nu
och i framtiden. For att sdtta in de texter vi arbetade med under lasverkstaderna i ett
sammanhang anvande jag mig av bocker som anknot till temat genom att de utspelar sig i
Goteborgsmiljo. Jag anvande tva olika bilderbdcker, dar den ena beskriver nutid och den
andra utspelar sig i historisk tid, troligtvis 50-tal, enligt min tolkning. Bdckerna var:

Jag ar pank, sa pappa av Gustav Cederlund/Jan-Olof Sandgren (2005), i fortsattningen kallad
bok 1,

Magnus, Lindberg och hasten Mari av Hans Peterson/llon Wikland (1968), i fortsattningen
kallad bok 2.

Aktion 1 — arbete med bok 1

Denna aktion innebar att jag provade en undervisningsmodell som utgick fran materialet En
lasande klass. Klassen arbetade med lasfixarna Spagumman, Detektiven och Reportern, en
lasfixare i taget®. Arbetet med texten i bok 1 skedde gemensamt och med en hég grad av
stottning. Vi arbetade med boken under tre veckor, vilket beskrivs nedan.

Bokens handling:
Jag ar pank, sa pappa &r en rikt illustrerad bilderbok med en rolig och smatt vansinnig
historia om en pappa som rakar fa fel kvarskatts-rakning med sig till banken, namligen
mammans. Efter att ha betalat denna &r han pank och den mysiga helgen med pappa och son,
som ar ensamma da mamman akt pa kurs, riskerar att bli helt forstord. Men genom den
fyndige sonen Oscobs pahitt lyckas de inte bara 6verleva helgen utan gar dessutom med vinst.

Vecka 1:

Det vi gjorde under denna lektion hade sin utgangspunkt i lasfixaren Spagumman. Bilden med
Spagumman visades i borjan av lektionen och vi pratade om att denna lasfixare forutspar vad
man tror ska handa i texten. Arbetet med bok 1 inleddes med att eleverna fick titta pa bokens
framsida dar titeln tackts 6ver med post it-lappar. Eleverna fick komma med forslag pa vad
boken kunde heta innan vi sag efter vad forfattarna faktiskt bestamt for titel pa boken. Syftet
med detta var att gora eleverna medvetna om forfattaren bakom texten (Reichenberg, 2008).
Tillsammans gjorde vi sedan en bildpromenad vilket Korling (2016) beskriver som ett satt att
leda in lasaren i texten och skapa forstaelse genom medvetna och 6ppna fragor kring bilderna.
Jag ville ge eleverna en forforstaelse for texten och ge dem ord och begrepp for det som
hander i boken. Bokens miljo diskuterades ocksa och vi kom gemensamt fram till att den
utspelar sig i Goteborg. Néar alla sidor gatts igenom och vi samtalat kring bilderna laste jag
texten fran borjan till slut utan vidare kommentarer eller bearbetning.

Vid nésta tillfalle arbetade vi vidare med boken med hjélp av lasfixaren Detektiven. Denna
strategi handlar om att reda ut oklarheter och ta reda pa ords betydelse. Som ram for lektionen
anvandes dels en blankett hamtad fran En lasande klass-materialet, Detektivens laslogg
(bilaga 5) och dels 16sa lappar dar jag hade skrivit upp ett antal ord ur texten som jag ville ta
upp och reda ut. De ord jag valt ut att forklara hade dels med bokens huvudproblem att gora,
att pappan gick till banken med en rakning och sedan var pank och dels hade de med hav och

% Se rubriken En lasande klass.
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fiske att gora. En av scenerna utspelar sig i en bat och dar finns gott om marina ord och
begrepp, som akter, nappa och dskar mm. Jag visade hur man kan fa reda pa ords betydelse
genom att l&sa om ordet i sitt sammanhang och genom att anvénda bilden som stéd. En del av
orden skrev jag upp pa den digitala lasloggsblanketten som projicerades pa duken och vi
redde tillsammans ut vad de betydde. De ord som stod pa losa lappar delades ut till eleverna
som sedan parvis fick forsoka forklara dem for varandra.

De lasstrategier vi arbetade med denna vecka hade eleverna fatt prova pa tidigare under
terminen. En reflektion som gjordes mellan de bdgge gruppernas lektioner var att
genomgangarna tenderade att bli for langa. Inga andra reflektioner gjordes som ledde till
forandring av det fortsatta arbetet utan det I6pte vidare enligt plan.

Vecka 2:

Denna vecka introducerades lasfixaren Reportern genom att vi tittade pa en
bildspelspresentation fran En lasande klass-materialet. Dar gar man igenom hur man som
lasare kan stélla fragor till texten pa olika nivaer (Westlund, 2009):

e “Paraderna”, vilket innebdr att svaret gar att hitta pa ett visst stalle i texten.

e “Mellan raderna”, vilket innebér att lasaren far leta efter ledtradar pa olika stallen i
texten samt anvanda sin egen forforstaelse for att dra slutsatser om svaret.

e “Bortom raderna”, vilket innebar att man stéller fragor som framst far sina svar i de
kopplingar eller associationer som lasaren gor till egna erfarenheter och asikter.

Vi arbetade gemensamt med att svara pa fragor “pa raderna” till texten i bok 1. Arbetet
skedde genom att vi tillsammans anvénde Reporterns digitala l&sloggsblankett ur En lasande
klass-materialet (bilaga 6). Tillsammans gick vi tillbaka till texten och letade efter svar pa
fragor som "Varfor var pappan pank?” Efter att ha besvarat fragorna gemensamt fick eleverna
varsin kopia av blanketten och fick skriva svaren enskilt. Har gavs alltsd en mycket hég grad
av stottning infor det enskilda arbetet med skrivandet.

Vid nasta tillfalle laste jag for andra gangen hela boken hogt for eleverna. Tanken var sedan
att eleverna skulle komma med forslag pa fragor till texten dar svaret kunde hittas ”"mellan
raderna”, vilket visade sig vara svart. De fragor som formulerades hade mer med ordférstaelse
och detaljer att gora och jag bestamde mig darfor for att i forvag formulera fragor “"mellan
raderna” infor arbetet med boken féljande vecka.

Vecka 3:

Jag hade forberett nagra fragor till texten dér svaret kravde lasning "mellan raderna”, till
exempel "Varfor beréattade inte pappan sanningen fér mamman?” Denna och liknande fragor
diskuterades i hela gruppen och vi hjalptes at att reda ut tankarna kring detta. Jag visade att
man maste ga tillbaka till texten for att fa svar pa fragorna men att man behover lasa pa flera
olika stéllen och dessutom ténka sjalv och férsoka dra slutsatser kring det man vet genom
lasningen. Tillsammans lyckades vi resonera oss fram till nagra svar och var och en fick
skriva dem pa en lasloggsblankett, Reporterns laslogg (bilaga 7).

Sammanfattning Aktion 1
Under den period da vi arbetade med bok 1 utgick jag genomgaende fran begrepp och
stodmaterial hamtade fran En lasande klass-hemsidan (2014). Arbetet skedde till stor del
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genom gemensamma samtal och med hjalp av fardiga lasloggsblanketter, dar skrivandet
leddes in pa arbete med en lasstrategi i taget. Syftet med detta var att ge eleverna en hog grad
av stottning och stédstrukturer.

Det jag reflekterade dver under denna period var att mycket fokus Iag pa strategierna i sig och
pa metasamtal om lasning. Det blev ibland svart att fanga elevernas intresse och engagemang.
Detta ar nagot som narmare beskrivs i denna studies resultatkapitel.

Under arbetets gang tog jag intryck av litteratur som beskriver arbete med lasloggar (Jénsson,
2007; Molloy, 2008). De reflektioner jag gjorde kring detta arbetssatt ledde fram till ett
forandrat arbete med bok 2, vilket beskrivs nedan.

Aktion 2 — arbete med bok 2

Utifran de reflektioner som gjordes efter Aktion 1 gjordes anpassningar i undervisningen. Det
som iscensattes under Aktion 2 var en undervisning dar de enskilda l&sstrategierna inte var
lika framtradande. Istallet stod texten mer i centrum. En l&sloggbok introducerades dar
eleverna skrev sina reflektioner om texten utifran 6ppna fragor. Arbetet skedde i hogre grad
an med bok 1 parvis istallet for gemensamt. Syftet med att minska stottningen var att utmana
elevernas larande i den narmaste utvecklingszonen” (ZPD). Arbetet med bok 2 pagick i tre
veckor och avslutades med en jamforelse av de bagge bockerna veckan darpa.

Bokens handling:
Magnus, Lindberg och hasten Mari ar en bilderbok som utspelar sig i ett vintrigt Goteborg i
forfluten tid. I centrum star pojken Magnus som leker ensam i snén och som hittar en van i
akaren Lindberg och hans hast. Magnus far folja med pa en runda genom stan. Genom en
missuppfattning tror Magnus att Lindberg ar hemlds och kénner ansvar for honom. Nar det
inte visar sig stdmma &r det istallet Lindberg som blir en trygg figur for den ensamme pojken.

Vecka 4:

Pa samma satt som med den forra boken introducerade jag bok 2 genom att med Gvertackt
titel ga en bildpromenad genom boken och samtala om den. Jag stéllde fragan ”Vad ser du?”
och bilderna rackte precis sa att varje elev fick chans att beratta om vad de sag och hur de
tolkade en bild var. Med hjélp av mina direkta fragor kunde eleverna urskilja kopplingen till
Goteborg och aven se att bokens handling nog inte utspelade sig i nutid utan ”foér lange sen”.
De ledtradar de lade marke till var att bilarna sdg annorlunda ut, liksom kladerna och
skolbankarna och inte minst att en av huvudpersonerna i boken kor hast och vagn. Vi forde ett
resonemang om vad boken kunde tankas handla om och sedan fick var och en gora en skriftlig
forutsagelse genom att skriva i en lasloggbok (Jonsson, 2007; Molloy, 2008). Denna
lasloggbok var en vanlig skrivbok med plats bade att rita och att skriva i. Instruktionen var att
man kunde bérja med “Jag tror att boken handlar om...” och sedan skriva sina tankar om
boken.

Vid nasta tillfalle under veckan laste jag hela boken for eleverna, samtidigt som bilderna
visades. Samtalet denna gang handlade aterigen om tid och miljo och eleverna gjorde
kopplingar till platser de kande igen i miljébeskrivningen. Bilden av en sparvagn gjorde dem
sakra pa att det verkligen var Goteborg det handlade om.
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En reflektion efter arbetet den veckan var att bok 2 kraver mer av lasaren. Tempot i bokens
handling ar langsammare och mer eftertanksamt. Detta var nagot som jag i viss man hade
forutsett nar jag bestamde i vilken ordning jag skulle arbeta med béckerna. Det kéndes i det
har laget som ratt beslut att arbeta med den mer svartillgangliga boken som nummer 2
eftersom eleverna da redan fatt traning i att anvanda lasstrategier genom att arbeta
tillsammans med bok 1.

Vecka 5:

Under denna vecka arbetade vi med nya ord och begrepp ur bok 2. I par fick eleverna ansvar
for en uppkopierad sida var. De hjélptes at att lasa texten pa sidan och plockade darefter ut de
ord som var nya for dem eller som de tyckte var svara att lasa. Orden fick eleverna i paren
skriva upp pa en lasloggsblankett hamtad fran En lasande klass, Detektivens laslogg (bilaga
5). Tillsammans fick de ocksa forsoka hitta forklaringar till orden genom att anvanda de
verktyg vi Ovat pa gemensamt under arbetet med bok 1: att lasa om ordet och meningen, att
anvanda bilden som stod eller att ta hjdlp av nagon ytterligare person. Forklaringarna till
orden skrev eleverna ner pa Detektivens laslogg.

Vid nésta tillfalle fick eleverna parvis med hjélp av dokumentkameran visa sina ord och sina
forklaringar for resten av gruppen. Vi samtalade om orden och satte in dem i meningar och i
vissa fall gick vi tillbaka till bokens text for att gora det tydligt i vilka sammanhang de horde
hemma.

En reflektion som gjordes var att det inte bara var forstaelsen av orden som kunde innebéra
problem. Aven svarigheten att avkoda korrekt ledde till missuppfattningar. Detta ar nagot som
kommer att beskrivas narmare i denna studies resultatdel.

Vecka 6:

Denna vecka arbetade vi med Reportern och dennes fragor ”pa raderna” och "mellan raderna”
(se Vecka 2). Utifran de reflektioner som gjordes under arbetet med bok 1 lade jag upp
undervisningen pa ett satt som mer fokuserade texten och inte fragenivaerna i sig.

Jag laste hela boken igen och gjorde pauser ibland for att stalla en fraga till gruppen. Eleverna
fick samtala nagra minuter med varandra kring fragan i tankepar innan jag lat nagra roster fa
horas av alla. Detta inslag var hamtat fr&n Teacher College Reading and Writing Project®.
Darefter laste jag vidare for att efter nagra sidor stalla en ny fraga. Fragorna var till exempel:
”Hur har Magnus det i skolan?”, "Varfor féljer Magnus med Lindberg?” och ”Vad tanker
hans mamma om det?”. Jag stallde ocksa fragan “Hur vet vi det?” for att hela tiden aterfora
samtalet till texten och visa pa de ledtradar den gav oss. Samarbetet i tankepar gav fler elever
talutrymme och chans att med varandras hjélp komma langre i sina funderingar &n de hade
gjort pa egen hand.

Vid nasta tillfalle fick eleverna ta fram sina lasloggbocker och fritt skriva om bokens
huvudpersoner utifran de tankar och funderingar som kommit fram under ovanstaende
gruppdiskussion. Beratta om Magnus och Lindberg! var instruktionen och sedan satte
skrivandet igang. For dem som behovde hjalp att komma igang gavs ett forslag till borjan: Jag
tror att Magnus... samt dven forslag pa saker man kunde ta upp, som Magnus alder, hans
relation till klasskamraterna, hans relation till Lindberg mm.

* Calkins (2001) anvander begreppet laskamrat (reading partner). Jag har valt att anvanda tankepar vilket jag
hamtat fran Lyman (1992, i Westlund, 2015).
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Nagot som blev tydligt for mig under detta lasloggsskrivande var att frdgorna och samtalen
kring texten var nagot som engagerade eleverna. Det som var svart i arbetet med bok 1 var ju
att hitta pa fragor av olika slag och hela resonemanget kring vilken slags fragor det handlade
om; "pa raderna”, "mellan raderna” och "bortom raderna”, verkade inte intressera eleverna
sarskilt mycket. Att samtala och att skriva om texten utifran de fragor jag stallde var daremot

nagot som engagerade och vackte funderingar.

Vecka 7:

Som avslutning pa hela denna period av arbete med bok 1 och bok 2 fick eleverna vid det
sista tillfallet mojlighet att lasa upp och dela med sig av det de skrivit i sina lasloggbdcker vid
foregaende lektion. Detta var nagot som manga var intresserade av att géra men det fanns
ocksa de som valde att sdga “pass” och darmed behalla sina tankar for sig sjdlva. Detta var
sérskilt tydligt i den ena av grupperna.

Tillsammans forsokte vi ocksa att jamfora de bagge bocker vi last. Jag lade fram dem framfor
eleverna som satt i ring pa golvet och vi samtalade om vad som var likt och olikt i de bagge
bockerna. Till en borjan tolkade eleverna fragan mycket bokstavligt och utgick i sina
jamforelser mest fran bilden pa framsidan men efter en stund kom fler och fler funderingar
kring handlingen och kring personerna. De fragor jag stallde for att stotta eleverna var till
exempel: Var utspelar sig bockerna? Vilka handlar det om? Vad vet vi om dem?

Syftet med kontrasteringen var att trdna eleverna i att gora text-till-text-kopplingar (Keene &
Zimmerman, 2003) vilket kan vara ett satt att fordjupa lasforstaelsen.

Sammanfattning Aktion 2

Under den period da vi arbetade med bok 2 anvéandes dels material fran En lasande klass och
dels en lasloggbok dar eleverna skrev om sina tankar kring texten utifran dppna fragor.
Arbetet skedde bade genom gemensamma samtal kring texten och genom pararbete och
enskilt arbete.

Det jag reflekterade éver under denna period var att det gemensamma samtalet var viktigt for
att eleverna skulle kunna ta till sig texten. Jag sag ocksa hur texten och dess karaktarer véckte
intresse och engagemang. Detta kommer att diskuteras narmare i denna studies resultatkapitel.

Aktion 3 —individuella textsamtal

Laskonferenser eller vagledande samtal ar nagot som anvands inom Teachers College
Reading and Writing Project. Det &r korta samtal med elever kring den text de l&ser, i syfte att
undersoka var eleven befinner sig i sin lasutveckling for att sedan kunna hjalpa eleven vidare
(Calkins, 2001, 2015). Parallellt med Aktion 1 och 2 iscensatte jag sadana laskonferenser med
sex av mina elever. De innehdll dels elevens hoglasning av den egenvalda bok de for tillfallet
holl pa att lasa och dels samtal kring texten. Syftet var att ge eleverna mojlighet att visa hur de
forstar och anvéander de lasstrategier jag undervisat om. Pa sa satt ville jag soka svar pa min
andra forskningsfraga och fa en okad forstaelse for hur eleverna anvéander strategierna i sin
sjalvstandiga lasning. Jag véljer fortsattningsvis att kalla dessa tillféllen for textsamtal.

Under studiens gang hade jag varje vecka, med borjan vecka 2, textsamtal med de sex olika

eleverna, tre elever varannan vecka. Sammanlagt har tre textsamtal genomforts med varje elev
forutom en dar sjukdom gjorde att bara tva samtal hann genomforas. Totalt blev det alltsal7
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samtal. Dessa samtal genomfdrdes i ett separat rum utan andra elever narvarande. For att folja
de sex eleverna spelades textsamtalen in med audioinspelning. De samtal som fordes kring
texten inneholl fragor som stalldes pa ett satt som gjorde det mojligt for eleven att anvanda
olika lasstrategier. Exempel pa sadana fragor kunde vara:

Tabell 4

Att gora forutsagelser utifran | Vad tror du boken kommer att handla

egna erfarenheter, om?

”Spagumman” Vad tror du kommer att handa sedan?
Har du varit med om nagot liknande?

Att reda ut oklarheter, Var det ndgot du inte forstod pa sidan

”Detektiven” du laste?

Var det nagot ord som var svart?
Vad brukar du gora da?

Att stalla fragor pa, mellan och | Varfor tror du att hen sa sa?

bortom raderna, Hurdan &r (karaktaren)?
”Reportern” Hur vet du det? Vilka ledtradar hittar
du?

Hur kommer det sig att...?

Efter avslutat arbete med bok 1 och 2 genomfordes tva fokusgruppintervjuer dar nagra elever
tillsammans fick samtala om de bdgge bodckerna. Detta beskrivs narmare under rubriken
Insamling och bearbetning av data.
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Schematisk dversikt Over aktionerna

| nedanstaende tabell ges en mer schematisk och forkortad redogorelse for arbetet med de
bagge bockerna och for mina reflektioner kring hur arbetet utvecklades. Som framgar av
tabellen genomfordes textsamtalen parallellt med arbetet med bdckerna.

Tabell 5

Bok 1 | Aktivitet Reflektion ~ som ledde till
forandring

Vecka | Gora forutsagelser gemensamt. | Genomgangar for langa, svart att lyssna.

1 Hoglasning av boken. Arbete med nya

ord och begrepp, tillsammans.
Léasloggsblankett Detektiven.

Avslutande jamforelse mellan de bagge
bockerna.

Bilderna &r viktiga i den j&mfoérande
analysen av bdckerna.

Vecka | Presentation av ny lasfixare: Reportern. | Svart att formulera egna fragor. Jag
2 Arbete med att svara pa fragor pa | behover stalla fragorna. X
raderna. Ny hdglasning av boken.
Vecka | Arbete med fragor mellan raderna. | Hittills hog grad av stottning genom
3 Lasloggsblankett Reportern. gemensamt arbete.  Planerar  mer T
sjalvstandigt arbete infor bok 2.
Vill préva loggbok.
Bok 2 S
Vecka | Gora forutsagelser i lasloggbok. | Bok 2 svarare. Rétt beslut att spara den
4 Hogléasning av boken. till sist. A
Vecka | Arbete med nya ord och begrepp, | Avkodning kan vara stérre problem &an
5 parvis. Lasloggsblankett Detektiven. ordforstaelse for elever i ak 2. M
Vecka | Ny hdglasning av boken. Arbete med | Texten engagerar, inte det tekniska
6 fragor mellan raderna, i tankepar. | definierandet av vilken sorts fragor det T
Reflekterande skrivande, enskilt i | handlar om.
lasloggbok.
Vecka | Mojlighet att lasa upp sina reflektioner | Alla i klassen kénner sig inte trygga i att
7 for de andra. dela med sig av sina tankar. A

Fokusgruppintervjuer

Deltagare i studien

Jag har infor denna studie iscensatt aktioner dér jag foljt min undervisning och mina elever.
For att skapa distans till min roll som undervisande larare och kunna ga in i forskarrollen har
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jag valt att anvanda tva verktyg under hela undervisningsperioden; videoinspelning och
loggboksskrivande. Dessa verktyg har anvénts for att soka svar pa fragan om vilka
mojligheter och begransningar jag kan se i de olika metoder och modeller for lasundervisning
jag provar. For att soka svar pa fragan om hur eleverna forstar och anvander de lasstrategier
jag undervisat om har jag iscensatt textsamtal som dokumenterats med audioinspelning. Jag
har ocksa genomfort fokusgruppintervjuer som videoinspelats. Under rubriken Elevportratt
presenteras de elever som f6ljts genom aktion 3, textsamtalen, samt genom
fokusgruppintervjuerna. Darefter foljer en diskussion om min roll som larare och forskare.

Elevportratt

For att soka svar pa fragan om hur eleverna forstar och anvander de lasstrategier jag
undervisar om har jag valt att folja sex elever i klassen narmare genom individuella
textsamtal. Ytterligare tre elever ar deltagare i de fokusgruppintervjuer som genomférdes efter
aktionerna. Dessa ar elever som kommit olika langt i sin lasutveckling. Genom att gora ett
strategiskt urval (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wangnerud, 2012) ville jag fa en bred bild
av hur elever med skiftande lasformaga tolkar och anvander lasstrategierna. Det jag var ute
efter i mitt urval var alltsa maximal variation. De elevportratt jag skissar nedan ska forstas
som en sammanvagning av lasformagan hos de nio elever jag studerar och far representera tre
olika typer av elever. Dessa finns i min klass, i andra klasser jag undervisat och i alla klasser
pa lagstadiet.

Indelningen i elevtyper & min egen och grundar sig pa min erfarenhet och pa forskning om
lasutveckling (Lundberg, 2010; Samuelsson, 2006; Lundberg & Herrlin, 2008). En typ av elev
ar den som annu inte kommit sa langt med sin avkodning och som darfor fortfarande lagger
mycket kraft pa ljudanalys och teknisk avlasning av ord. Denna elevtyp kallar jag ”Den
kdampande avkodaren”. Detta ville jag stélla i kontrast till de lasare som har fatt ett flyt i
lasningen och som darfor kan fokusera pa innehallet pa ett annat satt. Denna elevtyp kallar jag
"Bokslukaren”. Jag ville ocksa fa med aspekten flersprakighet for att kunna identifiera vilka
svarigheter elever med annat modersmal &an svenska kan stéta pa i sin lasning. Bland de
flersprakiga eleverna finns forstas hela skalan av elever som inte kommit sa langt med sin
avkodning till elever som laser med flyt, men dar ett bristande ordférrad kan gora att
forstaelsen anda sviktar. Denna elevtyp kallar jag "Den flersprakige eleven”. Under féljande
rubriker ges en utforligare beskrivning av elevtyperna:

Den kdmpande avkodaren

Denne elev anvénder sig huvudsakligen av ortografisk helordslédsning men ljudningsstrategin
anvands ofta, speciellt vid flerstaviga ord®. Ord med ljudstridig stavning, till exempel tj-ljud
eller j-ljud, staller till med problem nér det galler avkodningen. Langre, flerstaviga ord l&ses
genom att de delas upp i mindre delar eller sa gissar eleven slutet av ordet. Bilderna &r viktiga
som stod for lasningen och anvands aktivt for att tolka innehallet i texten. Lasning ses framfor
allt som nagot man gor for att trana sig och bli battre pa lasning. Att lasa texten hogt och hora
orden upplevs av eleven som ett stod for forstaelsen. | mitt material representeras den
k&mpande avkodaren av Anna, Anton och Albin.

Bokslukaren
Denne elev laser med hjélp av ortografisk helordslasning och med gott flyt &ven om langre
ord, okanda namn etc. gor att eleven stannar upp och tittar extra pa ordet innan det lases.

% Se rubriken VVad menas med lasforstaelse?
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Vissa fellasningar gors och dessa uppmarksammas ibland av eleven men inte alltid.
Fellasningarna ar oftast av den typen att meningens betydelse inte &ndras utan snarare
omtolkas. T ex: Han satte sig pa stolen lases Han satte sig pa en stol. Texten lases ofta med
inlevelse och med variation i uttrycket. Denne elev har ofta last flera bocker i samma serie
och har borjat lasa bocker for avkoppling och ndje. Eleven séger sig foredra att lasa tyst for
sig sjélv. I mitt material representeras bokslukaren av Britta, Bianca och Bert.

Den flersprakige lasaren

Denne elev har ett mer begransat ordforrad i svenska spraket an sina jamnariga kamrater med
svenska som modersmél och stéter darfor oftare pd ord som &r nya och okanda. Aven om
avkodningen i manga fall klaras pa ett korrekt sétt kan forstaelsen utebli. For denne elev ar
bildstodet viktigt och anvands for att dra slutsatser om textens innehall. Olika strategier
anvands for att forsta vad nya ord betyder, som att associera till ord som later lika eller genom
att dra slutsatser baserade pa hur ordet anvands grammatiskt. Dessa slutsatser kan ibland leda
eleven fel utan att hen ar medveten om det. Det gor att forstaelsen for textens innehall
forsamras. T ex kan ett ord som mikroskop tolkas som liktydigt med mikro (mikrovagsugn).
Ett "skdp” som man ”"mikrar” i. Aven om liknande missforstand kan uppsta dven hos elever
med svenska som modersmal ar de mer frekventa hos den flersprakige lasaren och gor att
lasforstaelsen paverkas i hogre grad. | mitt material representeras den flersprakige lasaren av
Farhad, Firoz och Filip.

Insamling och bearbetning av data

Aktionerna foljdes med verktyg i syfte att kunna besvara forskningsfragorna. Videoinspelade
lektioner och min egen loggbok har anvants for att besvara fragan om mdjligheter och
begrénsningar i de olika metoder och modeller for lasundervisning jag prévar. Audioinspelade
textsamtal och videoinspelade fokusgruppintervjuer har anvants for att svara pa fragan om hur
eleverna forstar och anvander de lasstrategier jag undervisat om.

Videoinspelade lektioner

Eftersom jag sjélv hade en aktiv roll som ledare for lektionerna och darfor inte kunde fungera
enbart som observator av forsta ordningen (Bjgrndal, 2005) blev videofilmning ett sétt att i
efterhand kunna fa distans till vad som skett under lektionerna. Detta kan ocksa uttryckas som
ett satt att med kamerans hjalp skugga mig sjalv istallet for att lata en kollega utfora
skuggningen och fora anteckningar (Wennergren & Ronnerman, 2006). Vid
inspelningstillfallena anvande jag mig av iPad pa stativ dar kameran var riktad mot eleverna.
Det jag ville fanga var elevernas aktiva deltagande och tal som respons pa undervisningen.
Eftersom inspelningen innefattade bade bild och ljud fick jag ocksa mojlighet att studera
undervisningen i form av mitt eget tal. FOr att vanja eleverna vid inspelningssituationen och
for att kontrollera att tekniken fungerade gjorde jag nagra provinspelningar innan arbetet med
bok 1 inleddes. Jag har aven prévat metoden att anvanda iPad pa stativ da jag genomforde en
observation av en kollegas undervisning i samband med ett annat kursmoment under min
masterutbildning.

| de flesta fall sag jag pa det inspelade materialet i nara anslutning till den inspelade lektionen,
oftast samma dag eller nagon dag i efterhand. Det jag sdg och horde blev da underlag for mitt
loggboksskrivande. Da arbetet med aktionerna avslutats sag jag pa filmerna igen och gjorde
kompletterande loggboksanteckningar.
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Filmerna har inte transkriberats da jag anser att det ar ett alltfor omfattande arbete. Varje
inspelning dr i genomsnitt 20 minuter och dver halften av de 26 lektionstillfallena har filmats.
Syftet var ju inte heller att anvanda de inspelade filmerna som resultatunderlag utan de var
som beskrivits ovan i forsta hand till for min egen skull, som ett satt att kunna skapa distans
till min undervisning och pa sa satt kunna reflektera kring den.

Loggbok

De inspelade lektionerna gav alltsa mojlighet till reflektioner som skrevs ner i min loggbok,
som fordes digitalt. Bjgrndal menar (2005) att loggboken genom att vara en skriftlig
reflektion skapar en djupare forstaelse for ndgot som skett. De fragor jag stallde mig var:

Vad &r det som fungerar och vad fungerar inte? Hur tas undervisningen emot och vilka
reaktioner ser jag hos eleverna? Vilka stodstrukturer leder till att larandet stimuleras och
finns det behov av ytterligare stottning? Mina reflektioner kring dessa fragor blev
utgangspunkt for kontinuerliga forandringar i upplagget av undervisningen.

Loggboken skrevs dels i direkt anslutning till undervisningen, dels da jag sag pa
videoinspelningarna och dels da jag sag pa filmerna igen efter att aktionerna avslutats. Den
distans som skapades genom att en tid forflutit sedan de ursprungliga anteckningarna gjordes
ledde till en djupare forstaelse for processen.

Audioinspelade textsamtal

Aktion 3 innebar att jag iscensatte kontinuerliga textsamtal med sex olika elever®. Dessa
textsamtal foljdes med hjalp av audioinspelning. Samtalen kan ocksa ses som
halvstrukturerade intervjuer (Kvale & Brinkman, 2009). Syftet var att studera elevernas
anvandning av lasstrategier i deras sjalvstdndiga lasning. De sex eleverna valdes ut genom en
form av strategiskt urval (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wangnerud, 2012). Detta har
beskrivits under rubriken Elevportrétt.

Samtalen spelades in med min telefon och transkriberades i sin helhet. Innehallet i
textsamtalen, som var mellan ca 5 och 12 minuter langa, bestar dels av elevens hoglasning ur
en egenvald bok och dels av samtal kring den lasta texten. 17 textsamtal genomférdes och
spelades in. Jag valde att anvanda audioinspelning av textsamtalen och inte videoinspelning.
Detta gjordes utifran min bedomning att eleverna skulle kanna sig mer avslappnade och
situationen bli mer lik vanlig undervisning om enbart elevernas roster spelades in.

Fokusgruppintervjuer

Ytterligare ett verktyg som anvéndes var fokusgruppintervjuer med elever (Esaiasson,
Gilljam, Oscarsson & Wangnerud, 2012). Syftet med dessa var att se hur eleverna i samarbete
med varandra kunde anvanda de lasstrategier de undervisats om. Fokusgruppintervjuerna
genomfordes veckan efter det att arbetet med de tva bdckerna avslutats. Tva grupper av
elever, med tre i varje, valdes ut. Fran borjan var tanken att ha samma elever som jag under
arbetets gang haft textsamtal med. Sjukfranvaro den aktuella dagen gjorde att jag fick byta ut
nagra av dessa elever mot andra. De tre elevtyperna ar dock anda representerade i grupperna.

Grupperna fick under ca en halvtimmes tid samtala om de bagge bdcker vi arbetat med under
Aktion 1 och 2. Grupperna hade bockerna framfor sig och dven ett stort papper dar ett Venn-

® Se rubriken Aktion 3 — individuella textsamtal.
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diagram ritats upp (Westlund, 2009). Detta var nagot som eleverna kande till sedan tidigare da
vi vid ett tillfalle anvént ett sddant pa tavlan for att jamfora tva olika djur klassen arbetat med.

Hela intervjun filmades med iPad pa stativ. Syftet med att vélja videoinspelning var att gora
det majligt att urskilja de olika elevernas yttranden vid transkriberingen, nagot som &r svarare
vid audioinspelning.

Fragan som stélldes var: Vilka likheter och skillnader kan ni se mellan béckerna? Begreppen
likhet respektive skillnad forklarades och sedan fick eleverna fritt prata om vad de kunde se
av detta. Tillsammans antecknade de stodord i Venn-diagrammets sektorer. Ett exempel fran
den ena gruppen kan ses i bilaga 3. For lasbarhetens skull har jag renskrivit elevernas
anteckningar.

For att stotta eleverna att komma vidare stallde jag uppféljande fragor: Vilka personer
handlar det om och vad vet vi om dem? Var utspelar sig det som hander? Vad ar bokens
problem eller utmaning? Samtalet hade till stor del formen av just ett samtal snarare &n en
intervju men det var elevernas bidrag till samtalet som stod i centrum medan mina inldgg
endast syftade till att leda samtalet framat och att hjélpa eleverna halla fokus pa uppgiften.
Vid nagra tillfallen sammanfattade jag ocksa det eleverna sagt och hjalpte till med hur
stddorden kunde skrivas och hur enskilda ord stavades.

Bearbetning av data

Loggboksanteckningarna bearbetades genom att jag laste dem upprepade ganger och gjorde
kommentarer med hjélp av ordbehandlingsprogrammet. Jag sOkte sedan i materialet efter
reflektioner som tydde pd mojligheter respektive begransningar i de olika undervisnings-
modeller som provats i Aktion 1 och Aktion 2.

Alla elevintervjuer, bade de enskilda textsamtalen och fokusgruppintervjuerna transkriberades
i sin helhet. Det som transkriberades i textsamtalen var dock endast elevernas och mitt samtal
kring texten och inte elevernas hoglasning av den. Syftet med textsamtalen var ju att fa syn pa
elevernas tankar kring det lasta, inte att analysera deras tekniska lasfardighet. | de fall da
samtalet handlar om svarigheten att avkoda speciella ord eller meningar har jag dock tagit
med dessa delar av hoglasningen for att gora samtalet begripligt.

Jag har valt att anvanda ett transkriptionssystem liknande det Tengberg (2011, s.72) beskriver
dar jag foljer den talsprakliga grammatiken och aven tar med upprepningar, hummanden och
avbrutet tal. Nar ett hummande bara star for allman respons i betydelsen “jag lyssnar pa dig”
har det dock inte tagits med utan bara om det betyder ”ja” som svar pa en fraga eller
instammande i ett pastaende.

For att underlatta lasbarheten anvander jag det, var och vad snarare &n de och va. Aven
talsprakliga bortfall av dndelser som i preteritumformerna hoppa och simma har andrats till
hoppade och simmade for att underlatta lasbarheten. Av samma anledning har jag valt att ta
med punkt och stor bokstav. De transkriptionssymboler som anvants kan ses i nedanstaende
tabell.
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Tabell 6

Symbol Betydelse

kursivering Ordet uttalas med betoning.

- Markerar avbrutet tal. Fortsdttningen markeras med samma
symbol i borjan av yttrandet.

(359) Paus
, Talaren upprepar sig eller stakar sig.
(icke-verbala handlingar) Handlingar som intervjuaren lagger marke till under

audioinspelningen/syns pa videoinspelningen, som att nagon
pekar i texten eller visar ndgot med sitt kroppssprak.

(ohérbart) Tal som inte gar att uppfatta vid transkriptionen.

[syftning] Talaren refererar till nagot i den lasta texten som inte framgar
av excerptet.

citat” Talaren citerar den aktuella texten.

[...] Del av yttrande har utelamnats.

| excerpten har jag avidentifierat eleverna och gett dem andra namn (se Elevportratt). Jag
sjalv, lararen, betecknas L.

Det transkriberade materialet lastes upprepade ganger. Jag gjorde darefter kommentarer i
marginalen med hjélp av ordbehandlingsprogrammet och valde da att skriva i tredje person:
"Léararen efterfragar forutsagelse. Eleven missuppfattar lararens fraga” osv. Detta gav mig en
distans till materialet och hjalpte mig att se pa det som skedde i samtalen fran utsidan &ven
om jag sjalv varit deltagare i dem. Néasta steg var att soka i materialet efter spar av elevens
anvandning av de olika lasforstaelsestrategierna. For att ytterligare skapa distans och fa andra
infallsvinklar pa materialet lastes detta dven av en kollega pa en annan skola. Hon tog rollen
som kritisk van (Wennergren & Ronnerman, 2006) och kommenterade materialet ytterligare
samt hade synpunkter pa mina kommentarer.

Etiska 6vervaganden

Jag har i denna studie utgatt fran Vetenskapsradets forskningsetiska principer som innefattar
krav pa information, samtycke, konfidentialitet samt nyttjandekrav (Vetenskapsradet, 1990).

Informationskravet handlar om att lata deltagare och uppgiftslamnare i en studie fa veta syftet
med studien och vilken roll de har i studiens genomférande. Min studie bygger pa uppgifter
inhdmtade fran elever, minderariga barn. Alltsa fick informationen anpassas till mottagarnas
alder och syftet med att filma lektioner och spela in textsamtal forklarades pa en niva som de
kunde forsta. Jag berattade att jag var intresserad av att géra vara laslektioner annu béttre och
att jag behovde ha elevernas hjélp for att kunna lara mig mer om detta. Eleverna informerades
ocksa om att deltagandet var frivilligt, dvs. att bli filmad eller intervjuad. Eftersom eleverna ar
minderariga informerades &ven vardnadshavarna (bilaga 1).

Samtyckeskravet mottes genom att jag forutom att informera vardnadshavarna aven samlade
in deras skriftliga samtycke (bilaga 2). Eleverna kunde valja att inte bli filmade, vilket blev
aktuellt i ett par fall. Att delta i lektionerna studien bygger pa var daremot inte frivilligt
eftersom dessa var en del av den ordinarie undervisningen. Losningen blev att de elever som
inte ville filmas eller inte fick bli filmade placerades pa ett sadant sétt i klassrummet att de
inte syntes i kameran. Vid nagra tillfallen var det flera elever som uttryckte att de andrat sig
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och inte langre ville delta. Jag valde da att vanda kameran bort fran elevgruppen och enbart
spela in ljud vid dessa lektioner. De elever som valdes ut for individuella textsamtal och
fokusgruppintervjuer hade alla samtyckt till att delta. Jag forsakrade mig vid varje
inspelningstillfalle om att eleven inte hade &ndrat sig.

Det faktum att deltagarna i studien & mina egna elever medfor ett etiskt dilemma som &r vért
att fundera dver. Som larare har jag en ledarroll och eleverna &r vana vid att det ar jag och
andra vuxna i skolan som bestammer. Vetenskapsradet betonar att man noga bor véaga nyttan
av studien mot eventuella negativa konsekvenser for uppgiftslamnarna i de fall de star i
beroendestallning till forskaren. En végran att delta far inte heller medféra samre behandling.
I min studies upplagg kan jag inte se nagra negativa konsekvenser for de elever som deltog.
Tvértom kan jag se en positiv effekt for de elever som valde att delta i textsamtalen och
fokusgruppintervjuerna genom att dessa elevers kunskapsutveckling uppmarksammades,
vilket kan leda till 6kade insatser i undervisningen. De elever som inte ville delta som
uppgiftslamnare fick anda del av samma undervisning och utveckling av densamma. Deras
val att inte delta i studien fick alltsa inga negativa konsekvenser. Det faktum att flera elever
uttryckte att de inte langre ville bli filmade visar ocksa att de trots sin beroendestéllning
kanner att de vagar och har mojlighet att séga ne;j.

Konfidentialitetskravet innebdr att enskilda deltagare i studien inte ska kunna identifieras.
Skolan liksom klassens beteckning ndmns inte vid namn i studien och alla elevers uttalanden
har avidentifierats genom att eleverna getts fiktiva namn. Materialet var avidentifierat da min
kritiske van tog del av det for att kunna tillféra sina synpunkter pa mina reflektioner. |
resultatpresentationen végs elevernas uttalanden samman i kategorier, elevtyper, vilket gor det
annu mer omojligt att identifiera enskilda elevers bidrag.

| nyttjandekravet beskrivs hur insamlade data far anvandas. Att anvanda dessa data for
kommersiella syftet eller i andra sammanhang &n vetenskapliga &r inte tillatet. Mitt
datamaterial har bara anvants i forskningssyfte. Det filmade och audioinspelade materialet
kommer att raderas sa snart som uppsatsarbetet avslutats.

Min roll som larare och forskare

Jag har studerat min egen undervisning och mina egna elever. Jag har i hdgsta grad haft rollen
som insider och som aktiv deltagare, vilket &r vanligt inom aktionsforskning. Jag ser min
studie som ett exempel pa practitioner action research vilket innebér en aktiv paverkan av
praktiken och studerandet av vad som da sker. Syftet ar att skapa forstaelse for praktiken sa
att den kan utvecklas till elevernas basta:

”Action researchers ... study social reality by acting within it and studying the effects of their
actions.” (Anderson, Herr & Nihlen, 2007, s.1)

Fangen (2005) papekar att det ar en balansgang att véxla mellan ett perspektiv som insider,
deltagare i det som sker, och outsider, den som observerar och beskriver det skedda. Min
l6sning pa detta problem har varit att skapa en observatorsroll genom att undervisningen
videofilmades. P& s& satt kunde jag vara deltagare under lektionerna och i samtalen med
eleverna men ocksa observera det som skedde genom att i efterhand se och lyssna pa
inspelningarna och reflektera Over det jag lade marke till. Detta innebér att jag dven
observerat mig sjalv och det satt pa vilket jag paverkat deltagarna i studien.
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Som klassens undervisande larare med lang erfarenhet av lasundervisning har jag en god
forforstaelse for den praktik jag ingar i. Enligt Heidegger (i Fangen, 2005) utgor véxlingen
mellan forstaelse och forforstaelse den hermeneutiska cirkeln. Genom reflektion och kritisk
granskning av min undervisning under en begransad tid far jag ny forstaelse for det jag redan
visste nagot om. Lgkensgard Hoel (2000) beskriver det som att forskare i egen praktik
befinner sig i olika faser genom forskningsprocessen: praktikern som staller fragor till sin
praktik och vill férandra den, forskaren, tolkaren och formedlaren av resultat. Detta innebér
att man som forskande l&rare tar olika tolkningspositioner som i sin tur ar beroende av
erfarenheter och bakgrundskunskap. Genom att skifta mellan dessa tolkningspositioner kan
nya perspektiv pa problemet upptackas och ny kunskap bildas.

Studiens trovardighet och giltighet

Aktionsforskning har ibland kritiserats for forskarens aktiva deltagande och paverkan av
praktiken som undersoks. Har stalls alltsa deltagande och objektivitet mot varandra. Samtidigt
har den deltagande forskaren en kunskap och insikt om praktiken som studeras som en
utomstaende inte har tillgang till (Lekensgard Hoel, 2000). Detta ar aktionsforskningens
styrka.

En rad olika begrepp anvands for att styrka tillforlitligheten inom kvalitativa
forskningsansatser. Anderson, Herr och Nihlen (2007) anvénder begreppen trovardighet
(trustworthiness) och validitet parallellt och menar att inget av begreppen helt passar i
aktionsforskningssammanhang. Jag véljer att anvanda de fem Kkriterier for trovérdighet/
validitet som Andersson et al. definierat: resultatvaliditet, processvaliditet, demokratisk
validitet, katalytisk validitet och dialogisk validitet. For att inte fOregripa resultatet av denna
studie visar jag hur dessa anvandes i diskussionskapitlet.

Aktionsforskning genomfors i den egna praktiken, i dess specifika kontext och resultaten kan
darfor inte direkt Overforas till andra praktiker. Darfor anvénds andra Kkriterier for
generalisering &n i naturvetenskaplig forskning. Ett satt ar att lasaren av forskningsresultaten
genom att se likheter och skillnader mellan den studerade praktiken och den egna far en
referens att forhalla sig till (Ronnerman, 2012). Larssons begrepp situerad generalisering (i
Fejes & Thornberg, 2015, s. 272) innebar:

”Kvalitativ forskning producerar gestaltningar (tolkningar, begrepp och beskrivningar av
processer eller monster) som gor det mojligt for lasaren att identifiera en process i eller en
kvalitet hos ett fenomen som han eller hon inte tidigare noterat, reflekterat Gver eller varit
medveten om.”

Dessa gestaltningar kan sedan kannas igen och realiseras i andra situationer, ndr samma
gestaltningar passar in i andra fall.
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Resultatbeskrivning och analys

Syftet med denna studie har varit att préva olika metoder och modeller for lasundervisning
och att med denna utgangspunkt utveckla undervisningen. Jag har ocksa undersokt hur
eleverna uppfattar de lasstrategier de undervisas om och pa sa satt har studien ett
elevperspektiv. | detta kapitel redovisas studiens resultat. Kapitlets underrubriker motsvarar
mina béagge forskningsfragor:

e Hur kan jag utveckla anvandandet av olika metoder och modeller for ldsundervisning
och vilka mojligheter och begrénsningar ser jag i dessa?
e Hur forstar och anvander mina elever de lasforstaelsestrategier jag undervisar om?

Den forsta forskningsfragan &ar kopplad till Aktion 1 och 2 och besvaras genom att jag
presenterar vad jag funnit vid granskningen av min loggbok, som i sin tur bygger pa de
videoinspelade lektionerna. Analysarbetet har skett i en reflekterande process som kan liknas
vid den hermeneutiska cirkeln, ddr studerandet av materialet tillsammans med min
forforstaelse lett till nya tankar och idéer (Fejes & Thornberg, 2015).

Den andra forskningsfragan ar kopplad till Aktion 3 och besvaras genom en redogérelse for
vad jag funnit i mina intervjuer, forst de enskilda textsamtalen med eleverna och sedan
fokusgruppintervjuerna. Ddr har analysen gjorts genom att jag satt in de observerade
handelserna och uttalandena i ett teoretiskt sammanhang och beskrivit dem pa ett djupare satt
for att forsoka forsta vad de innebar. Med andra ord kan man siga att jag forst gjort en
tolkning av forsta graden da jag beskriver vad som sades och vad som hénde. | nésta steg har
jag genom att se pa materialet med akademiska och teoretiska begrepp fordjupat analysen i en
tolkning av andra graden (Fangen, 2005).

| analysarbetet har det sociokulturella perspektivet pa larande anvéants som en Gvergripande
teori for att forsta vad som skett i mitt klassrum och for att tolka elevernas handlingar och
uttalanden.

Md&jligheter och begransningar i de metoder och modeller som prévas

Under rubriken Forskningsprocessen beskrev jag hur jag foljde min undervisning med hjélp
av videoinspelning och loggboksskrivande. Arbetet skedde i tva faser, Aktion 1 respektive
Aktion 2. Resultatet presenteras darfor med hjélp av motsvarande rubriker nedan. Det som
redovisas under dessa rubriker &r vad jag funnit vid studerandet av min loggbok och excerpt
fran denna anvands for att illustrera resultatet’. Trots resultatets uppdelning i Aktion 1 och 2
ar det viktigt att se att syftet inte dr att gora en direkt jamférelse mellan tva olika metoder.
Istéllet handlar det om att synliggtra den process som ledde fram till ett fordndrat arbetssétt.
Den ena aktionen bygger pa den andra och arbetet med bok 2 &r en konsekvens av vad jag sag
under arbetet med bok 1. For att fa en struktur i resultatbeskrivningen véljer jag dnda att gora
denna uppdelning. Under varje huvudrubrik staller jag i kontrast mot varandra det jag kan se
som mojlighet respektive begrénsning i de olika metoder och modeller jag prévat med
eleverna.

" Se rubriken Insamling och bearbetning av data.
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Aktion 1

Under denna treveckorsperiod arbetade vi med boken Jag ar pank, sa pappa (Cederlund &
Sandgren, 2005), bok 1. Arbetet utgick fran materialet En lasande klass (2014). Vi anviande
begreppen Spagumman och Detektiven och begreppet Reportern introducerades. Vi anvande
lasloggsblanketter fran En lasande klass-materialet for att dokumentera arbetet. Arbetet med
boken skedde gemensamt men &ven parvis.

Mojligheter

I En lasande klass &r de olika lasstrategierna kopplade till figurerna lasfixarna (bilaga 4).
Dessa illustreras med tydliga bilder pa manga olika stéllen i materialet. Bilder pa lasfixarna i
A4-format fanns aven uppsatta i klassrummet. Bilderna utgjorde ett stod pa sa sétt att eleverna
fick nagot att hanga upp lasstrategierna pa. De blev en konkret bild for vad vi holl pa med i
arbetet med lasforstaelse:

2015-11-02
Barnen ar med pa noterna nar jag fragar efter lasfixarna och vet bade Spagumman och
Detektiven.

Under Aktion 1 gav jag eleverna en hog grad av stéttning genom att vi arbetade gemensamt
med texten och de olika lasforstaelsestrategierna. Da vi arbetade med Detektiven fick de
under samma lektion forst reda ut nya ord tillsammans med mig och sedan préva att gora
samma sak i par®. | denna loggboksanteckning ses exempel pd hur eleverna samarbetar kring
uppgiften och visar engagemang i det gemensamma arbetet:

2015-11-04

A-gruppens forsta lektion denna vecka (3/11) var Detektivens laslogg med nya ord fran Jag
ar pank, sa pappa. (...) Nar jag tittar pa inspelningen fran A-gruppens lektion &r det
intressant att se aktiviteten under pararbetet. Jag hade skrivit upp ett antal &mnesspecifika ord
som alla hade med batar och fiske att géra och lat tankeparen samtala med varandra nagra
minuter och hjélpa varandra att forklara orden. Om de redan ké&nde till betydelsen skulle de
istallet satta in ordet i en mening. Pa filmen syns att alla griper sig an uppgiften och aven att
de ar intresserade av vilka ord andra par fatt pa sin lapp. Nagra par samtalar intensivt och
lange, nagra blir snart klara och lyssnar pa paren intill, nagra hjéalper varandra att modosamt
ljuda sig igenom ordet pa lappen.

Att lata eleverna arbeta intensivt med de nya orden var nagot som hjalpte dem till okad
forstaelse, vilket blev tydligt da jag for andra gangen laste bok 1 i sin helhet:

2015-11-05

Det blev bra och fokuserat lyssnande. Bilderna visades &aven denna gang under
dokumentkameran. Efterat fragade jag om det var nagon skillnad pa att lyssna denna gang
och forra och svaret blev att man forstod mer nu. Detta kanns ju gladjande med tanke pa
arbetet vi gjort med att férklara nya ord.

| arbetet med Reportern, da jag stéllde fragor till texten, var manga engagerade. Jag sag en
hog aktivitet bland eleverna, bade nar det gallde att svara pa fragor "pa raderna” och “mellan
raderna”.

® Se rubriken Aktion 1 — arbete med bok 1.
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2015-11-09

Den andra fragan om varfor Snalla Farbrorn gav dem mat leder till intressanta funderingar
kring orsak och verkan: for att de skulle kunna fiska och géra kocken glad. Verkar vara svart
att forsta att allt inte hander pa samma plats.

Albin kommer pa ratt” svar, att de skulle hjalpa honom med baten.

Albin dr en av de kdmpande avkodarna. |1 denna gemensamma lasning av texten och i
diskussionen kring den hade han mojlighet att upptdcka sambandet mellan tva separata
handelser i boken och kunde goéra en tolkning "mellan raderna”.

En tid efter det att arbetet med bockerna avslutades sag jag aterigen pa inspelningarna av mina
lektioner och gjorde ytterligare anteckningar i min loggbok. Det avstand i tid som ligger
mellan de inspelade lektionerna och de i efterhand gjorda anteckningarna skapade ytterligare
distans till materialet och gav mgjlighet att reflektera pa ett mer overgripande plan. | de
anteckningar som gjordes da syns ocksa exempel pa mojligheter i arbetet med bok 1:

Kommentar av 2015-10-19
Bilderna engagerar. Alla ar mer eller mindre aktiva dven om inte alla pratar. Svart att sitta
still for manga. Fangas igen nar texten lases.

Kommentar av 2015-11-02
God aktivitet da alla arbetar i par med ordforstaelse.

Dessa tvd kommentarer styrker det jag noterat tidigare: att eleverna fangas av texten, med stod
av bilderna, och att de engageras i det elevaktiva arbetet i par.

Reflektion kring mdjligheter — Aktion 1

Den stora vinsten med att anvanda de konkreta figurerna lasfixarna ar att de pa ett mycket
visuellt satt fungerar som en konkret stodstruktur for att forsta lasforstaelsearbetet. Nar jag
tidigare arbetat med lasforstaelsestrategier med andra klasser har jag markt att eleverna haft
svart att greppa de olika strategierna och att det kravdes langa forklaringar for att instruera
vad jag ville att eleverna skulle gora med texten. Syftet med att anvénda bilder och symboler
ar alltsa att gora lasstrategierna mer elevvanliga och konkreta. Det finns exempel fran andra
traditioner dar dven olika hattar eller handrérelser anvands for att konkretisera strategierna
(Westlund, 2009).

Det gemensamma arbetet skapar mojligheter att djupare forstd textens innehall. Aven de
elever som pa egen hand kdmpar med sin avkodningsformaga kunde i det gemensamma
samtalet kring texten forsta komplicerade berattargrepp. Albin i exemplet ovan klarade att se
orsak och samband genom den stéttning det gemensamma samtalet kring texten gav.

Det ar texten och bilderna som engagerar och som vécker intresse for att samtala om
innehallet. Detta sag jag tydligt och genomgaende i de reflektioner jag gjorde i min loggbok.
Eleverna fangades av berattelsen och var genuint intresserade av textens karaktarer och
miljoer.

Begrénsningar

| det foreslagna lektionsupplagget fran En lasande klass tar en genomgang ca 30 minuter. Att
detta ar alldeles for langt for mina elever var nagot som jag aterkom till flera ganger i mina
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loggboksanteckningar och som ledde till fordndring i upplagget av lektionerna senare under
arbetets gang, till viss del redan under Aktion 1 men framfor allt under Aktion 2.

En reflektion kring modellens mojligheter ovan var att eleverna visade stort engagemang da
de tillsammans fick arbeta i par med ordforstaelse. Men det parvisa arbetet innebar ocksa
problem. Trots att orden lasts i sitt sammanhang i texten, innan eleverna fick dem pa lappar,
visade det sig att uppgiften var svar. Nér orden i slutet av lektionen gicks igenom gemensamt
blev det tydligt att den stotting eleverna fick av varandra i paren inte var tillracklig:

2015-11-04
Under genomgangen av orden blir det tydligt att ytterligare stottning behévs. Flera par har

Q

inte forstatt orden och ett par har inte lyckats lasa ordet korrekt utan tror att det star “askar”
istéllet for ~oskar”.

Trots samarbetet i par har alltsa avkodningsformagan inte réackt till for att eleverna ska kunna
identifiera ordet. De verkar istéllet ha anvant sina kunskaper om ords grammatiska inneb6rd
och tolkar ett ord som slutar pa -ar som ett verb, vilket &r det vanliga i presens. Alltsa blir det
logiskt att associera till nagot som hander, att det askar. Istallet handlade det om att ett oskar
fran baten anvandes. Att det dessutom forekom morka moln pa det uppslag ordet var hamtat
fran gjorde ocksa att eleverna associerade till aska.

Under arbetet med bok 1 introducerades lasfixaren Reportern som ska representera de fragor
man som lasare staller sig. Dessa fragor kan besvaras pa olika nivaer, pa raderna, mellan
raderna eller bortom raderna. Nedanstaende loggboksreflektion gjordes efter det att eleverna
hade fatt de olika fragenivaerna presenterade for sig och sjalva skulle prova pa att stélla fragor
mellan raderna:

2015-11-05

Att stalla fragor mellan raderna, och att besvara dem, ar svart. Kanske ska forbereda nasta
veckas lektion genom att formulera nagra fragor mellan raderna, samtala parvis och i helklass
och sedan lata var och en skriva svar pa fragorna?

I min loggbok ser jag fler exempel pa att talet om fragenivaer verkar uppfattas som nagot
svart och abstrakt. De olika strategierna blandas ocksa ihop med varandra:

2015-11-09

Jag repeterar nivaerna och séager att vi har pratat om fragor pa raderna och Albin forklarar det
med att det ar nagot konstigt, nar man inte forstar. Tanker han pa Detektiven? (...) Jag gar
vidare till att prata om fragor mellan raderna. Barnen kan inte forklara vad det ar utan foreslar
mellanrum, fysiskt.

Nar jag forsokte hjalpa eleverna att forstd Reportern minskade elevernas intresse och
engagemang. "Det har var inte sa roligt”, var en elevkommentar som falldes och som visar
hur manga elever tycktes uppleva det hela. Mer samtal om vad denna specifika lasfixare gar
ut pa var alltsa inte en 16sning pa problemet.
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Nér jag, en tid efter det att arbetet med bockerna avslutades, aterigen sag pa inspelningarna av
mina lektioner gjordes denna reflektion:

Kommentar av 2015-11-09

Vi repeterar Reportern och svar pa raderna. Jag sager att idag ska vi jobba med svar mellan
raderna. Svart. Mellanrum diskuteras. Nar jag daremot staller en konkret fraga utifran den
lasta texten & manga med pa noterna och har funderingar. Begreppet ar alltsa torrt och
abstrakt och vécker inte intresse men texten i sig gor det.

Reflektion kring begransningar — Aktion 1

Ett problem med de konkreta l&sfixarna var att de blandades ihop med varandra. Detektiven
upplevdes som snarlik med Reportern genom att de bagge handlar om att stalla fragor.
Eleverna gjorde har ingen skillnad mellan att fraga efter ett ords betydelse, vilket ju hor till
Detektivens omrade (att reda ut oklarheter) och Reporterns fragor, som ju handlar om att hitta
information pa olika nivaer i texten. Nar jag bad dem stélla fragor till texten var det istallet
fragor om ords betydelse som kom fram.

De tekniska beskrivningarna av framfor allt Reporterns fragenivaer gjorde att eleverna blev
osakra. Metasamtalet kring fragorna upplevdes av eleverna som trakigt och de forstod inte
riktigt syftet med det hela. Pa inspelningarna syns hur jag istallet fick lagga tid och kraft pa att
forsoka behalla elevernas uppmarksamhet i klassrummet. Manga elever blev passiva och
engagemanget uteblev.

| det parvisa arbetet med ordforstaelse sag jag tecken pa hog aktivitet och engagemang. Jag
bestamde mig darfor for att anvanda tankeparen i hogre grad under arbetet med bok 2 och lata
eleverna bli resurser for varandra. Genom att ldgga in inslag av pararbete under mina
genomgangar ville jag fa eleverna mer aktiva och motverka att genomgangarna upplevdes
som langa. Detta pararbete behdver ocksa foljas upp, vilket blev tydligt for mig i arbetet med
ordforstaelsen ovan, dar eleverna parvis forsokte hitta ords betydelse men dar avkodningen
stéllde till med problem.

Det visade sig alltsa vara svart for eleverna att forstd de olika fragenivaerna och att sjélva
konstruera fragor till texten. Nar jag konstruerade fragorna var det daremot inga problem att
fa eleverna aktiva. Jag sag ocksa att texten i sig engagerade eleverna mycket, vilket inte
metasamtalet gjorde. | arbetet med bok 2 bestdmde jag mig darfor for att anvénda de fardiga
lasloggsblanketterna fran En lasande klass i mindre utstrackning och istallet anvanda
lasloggbok som redskap for att bearbeta texten. Syftet med detta var att lagga mindre fokus pa
samtal om strategierna och istallet utga fran texten och dess innehall. Samtidigt ville jag
fortsatta hanvisa till de olika l&sfixarna for att befdsta det arbete vi redan gjort med bok 1.

Aktion 2

Under denna period arbetade vi med boken Magnus, Lindberg och hasten Mari (Peterson &
Wikland, 1968), bok 2. Aven under denna period anvandes begreppen Spagumman,
Detektiven och Reportern. Eleverna skrev tankar och reflektioner i en l&sloggbok. Under
denna period arbetade eleverna ocksa parvis i storre utstrackning an i Aktion 1.

Mojligheter
| nedanstaende exempel har eleverna fatt géra en bildpromenad (Kérling, 2016) i bok 2 precis
som de gjorde da bok 1 introducerades. Bilderna visades for alla med hjélp av
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dokumentkameran. Det som ar intressant att notera i anteckningen &r att jag forst efter detta
tillfalle verkar inse de mojligheter bildpromenaden innebéar nar det géller ett sprakutvecklande
arbetssétt och att syftet inte bara ar att badda for lasningen av en ny bok:

2015-11-20
Jag gar en runda och later alla sdga en sak om vad de ser pa bilden. Inser nar jag lyssnar och
tittar att detta ger eleverna bra mojligheter att beratta och beskriva och anvanda sitt sprak.

Aven i arbetet med bok 2 anvandes Detektivens lasloggsblankett for att bearbeta nya ord i
texten. Eleverna fick arbeta i par eftersom jag sett hur de under arbetet med bok 1 blivit
mycket engagerade i samarbete med varandra. Denna gang gav jag eleverna annu mer ansvar
genom att de fick l&sa texten sjélva parvis. Syftet med att minska stéttningen var att utmana
elevernas larande i ”den narmaste utvecklingszonen”. Jag ville ge dem mgjlighet att anvanda
kunskaperna om hur man pa olika satt kan lista ut nya ords betydelse, vilket vi tranat pa
tillsammans i arbetet med bok 1. Exemplet nedan visar att eleverna genom samarbete blir
engagerade i l&sningen och att de anvander varandra som resurser:

2015-11-23

Instruktion: eleverna ska arbeta med Detektiven och fa ansvar for en sida per tankepar. Dér
ska de lasa sidan tillsammans och leta ord som &r nya eller svara att forstd/att lasa. De ska
gbra som Detektiven (vi repeterar snabbt strategin) och férsdka prata sig fram till en
betydelse. Orden och forklaringarna skrivs pa Detektivens laslogg som jag kopierat upp.
Varje par far en kopia av en sida ur boken, alltsa olika for de olika paren. De séatter igang med
arbetet med stort allvar och samarbetar kring l&sningen.

Att eleverna stéttar varandra och tillsammans kommer langre &n vad de skulle gjort pa egen
hand &r tydligt &ven i nasta exempel. De fragor jag stallde diskuterades forst i tankeparen en
stund. Sedan lyftes nagra av parens tankar upp i det gemensamma samtalet:

2015-11-30

Tankepar anvands for att svara pa fragan: hur har Magnus det i skolan och hur vet man det?
Varfor vill Magnus félja med Lindberg? Varfor vill Lindberg ha med Magnus?

Tycker anda det &r ganska kloka funderingar som kommer fram efter tankeparsarbetet. Jag
tror pa den modellen.

I de "retroaktiva anteckningar” som gjordes i min loggbok en tid efter det avslutade arbetet
med bockerna gjordes ocksa nagra anteckningar som visar pa mojligheterna i arbetet med bok
2. Har ses ytterligare exempel pa att det gemensamma arbetet i tankepar engagerar eleverna:

Kommentar av 2015-11-30
Jag laser hela boken hogt men stéller en mellan raderna fraga mitt i och later tankeparen
prata. Later som hog aktivitet. Nagra far sedan beratta om sin diskussion for alla.

Reflektion kring mdjligheter — Aktion 2

Under arbetet med bok 2 lag fokus pa texten i sig och inte pa strategierna. Elevernas samtal
kring texten utifran mina fragor inneholl intressanta tankar och reflektioner. Modellen att forst
lata eleverna samtala om fragorna i par och sedan gemensamt gjorde att alla blev aktiva och
att eleverna stéttade varandra i sina funderingar kring texten. Eleverna fick aven skriva tankar
om texten i sina lasloggbdcker. Samtalen och skrivandet kring texten var nagot som
engagerade eleverna.
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Aven i det parvisa arbetet med ordférstdelse blev eleverna resurser for varandra. Eleverna
turades om att lasa texten for varandra och klarade pa sa satt mer &n de skulle gjort pa egen
hand. I vissa fall var dock denna stéttning inte tillracklig, vilket tas upp under Begrénsningar
nedan.

Begréansningar

I min féljande loggboksanteckning ser man att &ven om tanken med l&sloggboken var att

elevernas egna tankar skulle komma fram ar det latt att ge s& mycket stottning att den blir

styrande. Detta &r i borjan av arbetet med bok 2 och eleverna har fatt se pa bilderna och har

fatt beskriva vad de ser pa dem. Vi har ocksa samtalat om vad boken kan téankas handla om:
2015-11-12
Sedan tar vi fram lasloggarna och instruktionen &r att man ska skriva om vad man tror boken
handlar om. Jag lyfter fram Brittas idé igen och betonar att detta inte ar “ratt svar” utan en
tanke bland manga. Britta beskriver langt och utforligt. Jag sammanfattar med "boken
handlar om en pojke som hittar sin mamma” for att betona att man inte behover skriva sa
langt. Man ska sjalv tanka efter vad boken handlar om och skriva och rita. Jag tror att boken
handlar om...” ar forslag pa borjan.

Konsekvensen av denna stottning blev att flera elever foljde det exempel som gavs och skrev i
stort sett identiska forutsagelser om vad boken kunde tdnkas handla om.

| nasta anteckning ser jag ocksd exempel pa hur jag som larare blev alltfor styrande och
verkade ha min agenda klar for mig. Jag hade uppenbarligen redan bestamt mig for vad
samtalet skulle handla om och lat det inte ta ndgra ovantade vandningar:

2015-11-16

Vi pratade ocksa lite om miljo och tid och kom fram till att det var Géteborg och forr i tiden.
Manga kopplingar till andra goteborgsfenomen som Gustav Adolf-statyn och Poseidon. Man
hor att jag ar lite otalig och verkar tycka att detta ar ett sidospar nar det ju faktiskt &ar exempel
pa lasning "bortom raderna”!

Jag visade tidigare pa mojligheter i det elevaktiva pararbete med ordforstaelse som anvandes i
arbetet med bok 2. Eleverna fick i par ansvar for en sida var ur boken och uppgiften var att
tillsammans lasa sidan och leta efter ord som var svara att lasa eller nya for eleverna. De
skulle sedan gemensamt forsoka diskutera sig fram till ordens betydelse genom att anvanda de
strategier vi tidigare tranat pa gemensamt under arbetet med bok 1. Har visade det sig att ett
hinder var att 6verhuvudtaget identifiera ett ord som nytt eller svart:

2015-11-23

Det &r intressant att se att avkodningen ar det som verkar stélla till med storst bekymmer,
alltsa att fellasning eller feltolkning av orden gor att betydelsen stors. Till exempel laser
nagra elever "kilade” som “chillade”, vilket de inte har nagra problem att forsta! Ordets
verkliga betydelse ar daremot obekant. Just detta exempel tar jag upp vid atersamlingen.

Precis som i ordforstaelsearbetet med bok 1, da eleverna fick lappar med ord som de
tillsammans skulle forklara, var det avkodningen av orden som stéllde till med problem.
Elevernas misstag upptécktes tack vare att lektionen avslutades med en gemensam
atersamling da varje par fick beratta om de ord de hittat och hur de kunde forklara dem. Detta
visar pa behovet av uppféljning dven da eleverna arbetat med stod av varandra.
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Att lata eleverna samtala med varandra parvis ledde till 6kad elevaktivitet och gjorde att fler
funderingar kom fram. Exemplet nedan visar dock att det dels krdvs mycket stottning rent
praktiskt kring hur man gor och &ven att det har betydelse hur eleverna fungerar med varandra
socialt:

2015-12-01

Nagra pratar entusiastiskt men nagra ser lite besvarade ut och samtalet dor snabbt ut. Jag gor
klart hur jag vill att samtalet ska ga till rent praktiskt. Att man vander sig mot varandra och
sedan vander sig framat nar man pratat klart for att signalera att man ar klar.

Aven nasta exempel visar hur viktigt det 4r att eleverna kanner sig trygga med varandra nar de
ska dela med sig av sina tankar och reflektioner. Det visar ocksa att jag som larare kan
paverka upplevelsen av trygghet genom att betona vikten av ett gott klimat i gruppen:

2015-12-08

Bade A- och B-gruppen fick lasa upp sina loggboksanteckningar om de ville. Vi pratade om
hur viktigt det &r att respektera varandras tankar och att inte kommentera osv. | A-gruppen
tror jag att jag sa det innan vi borjade och i B-gruppen kom jag pa det efter ett tag. Vet inte
om det berodde pa det eller pa gruppsammansattningen, men i A-gruppen var det betydligt
fler som ville l&sa upp. | B-gruppen var det forst bara tre av alla men efter fortydligandet att
man inte fick kommentera osv var det fler och fler.

Reflektion kring begransningar — Aktion 2

Syftet med forandringarna i Aktion 2 jamfort med Aktion 1 var att lata texten sta mer i fokus
och lata elevernas tankar kring den komma fram. Ett hinder for detta visade sig vara att fa
eleverna att kanna sig trygga nog att vaga uttrycka egna tankar och reflektioner. Det sociala
samspelet i gruppen har stor betydelse och paverkar elevernas vilja att bidra till samtalet. Har
har jag som larare ett stort ansvar i att skapa ett tillatande klimat.

Jag ville i Aktion 2 utmana elevernas larande genom att lata dem arbeta i par i storre
utstrackning. Det blev dock tydligt att stéttning i form av uppféljning och gemensamt samtal
kring texten ar nodvandigt for att eleverna ska kunna forsta den. Att ge lagom mycket
stéttning &r en balansgdng. A ena sidan kan for lite stottning gora att eleverna liamnas
ensamma i sin tolkning av texten, om &n i samarbete med en annan elev. A andra sidan kan
svarigheten att slappa stottningen och lita pa elevernas formaga gora att jag som larare kan
styra elevernas idéer om texten. Da blir stottningen snarare lotsning (Fahlén, 2002 i
Tjernberg, 2013).

Hur eleverna forstar och anvéander lasstrategier

Parallellt med Aktion 1 och 2 iscensatte jag en tredje aktion. Denna bestod i kontinuerliga
textsamtal med sex olika elever®. Textsamtalen innehdll dels elevens hoglasning av den
egenvalda bok de for tillfallet holl pa att lasa och dels samtal kring texten. Samtalen spelades
in och studerades i syfte att kunna besvara min andra forskningsfraga: Hur forstar och
anvander eleverna de lasstrategier jag undervisar om?

® Se rubriken Aktion 3 - individuella textsamtal.
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Aktion 3

De inspelade textsamtalen transkriberades och studerades noga®®. | resultatframstéliningen i
foljande avsnitt presenteras resultatet enligt vad som framgar av tabellen nedan. De tre olika
lasstrategier jag undervisat om, representerade av Spagumman, Detektiven samt Reportern,
har fatt varsin rubrik och stélls dar i relation till de tre olika elevtyper jag beskrivit under
rubriken Elevportrétt.

Tabell 7

Léasstrategi Elevtyp

1. Spagumman Den kdmpande avkodaren
Bokslukaren

c. Den flersprakige eleven

oo

2. Detektiven Den k&mpande avkodaren
Bokslukaren

c. Den flersprakige eleven

oo

3. Reportern a. Den kdmpande avkodaren
b. Bokslukaren

c. Den flersprakige eleven

Excerpt fran textsamtalen anvands for att exemplifiera det jag hittat av elevens anvandning av
strategin. | excerpten ar eleverna avidentifierade och har fatt andra namn enligt vad som
beskrevs under rubriken Elevportratt. Den intervjuande lararen, alltsa jag sjalv, betecknas L.

I anslutning till redogdrelsen for vad eleverna sager gor jag ocksa en reflektion dar jag genom
att koppla elevernas uttalanden till teoretiska begrepp fran lasforskningen forsoker forsta vad
de betyder. Detta innebar en tolkning av andra graden (Fangen, 2005).

Spagumman — att ha tankar om vad som kommer att handa

Denna strategi handlar om att gora forutsagelser bade fore, under och efter lasningen. Fore
lasningen innebér det att ha tankar om vilken sorts text det &r som ska lasas och vad man kan
forvéanta sig av den. Under l&sningen handlar forutsdgelserna om vad som kan tankas hénda
harnast i texten. Aven efter avslutad lasning gor man forutsagelser om hur beréttelsen skulle
kunna fortsatta. Alla dessa forutsagelser gor lasaren utifran sina egna erfarenheter och tidigare
kunskaper om textens innehall. Jag valjer darfor att under denna rubrik dven ta med spar av
identifikation med texten, alltsa kopplingar till egna erfarenheter.

Den k&mpande avkodaren

Har laser Anna en bok om en flicka som ska hélsa pa sin mormor och morfar men som av
nagon anledning inte vill aka. De vuxna férsoker da locka henne med en 6verraskning som de
sager sig ha. Efter lasningen forsoker jag fa Anna att komma med en forutséagelse om
fortsattningen:

19 Se rubriken Insamling och bearbetning av data.
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L: Ja. Jag undrar ju, jag blir valdigt nyfiken nar jag laser detta, och det star det ju att
Elin ar ocksa, vad kan det vara for 6verraskning som mormor och morfar har? Har
du fatt veta det an eller?

Anna:  Nej.

L: Vad tror du?

Anna:  Hmmm vet inte.

L: Tror du att det finns ndgon overraskning? ... Eller ar det bara mamman som hittar
pa?

Anna:  Vetinte.

L: Du vet inte.

Anna:  Nej.

L: Har du varit med om det ndgon gang, att vuxna forsoker att locka med nagonting,
sdga sa har, men det blir jatteroligt-

Anna:  -ja.

L: Jaha. Vad kan det vara for nagonting da?

Anna: Mm vet inte. Vet inte.

L: Nej. Men du kanner igen det litegrand?

Anna: Mm.

L: Ja. Jag undrar vad det ar for nagonting den har gangen da? Som mormor och morfar

har hittat pa?
Anna:  Eller sa har dom faktiskt nagonting.

L: Ja. Vad skulle det kunna vara da?
Anna:  Jag vet inte.
L: Nae. Da blir det spannande att fa veta det nar du laser vidare.

Anna: Mm.
(L&sning ur Sam och Sigge, 2015-11-04)

Anna svarar forst "Vet inte” pa mina fragor och gor inga forutsagelser spontant. Jag forsoker
fa henne att koppla situationen till egna erfarenheter och forst verkar det som att hon far en
tanke om nagot hon sjélv varit med om. Vad det ar Anna tanker pa far vi aldrig veta. Till slut
uttrycker hon en fundering om innehallet i texten: "Eller sa har dom faktiskt nanting”. Nar jag
foljer upp detta uttalande genom att fraga vad det skulle kunna vara blir Anna aterigen sluten
och svarar ”Jag vet inte”.

Anna dr en av de kdmpande avkodarna. Hennes svarigheter att gora en egen forutsagelse om
fortsattningen kan hanga ihop med det faktum att hennes uppmarksamhet ar sa inriktad pa att
avkoda att hon inte samtidigt kan tanka kring textens innehall (Lundberg & Herrlin, 2008).
Andra forklaringar till hennes ovilja att gora en forutsédgelse kan vara situationen i sig, det
faktum att hon blir intervjuad och inspelad. Som insider (Fangen, 2005) har jag kunskap om
att detta ar en elev som aven i andra situationer har svart att uttrycka sina tankar muntligt.

| ett av samtalen med Anton laser han en bok om nagra barn som &r pa tipspromenad. Boken
ar rikt illustrerad. Det som syns pa den aktuella sidan &r ett trad dér det hanger en bild av en
domherre och fragan barnen ska svara pa géller vad fageln heter.

L: Vad trodde dom att det var for en fagel?

Anton: Domherre.

L: Ja.

Anton: Som ar rod pa brostet. Har.

L: Mm. Var dom, sékra pa att det var en domherre?
Anton:  Mmnej.
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L: Nej, varfor inte?
Anton: Mm for sa ser dom inte ut.
(L&sning ur Vilse i skogen, 2015-11-12)

Efter lasningen fragar jag Anton vad bokens karaktérer trodde om bilden av fageln. Det &r
dock tydligt att han utgar fran sina egna kunskaper om faglar. Fragan jag staller galler ju om
barnen i boken var sékra pa vilken fagel det var men Anton svarar utifran sin egen kunskap
om faglar och drar av bokens illustration slutsatsen att det inte rér sig om en domherre for ”sa
ser dom inte ut”. Han utgdr fran sig sjalv pa ett konkret satt och verkar inte kunna ta bokens
karaktarers perspektiv. Utifran ett sadant perspektiv skulle svaret snarare varit att barnen inte
visste hur en domherre ser ut.

Formagan att koppla till egna erfarenheter, vilket & nodvandigt for att kunna gora
forutsagelser, forklaras med hjalp av schemateorin (Gibbons, 2006; Keene & Zimmerman,
2003). Den schematiska nivan av lasning innebér att lasaren aktiverar sitt langtidsminne och
tar fram kunskaper om det texten handlar om. Svarigheter att lasa pa schematisk niva kan bero
pa antingen bristande  bakgrundskunskaper eller  svarigheter att  aktivera
bakgrundskunskaperna. Losningen pa det senare, menar Keene och Zimmerman, &r att trana
elever i att stanna upp och fraga sig vad de redan kanner till om det texten handlar om.

Den kampande avkodaren Anton kopplar visserligen texten till egna erfarenheter i exemplet
med domherren. Kopplingen gors dock pa ett konkret satt utifran egna kunskaper om faglar
och inte pa ett djupare satt genom att leva sig in i textkaraktarernas varld.

Bokslukaren

| samtalet nedan l&ser Britta en Lasse-Maja-bok. Dessa bocker tillnor deckar-genren och
Britta har last flera bocker ur samma serie forut. Har gér hon spontant en forutsagelse utan att
fragan stallts av mig:

L: Hur &r det med den hér da, har det hant nagonting an, har det forsvunnit ndgonting
eller sa?
Britta:  Jag tror jag vet vem det & som har, som &r tjuven.

L: Ahh, och vad &r det som har foérsvunnit?

Britta:  Eh, det har jag inte kommit till.

L: Nej.

Britta: Men jag tror jag vet att det kommer bli... att hon blir tjuven.
[...]

L: Vad tror du kommer att forsvinna da?

Britta: Ehm. Guld. For att det ar ett guldmysterie.
L: Ja. Det kanske inte dr sa svart att gissa det.
Britta: Mnej.

L: N&. Och varfor tror du att det ar just hon som ska... stjala det da?
Britta:  For att det var hon som lastade in det i... banken.

L: Mm.

Britta:  Och, det kanske bara var grus i, som var tungt.

L: Ja.

Britta: Istéllet sa tar dom det guldet som ar darinne istallet.

L: Mhm. Och det var hon som skétte den déar lastningen av-
Britta:  Mm.
L: -lddorna och sa eller?
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Britta:  Och sa fragade han om hjalp och da sa hon "'nej tack det gar bra”.
L: Och det tyckte du var misstankt?
Britta:  Mm.

(L&sning ur Guldmysteriet, 2015-11-12)

Britta har last flera bocker i serien och vet att det alltid ar nagot som forsvinner. Att det ar
guld som ska forsvinna &r ganska latt att rakna ut eftersom boken heter Guldmysteriet. Britta
gor dessutom forutsagelsen att det &r en speciell karaktdr som kommer att vara guldtjuven.
Detta baserar hon pa en situation beskriven i boken dar guldet lastas in i banken. Britta
uppfattar det missténkta i att karaktéren tackar nej till hjalp med lastningen och tolkar det som
en ledtrad till att det ar hon som ar den tilltankta tjuven, vilket det ocksa &r. Detta resonemang
for Britta helt sjalvstandigt. P4 en direkt fraga fran mig om denna strategi & nagot hon
tilldgnat sig genom undervisningen svarar Britta:

L: Ar det nagonting som du har gjort lange eller har du bérjat géra det nu nar vi har
jobbat med Spagumman?
Britta:  Ah... &h jag vet faktiskt inte. Lite nu och lite forut.

L: Mm.

Britta:  Fast jag har inte last typ nar jag var, nér jag gick i nollan eller ettan och sa, men bara
lite i ettan.

L: Mm. Var det da du borjade lasa Lasse-Maja?

Britta:  Mm.

L: Ja. Var det likadant da att du brukade tanka pa, undrar vem det &r som har gjort det?

Britta: Mm ja faktiskt lite bara.
(L&sning ur Guldmysteriet, 2015-11-12)

Resonemanget kan tolkas som att Britta upptackt strategin pa egen hand tidigare men att den
nu anvands i storre utstrackning. Hon ar sjalv oséker pa om det ar undervisningen som lett till
detta: ”Ah, jag vet faktiskt inte. Lite nu och lite férut.” Enligt Britta var det i arskurs 1 som
lasningen av Lasse-Maja-bdcker startade. En forklaring till anvédndningen av strategin &r att
Britta lart sig tanka i termer av forutsagelser genom att lasa manga deckare.

Hos Bokslukaren sker avkodningen automatiskt. En elev som natt denna niva behover inte
koncentrera sig pa att identifiera de enskilda orden utan kan fokusera pa textens innebord.
Lundberg och Herrlin (2008, s.14) uttrycker det som att “flytet bildar bron mellan
ordavkodningen och forstaelsen”. Den som inte laser flytande utan maste koncentrera sig pa
de enskilda ordens avkodning hindras alltsa fran att fokusera pa forstaelsen av texten.

Den flersprakige lasaren

| nasta exempel laser Firoz en text dar karaktdren Max sjalv gor en forutsédgelse om hur
framtiden kommer att se ut. Det handlar om vilken mat Max tycker bast om. Han planerar att
ata denna mat sa ofta som majligt i sitt vuxna liv:

L: Du... det som stod héar: ”Nar han blir stor ska han dta det varje dag, tror han”.
Firozz. Mm.

L: Vad tror du? Tror du att det stammer?

Firozz Mm. Eh nej!

L: Varfor inte?

Firoz: For han sa "tror”.

L: Ja.
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Firoz:  Och da ater han det kanske alltid eller inte.
L: S& om det star tror s& vet man inte sakert?
Firoz: Ja.

(L&sning ur Mini och den magiska stenen, 2015-11-04)

Hér tolkas ord i texten mycket bokstavligt. Firoz har uppfattningen att ordet "tror” markerar
osakerhet. Darfor ar det osannolikt att karaktdren Max kommer att ata sin favoritmat varje dag
I framtiden.

Sammanfattningsvis visar exemplen att samtliga elevtyper i samarbete med mig har formaga
att gora forutsagelser om vad som ska handa eller kan gora kopplingar till egna erfarenheter.
Det ar dock bara Bokslukaren som visar exempel pa att gora forutsagelser spontant.
Bokslukaren sager sig ocksa ha erfarenhet av att gora forutsagelser dven innan undervisningen
tog sin borjan. Hos Den kdmpande avkodaren ses exempel pa att texten tolkas utifran egna
erfarenheter pa ett ytligt satt snarare an att man tar bokens karaktarers perspektiv.

Hos Den flersprakige eleven ses exempel pa att ord i texten tolkas pa ett konkret sétt.

Detektiven — att veta vad man gor nar man inte forstar

Denna lasstrategi handlar om att dvervaka sin forstaelse och att reagera vid oklarheter i
lasningen. Det kan galla saval fellasningar av ord som forstaelse for vad ord betyder. Det kan
ocksa handla om forstaelse for grammatiska strukturer. Min undervisning har innehallit olika
strategier for vad man gor da man inte forstar, till exempel att lasa om ordet for att kontrollera
avkodningen, ldsa om hela meningen for att satta ordet i ett sammanhang, anvanda bilden
samt lasa vidare for att se om en forklaring ges senare i texten.

De flesta av mina textsamtal med eleverna inneholl fragan Var det nagot du inte forstod?”
eller ”’Var det nagot ord som var svart?” foljt av "’Vad brukar du gora da?”. Pa sa satt gavs
eleverna mojlighet att beskriva sin anvandning av strategin.

Den kdmpande avkodaren
Vid samtalen med Anna handlar svaren framfor allt om svarigheter att lasa av orden, att
avkoda:
L: Innan du fortsatter: fanns det nagra ord pa den sidan som du tyckte var svara att
forsta, eller svara att 14sa? Det var det dar forsta?
Anna: Dom tva.

L: Dom tva, ok. Hur gor du da, da, nar du kommer till ett svart ord-
Anna: -jag delar pa ordet.
L: Ja.

Anna: Sen satter jag ihop dom.
(L&sning ur Sam och Sigge, 2015-11-04)

| fragan som stélls av mig efterfragas faktiskt tva olika saker, dels vad Anna gor nér ett ord &r
svart att lasa, alltsa dar avkodningen blir ett problem, och dels vad hon gor nér ett ord &r svart
att forsta, vilket ju handlar om ordforstaelse. Det svar Anna ger handlar om hur hon I6ser
svarigheter att avkoda. Strategin att dela upp langre ord i stavelser ar nagot som eleverna
undervisats om och Anna visar alltsa prov pa att ha tagit till sig denna undervisning.

| foljande exempel demonstreras hur Anton &r beroende av att héra orden hogt for att vara
saker pa att de lases korrekt:
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L: Vad gor du da, nar du inte riktigt kan lasa ordet direkt?
Anton: Da sa testar jag med... mm jag sager det en gang till, och sa flera ganger till sa jag,
eh hittar pa ordet, och sa... sa kor jag igen.

L: Sa du séger det sa att du hor det?

Anton: Mm.

L: Ar det littare nar du hor det?

Anton: Mm.

L: Har du nagot annat knep nar du kommer till ett, besvarligt ord?
Anton: Mm, jag fragar dig.

L: Ja.

Anton: Och sa... sdger jag det ordet som jag tror, och sa later det som det riktiga och da,
kom det ratt.
L: Mm. Sé du lyssnar mycket pa hur det later?
Anton: Mm.
(Lasning ur Vilse i skogen, 2015-11-12)

I exemplet forklarar Anton hur han prévar sig fram och lyssnar for att hora vilket ord det ar
som lases: "sa sager jag det ordet som jag tror, och sa later det som det riktiga och da, kom det
ratt.” Har ar alltsa det auditiva stodet viktigt for att Anton ska vara siker pa att ordet avkodats
korrekt. Att fraga lararen &r ocksa en strategi som han namner da orden blir besvarliga att
l&sa.

Att inte kanna till uttalsregler for ljudstridig stavning &r nagot som forsvarar avkodningen och
hindrar forstaelsen for Den kampande avkodaren:

L: Vad star det dar? ”Att han inte...”

Anton: Ken...ser? Eller ken...er. (2 )

L: Det var svart, va?

Anton: Mm.

L: Ja. Om jag berattar da att k™ i borjan, kan lata "tj”.
Anton: Tj-anner, kénner?

L: Ja!

(Lasning ur Vilse i skogen, 2015-11-12)

Nar Anton far st6ttning genom undervisning om hur bokstaver kan uttalas pa olika sétt lyckas
han identifiera det aktuella ordet.

Bokslukaren
| samtalen med Bianca ar avkodningssvarigheterna inte framtradande. Problemet med att
forsta och reda ut oklarheter i texten handlar istallet om att pa olika sétt resonera sig fram till
ledtradar till fraimmande ords betydelse. | nedanstdende exempel laser Bianca en bok som
utspelar sig i juletider. Det stdlle som diskuteras handlar om maénniskor som &r i ett
kdpcentrum for att handla julklappar:

Bianca: "Jéktade”.

L: Och det var svart att forsta?

Bianca: Mm.

L: Hur brukar du gora nar du inte riktigt, vet vad det star?
Bianca: Jag brukar l&sa vidare.

L: Mm.

Bianca: Eller sa tanker jag efter lite, vad det kan vara.

L: Hur gjorde du just nu da?
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Bianca: Ahm, jag laste vidare, att ”jadktade folk omkring”, och da kandes det s& aha, s& det
betyder att dom gar omkring.

L: Ja.

Bianca: Det ar jattemanga personer som gar omkring sa.

L: Ja just det. Sa du tanker att det ar ett annat ord for att ga?

Bianca: Mm.

L: Mm. Just det. Och om du tanker... pa vilket satt tror du att de gar da, dom ér ju och
handlar julklappar va?

Bianca: Mm jag tror typ...

L: Gar dom pa ett lugnt satt-
Bianca: Tror dom gar typ-
L: -eller stressigt?

Bianca: -pa ett stressigt satt for det ar ju snart julafton. Sa det ar ju ganska, det ar ju ganska
brattom att kdpa presenter.
(Lasning ur Julia, julalvan, 2015-11-04)

Har véljer Bianca strategin att ldsa vidare och satter pa sa satt in ordet “jaktade” i ett
sammanhang. Hon kommer da pa egen hand fram till att ordet ar en sorts synonym till att ga.
Pa vilket satt man ror sig nar man jaktar behover dock Bianca min stottning for att forsta.
Denna stéttning ges i form av olika alternativ som hon véljer bland. Gar manniskorna pa ett
lugnt eller stressigt satt, undrar jag. Bianca drar da slutsatsen att de gar pa ett stressigt satt
eftersom det snart ar jul. Har anvander alltsa Bianca sina egna erfarenheter av hur det brukar
vara vid den tiden pa aret.

Bokslukaren séger sig foredra att l&sa tyst och blir vid hdglasning mycket medveten om sin
lasning, nagot som faktiskt visar sig stora lasforstaelsen:

L: Vad stod det egentligen att hon gjorde?

Britta: Det hann jag inte, jag koncentrerade mig bara pa dig!

L: Aha! Sa du koncentrerar dig pa att lasa ratt nu?

Britta: Ja.

L: Och du tanker inte pa vad du laser?
Britta:  Typ, lite bara.

(L&sning ur Guldmysteriet, 2015-11-12)

Det Britta uttrycker ar en medvetenhet om att man kan lasa ratt eller lasa fel och att det alltsa
finns olika kvaliteter i hdglasningen. Min roll verkar Britta uppfatta som beddémarens, att jag
lyssnar till eleverna med malet att godkanna eller inte godkanna lasningens kvalitet.

Den flersprakige eleven

| detta exempel l&ser Farhad ur boken om Bror Groda och Bror Padda. Bror Padda har inte
stigit upp ur sin vinterdvala annu. Utanfor star Bror Groda och uppmuntrar honom att komma
ut och mota varen.

L: Var var Bror Padda ndgonstans da?

Farhad: I sangen.

L: Ja.

Farhad: Och han, han var krupen sahar i sangen (visar).

L: Mm. Sé lag han. Just det. Lag han, ovanpa eller?

Farhad: Nja, ja.

L: Ovanpa sangen forstas, ja. Men lag han ovanpa tacket ocksa?
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Farhad: Nej, under tacket.

L: Under tacket. Hur vet man det da, om inte man hade sett den har bilden?
Farhad: "Kryp”, for titta, "Padda nerkrupen”.
L: Just det. Och det betyder?

Farhad: Att han &r nerkrupen sahar, nagonting.
(Lasning ur Bror Groda och Bror Padda, 2015-11-12)

| detta exempel tar Farhad hjalp av kunskap om ords sléktskap och grammatiska egenskaper.
”Nerkrupen” associeras till att krypa ner och darmed kan han forsta att Bror Padda Iag under
tacket i sin sang. Ordet tolkas ocksa som att paddan krop ihop med kroppen, vilket Farhad
visar for mig med sin egen kropp. Som syns i excerptet fanns det i den aktuella boken ocksa
en bild av paddan vilket naturligtvis hjalpte till da Farhad tolkade texten. Det intressanta ar
anda att se hur han resonerar kring sjalva ordet "nerkrupen”.

Mitt ordval i fragan "Lag han ovanpa, eller?” tolkas bokstavligt som att fragan galler om
paddan ldg ovanpa eller under siangen. Det idiomatiska uttrycket att "ligga ovanpd” i
betydelsen ovanpa sangkladerna i motsats till att ligga under tacket ar inte kéant av Farhad.

Det tydligaste exemplet pa hur undervisningen kan tolkas bokstavligt och missuppfattas &r det
nedan. Har har Den flersprakige eleven Firoz tydligt uppfattat att nar det dyker upp ord som
ar svara att lasa eller svara att forsta sa kan man prova att lasa om. Vad det ar som ska ldsas
om ar daremot oklart:

L: Ja. Eh... jag undrar, hur brukar du gora, om det &r sa att det ar nagonting som inte
du kan lasa eller du inte forstar riktigt, hur brukar du gora da?
Firoz: Jag gar bak igen och laser det fo... jag, vad heter det, ja just det, jag gar bak och

laser igen.
L: Mm. Hur vet du att man ska gora det?
Firoz:  For du har sagt det.
L: For jag har sagt det. Mm. Har du testat det?
Firoz: Ja.
L: Mm. Brukar det funka da?
Firoz: Ja.
L: Kommer du ihag nar du gjorde det senast?
Firoz: Ja. Det var igar (ohorbart).
L: Det gjorde du? Kommer du ihag vilket ord det var da?
Firoz:  Det var den.
L: Tomater? Ja. Och da laste du det, gick tillbaka en gang till och laste det en gang till
da?
Firoz: Jajag gick har igen och sa gick jag dar, igen.
L: Hur menar du nu?
Firoz: Jag...
L: Néar du kom till det ordet, som var svart...
Firoz: Ja.
L: Ja, vad sa du att du gjorde da?
Firoz: Jag gick bak igen har och sen l&ste jag dnda hit.
L: Ja du laste anda fran borjan, alltsa, fran den forsta sidan igen?
Firoz: Ja
L: Men, blev det lattare att lasa det ordet da?
Firoz: Ja.

(Lasning ur Mini och den magiska stenen, 2015-11-04)
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Firoz tolkar alltsa "lasa om” som att han ska borja fran borjan i boken nar han inte riktigt
forstar ett ord. Nar Firoz stoter pa ordet "tomater” gar han tillbaka till bokens forsta sida och
laser danda tills han kommer fram till det aktuella ordet igen. Hur ordet "tomater” da plétsligt
blir lattare att lasa ar ingenting Firoz riktigt kan forklara. Har ses alltsa ett exempel pa hur
bokstavligt instruktionerna for l&sfixaren Detektiven kan tolkas och anvéndas.

I mina exempel blir det tydligt att forstaelsen sker pa de olika nivaer som Keene och
Zimmerman (2003) definierar. Den kdmpande avkodarens lasning befinner sig ofta pa den
grafo-fonemiska nivan dar bokstaverna och de ljud som ar forknippade med dem ger
information till lasaren. Dér blir strategin att dela upp ord i stavelser och sedan satta samman
dem igen, som Anna gor, en hjélp att forsta ordet. Antons strategi, att lyssna efter vilket ord
det ar han laser, kan hanforas till den lexikala eller ortografiska nivan. Bokslukaren Bianca
anvander snarare en schematisk niva da hon associerar “jaktade” till nagot stressigt eftersom
hon har erfarenheter av att julen &r en stressig tid pa aret. | exemplen med Firoz ser jag en
svarighet pa den pragmatiska nivan. Har har syftet med omlasningen gatt forlorad och det
handlar bara om att gora som froken sagt utan forstaelse for syftet med omlasningen. |
exemplet med Farhad anvénder han det semantiska systemet i sitt prévande av ords slaktskap
da han jamfor det nya ordet "nerkrupen” med “krypa” som han kanner till sedan tidigare.
Losningen i att hjalpa eleverna i deras problem med l&sningen, menar Keene och
Zimmerman, bestar i att identifiera pa vilken niva problemen uppstar och att anpassa
undervisningen efter detta.

Sammanfattningsvis ser jag manga exempel pa att eleverna har tagit till sig min undervisning
om att man ska stanna upp och lasa om ord nar forstaelsen sviktar. Hur denna omlasning ska
ga till och vad det & man ska ldsa om och varfor visar sig daremot inte ha uppfattats pa
samma satt av alla. Framfor allt Den flersprakige eleven har uppfattat strategin pa ett sétt som
snarast ar mekanisk och som inte leder till 6kad forstaelse. Detta tyder pa att eleven inte alls
forstatt vad som var syftet med strategin utan bara uppfattat att det ar nagot som ska goras.

Séker avkodning verkar vara grundlaggande for att forsta ord som lases pa egen hand. Nar
avkodningen blivit sékrare kan eleverna anvanda sina kunskaper om grammatiska strukturer
och sina egna erfarenheter for att forsoka tolka okanda ord.

Reportern — att stalla fragor till texten

Denna lasfixare var den som introducerades for eleverna under studiens gang, som nagot nytt.
Det undervisningen behandlade var att stalla fragor till texten pa olika nivaer: ”pa raderna”,
vilket innebér att svaret gar att hitta pa ett visst stélle i texten; "mellan raderna”, vilket innebéar
att lasaren far leta efter ledtradar pa olika stéllen i texten samt anvanda sin egen forforstaelse
for att dra slutsatser om svaret; samt bortom raderna”, vilket innebér att l4saren anvénder
kopplingar till egna erfarenheter eller asikter for att svara pa fragorna. | de inspelade
textsamtalen ar det jag som larare som star for fragorna och eleven for svaren, utifran den
lasta texten. Fragorna som stalls handlar ofta om karaktarerna och deras egenskaper.

Den k&mpande avkodaren

| detta samtal laser Anton vidare i boken om barnen som ar pa tipspromenad. Barnen, som ar i
lagstadiealdern, har fatt séllskap av en aldre elev som har en ganska aggressiv framtoning:
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L: Vet du nagonting om den héar Olle, vad det ar for en person?

Anton: Mm.

L: Ja. Hurdan &r han?

Anton: Eh, han &r en, en san hér, i sexan.

L: Mm.

Anton: Eh, han finns med hér ocksa.

L: Ja. Vad vet man om honom da?

Anton: Mm, att, han &r alltid arg och sant.

L: Ok. Hur vet du att han allt, att han &r arg?
Anton: Det ser man pa har och skolfotot.

L: Sé& man ser det pa bilden?

Anton: Mm. Och med ord.

[...]

L: Hm. Var det nagonting dar som gjorde att man forstod att han var arg?
Anton: Ja.

L: Vad da?

Anton: Mycket assa, eh, det har: "Herman kom hit och hjalp mig”.
L: Att han sa det lite argt?

Anton: Mm. Och det har "dumma fagel”.

L: Ja just det. ”Fula fagel” sa han till och med.
Anton: Ja.

L: Ja, just det.

(L&sning ur Vilse i skogen, 2015-11-12)

Anton utgar inledningsvis fran en bild for att gora tolkningen att karaktaren &r arg men sager
ocksa att man kan forsta det "med ord”. Han ger sedan flera exempel fran texten pa vilka ord
som anvands for att signalera karaktarens sinnesstamning.

| foljande exempel laser Anna ett uttryck som kan tolkas pa olika satt:

L: Vad tror du att det kan betyda: “Det har borjat véxa har pa saker darinne
[kylskapet]”?
Anna:  Hmmm, vet inte.

L: Menade hon det pa riktigt, att det vaxte har pa sakerna i kylen?
Anna:  Nej. Det vaxer inte har i kylen.

L: Nej. Sa vad kan hon ha menat da?

Anna:  Hmmm, att, nat har blivit daligt eller-

L: Just det.

Anna:  -sa.

L: Gammalt.

(Lasning ur Huset vid Fagelbro, 2015-11-19)

Anna svarar forst "vet inte” pa fragan om vad uttrycket "vaxa har pa saker” kan betyda. Nar
jag upprepar meningen och staller fragan om vad som egentligen menas med uttrycket borjar
hon dra slutsatser utifran sina egna erfarenheter: "Det vaxer inte har i kylen”. | nésta steg
klarar Anna att forsta den overforda betydelsen, att nagot statt sa lange att det borjat vaxa har
pa det, och forstar att det ska betyda att maten &r dalig. Anna klarar att gora denna tolkning
tack vare den gemensamma lasningen och det paféljande samtalet.

Keene och Zimmerman (2003) definierar lasforstaelse som nagot interaktivt, ndgot som sker i
samspelet med eleven och den undervisande lararen. | exemplen ovan med Anna ser man hur
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textsamtalet blir en undervisningssituation. Den st6ttning hon far i motet med texten leder till
okad forstaelse for idiomatiska eller smatt ironiska uttryck som "véxa har pa saker”.

Bokslukaren
| samtalen med Bianca finns ett exempel pa ett lite langre resonemang kring karaktaren Krille
I boken Megakillen:

L: Hurdan &r Krille? Om man beskriver honom.

Bianca: Krille &r elak, han snor saker och han, han tar alltid saker fran folk. Och han har en
sak, ehm,”Krille snor, inte ger”.

L: Han séger det sjalv?

Bianca: Ehm "Krille ger inte bort, Krille tar”.

(L&sning ur Megakillen — den stora hemligheten, 2015-11-19)

Bianca fortsatter med att aterge hur huvudpersonen Megakillen kommer att hdmnas pa den
elaka Krille genom att mala en massa harda saker svarta och lura honom att tro att det ar
lakrits. Eftersom Krille bade alskar lakrits och har for vana att ta andras saker ar Megakillen
saker pa att Krille kommer att nappa pa betet och sétta tanderna i “godiset™.

L: Ar det ett bra satt tycker du?

Bianca: Nej. For det ar ju elakt och att tdnderna, man kan ju, man kan ju ndstan inte dta
nagot da.

L: Nej.

Bianca: S& da ar man jatteelak, och sa far man smaka pa farg.

L: Mm. Undrar varfor han ar sa elak den dar Krille?
[...]

Bianca: For att, for att det kanske har hant en sak. Och s4, eller sa vill han bara ha godis och
s& tar han fran andra.
(La&sning ur Megakillen — den stora hemligheten, 2015-11-19)

Bianca hittar i ovanstaende exempel ledtradar kring hurdan karaktaren Krille & genom att
tolka bade det han gor och det han sager. Hon har ocksa en uppfattning om den moraliska
aspekten i att hdmnas pa det sitt som huvudpersonen i boken tanker gora och visar att hon
lever sig in i situationen och kan kanna empati med Krille. Bianca har ocksa tankar om varfor
Krille &r sa elak och visar pa tva olika alternativ: att han rakat ut for nagot som fatt honom att
bli sadan eller att det helt enkelt ar ett behov som styr, en impuls.

Vid en direkt frdga om huruvida Bianca anvander Reportern vid lasningen svarar hon:

L: Brukar du fa fragor i huvet nar du laser?

Bianca: Mm. Sahér, va, jag laser sahar, ok varfor ska han ta, varfor ska han ata skruvar och
muttrar?

L: Sa du undrade det?

Bianca: Mm.

L: Nar du laste det?

Bianca: Mm.

L: Sa da tanker du precis som en reporter da?

Bianca: Mm.

L: Vad var det du sa, vad var det for fraga du fick?
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Bianca: Varfor ska han just dta skruvar och muttrar och harpluttar? Det verkar ju jatteelakt
och ackligt. Ok, han sager sa hér att han, att Krille ar jatteelak men nar han gor sa da
fattar han ju inte att han &r elak sjalv.

L: Mm. Just det. Det later som att du tanker valdigt mycket nar du laser.

(L&sning ur Megakillen — den stora hemligheten, 2015-11-19)

Bianca gor har ytterligare en reflektion kring det moraliskt forsvarbara i att hdmnas och visar
hur hon i sin lasning staller fragor kring texten och drar egna slutsatser.

Hos Bianca ses exempel pa lasning "pa raderna” genom att citat fran texten anvands for att
beskriva bokens karaktar. Aven information fran flera stillen i texten anvéands for att dra
slutsatser om denne vilket innebar att lasaren gor inferenser (Reichenberg, 2008). Hon gar
ocksa bortom raderna i och med att hon tar med sina egna kanslor och asikter da hon
diskuterar karaktaren. For att kunna gora detta har hon i sin l1&sning skapat en situationsmodell
(Kintsch & Rawson, 2007) av texten. Hon har ocksa en metakognitiv formaga som visar sig i
att hon kan beskriva hur hon brukar stélla fragor under lasningen.

Den flersprakige lasaren
| nasta exempel laser Firoz en text om hur kaninen Vitnos fodelsedag ska firas och en tarta
med morotter istallet for ljus bars fram:

L: Varfor ler hon?

Firoz: For det ar hennes fodelsedag. Hennes Vitnos.

L: Jaha, vem é&r det som ler?

Firoz: Eh Moa.

L: Ar det Moas fédelsedag?

Firoz: Nej fast det ar Vitnos.

L: Det ar Vitnos fodelsedag men varfor, varfor ler Moa tror du?
[...]

Firoz: For hon har hamtat tarta s hon kan &ta det ocksa och hon, och det ar hennes
fodelsedag.
[--]

L: Ar det inte ndgonting som ar lite tokigt p& den sidan?

Firoz: Eh.

L: Vad &r det hon séger egentligen?

Firoz: Eh blas ut morétterna.

L: Ja. Kan man gora det?

Firoz: Nej. Man kan dra upp den och sa.

L: Mm. Man kan ta upp dom och...

Firoz: Ata.

L: Ata dom ja. Det ar kanske darfor hon ler.

Firozz. Mm.

L: For hon séager nat lite tokigt.

Firozz Mm.

L: Ja.

(L&sning ur Mini och den magiska stenen, 2015-11-26)
Exemplet visar att det behdvs mycket stéttning for att eleven ska hitta vad det &r som ar roligt

i texten och for att hitta forklaringen till att flickan Moa ler pa bilden. Den mening i texten
som ar direkt kopplad till den lustiga situationen ar ”Blas ut mordtterna”. Har &r det i princip

57



jag som star for resonemanget och Firoz bara bekraftar det som sdgs. Daremot kan Firoz hitta
svar “'pa raderna” nar jag efterfragar vad personerna gor och vad de sager. Viktigt att notera ar
att det inte ar ordet “ler” som staller till problem eftersom jag tidigare stallt en kontrollfraga
for att forsakra mig om att Firoz forstar detta ord. Samtalet fortsatter:

L: Mm. Vad var det for godis som den fick da?

Firoz:  Morot.

L: Mm.

Firoz:  Morot &r ingen godis.

L: Nej.

Firoz:  Det ar gronsak.

L: Ja precis. Varfor tror du att dom sager att det ar godis da?

Firoz: Eh... han?

L: Ja det star ju, eller varfor skriver dom sa, "Vitnos far kaningodis av pappa”, varfor

skriver dom att det &r godis om det bara ar en morot da?
Firozz Mm jag vet inte.

L: For du vet, du tycker ju inte att, mordétter &r godis. Vad tycker kaninen tror du?
Firoz:  Att det ar godis tror jag.
L: For det ar sa gott? Just det. Mm.

(L&sning ur Mini och den magiska stenen, 2015-11-26)

Firoz tolkar ordet “godis” bokstavligt och har svart att se den Gverforda betydelsen, att
mordtter kan vara godis for kaniner. Med hjélp av min stéttning och direkta fraga om vad
kaninen kan tankas tycka om morotter gors tolkningen att dessa kan beskrivas som “godis”
for en kanin.

Precis som i exemplet med Anna blir detta textsamtal en undervisningssituation dar
lasforstaelsen utvecklas i en interaktiv process (Keene & Zimmerman, 2003). Har handlar det
om att forsta ironin i uttrycket "blas ut morétterna”.

Sammanfattningsvis kan jag se att samtliga elevtyper kan svara pa fragor som kraver lasning
"pa raderna”. Bade Den kampande avkodaren och Den flersprakige eleven behover stéttning
for att kunna lasa "mellan raderna”. Hos Bokslukaren ses exempel pa lasning pa alla tre
nivaerna, alltsa dven lasning "bortom raderna” da egna kanslor och asikter tas in i lasningen.
Bokslukaren kan ocksa sjalv beskriva hur hon gor da hon laser och ar medveten om att hon
staller fragor under lasningen.

Samtliga elevtyper kunde alltsa svara pa fragor ”pa raderna” och visade detta genom att citera
texten eller hanvisa till bilderna. Att svara pa fragor ”pa raderna” motsvaras av det Kintsch
och Rawson (2007) kallar lasning pa textbasniva dar textbasen &r vad som faktiskt star i
texten. For att fa en djupare forstaelse av texten maste lasaren konstruera en situationsmodell,
en mental modell av situationen som beskrivs i texten. For att gora detta maste lasaren koppla
pa sina egna kunskaper och erfarenheter. Svarigheter med att Iasa mellan och bortom raderna
menar Keene och Zimmerman (2003) kan bero dels pa bristande bakgrundskunskaper eller
svarighet att aktivera sin bakgrundskunskap, sitt schema.

Avslutande reflektion kring elevernas anvandning av lasstrategier

Det monster jag ser i elevernas anvandning av de olika lasstrategierna ar att det bara ar
Bokslukaren som pa egen hand klarar att anvanda dem pa ett fungerande satt, vid den
sjalvstandiga lasningen. Bade Den kdampande avkodaren och Den flersprakige eleven behdver
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samtalsstod for att kunna anvanda sig av fungerande lasstrategier och kan inte lamnas
ensamma i sin tolkning av texten. Detta ar nagot jag tanker aterkomma till i min diskussion.

Under nésta rubrik presenteras resultatet av hur eleverna i samarbete kan anvanda l&sstrategier
kring de texter vi last gemensamt i klassen under Aktion 1 och Aktion 2.

Fokusgruppintervjuer

Har redovisas resultatet av de tva fokusgruppintervjuer som genomfordes med sammanlagt
sex elever, tre i varje grupp. Syftet med dessa intervjuer var att undersoka hur eleverna i
samarbete med varandra kunde samtala om de tva backer vi last och arbetat med under Aktion
1 och 2. Jag ville se hur eleverna tillsammans kunde analysera bockerna genom att hitta
likheter och skillnader och i samarbete komma till en djupare forstaelse av texterna. Detta har
kopplingar till lasstrategin "stalla fragor till texten”, eller Reportern med En lasande klass
termer.

Den ursprungliga tanken var att dessa grupper skulle besta av samma elever som deltagit i de
inspelade individuella textsamtalen. Pa grund av sjukfranvaro den dag fokusgruppintervjuerna
genomfordes blev urvalet ett annat. De tre olika elevtyperna ar dock anda representerade i
grupperna’’. Den ena fokusgruppen bestod av Albin, Farhad och Bert (grupp A) och den
andra av Anna, Filip och Bianca (grupp B).

Fragan som stalldes till grupperna var: Vilka likheter och skillnader kan ni se mellan
bockerna? Aven uppfoljande fragor stalldes, till exempel: Vilka personer handlar det om och
vad vet vi om dem? Var utspelar sig det som hander? Vad ar bokens problem eller utmaning?
Som stod for samtalet hade grupperna ett Venn-diagram dar de tillsammans gjorde
anteckningar om vad de upptackte i texterna. Ett exempel pa detta ses i bilaga 3.For
lasbarhetens  skull har anteckningarna renskrivits. Resultatet av de bégge
fokusgruppintervjuerna presenteras som en sammanvagning av de bagge gruppernas samtal.

Inledningsvis ar samtalen mest inriktade pa att hitta konkreta saker som finns i bagge
bockerna. Bilderna anvands i stor utstrackning och eleverna tittar pa framsidan av bockerna
och bladdrar bland sidorna. Pa sa satt hittas likheter och skillnader som till exempel har med
arstider, byggnader och fordon att gora:

Filip:  Har ar det jattemycket farg. Har ar det mera morka farger. Och béada har batar.

[...]
Filip:  Har nan sett nagon bil i den dar, den [bok 1]?
Anna: Den hér ja.
Bianca: Ja har finns det jattemanga bilar.
Filip:  Har ocksa [bok 2].

Eleverna har inga svarigheter att se likheten i att bagge bdckerna utspelar sig i Goteborg.
Detta dr nagot som vi talat om i undervisningen tidigare. |1 bockernas illustrationer finner
eleverna beldgg for denna likhet:

! Se rubriken Elevportratt.
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Bianca: Jag vet en [likhet] for, “"Pappa &r pank” har sparvagnar som i Gdéteborg och
”Lindberg” har sparvagnar som i Géteborg sa dom béada har sparvagnar och bada ar
Goteborg.

Eleverna har ocksa uppfattat att det inte rér sig om samma tidsepok i de olika bockerna och
hittar som framsta bevis for detta att man aker hast och vagn i den ena boken. Aven
sparvagnarnas utseende skiljer sig at i de bagge bockerna. | samband med detta diskuterar
eleverna om det &r bockerna i sig som ar nya eller gamla, eller om det ar den tid handlingen
utspelar sig i som ar i nutid respektive datid.

L: Men varfor ar det en gammaldags sparvagn i den boken och en modern i den har?

Farhad: Jo for att den dér boken [bok 2] a&r mycket gamlare an den hér.

L: Ar det s&?

Unis:  Mm.

Farhad: Den hér [bok 1] har nastan kommit ut, och den dar ohh nastan, 200 ar gammal.
Artonhundra-

Bert:  Nej inte sa.
Farhad: -...nittio

L: Du héller inte med, Bert?

Farhad: 1800-talet kanske.

L: Hur tankte du da Bert?

Bert: Kanske 1900-talet.

L: Ja.

Albin: Tva-talet.

L: Men &r det, ar det boken som ar sa gammal?
Farhad: Ja, nej.

Albin:  Nej.

Bert: Det ar sakerna.

Eleverna verkar osakra pa hur det egentligen ligger till med detta. | det laget gar jag som
larare in och forklarar vad som menas med att en bok "utspelar sig” i en viss tid eller pa en
viss plats och refererar tillbaka till tidigare undervisning.

Eleverna kan inte pa egen hand gora mer abstrakta tolkningar, som hurdana karaktéarerna dr.
Nar jag staller fragor om de bagge huvudpersonerna i respektive bok kan eleverna dock ge
beskrivningar av pojkarna Magnus och Oscob och ge exempel fran texten for att underbygga
resonemanget:

L: Vad vet ni mer om Magnus da? Hurdan &r han som person eller hur har han det?

Anna:  Han kanske inte har det sa bra i skolan.

L: Naha.

Anna:  Att han nar han rakade hosta sa trodde ju han att det var nan som skulle sla honom
pa rasten.

Annas tolkning innebér att hon upptackt temat i bok 2; att pojken Magnus ar ensam och utsatt.
Detta sags inte rent ut nagonstans i boken utan Anna laser har "mellan raderna”.

Med stod av mig kan eleverna fora resonemang kring bockernas karaktarer och jamfor till
exempel de bégge vuxna, pappan i bok 1 och Lindberg i bok 2:
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L:
Albin:
L:
Albin:
Bert:
L:
Bert:
L:
Farhad:
Bert:

L:

Sa du tanker att, pappan ar ganska annorlunda mot, Lindberg i den boken?
Mm.

Pa vilket sétt da?

Att han eh skriker.

Och det gor inte han [Lindberg].

Ar han, visar lite mer kanslor, lite argare, och gladare ocksé va? Han &r inte bara arg.
Han ba "neeej”.

Men Lindberg &r han lite mer, vad &r han da? Lite snallare, lite lugnare kanske?
Mm.

Lugn och inte lugn (pekar pa diagrammet).

Ja, ja sa kan man saga.

Nar bokens problem ska diskuteras &r det latt for eleverna att satta fingret pa vad det kan vara
i bok 1: Pappan blir av med sina pengar och blir pank. Sedan far de pengar och allt blir bra. |
bok 2 ar temat eller problemet mer svarfangat och det marks ocksa pa elevernas resonemang.

L:

Albin:
L:
Farhad:
Bert:
Farhad:
Albin:
L:
Unis:

Om ni tanker pa, vad ar det egentligen som ar, det viktigaste som hander, det finns
ju alltid ett problem i en bok, ndn utmaning, nan svarighet som man sen loser. Vad
ar det som ar sjélva problemet i den hér boken [bok 1]?

Typ att dom ar pank.

Ja, och vad &r det som ar problemet i den boken [bok 2]?

Att dom inte &r pank?

Nej alltsa typ att dom r att eh, vad heter det eh.

Jag vet inte heller, glomde.

Jag vet faktiskt inte.

Ar det svarare att hitta problemet i den boken?

Ja.

Filip minns de olika fragenivaerna fran genomgangen av lasfixaren "Reportern” och menar att
det kanske gar att hitta problemet pa raderna”. Han soklaser darefter i boken for att, som han

S, 1

sager, hitta om det star "inte” nagonstans. Detta kan innebéra ett problem, menar han.

L:
Filip:
Anna:
L:
Anna:

L:
Filip:
L:
Filip:
L:
Filip:
L:
Filip:

Jaha. Vad &r det som &r bekymret d&r som ska l6sas?
Det kanske finns pa raderna.

Mm kanske...

Det kanske finns pa raderna. Kanske mellan raderna.
... att.

(Filip studerar en av sidorna.)

Du téanker ehm Filip att om du laser och letar efter svaret sa hittar du det pa en rad?
Mm. Jag letar efter nagot typ-

Du letar, ja.

-det finns nagot typ, att det star inte nagonstans.
Mhm. Och da kan det va-

Att det typ inte ar sa och sa.

Och da tanker du att det kan vara ett problem?

Mm.

Filips konkreta tolkning av begreppet “bokens problem” har kopplingar till Firoz
missuppfattning av lasstrategin ”l&sa om ordet” som beskrevs ovan under rubriken Detektiven
— att veta vad man gor nar man inte forstar. | bagge fallen tolkades undervisningen bokstavligt
och eleverna forstod alltsa inte hur strategierna skulle anvéndas. | Filips fall far han inte
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tillracklig stottning i form av uppfoljande fragor varken fran mig eller fran de andra i gruppen
utan forslaget rinner ut sanden.

Genom att stalla en fraga kring karaktaren Magnus leder jag in eleverna pa vad som kan
tankas vara bokens tema eller problem och gruppen hittar da tva mojliga alternativ:

L: -vad ar det som ar, om ni tanker sa har, hurdan &r Magnus, &r allting bra med honom
eller ar det nat som ar besvarligt for honom?

Bert:  Jag tror det &r bra for honom.

Farhad: Vénta, att han &r ensam.

L: Ja.

Bert:  Att han tror att Lindberg &r sa hér typ har ingen, att han bor under buskar och sant.
L: Mm.

Farhad: Nej ensam kan man skriva ensam och, pank.

L: Mm.

Albin:  Ensam och pank.

Eleverna har forst olika uppfattningar om hur Magnus har det men enas om att han &r ensam
och att han dessutom tror att Lindberg &r fattig och hemlés. Dessa bégge problem finns med i
boken och far sin I6sning i och med att Magnus far en vén i Lindberg och att problemet med
hemldsheten visar sig vara en missuppfattning.

Bianca har en teori om problemet i bok 2 som ror sig pa ett praktiskt plan, namligen att det &r
synd att Lindberg maste arbeta sa mycket nar det ar jul. | det laget kommer Anna in och gor
en sammanfattning av problemet i bok 2 dar hon beskriver missuppfattningen fran Magnus
sida att Lindberg var hemlds. Hon underbygger sin teori med citat fran texten:

Anna: For han fattade inte att, han trodde att han mena att han var fattig nar han sa sa har
“och det ar battre for andra men daligare for dom som inte har nanstans att bo”, da
trodde han att, Lindberg bodde i en buske eller nanting. Och Mari.

L: Ar det en, en del av problemet i den boken kanske?
Filip:  Ah.
L: Att Magnus trodde att Lindberg var hemlgs?

Bianca: Mm. Och da forsokte han fixa det men da gjorde han det i onddan.

Héar ar Anna den som ser den storre bilden och som ser orsakssamband, medan Bianca och
Filip ar mer fokuserade pa detaljer.

| b&gge grupperna har de enskilda eleverna olika teorier kring bokens problem men genom att
samtala med varandra blir de till sist dverens. Likheten mellan bdckerna, menar de, ar att
problemen med fattigdom loser sig och att alla karaktarerna har det materiellt bra pa slutet.

Sammanfattningsvis ar det tydligt att eleverna i samarbete med varandra klarar att hitta
konkreta likheter och skillnader mellan bockerna, framst med hjalp av illustrationerna. | dessa
jamfors bade avbildade féremal och fargsattning. Likheten i miljo hittas ocksa utan svarighet
och det ar sjalvklart for eleverna att bagge bdckerna utspelar sig i Goteborg. Med stdd av
mina fragor kan de komma fram till att bockerna utspelar sig i skilda tidsepoker. Nar det
galler att beskriva karaktarernas likheter och olikheter behover eleverna ocksa stod i form av
fragor fran mig. De har olika teorier som de diskuterar med varandra och enas kring. Det som
ar svarast for eleverna att upptacka ar temat ensamhet i bok 2. Daremot hittar de snabbt det
mer konkreta problemet att pappa ar pank i bok 1.

62



Reflektion kring elevernas formaga i samarbete

Det som fran borjan var tankt som ett samarbete mellan eleverna dar jag skulle ha en ganska
passiv roll blev i realiteten ett samtal med fyra parter, varav jag var en. Min roll i samtalet var
att sammanfatta det eleverna sa, fordela ordet nar nagon elev blev for dominerande, stalla
fragor for att hjalpa eleverna vidare i sina resonemang samt en viss disciplinerande roll for att
hjélpa eleverna halla fokus pa uppgiften. Det senare var bara fallet i grupp A.

| grupp B hade Bianca en drivande roll och tog mycket talutrymme. | bdrjan av samtalet
marktes en viss konkurrens mellan Anna och henne. Nar Bianca avvek en stund for att ga pa
toaletten tog Anna 6ver den drivande rollen. Aven Filip tog mer plats d& Bianca gatt ut. Tittar
man narmare pa samtalet i sin helhet var det trots allt Anna som kom med de flesta idéerna.
Detta var nagot som jag inte fick syn pa forran vid analysarbetet. Under samtalets gang hade
jag uppfattningen att det i stor utstrackning var Bianca som stod for forslagen till tolkning.
Detta visar hur viktiga vara forvantningar pa eleverna ar. Jag hade kunskap om Biancas
lasformaga i den individuella lasningen och forutsatte darfor att hon skulle lamna ett storre
bidrag till samtalet &n vad de Ovriga tva, som representerar Kdmpande avkodare respektive
Flersprakig elev, forvantades gora. Men det &r stor skillnad pa vad Anna visar i
fokusgruppintervjun jamfort med vad hon klarar pa egen hand, i de individuella textsamtalen.
| fokusgruppintervjun var Anna den som sag den storre bilden och som sag orsakssamband
medan Bianca och Filip var mer fokuserade pa detaljer. De individuella textsamtalen utgick
fran bocker som eleverna last pa egen hand. Dar var Anna beroende av sin egen lasformaga
och avkodningssdkerhet. De bocker som diskuterades i fokusgruppintervjun hade daremot
lasts tillsammans. Detta lyfter fram aktionens sociokulturella perspektiv (Dysthe, 2003)
genom att vara ett exempel pa hur kunskap konstrueras i samarbete och inte framst genom
processer inom individen.

Filips konkreta tolkning av begreppet “bokens problem” som liktydigt med ordet ”inte” har
kopplingar till Firoz missuppfattning av lasstrategin ”ldsa om ordet”. | bagge fallen tolkades
undervisningen bokstavligt och eleverna forstod inte hur strategierna skulle anvandas. Detta
ser jag som ett exempel pa en instrumentell anvandning av lasstrategierna, dar eleverna
mekaniskt gor ndgot med texten utan att ha forstaelse for vad syftet ar.

I A-gruppen tog skrivandet i Venn-diagrammet mycket tid och energi genom att mycket fokus
lades pa hur anteckningarna skulle formuleras. Héar hade man kunnat tanka sig att jag hade
stottat eleverna genom att agera sekreterare. Samtidigt blev det gemensamma formulerandet
ett satt for eleverna att na konsensus och tvingas lyssna pa varandra. Det sociala samspelets
betydelse var annu tydligare i denna grupp. Vid flera tillfallen argumenterade eleverna med
varandra och hade olika uppfattning om hur bockernas likheter och skillnader skulle tolkas. |
dessa diskussioner var det framfor allt Bert och Farhad som hade olika uppfattningar.
Konkurrensen mellan dem blev tydlig, medan Albin hade en mer neutral roll. Ett utmérkande
drag for hela samtalet var att alla tre eleverna uppehdll sig i mycket hdg grad vid detaljer och
konkreta likheter och skillnader mellan de béagge bockerna. | materialet ser jag manga
exempel pa hur jag som larare forsokte fa eleverna att gora djupare tolkningar genom att stélla
fragor om karaktarernas egenskaper och om bdckernas underliggande teman. Utan denna
stottning rorde sig samtalet huvudsakligen kring konkreta jamforelser av farger, féremal och
arstider etc.
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Det monster jag sag i fokusgruppintervjuerna var att eleverna inte pa egen hand kunde gora
abstrakta tolkningar av texterna. De stéllde sjélva inga fragor kring karaktarerna men nar jag
stallde fragor hade de manga idéer och funderingar. Dessa kom fram i det gemensamma
samtalet kring texten. Detta gar vél ihop med det jag sag i undervisningssituationen kring
lasfixaren Reportern; eleverna hade svart att komma med egna fragor men blev nyfikna och
engagerade nar jag stallde fragor till dem med utgangspunkt i texten. Jag ser detta som
exempel pa att eleverna annu inte formar skapa en situationsmodell utan ror sig pa textbasniva
(Kintsch & Rawson, 2007) dar lasningen i forsta hand sker "pa raderna”. Det var forst i
samarbete med en mer kunnig person, jag sjalv, som eleverna kunde klara uppgiften att
kontrastera bdckerna och de arbetade da inom sin proximala utvecklingszon (Vygotsky,
1999). Samarbetet i grupp med mig som stdd ledde till djupare insikter an vad eleverna skulle
fatt pa egen hand.
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Diskussion

Den aktionsforskningsstudie jag genomfort har haft som syfte att préva olika
undervisningsmetoder och modeller for lasundervisning och att med denna utgangspunkt
utveckla undervisningen. Jag har undersokt hur eleverna uppfattar de l&sstrategier de
undervisas om och hur de forstar och anvander dem. Har i diskussionen inleder jag med att
diskutera och problematisera anvéndningen av féardiga undervisningsmodeller. Jag
sammanfattar och diskuterar mina resultat med utgangspunkt i ett sociokulturellt perspektiv
pa larande. Studien har haft aktionsforskning som ansats och metodologisk utgangspunkt.
Detta diskuteras under rubriken Metoddiskussion. Slutligen gor jag en sammanfattning av hur
min syn pa lasundervisning forandrats under processens gang och hur det framtida arbetet kan
se ut.

Larares profession och utveckling av praktiken

Det jag har astadkommit med min studie ar ett kritiskt och utvarderande perspektiv pa olika
modeller och metoder for lasundervisning. Min undervisning hade redan tidigare inspirerats
och tagit intryck av dessa modeller men kanske pa ett ganska oreflekterat satt. Nar jag ser
tillbaka pa utvecklingsarbetet i ett langre tidsperspektiv kan jag se tendenser till att jag forsokt
kopiera och aterskapa de modeller jag tagit intryck av genom litteraturen eller genom
inspirerande foreldsningar. Genom min aktionsforskningsutbildning har jag blivit medveten
om riskerna med att pa detta sétt, med ett "top down”-perspektiv, anamma fardiga modeller
och forsoka fa dem att passa in i den egna praktiken. De amerikanska skolorna inom Teachers
College Reading and Writing Project har till exempel helt andra forutsattningar nar det galler
timplan och organisation. De kulturella och politiska férutsattningarna ar annorlunda vilket
innebdr att en fardig modell inte kan direkt dverséttas in i svenska klassrum.

Projektet En lasande klass fardiga lektionsmaterial fick stort genomslag bland svenska larare
under lanseringsaret 2014. Materialet verkade fylla en funktion som konkret och
arbetsbesparande lektionsmaterial for manga larare med ambitionen att undervisa om
lasstrategier och blev ett stod inte minst for mindre erfarna larare. Det riktades aven kritik mot
materialet. Westlund papekade (UR, 2014) att risken &r att sjalva strategierna blir huvudfokus
istallet for texterna. Att anvanda lasfixarna kan vara bra i borjan for att konkretisera men det
gor ocksa att arbetet med lasforstaelse blir alltfor forenklat, pdpekade hon. Reichenbergs
ifragasattande av En lasande klass innebar att hon anser det fokusera for mycket pa en metod,
Reciprocal Teaching. Barn ar olika och lar pa olika satt och darfor behdvs manga olika
metoder (UR, 2014). Det hon ser som positivt med projektet ar att det bidragit till dkat
lasande och laslust men hon &r daremot tveksam till att det har nagon effekt pa lasforstaelsen.
Faran med att materialet anvands pa ett instrumentellt och statiskt satt & nagot som &ven
lararna bakom materialet En lasande klass varnat for (Marie Trapp, personlig kommunikation,
29 januari 2015). Hon menar att materialet maste anvandas tillsammans med en gedigen
kunskap om lasutveckling och lyhordhet for behoven hos de elever man undervisar.

Det radande samhallsklimatet med dess krav pa snar forbattring av svenska elevers resultat i
internationella matningar satter stor press pa oss larare. Risken ar att fardiga metoder anvands
som en “quick fix”” som oreflekterat satts in som ett effektivt sétt att forbattra resultaten. Pa sa
sétt riskerar lararnas profession att urholkas. Levinssons (2013) begrepp evidensinformerad
praktik kan hdr vara en sétt att kombinera forskningsresultat med lararnas kunnande. Att
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undervisningen ska bygga pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet behéver da varken
betyda att forskningsresultat som kommer uppifran anvands oreflekterat eller att varje larare
ska “uppfinna hjulet”. Det handlar istéllet om att studera evidensbaserad undervisning i sin
egen praktik, med kritisk och reflekterande blick. Med min studie ville jag darfor ta ett
"bottom up”-perspektiv pa lasundervisningen och satta in den i den kontext min praktik
innebar.

Mdjligheter och begransningar i de metoder och modeller som prévas

De begransningar jag sag i undervisning utifran specifika lasstrategier och metasamtal kring
dessa var att undervisningen blev for teknisk och darmed ointressant for mina elever. Jag
markte att de hade svart att forstd hur lasstrategierna skulle anvandas. Losningen pa detta
problem, att undervisa &nnu mer om strategierna, var inte den ratta. Néar jag istéllet lat textens
innehall sta i fokus mérkte jag hur elevernas intresse och engagemang 6kade och att de i den
kontexten mycket val kunde fora samtal dar lasstrategier anvandes. Samtidigt finns det en
didaktisk podng i att anvanda lasfixarna, de personifierade symbolerna for vad som hénder i
vart huvud nar vi laser. Bilderna av de olika lasfixarfigurerna fungerade som stod, scaffolds,
kring elevernas hantering av lasstrategier. Strategin blev nagot konkret. ”Vad &r det vi gor
innan vi borjar lasa? Jo, vi tar fram Spdgumman och funderar pa vad som kommer att st i
texten.”

Eleverna hade svart att forsta det teoretiska och ganska torra resonemanget i Reporterns olika
fragenivaer. Samtidigt ville de garna diskutera texten med mig och kunde hitta ledtradar och
dra slutsatser med hjalp av mina fragor. Som larare blev jag en modell for hur strategiska
lasare gor och visade med mitt exempel hur man som lasare staller fragor till texten. Keene
och Zimmerman menar att man sjalv som lasande larare maste anvanda strategierna och lata
dem bli en del av ens natur. Detta talar mot att anvanda strategier mekaniskt, som en metod.

"Det lar knappast ga att lara ut dessa tekniker for att vidga och fordjupa barnens forstaelse om
man inte anvander dem sjalv. Det & genom den egna erfarenheten av l&sning — genom att
ibland anvénda strategierna mycket medvetet — som man internaliserar dem och kan lara ut
dem.” (Keene & Zimmerman, 2003, s.235).

De reflektioner jag gjorde under Aktion 1 ledde fram till ett forandrat arbetssatt, dar texten
stod i fokus. Ett sétt att gora detta var att lata elevernas tankar och funderingar kring texten
komma fram i parvisa samtal och i elevernas skrivande i en l&sloggbok. | det gemensamma
samtalet, liksom i de parvisa samtalen kring texterna, utgjorde spraket ett medierande verktyg
(Séljo, 2014). Detta star i kontrast mot en traditionell syn pa larande dar budskap sands ut fran
en avsandare till en mottagare som lagrar informationen.

Spraket har i ett sociokulturellt perspektiv en dubbel funktion genom att tankandet utvecklas
fran samtal med andra till inre samtal eller fran yttre till inre dialog (Dysthe, 2003). Syftet
med att i mina aktioner minska stottningen, i form av gemensamma samtal, till samtal i par
eleverna emellan var att eleverna skulle fa mojlighet att ta ett steg i denna riktning. Det visade
sig dock att det gemensamma samtalet i de flesta fall fortfarande var nédvéndigt. De flesta av
eleverna var annu inte redo att anvanda lasstrategierna pa egen hand. Den formagan lag annu i
deras ndrmaste utvecklingszon (ZPD) och min stéttning var forutsattningen for att
reflekterande samtal kring texten skulle kunna genomféras. Detta sdg jag till exempel i
fokusgruppintervjuerna dar jag fick ta en mycket mer aktiv roll an jag fran borjan tankt for att
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fordjupa samtalet kring texten. Har har jag som larare en viktig uppgift i att leda samtalet pa
ett satt som leder till larande. Utmaningen ar som jag ser det att klara balansgangen mellan att
ge eleverna den stottning de i varje undervisningstillfalle behdver utan att det istallet blir
lotsning (Fahlén, 2002 i Tjernberg, 2013). Om jag som larare ger for mycket hjélp och leder
eleven genom hela samtalet &r risken stor att inget larande sker och att eleven aven nasta gang
behbver min hjalp.

I anvandningen av lasloggbok sag jag att eleverna fick mojlighet att pa egen hand uttrycka de
tankar som vackts genom det gemensamma samtalet. En svarighet med detta visade sig vara
socialt betingad. Eleverna kande sig i vissa fall inte tillrackligt trygga med varandra for att
vaga lyfta sina tankar infor gruppen. Har ser jag en utmaning i att skapa ett tillatande klimat
dar alla elever vagar dela med sig av sina funderingar. De behover genom att fa manga
tillfallen att uttrycka sina reflektioner fa uppleva att detta ar en naturlig del av undervisningen.

Att det ar nodvandigt att samtala om text for att eleverna ska utveckla sin lasning ar knappast
nagot som behdver diskuteras. Dar &r forskningen 6verens. Men hur ska man organisera dessa
samtal och med vilka verktyg? Mina resultat visar att elevernas intresse och engagemang
okade nar texten och dess innehall stod i fokus. Metasamtalet och traningen i att anvanda
specifika lasforstaelsestrategier upplevdes daremot som abstrakt och fangade inte

eleverna. Losningen pa detta menar jag ar att anvanda innehallsméssigt rika texter som vacker
fragor hos eleverna och som inbjuder till samtal och diskussioner. For att eleverna sa
smaningom pa egen hand ska kunna anvanda olika strategier i sin lasning behover de ocksa
undervisas om dem, till exempel med hjélp av konkreta symboler som lasfixarna. Men
strategierna ar bara ett medel, inte ett mal i sig. Westlund papekar (2013) att for att kunna
samtala om texters innehall maste lararen och eleverna vara dverens om vad det innebéar att
sammanfatta, stalla fragor och gora inferenser. | undervisningen kan sedan texten sta i
centrum och lararen kan i efterhand kommentera det man gjort med texten med hanvisning till
olika lasstrategier.

Hur eleverna forstar och anvander lasstrategier

Under arbetets gang blev det tydligt for mig hur viktigt det ar att folja upp undervisningen om
lasstrategier med individuella samtal, vilket gjordes i aktion 3. Resultatet av denna kan tyckas
sjalvklart men &r mycket viktigt att uppmarksamma; Den k&mpande avkodaren hade fullt upp
med att klara den lastekniska delen av texten, att uttala orden ratt och forséka skapa mening
pa ett konkret plan. Bokslukarna hade inte den utmaningen utan kunde lagga hela sin
kognitiva formaga pa att tolka texten pa ett djupare plan, och gjorde det ocksa. De uppgav att
de “tanker medan de l&ser” vilket inte De kdmpande avkodarna gjorde. Detta styrker det
manga forskare menar; lasning far inte begransas till individuell traning och lasning med
kontrollfragor utan hoglasningen och det gemensamma textsamtalet maste fa sta i fokus for
lasundervisningen (Calkins, 2001, 2015; Westlund, 2009; Reichenberg, 2008). | samtalen
kring hoglasningen har de k&mpande avkodarna samma mdjligheter att dra slutsatser och
anvanda lasstrategier, strategier som de sedan successivt kan anvénda i sin egen lasning. | en
jamforelse mellan vad Den kdampande avkodaren klarade pa egen hand och tillsammans med
andra i fokusgruppintervjuerna blev detta tydligt. |1 samarbete med andra kring texter som
lasts hogt gynnas de svaga ldasarna och nar en djupare lasforstaelse én de gor pa egen hand.

Svensk skola har av tradition varit bra pa den grundlaggande lasundervisningen, dar traning
av lasflyt ingar (Liberg, 2010). En fundering for framtiden kan vara att inte "hamna i det
andra diket” genom att lagga allt fokus pa lasforstaelseundervisning och glomma bort att dven
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avkodningen har stor betydelse. Saker avkodning och arbete med lasstrategier maste ga hand i
hand (Westlund, 2009).

Aven resultatet av vad Den flersprakige ldsaren klarar visar pa betydelsen av att inte lamna
eleverna ensamma med lasningen. For elever med svenska som andrasprak &r det
gemensamma textsamtalet &n viktigare (Reichenberg & Lundberg, 2011). Hos Den
flersprakige lasaren sag jag hur lasstrategierna tolkades bokstavligt och ledde till en mekanisk
anvandning dér strategin inte blev ett stod utan snarare ett hinder. Det som daremot fungerade
som stod for att utveckla spraket och ordforradet var de bildpromenader (Korling, 2016) som
genomfordes innan l&sningen av de gemensamma texterna.

Mina resultat bygger pa vad jag hort mina elever sdga och pa vad jag sett dem gora. Detta
innebar inte att jag kan vara saker pa vad de tanker. Det finns visserligen i ett sociokulturellt
perspektiv ett starkt slédktskap mellan tadnkande och kommunikation: “Det &r genom
deltagande i kommunikation som individen méter och kan ta till sig nya satt att tanka,
resonera och handla” (S&ljé, 2014, s.115). Andd &r tankande och kommunikation inte
identiska och direkt Oversattbara. Ténkandet ar en osynlig process som vi inte kan folja
utifran. Det enda som gar att folja &r vad personen sager och gor vilket inte nodvandigtvis
maste vara samma sak som vad de tanker. Detta innebar, havdar Séljo, att vi inte kan saga att
vi studerar manniskors tdnkande nér vi intervjuar dem. Det vi kan studera ar manniskors
kommunikativa och fysiska praktiker, vad de séger och gor. Detta speglar inte bara deras inre
tankande utan snarare vad de valjer att sdga och gora utifran den sociala kontexten.

Metoddiskussion

Jag anvénder hér de validitetskriterier for aktionsforskning som Anderson, Herr och Nihlen
(2007) definierar for att diskutera mina resultat ur ett metodologiskt perspektiv.

Processvaliditet innebér att resultaten kommer fram genom en serie av reflektioner som leder
till forandring. FOr min del innebar detta att det jag upptackte under Aktion 1 ledde till ett
forandrat arbetssétt under Aktion 2. De reflektioner jag gjorde fick till foljd att nagot nytt
provades. Denna validitet styrks av ett omfattande metodkapitel dar mina val och
overvaganden blir tydliga. Resultatvaliditet handlar om i vilken utstrdckning aktionerna leder
till att fragestéllningen besvaras eller att en djupare forstaelse for hur problemet ska hanteras i
framtiden uppstar. | mitt fall har studien lett till en insikt om textens betydelse och
lasstrategiernas roll som verktyg att angripa texten med. Jag har ocksa fatt en ¢kad forstaelse
for betydelsen av stéttning kring framfor allt de svaga lasarnas tillagnande av texter. Detta
hanger tatt ihop med katalytisk validitet vilket handlar om hur forskaren sjalv férandras och
nar insikter under arbetets gang. | mitt fall har jag haft en roll bade som forskare och larare.
De insikter jag natt kan bast appliceras pa min roll som larare.

Den demokratiska validiteten menar jag utgors av att jag genom studien gett mina elever en
rost. Den forstaelse jag fatt for praktiken innebar en forbattrad undervisning som kommer
dem till del och som stérker, inte minst, de svaga lasarna.

Kriteriet for dialogisk validitet ar det som dar minst tillampbart for min studie, vilket ar dess
svaghet. Aktionsforskning &r i de flesta fall kollaborativ och sker i samspel med andra
verksamma i praktiken. I min studie har dialogen skett genom loggboksskrivande i flera steg
vilket innebar en inre, reflekterande dialog. Till viss del har dialog skett genom anvéndning av
en kritisk v&n och dven i samtal med kollegor. Ansvaret for studiens genomférande och for
tolkning av dess resultat har anda varit mitt. Man kan dock se det som att den kollaborativa,

68



dialogiska aspekten finns med genom att det &r elevernas respons pa undervisningen som lett
till en forandrad praktik. Pa sa satt ar de medskapare i processen att utveckla undervisningen.

Slutsats och framtidsspaning

Denna studie har haft som Overgripande syfte att utveckla lasundervisningen for att framja
elevernas larande. Resultatet kan sammanfattas i dessa tre punkter:

1. Lasundervisningen maste utga fran texter av god kvalitet, dar lasstrategier anvands for
att forsta texten, snarare an att lasstrategier tranas instrumentellt med hjalp av texter
som passar lasstrategin.

2. Samarbete mellan eleverna samt lararens stéttning &r nodvéndiga for att eleverna ska
kunna anvanda lasstrategier.

3. Elevernas forstaelse for och anvéandning av lasstrategier maste foljas upp genom
individuella textsamtal.

Erfarenheterna fran min studie har fatt mig att planera innehallet i mina lasverkstader pa ett
nytt sdtt. Jag anvénder &ven fortsdttningsvis strukturen som beskrevs i denna studies
metodkapitel (s.23), dér tiden fordelas mellan

e individuell l&sning,
e gemensam lasning och undervisning,
e atersamling.

| den gemensamma lasningen utgar jag fran hoglasning av texter av god kvalitet som fangar
elevernas intresse. Jag arbetar med varje text under langre tid och pa olika satt. Till exempel
arbetade klassen under varterminen med en saga. Spagumman anvandes for att identifiera
genren och vi samtalade om vad som ar typiskt for en sadan. Detektiven anvandes for att
samla nya ord som eleverna fick arbeta med pa olika satt. En ny lasfixare introducerades:
Cowhboyen, som sammanfattar texten. Detta gjordes bade genom att vi anvande en grafisk
modell och genom att eleverna dramatiserade sagan. Under detta arbete borjade eleverna
spontant att stalla fragor kring texten. Dessa diskuterades och eleverna fick ocksa skriva ner
sina tankar i sin lasloggbok. Forst efter detta diskuterades fragorna utifran ett metaperspektiv
och kopplingen till lasfixaren Reportern gjordes. Pa detta vis satts texten i fokus och
strategierna blir verktyg att anvanda i bearbetandet av den.

En slutsats jag drog var betydelsen av det gemensamma samtalet kring texten och elevernas
reflektioner kring denna. Tiden for atersamling anvands darfor som ett sétt att ge eleverna
mojlighet att lasa upp sina lasloggsanteckningar. Genom att detta blir ett aterkommande
inslag i undervisningen tranas eleverna i att vaga dela sina tankar med varandra.

Fortfarande laser eleverna en stund individuellt i egenvalda bdcker i borjan av lasverkstaden.
Ett utvecklingsomrade ar att hitta nya former for denna del av lektionen, till exempel att lata
eleverna lasa och samtala parvis kring en gemensam text. Jag vill ocksa utveckla formerna for
hur jag lyssnar till elevernas individuella lasning under denna del av ldasverkstaden.
Erfarenheterna fran mina inspelade textsamtal under studien visar att det ar nodvandigt att
folja upp elevernas individuella 1asning med kvalitativt goda samtal dar ett larande kan ske,
inom elevens narmaste utvecklingszon. Hur dessa samtal ska ga till & nagot som skulle kunna
vara foremal for en framtida aktionsforskningsstudie.
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Bilaga 1: Forfragan om medverkan i aktionsforskningsstudie

Under lasaret 2015-2016 skriver jag min masteruppsats i pedagogik med inriktning mot
aktionsforskning, vid Goteborgs universitet. Aktionsforskning i skolan handlar om att planera
olika forandringar (aktioner) for att forbattra undervisningen. Dessa aktioner foljs upp och
utvarderas. Jag har valt att fokusera pa hur man kan utveckla undervisningen nar det galler
lasningen. Syftet med studien &r att 6ka intresset och engagemanget for lasning samt att préva
olika modeller for att utveckla elevernas lasforstaelse.

Jag kommer i mitt uppsatsarbete att félja undervisningen genom att videofilma ett antal lektioner
och genom att intervjua ett antal elever i slutet av hostterminen. Det insamlade materialet kommer
att anvéndas som underlag fér min uppsats.

Att delta i undervisningen ingar for alla elever, men att medverka i studien ar frivilligt. Det
innebar att du som vardnadshavare behdver godkanna att ditt barn filmas i
undervisningssituationer och att ditt barn blir intervjuat. Du kan ndr som helst under studien vélja
att avbryta ditt barns medverkan. Sjalvklart informerar jag aven eleverna om studien och fragar
dem om de vill delta.

Det insamlade materialet behandlas konfidentiellt. Det innebér att ingen utomstaende har tillgang
till materialet. 1 min uppsats ska utomstaende inte kunna identifiera enskilda deltagare eller
uttalanden.

Om du har fragor kring detta gar det bra att héra av sig till mig!

Ansvarig for studien ar

Liselott Hogedal
031-366 32 19
liselott.hogedal @afh.goteborg.se



Bilaga 2: Samtyckesformulér

Samtyckesformular

Jag har fatt information om studien och i samband med det ocksa haft mojlighet att stalla fragor.
Jag har fatt kinnedom om hur data som samlats in kommer att hanteras samt vad de ska anvandas
till. Utifran detta har jag kommit fram till att

O  jag accepterar att mitt barn deltar i studien.

Alternativt:
O Jag vill inte att mitt barn deltar i studien.

2015- -

Namnunderskrift:

Barnets namn:




Bilaga 3: Venn-diagram

VENN-diagram

Jag dr pank. sa pappa

farggrant
dker bil




Bilaga 4: Lasfixarna

Tustrationer Knistina Grundstrém ? T A

S M

DETEKTIVEN

KONSTNAREN COWBOYEN



Bilaga 5: Detektivens laslogg

Detektiven

Text:

Forfattare:

Under lasningen

Skriv ner de nya ord och uttryck som du stoter pa!

Efter lasningen

Skriv forklaringar till nigra av orden eller uttrycken!

Namn Datum:

En lasande klass - wwwenlasandeklass.se — Arbetshlad 11
RSN

EN LASANDE KLASS




Bilaga 6: Reportern — pa raderna

Reportern

Text:

Forfattare:

Efter lasningen

Skriv ner nagra frigor pa raderna. Besvara sedan fragorna.

Namn Datum:

En lasande klass - wwwenlasandeklass.se — Arbetshlad 11
L2 1]}

EN LASANDE KLASS




Bilaga 7: Reportern — mellan raderna

Reportern

Text:

Forfattare:

Efter lasningen

Skriv ner ndgra frigor mellan raderna. Besvara sedan fragorna.

Namn Datum:

En lasande klass « www.enlasandeklass.se — Arbetsblad 11
L2 1]}

EN LASANDE KLASS
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