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Sammanfattning:

Syftet med uppsatsen ér att soka reda pa vilken betydelse som eleverna lagger vid skolbiblioteket samt vad denna
betydelse har for elevernas sokande efter kunskap. Vi undersoker dven skolans inverkan och vad de tekniska verktygen
har for betydelse for anvandandet av skolbiblioteket. Det finns flera saker som har betydelse for elevers
kunskapssokande. I uppsatsen ligger fokus pa skolbiblioteket, skolan som institution och tillgdngen till datorer. Det ar
elevernas perspektiv som &r centrala och dérav anvénds fokusgruppintervjuer for att belysa gruppens bild av
skolbibliotek och undervisningen pa den aktuella skolan. Det &r tre fokusgrupper i olika &ldrar fran en skola pa
Hisingen. De variabler som undersdks ér placeringen av klassrum i forhallande till skolbiblioteket samt lérarens roll i
forhallande till elevers anvdndning av biblioteket. I teori och tidigare forskning beskrivs tydligt att skolbiblioteket som
rum &r viktig for att eleverna ska ges mening at sitt kunskapssékande och bor vara en del av undervisningen.
Skolbiblioteket dr ocksa en symbol for kunskap och ar positivt laddad for elever. Genom intervjuerna framkom att
betydelsen av skolbibliotek fortfarande &r viktig for eleverna i deras kunskapssokning men att de inte far mdjlighet att
anvinda rummet. Skolbiblioteket har speciella Sppettider men hindras ocksé av lararna som inte véljer att anvénda sig
av biblioteket i deras undervisning. Flera ldrare tar fram nddvéndigt material innan lektionerna och hanvisar ibland till
specifika hemsidor pa Internet. Eleverna upplever att datorn dr det som éar léttast att anvénda vid inhdmtning av
information men trots detta uppfattas den tryckta boken som mer tillforlitlig. Resultatet fran uppsatsen har betydelse for
lararyrket eftersom det rum som &r starkt forknippat med kunskap och larande, skolbiblioteket, inte lingre brukas aktivt
i skolan. Den verksamme pedagogen bor ddrmed anvénda skolbiblioteket och guida eleven i dennes kunskapssokande.



Forord

I vért arbete med var uppsats har vi arbetat tillsammans. En tillit till varandra och stindiga
diskussioner har gjort att vi badda kunnat skriva parallellt och dnda kdnna en delaktighet i arbetet.
Det som har delats upp ar transkriberingarna av intervjuerna. Vi vill tacka var handledare Gabriella
Sandstig d& hon 1 vart arbete har gett oss stdd med tankar och idéer for att géra vér uppsats sd bra
som mojligt.
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1. Inledning

Vi har under var uppvéxt upplevt att biblioteket dr en spdnnande plats full av bocker och kunskap.
Dessa kdnslor om hur rummet inverkar pd oss som minniskor och skapar en nyfikenhet ligger till
grund for det &mne vi valt att skriva om. Vi har valt lararyrket for att vi brinner for att lara ut och vi
onskar ge vart intresse for kunskap till véra elever. Det ligger en tillfredsstillande kénsla av mening
i detta arbete. Vi ldrare tillhor en lang rad pedagoger som har en dnskan om att fordndra vérlden
genom att soka efter hur barnet kan ldra sig pa bésta sétt. Genom detta vicktes vért intresse om det
fysiska bibliotekets betydelse for dagens barn eftersom dessa, till skillnad fran oss, har de tekniska
verktygen till vardags. Vi funderande 6ver om symbolen for bibliotek dr densamma f6r dagens barn
som den fortfarande dr for oss och vad detta i sa fall far for konsekvenser for deras
kunskapssokande.

Vi som minniskor forflyttar oss mellan olika fysiska rum och platser och det dr genom vért
medvetande och vara erfarenheter som vi uppfattar och utforskar virlden. Samtidigt som vi
upplever rummet genom véra tidigare upplevelser péverkar rummet hur vi ska bete oss utifran
normer och institutionella fastlagda regler. Aven skolbyggnaden bestar av olika rum skapade for
olika aktiviteter dir de osynliga reglerna sd att siga sitter i vdggarna. I syslojden syr man till
exempel och didrmed &r inte detta rum avsett for matlagning eller ldsning. Det finns flera tidigare
studier som pa olika sétt har studerat de olika rummens betydelse for eleverna. I en studie som
gjordes av Ann Skantze (1989) fick elever i grundskolan skriva en uppsats om deras dag i skolan
och de utrymmen de brukar uppehdlla sig i. Vid alla de tre skolor som Skantze besokte fick
biblioteket mycket positiva omdomen, méanga var just for den mangsidighet bibliotek ofta har.
Rummet fungerar bdde som en plats ddr man kan samtala med sina vénner och ett utrymme for
avskildhet.

Skolbiblioteket har tidigare visat sig vara av stor vikt for eleverna. Det fysiska skolbiblioteket 4r en
viktig grund for motivationen och inspiration for elevens fortsatta ldrande. Det faktum att halla en
faktiskt fysisk bok med forankring i en historisk bildningskontext dér elevens alla sinnesintryck
spelar in ger en god grund till fortsatt ldrande (Liedman, 2001). Detta har d4ven dagens politiker
insett da de vid inférandet av den nya skollagen 2011 flyttade den del av lagen som reglerar
skolbibliotek fran bibliotekslagen till skollagen. Innan 2011 var det krav pa att alla elever vid
kommunala grund- och gymnasieskolor skulle ha tillgang till ett skolbibliotek; detta har nu utokats
till att innefatta all skolverksamhet (Skolinspektionen 2011:3).

Litteratur och riktlinjer for skolan anser att det ar viktigt att ett skolbibliotek finns tillgédngligt for
eleverna. Den teknologiska utveckling som skett pé senare tid har medfort att elever numera har bra
tillgang till en dator eller surfplatta i sin undervisning. Med detta som bakgrund undrar vi om
skolbiblioteket fortfarande har den betydelsen for inhdmtandet av kunskap for elever idag som det
hade for elever ndr Skantze (1989) utférde sin undersokning for mer dn 25 &r sedan. Det ar
elevernas perspektiv som vi vill belysa och vi kommer dven att undersoka vilken betydelse som
skolan har for elevernas kunskapssokande.



2. Teori och tidigare forskning

2.1 Det fysiska rummet i skolan

Dysthe (2003:7-12) diskuterar med bakgrund av en rad teoretiker som alla ingar i den
sociokulturella teorigrunden for pedagogik att lirande och samspel starkt ”hidnger ” ihop. Samtidigt
tar Bengtsson et al. (2006) upp den rumsliga betydelsen for lirande. Det fysiska rummet i skolan
har en vixelverkan med alla som befinner sig dér i. Rummets mojligheter och begransningar ger
konsekvenser pa arbetsformerna. Man kan diarmed inte prata om ldrande utan att fora in den fysiska
kontexten. Vilken institution befinner vi oss pa, vilka normer uppritthédlls genom skrivna och
oskrivna regler och vilken syn har institutionen pa pedagogen och eleven — Bengtsson et al. (2006)
diskuterar ddrmed vilka fysiska begransningar och mojligheter sjdlva byggnaden ger och med
vilken historisk kontext de artefakter som vi anviander i var undervisning ger for signaler till eleven
i dennes syn pa larande. Fram till idag har vi med stod av forskare som Vygotsky, Dewey, Mead och
Bengtsson et al. (2006) kommit fram till att eleven maste fa tillgdng till “ett bra samspel” — en bra
grupp och ett rum som stimulerar till ldrande. Individen star inte for sig sjilvt — hon &r en social
varelse och ldr sig genom det sociala. Man har under 1900-talet synliggjort minniskans inre
processer och kommer fram till att kunskap inte kan bankas in utan maste ldras in for att individen
vill detta. Vidare beskriver Dysthe (2003:10) om ordet samspel. ”’Samspel har en handlingseffekt,
en relationell aspekt och en verbal aspekt, och vilken som dominerar i en viss situation varierar.”
Hos Dysthe (2003) star Dewey 1 denna boken representerat for handlingseffekten, Mead for den
relationella och Vygotsky for den sprikliga. Dysthe (2003) véljer att fokusera pd den sprikliga
aspekten. Anledningen beskriver hon vidare ar att av dessa tre aspekterna dr det den sprakliga som
ar mest métbar — alltsa dr det den som &r radande i den svenska skolan. Dysthe (2003) fokuserar pé
hur vi kan utveckla den sprakliga aspekten i1 skolan genom att applicera detta pa gruppen och inte
individen. I undervisningen finnas dessa tre aspekter for att ge eleven storsta mojlighet till larande.

2.2 Det tryckta ordets betydelse

Walter J. Ong (1990) beskriver det tryckta ordets utveckling fran var muntliga tradition till den
teknologiska. Han menar att boktryckarkonsten fortingligande ordet och gav ordet en fysisk plats 1
rummet. Genom att madnniskan pa 1400-talet kunde trycka bdcker pa lopande band fordndrades
synen pé kunskap och dirmed hela ménsklighetens medvetande. Det tryckta ordet var fran bdrjan
en visuell bild av det muntliga, men allteftersom blev det enklare att trycka upp bocker blev dessa
ocksd mer och mer littlista. Genom att det gick fortare att ldsa fordndrades dven successivt det
skriftliga sprdket. Detta medforde att det fordndrade hur vi ménniskor tdnker (Ong 1990:38). Ett
ting som gar att ta pa fordndrade ddrmed hela ménskligheten. “Bocker blev nu foremél som
‘innehdll” information och 1 allt mindre grad som ett nedtecknat yttrande.” (Ong 1990:146). Ong
(1990:147-148) diskuterar vidare “den betydelsebidrande ytan” som en del i bokens stora
symbolvirde. Forr kunde en bild av en vitklover efter minga kopior tillslut se ut som en sparris. Nu
kunde man helt enkelt borja lita pa att det som stod 1 boken var sant. Ong (1990) menar att forr i den
muntliga framstéllningen var uppmaéarksamheten riktad mot handlingen, medan 1 boktryckarkonsten
riktas den istdllet mot faktan. Den tryckta ytan blir ddrmed bédrare av betydelse. Det dr viktigt, enligt
Ong (1990:13-19), att forsta att skillnaden mellan den muntliga och den skriftliga kulturen har en
stor betydelse eftersom den paverkar hela var forstaelse for den ménskliga identiteten. Till slut
beskriver Ong (1990:19) processen “... att skriva, att anfortro ordet till rummet, vidgar sprakets
mdjligheter till det ndrmast ométbara, omstrukturerar tanken och forvandlar under denna process
... det talande, dialektala ordet till det allménna skrivna.



I uppsatsen gors tolkningen om att det finns en koppling mellan tillforlitligheten till det tryckta
ordet och den rumsliga gestaltningens betydelse for elevernas mojligheter och begrinsande i sitt
larande. Den gemensamma kopplingen dr skolbiblioteket eftersom det dr dédr bocker generellt
forvaras.

2.3 Skolbiblioteket

Vad ar da ett skolbibliotek? I och med forflyttningen av regleringen av skolbibliotek fran
bibliotekslagen till skollagen blir skolinspektionen tillsynsansvarig over verksamheten (Thomas
2013:9). Skolinspektionen har till uppgift att bland annat ge rdd pa hur lagen kan tilldmpas. I
samband med den nya skollagen har dirfor skolinspektionen stéllt tre krav som alla skolor ska
uppfylla for att malet att alla elever ska ha tillgang till ett skolbibliotek ska anses vara uppnatt.
Kraven ar:

“I. Eleverna har tillgang till ett skolbibliotek i den egna skolenhetens lokaler eller pa rimligt

avstand fran skolan som gor det mojligt att kontinuerligt anvénda biblioteket som en del av

elevernas utbildning for att bidra till att nd malen for denna.

2. Biblioteket omfattar bocker, facklitteratur och skonlitteratur, informationsteknik och
andra medier.

3. Biblioteket dr anpassat till elevernas behov for att frimja sprakutveckling och stimulera
till 1asning. * (Skolinspektionen 2011:3)

Svensk biblioteksforening stéller sig positiva till inforandet av skolbiblioteksregleringen 1
skollagen, men de anser att det saknas en tydlig definition av vad som ska finnas i ett skolbibliotek
(Thomas 2013:35). De ar ocksa mycket kritiska till att det inte finns ndgon bestimmelse som sdger
att biblioteken ska vara bemannade, och da ocksd av utbildad bibliotekspersonal. Thomas
(2013:70-71) papekar vidare att trots dagens teknik kan den inte ersétta ett skolbibliotek. Hon anser
att biblioteken dr mycket viktiga for att kunna ge elever och Ovriga anvédndare tillgang till flera
andra kvalificerade informationskéllor som inte finns att hitta pa Internet.

2.4 Elevers syn pé skolmiljon

1989 gjorde Ann Skantze en studie for att fi en forstdelse for elevers perspektiv pa den fysiska
skolmiljon samt vad den kan betyda for deras utveckling. UndersOkningen utférdes pé tre skolor
och hon anvénde sig av elevuppsatser, observation/filtstudie och intervjuer. I de uppsatser som
barnen fick skriva ville Skantze (1989) att de skulle utga fran fyra punkter. Punkterna handlade om
elevernas skoldag och var de befann sig under dagen och vilka rum de tyckte om att vara i.
Bibliotek, klass/dgmnesrum, utemiljo och korridor var de fyra rum hon valde att fokusera pa utifran
uppsatserna. I de tre skolorna fick samtliga bibliotek positiva kommentarer, eleverna gav uttryck for
att rummet inbjod till egen forskning men ocksd mdgjligheter till avskildhet och lugn. Slutsatserna
fran Skantzes (1989) undersdkning var att barnen anvénder hela sin kropp och sina sinnen for att
tolka sin milj6. De anvinder miljon for att f4 en forstdelse om sig sjdlva men ocksa for att skapa en
uppfattning om sin omvérld.

Utifran Skantzes (1989) studie kan man se att skolbiblioteken dr stor betydelse for eleverna. Enligt
Bjorkelid (2005:13) ar det dven andra forskare som anser att skolbiblioteket dr en viktig del av
elevers fysiska miljo och som hon beskriver vidare i sin rapport att eleven upplever rummet med
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alla sina sinnen. Elever lagger stor vikt vid rum som ger tillgang till platser dir de kan umgés med
sina vinner, men som ocksd ger mojlighet till avskildhet. Bjorkelids (2005:25) kunskapsoversikt
sammanstidlldes med dokumentation fran olika utbildnings- och forskningsprojekt for att beskriva
hur elevers ldrande ar relaterade till den fysiska miljon. Bjorkelid (2005) kommer da fram till att
elever bryr sig om skolans estetiska utformning och dr mycket medvetna om den fysiska miljon de
befinner sig i. Trots att hon faststéller att arbetsmiljon dr viktig for ldrandet &dr det, enligt henne,
flera forskare som menar pé att elevers arbetsmiljo inte tas pé allvar. Det &r fler barn 4n vuxna som
blir sjuka i sina arbetsmiljoer och mycket beror pa den bristfilliga underhdllningen av skolor, sé
som ostddade toaletter, smutsiga omkladningsrum och franvaron av bra mébler.

2.5 Placeringen av skolbibliotek och skolans syn pd kunskap

Marjanna de Jong (1997:98) menar att skolbibliotekens utformning grundar sig i skolans syn pa
barns ldrande. Hon menar att denna syn styr skolans sétt att se pd hur biblioteket ska anvindas och
for vem det &r menat. Vidare forklarar de Jong (1997) att man med den inre strukturen och
placeringen av biblioteket i byggnaden kommer att begrinsa eller 6ppna upp for olika beteenden
hos elever men ocksa hos ldrare. Ett bibliotek som ar placerat i mitten av byggnaden dér alla har
tillgdng till rummet kommer att anvindas mer &n om det dr placerat i en undanskymd del av
byggnaden. Utformningen styr ocksa hur elever kommer att bruka rummet och hur man vill att
rummet skall utnyttjas. Tva perspektiv kan intas, det ena &r att skolan har en tillit till eleverna och
en tro att de &r aktiva och kreativa, vilket innebdr att biblioteket &r mer 6ppet och har flera ingdngar
och stéllen dir man kan smyga undan. Det andra perspektivet dr att de vuxna maste halla ordning i
rummet vilket kommer att medfora att bokhyllor, ingangar och diskar placeras sa att de vuxna alltid
kan ha uppsikt 6ver hela rummet. For att visa att biblioteket &r viktigt kan skolan vilja att ge
rummet vacker inredning och anvinda utrymmet som en plats att visa upp elevers arbeten. Man kan
ocksa forstirka vikten av biblioteket visuellt genom att lata det fa stora ytor.

Marjanna de Jong (1997:91-92) anvénder olika metaforer for att forklara bibliotekens struktur, vilka
dven kommer att anvdnda i uppsatsen. Metaforerna for bibliotekets placering i skolbyggnaden ar
antingen hjérta eller hjdrna. En placering dér skolbiblioteket ses som skolans hjdrta innebér att det
ligger centralt i byggnaden vilket medfor att den maste passeras dagligen. Hjartat symboliserar den
sociala betydelsen biblioteket har och innebér att det finns en Gppenhet i biblioteket dir alla kan
finna sin plats. Om biblioteket ligger hogt upp i1 byggnaden eller pd en avskild plats far biblioteket
den betydelsen att rummet &r ett forvarande av kunskap och ddrmed fér biblioteket symbolen som
hjarna. Synen pa kunskap blir exklusiv och kénslan i rummet visar pa tyst ldsning eller en plats for
smé exklusiva séllskap. Inne i hjdrnan soker eleverna sin kunskap sjélv utan inblandning fran de
vuxna. “Men vagar fantasin sig in dér pa ett mera expressivt och kroppsligt sitt? Eller far den bara
finnas 1 huvudet?” (de Jong 1997:91).

Vid beskrivning av utformningen av bibliotek finns tvé olika metaforer som de Jong (1997:92-93)
anvéander sig av. Den forsta dr snabbkoOpet, ddar man ser alla bocker som varor som ska finnas sa
lattillgéngliga for kunden som mojligt. Alla bocker star uppradade efter ett vl genomténkt system
som innebér att biblioteket blir passivt. De som kommer for att l&na bockerna blir ofta ldamnade at
sig sjilva att hitta det de behOver och personalen som stir vid ladnedisken har en mycket
kontrollerande funktion 1 biblioteket. Nattklubbsmodellen & andra sidan inbjuder till att stanna kvar
i rummet, det finns tillgéng till olika aktiviteter s& som spel, men ocksa hérliga mdbler att sla sig ner
1. Nattklubben symboliserar det spannande och forsoker skapa en nyfikenhet till att vilja bekanta sig
med nya och frimmande foremal. En nattklubbsmodell i kombination med hjdrnan anser inte de

4



Jong (1997) vara en givande kombination medan hjértat kan badda fungera med nattklubbsmodellen
och snabbkdpet. Detta eftersom biblioteket ligger i centrum och besdkarna léatt kan ta sig dit.
Nattklubbsmodellen som hjédrna blir diremot svért eftersom det kan komma att inspirera till hemliga
moten men dessa kommer da inte att ske sa ofta.

de Jong (1997) menar tillslut att det bésta laget for ett bibliotek &r i mitten av skolbyggnaden med
stora ytor och en plats dar det finns avskildhet med mysiga soffor och platser till for samtal. En
larare ska finns tillgingligt for att visa och leda fram till bocker samtidigt som rummets stora yta
gor det mojligt for avskildhet. Avslutningsvis sa har de Jong (1997) beskrivit vad som paverkar
barnet i den fysiska miljon men inte hur detta paverkar barnets kunskapsutveckling.

2.6 Den tekniska utvecklingen 1 skolan

I Jan Hyléns (2013) kunskapsoversikt dver den digitala skolan gor han flera jimforelser mellan
Sverige och de europeiska lidnderna men ocksd mellan andra ldnder som deltar i1 Pisa-
undersokningarna. Hylén (2013:16) betonar att det i den svenska skolan finns bra tillgang till
datorer och att Sverige ligger 6ver genomsnittet for Europa, detsamma giller &ven mojlighet till
uppkoppling till Internet. Trots detta menar han att IT inte anvinds mer i den svenska skolan &n i
ovriga skolor 1 Europa. Hylén (2013) har ocksé sett att I[IT-anvindningen frimst anvénds inom vissa
dmnen, men att den oftast endast innebdr resultatredovisning eller renskrivning. Aven
Skolinspektionen (Lund 2012:1) har kommit till samma slutsats angaende IT-anvéndandet i skolan.
I granskningen synliggjordes problemet genom att mycket resurser géar till inkdpandet av tekniken,
men lite uppmérksamhet riktas mot kompetensutveckling hos ldrarna. Det finns en problematik att
skolledningen inte tar ansvar for anvindningen av tekniken i undervisningen.

Det var forst for nagra ar sedan som det borjade goras studier pa béarbara datorers inverkan pé
elevers resultat 1 skolan (Hylén 2013:21). De rapporter och undersékningar som nu kommit innebér
att de flesta effekterna dr mycket positiva. Det finns en genomgdende tanke att ju storre
anvindningen dr av datorn bade i skolan, men ocksa hemma, ger desto bittre resultat. Ménga av
rapporterna dr utférda under manga ar och dessa menar att det kan ta mellan 3-8 ar innan positiva
resultat visar sig. Liknande studier har ocksd gjorts pa inférandet av pekplattor, men dessa &r inte
lika ménga. Plattorna har oftast introducerats for de yngre aldrarna, men effekterna ar dven dér
positiva — dessutom verkar inférandet ldttare dn vid barbara datorer och Hylén (2013:21) tror darfor
att resultaten dér gér fortare att se.

De flesta rapporter som Hylén (2013:23-24) lyfter fram betonar den storsta positiva effekten som
okad motivation hos eleverna. Daremot ndmner han att ytterst fa av dessa studier tydligt redogor for
negativa effekter. Hér dr det ett svenskt forskningsprojekt, UnosUno, som redovisar flera faktorer
som visat sig ha negativ inverkan pé eleverna. Resultatet bygger pa elevintervjuer och enkéter dér
eleverna sjilva pipekar problemet med att bli distraherade av spel och sociala medier under
lektionstid. Det visar sig att det frimst dr de elever som dr mindre motiverade av skolarbetet, men
ocksé de yngre eleverna som har svart att avhélla sig frdn dessa aktiviteter. En del elever tycker att
arbetet 1 klassrummet har ett hogt tempo 1 och med fardiga presentationer fran ldraren vilket gor att
det inte ldngre hinner skriva for hand. Vissa negativa hélsoeffekter rapporteras ocksd — i form av
huvudvirk, muskelvérk, men ocksa en 6kad osdkerhet pd grund av risken att bli ranad till och fran
skolan. Trots dessa negativa effekter drar d4nda studien slutsatsen att de Overgripande effekterna pa
eleverna dr positiva.



2.7 Rummet och livsvarlden

Jan Bengtsson (1988:22-61) tar upp Husserl tankar. Denne har myntat begreppet livsvérld vilket ar
ett teoretiskt begrepp inom det fenomenologiska faltet. Detta uttryck innebar att manniskan inte kan
forstd en beskrivning av det "objektiva" utan bara hennes upplevelse av denna. Livsvirlden &r
varlden sa som ménniskan uppfattar den. Husserl menar ocksa att ménniskan stravar efter att ge allt
mening och en innebdrd. Ménniskan skapar sin livsvdrld genom sina kroppsligt upplevda
erfarenheter och utvidgar dirmed sin livsvéarld genom nya. Méanniskan dr dirmed erfarenheter som
standigt fylls pa och fordndrar dennes sitt att tinka och forhdlla sig till saker och ting — hon ser
darmed den aktuella hdndelsen genom det hon erfarit tidigare. Ménniskan upplever viarlden genom
sitt medvetande och hennes kropp éar ett verktyg till att ta till sig denna erfarenhet. Bengtsson (1988)
menar ddremot att argumentet att om man inte ser virlden sd existerar den inte eftersom sjdlva
antagandet om en livsvérld dr en forutséttning for att vérlden finns. Ddrmed kan ménniskan ha en
vetskap om att det finns nagot i andra delar av vérlden som hon inte direkt ser, men hon kan inte ha
en forstéelse for den vérlden eftersom hon aldrig har erfarit den. I uppsatsen gors tolkningen att for
att ge eleven ett kritiskt och ett 6ppet sinne kravs det att man ger dem en forstaelse for det man inte
ser eller inte kinner till. Fantasin kan vara det verktyg att ta till for att skapa sig en storre forstaelse.

Bengtsson (1988) beskriver vidare hur fenomenologen Merleau-Ponty ser pa kroppen och
medvetandet. Han menar att man inte kan se kroppen och medvetandet som étskilda och tror inte pa
forestillningen om att man kan hitta en objektiv sanning i vérlden utanfor sig sjdlv. Detta eftersom
allt som ménniskan erfar tolkar denne genom sina tidigare erfarenheter. Merleau-Ponty menar att
”...varje kunskap om kroppen som kropp forutsitter ett medvetande om den som
kropp.” (Bengtsson 1988:30). Vetenskapen resonerar dock att det finns en sanning utanfor oss sjdlva
vilket har medfort att intellektet har fitt en Overordnad stillning 6ver var kroppsliga erfarenhet.
Vilket kan visas dven 1 skolan dir det dr de summativa prestationerna som varderas hogst. Men likt
Dewey (Dysthe 2003) som menar att en forutsittning for lirande ar “learning by doing” samt
Bengtssons (1988:30) tankar om att det fysiska rummet ger oss mojligheter och begransningar kan
man se det som att kunskap ges till medvetandet genom den kroppsliga erfarenheten, ddrmed &r
kunskap detsamma som erfarenhet.

I uppsatsen anses biblioteket inneha den symboliska kontexten av ett rum samlat med all méinsklig
erfarenhet och kreativitet. Genom att ménniskan tar till sig denna symbolik i rummet genom sin
kropp bjuder sjdlva rorelsen in till rummet tillfdlle att tillskansa sig kunskap. Eftersom
fenomenologin direkt ger mening till det som man erfar menar Franzén et al. (2014:6) att det ar av
vikt att pedagogen pa ett fysiskt sétt ger eleven en chans att kéinna kunskapen genom sin kropp for
att denna dérefter ska kinna mening i sitt kunskapssokande.

2.8 Ménniskans sokande efter kunskap

Skolan dr bara en plats av manga i borjan av ett barns liv da denne upptéicker vérlden och genom
sina erfarenheter skapar sig en identitet. Dock &r skolan en plats dir barnet oavsett bakgrund ska ges
mojlighet till en utbildning. Sven-Eric Liedman (2001) menar 1 sin text att det enda som ldraren kan
gora 1 skolan nér det géller att ge barnet kunskap om ett &mne, &r att vicka barnets eget intresse.
Vidare forklarar Liedman (2001) att barnet endast kan ges kunskap efter att ett intresse véckts
genom att barnet anvénder sin fantasi for att omvandla informationen utanfor kroppen till att
implementera den 1 sitt medvetande. Fantasin anvénds for att sétta informationen 1 ett sammanhang
och 1 relation till annan erfarenhet, men for att kunna fantisera behdver barnet granser. For att
tydliggora vad som menas med grinser kan man jamféra med Picasso som “uppfann” kubismen.
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Konstinriktningen kom till genom att han gav sig sjélv restriktionen att endast méla med olika
nyanser av bldtt. Denna begrénsning i sitt malande gav Picasso de gridnser som han behovde for att
kunna definiera frihet och gav dirmed sig sjilv de mojligheter for att kunna fantisera fritt
(Nachmanovitch, 1990). Vidare forklarar Liedman (2001) att kunskap &r ndr barnet sitter saker och
ting i sitt sammanhang medan information &r ett upprabblande av ord.

Liedman (2001) menar att ménniskans minne &r flyktigt och stindigt méste tillforas ny information
for att héllas levande eller att den kunskap som ménniskan tagit till sig stindigt méste vas pa.
Déarmed ar bevarandet av kunskap i en fysisk bestdende form utanfor oss sjilva av storsta vikt da
den haller 1 ménniskans hela historia och for att kunna férmedla denna till kommande generationer.
Liedman skriver att ”... individen och kollektivets kunskap hotas i varje 6gonblick att falla i
glomska.” (2001:35). Kunskapen tillhor dirmed ménniskan och det &r ménniskans skyldighet att ta
del av kunskapen si att den inte gloms bort. Liedman (2001) beskriver sammanfattningsvis hur
processen gir till d4 méanniskan soker efter kunskap, men inte vad som paverkar denne i vissa
riktningar.

Vidare i uppsatsen kommer en utgangspunkt vara att det fysiska rummet har betydelse for eleven
eftersom ménniskan anvénder sig av kroppen for att ta till sig nya erfarenheter. Det fysiska rummet
i sig sjdlvt paverkar kroppen och det ménskliga beteendet, dirmed sammankopplas beteendet med
den rumsliga gestaltningen (Bengtsson et al. 2006:12). Eftersom det forhéller sig pa detta sétt
begransar dirmed skolan som institution elevernas mdjlighet till att ta till sig nya erfarenheter och
sa dven ny kunskap. Darfor blir skolbibliotekets placering centralt i férhallande till elevernas syn pa
kunskap i denna studie.



3. Problemformulering och syfte

Under rubriken Teori och tidigare forskning synliggors en koppling mellan kreativitet och rummets
betydelse som grunden for ett ldrande. Genom Sven-Eric Liedman (2001) beskrivs i uppsatsen hur
processen gér till dd@ manniskan soker efter kunskap, men inte vad som paverkar denne i vissa
riktningar samt genom de Jong (1997) beskrivit vad som har betydelse for barnet i den fysiska
miljon men inte hur detta paverkar barnets kunskapsutveckling. Vi kan se att biblioteket har en
betydelse for eleven, men ingen koppling har gjorts varfor den har denna symboliska betydelse. Vi
ser en problematik mellan vilken betydelse som eleven liagger i rummet och hur skolan hanterar
detta faktum. I tidigare kapitel tydliggoérs att skolbiblioteket har en central roll vid
kunskapsinhdmtning och att det 4r en plats som elever uppfattar som positiv. Flera studier péa detta
omrade har dock gjorts innan tekniska verktyg infordes som en del i den svenska skolan.

Syftet med denna uppsats dr ddarmed att soka reda pa vilken betydelse som eleverna lagger vid
skolbiblioteket samt vad detta har for betydelse har for elevernas sokande efter kunskap. Vi
undersoker dven skolans inverkan och vad de tekniska verktygen har for betydelse for anvdandandet
av skolbiblioteket. Véra fragestillningar &r saledes:

Vad har det fysiska skolbiblioteket for betydelse for eleverna?
Vilken betydelse har skolan for eleverna i deras kunskapssokande?
Hur uppfattar eleverna tillgangen till tekniska verktyg som en del i deras sokande efter kunskap?

I analysen for arbetet kommer anvinda teorier att kopplas samman med fler 4n en fragestillning.
For att besvara den forsta fragestillningen kommer de Jongs (1997) problematisering av
bibliotekets placering att samverka med Liedmans (2001) beskrivning av vikten av fantasi vid
kunskapssokande samt Bengtssons et al. (2006) och Franzéns et al. (2014) forklaringar av hur
rummet inverkar pé eleven. Vid den andra fragestillning kommer éterigen de Jong (1997) och
Bengtsson et al. (2006) att ndrvara, men hér ar det istillet skolans kunskapssyn som &ir central
tillsammans med skolans roll som institution. I samband med detta kommer d&ven Ongs (1990)
beskrivning av tilltron till det tryckta ordet att behandlas. Avslutningsvis besvaras den andra
fragestéllningen med hjélp av Dysthes (2003) teori om att spraket har det storsta utrymmet i skolan
och vilka konsekvenser det har for definitionen av kunskap som gors av Liedman (2001) och
Bengtsson (1988). Den tredje och sista fragestillningen behandlas endast med hjilp av Hyléns
(2013) beskrivning och problematisering av datorns anvédndande 1 skolan.



4. Metod

4.1 Metodval

Vi har anvidnt oss av en kvalitativ undersokningsmetod kallad fokusgruppintervjuer for att
undersoka det fysiska bibliotekets betydelse for barnens syn pa lirande. Fokusgruppsmetoden ger
mojlighet att se samspelet mellan deltagarna, (Bryman 2008:447-462) samtidigt som gruppen
fokuserar tillsammans pé ett &mne. Didrmed dr ” ... den process som inbegrips dd man forstar eller
tolkar en social foreteelse inte dr oberoende av andra ménniskor.” (Bryman 2008:449). Da vi soker
hur barnen som grupp ser pd det fysiska biblioteket i deras skolmiljo och hur de anvinder denna i
sitt sokande efter kunskap var valet av metod enkel dé det dr kénslan hos gruppen och hur gruppen
ser pa amnet som &r relevant for var forskning. Till intervjutillfillena anvéndes semistrukturerad
intervjuguide med Oppna fragor. Intervjuguiden anvéndes ddrmed bara som stod for att vi som
intervjuare skulle vara sdkra pé att alla delar kommer med i samtalet, men ordningen var for oss
mindre intressant da vi ville ha en 6ppen och flytande diskussion med eleverna.

Det begriansande 1 fokusgruppsmetoden dr att vi som moderatorer kan fa svért att moderera samtalet
mot det aktuella amnet, men samtidigt var det just detta vi ville at; vad gruppen som sédan har for
asikter och 1 vilken riktning de vill féra samtalet. Eftersom vi som moderatorer har helt andra
erfarenheter &n vad grupperna som vi undersokte hade, var det viktigt att vér roll hade sé lite
paverkan som mojligt. Bryman (2008:462) tar upp att det kan vara svart att veta nidr man ska
avbryta och ndr man ska styra upp vissa tankegangar. Trots detta fann vi det inte svart att samtala
med eleverna, de var bade spontana och talfora. Vi upplevde det som positivt av vi ér relativt unga
och vér alder hjélpte oss att forstd vad eleverna menade. Enligt Bryman (2008:449) finns det
svarigheter nar man ska analysera materialet, men &dven detta fann vi inte vara ett stérre problem. Vi
hade forhdllandevis korta intervjuer med fa barn, ddrmed gick transkriberingen ltt.

4.2 Tillvigagingssatt

Vi anvinde oss av mejl for att komma 1 kontakt med de rektorer som finns pé skolan. Dessa 1 sin tur
vidarebefordrade ansvaret till pedagogen/bibliotekarien pa skolan. Denna ldrare tog kontakt med
klassldrare for sprida aldersgrupper och de tillfrigade sedan tre till fyra elever 1 respektive klass. Vi
onskade sméa grupper for att ge alla elever utrymme att prata. Vi hade dock problem med elever som
inte dok upp vilket &ven Bryman (2008:453) tar upp. Vart problem bestod i att det tillfragades for fa
elever, endast de avtal vi ansett intervjua. Nér dé flera av dessa var sjuka den aktuella dagen for
intervjuerna fick vi dterkomma néagra dagar senare for att avsluta insamlingen av empiri. Slutligen
bestar materialet av tre fokusgruppintervjuer som pagick i cirka 20 min vardera. Analysenheterna
kommer ifran tre olika arskurser; arskurs tre, arskurs sex samt arskurs nio.

4.3 Val av skola och analysenheter

Vi valde att anvénda oss av en skola pa Hisingen eftersom vi inte funnit ndgon undersdkning om
skolbibliotek i detta omrdde. Valet av skola baserades pa tre kriterier. Vi ville ha stor spridning i
alder pa eleverna da vi soker reda pa sjilva skolans syn pd skolbiblioteket, vilket de spridda
aldersgrupperna skulle f4 representera. Det skulle finns ett etablerat skolbibliotek pa skolan, vi
ansag inte att det rickte med att skolan hade tillgang till ett av stadens bibliotek. Det sista kriteriet
var att det skulle finnas elever pa olika avstind fran skolbiblioteket d& detta ar av stor vikt for
studien. Efter att ha anvidnt Goteborg Stads grundskolekatalog pd nitet valdes en skola ut som hade
tillgang till ett eget skolbibliotek och elever i dldrarna fran forskoleklass och nionde klass samt att
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denna skola bestar av flera olika byggnader och baracker. En fordel med skolan var att eleverna
placerades i olika byggnader beroende pa vilken &rskurs det gér i, ddrmed var det mojligt att fa ett
brett dldersspann pd analysenheterna men ocksd stor variation av deras placering i skolmiljon.
Studiens syfte gor att en beskrivning av skolbiblioteket och analysenheterna dr av vikt for ldsaren,
da placeringen av skolans byggnader har betydelse vid analysen av elevernas svar.

Skolbiblioteket ligger i den administrativa byggnaden som ocksd dr den mest centralt beldgna
byggnaden pa skolgdrden. Biblioteket ligger pd bottenplan rakt fram dd man stiger in genom
huvudingangen.

Arskurs tre befinner sig i en av de mindre byggnaderna som ligger lingst bort frin den
administrativa byggnaden. For att nd skolbiblioteket behover eleverna ga dver en otrafikerad vig
samt skolgarden. Denna klass har ett mindre forradd av bocker pd hyllor i klassrummet, bocker som
de har l4nat fran skolbiblioteket.

Arskurs sex har lektioner i en av barackerna intill den administrativa byggnaden. For att komma till
skolbiblioteket behdver eleverna ta sig Over skolgirden. Deras lirare dr dven skolbibliotekets
bibliotekarie och ocksa var kontaktperson.

Arskurs nio befinner sig i den administrativa byggnaden pi andra vaningen. For att komma till
skolbiblioteket gar de ner for en trappa inne i byggnaden.

4.4 Etisk hansyn

Samtliga fordldrar blev tillfrdgade av deras barns klasslirare om deras barn fick delta i
fokusgruppintervjuerna. De medverkande barnen tillfragades ocksd om de ville deltaga. Innan
intervjuerna borjade fragade vi om de ville vara med, upplyste dem om att deras namn kommer att
vara anonyma samt att de ndr som hade mojlighet att avbryta. Alla namn 1 uppsatsen ér fiktiva och
forfattarnas namn vid citeringen fran intervjuerna betecknas med moderator.

4.5 Intervjuguide och analys

Intervjuguiden som anvindes vid intervjuerna utformades efter den teori och de fragestédllningar vi
anvander oss av i uppsatsen, se bilaga 1. Syftet med intervjuguiden var att ligga en grund for den
analys vi senare skulle gora av materialet fran intervjuerna Vid analysen anvidnde vi oss av en
analysmetod som Lindgren (Hjerm et al. 2014:32-34) bendmner “the constant comparative
method”. Lindgren forklarar att denna metod &r en allmdn metod som kan anvdndas om man inte ar
van vid att arbeta med kvalitativ analys, enligt honom finns det inte ndgon svensk dversittning for
metoden. Analysen bestar av tre steg, det forsta dr kodning dir datamaterialet man arbetar med ska
ordnas i grova termer, dérefter foljer tematiseringen ddr materialet blir tydligare uppstdllt med
teman som innefattar de olika koderna och slutligen kommer summeringen som &r sjidlva analysen
och slutsatserna. Alla tre stegen sker omvédxlande och till viss del parallellt genom hela
analysarbetet.

Vid den forsta delen 1 analysen ldstes transkriberingarna av intervjuerna igenom flera gdnger och
metoden kodning péd bredden anvidndes (Hjerm et al. 2014:56). Denna typ av kodning underléttar
analysarbetet genom att man pa ett Gvergripande sétt kan se storre passager i transkriberingarna som
man senare vill g8 in mer detaljerat pd. Koderna som anvédndes bestimdes under ldsningen av
materialet 1 forhdllande till fragestillningarna, teorin och den tidigare forskningen. Koderna
fordndrades allt eftersom texterna ldstes och vi diskuterade vad de olika koderna skulle sta for. Efter
att en kod skapats gjordes en minnesanteckningen dér vi forklarade vad koden stod for och varfor vi
skapade den (Hjerm et al. 2014:51).
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Efter att kodningen var avklarad och tematiseringen tog vid anvinde vi ett kalkylblad dar vi
ordnade upp alla koder och minnesanteckningar, darefter diskuterade vi vilka teman vi ansag gick
att urskilja ur vir kodning och pa vilket sétt temat i sig relaterade till ovriga delar av uppsatsen.
Temana och de olika forfattarna som anvénds i uppsatsen skrevs in i kalkylbladet for att fa en
uppfattning om vilka delar vi fatt med men ocksé vilka delar vi kan ha missat.

Vid arbetet med summeringen anvénde vi kalkylbladet som en mall for resultatredovisningen och
som ett stod for att hitta citat som pa ett kreativt och beskrivande vis formedlade de aspekter och
perspektiv som framkommit under intervjuerna Ytterligare diskussioner under detta arbete
medforde att vissa koder brots upp till mindre, slogs ihop eller flyttade fran ett tema till ett annat.
Detta dr vanlig forekommande i1 en kvalitativ analys enligt Lindgren som beskriver att analysen
standigt bestar i att fran koderna aterga till datamaterialet, vid tematiseringen stimmer man av med
bade koder och datamaterial och detsamma géller i summeringen da man tittar pa alla de tre givna
delarna for att bekrifta det man slutligen kommit fram till (Hjerm et al. 2014:35).

Vi dr medvetna om att ndr man arbetar med en analysmetod som den hér oftast anvénder sig av en
mer Oppen instéllning till sitt insamlade material och att man da inte tar hinsyn till egna antaganden
och forkunskaper. Vi har daremot valt att folja det som Lindgren sdger och forklarar att “[k]oden i
sig dr bara att betrakta som en etikett. Men bakom kodningen ligger flera olika antaganden. Till
exempel kanske du har med dig antaganden, grundade i forkunskap och i dina forskningsfragor, om
att den identifierade och kodade kategorin potentiellt dr av intresse for den fortsatta
analysen.” (Hjerm et al. 2013:48) Detta har darfor inneburit att vi vid vér analys redan fran borjan
har végt in vart alster av syfte, fragestillningar och teori pa vért insamlade material. Detta har skett
pa tva sitt, for det forsta nir intervjuguiden skapades och for det andra nér den forsta genomgangen
och kodningen av materialet borjade. Intervjuguiden har hjélpt oss i vart analysarbete genom att
lagga en grund for vad de fragor vi stéllt ska {4 for svar och var dessa fragor var &mnade att hamna
under for tema. Guiden har sdledes ocksa anvénts till hjélp for att skapa véra koder men ocksa vara
teman.

4.6 Validitetsdiskussion

D& valet att anvidnda intervjuer inte var vart forstahandsalternativ som metod paborjades arbetet
med intervjuerna i1 ett sent skede. For att fi mer substans i1 vara intervjuer valde vi
fokusgruppintervjuer. Vi anser att denna typ av intervjuer skulle ge oss mer synpunkter och
uppfattningar fran eleverna att anvinda i resultatet utan att behova ha flera enskilda intervjuer. Detta
gjorde att antalet analysenheter blev fi men resultatet vi fick fram speglar en storre miangd individer
dn om vi gjort flera personliga intervjuer. Vi dr medvetna om det faktum att en fallstudie inte &r att
forespraka inom samhillsvetenskapliga metoder (Esaiasson et al. 2007:121) eftersom det vildigt
sdllan handlar om renodlade fallstudier. Vidare forklarar ocksa Esaiasson et al. (2007) att det &dr av
stor vikt att gora jamforelser for att kunna komma fram till nagon slutsats och att det da krdavs minst
tvd analysenheter. Vi tog detta i beaktande nér vi analyserade vart resultat och vi var forsiktiga med
att dra for langt dragna slutsatser da vi &r medvetna om det faktum att denna studie endast utforts pa
en skola. Trots detta vill vi anda podngtera att de tre fokusgruppintervjuerna gjorde det majligt for
oss att titta pd variabeln placering 1 forhéllande till skolbibliotek. Detta eftersom den aktuella
skolans struktur gjorde att vara tre fokusgrupper befann sig i tre olika sorters byggnader med olika
avstand till skolbiblioteket; 1 huvudbyggnaden, i1 en angridnsande byggnad samt i en barrack.
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Som tidigare forklarats dr placeringen av stor vikt for detta arbete. Eftersom vi innan insamlingen
av empiri fitt en bild ifrdn den tidigare forskningen och teorin som sa att placeringen var av
betydelse ansdg vi att dessa analysenheter borde ridcka for att kunna séga nidgot om kopplingen
mellan skolbibliotekets anvdndande i forhallande till placeringen av eleverna. Vid resultatanalysen
visade det sig dock inte att sa var fallet. Det problem som di uppstod var tidsbrist. For att kunna
styrka virt resultat ytterligare hade fler intervjuer behovts frén fler skolor med liknande struktur,
men den avsatta tiden for arbetet tilldt inte en utékning av empirin. Med tanke pa att vart insamlade
material inte bestdr av s manga analysenheter som hade varit tillfredsstdllande har vi erfarenheter
frén var verksamhetsforlagda utbildning. Under aren som vi deltagit i klassrum runt om i Goteborg
har vi konsekvent upplevt att skolbiblioteket utnyttjas mycket lite, om ens ver huvudtaget. Av egna
erfarenheter anvinder flera av ldrarna vi arbetat med eget material till lektionerna och har ofta med
datorn som ett inslag i undervisningen. Dérfor vill vi dndéd péstd att det vi kommer fram till 1
studien sannolikt ocksé forekommer pé andra skolor i Géteborgsomradet.

Det ar viktigt att diskutera de skillnader som eventuellt kan finnas med tanke pa att eleverna ar fran
olika arskurser. I var studie &r inte &ldern en variabel vi valt att titta pad utan det som varit av
betydelse ar hur eleverna anvinder biblioteket 1 forhdllande till i1 vilken skolbyggnad de befinner sig
i. Eftersom vi vill 4 fram hela skolans syn pé kunskap och anvdndningen av skolbiblioteket var det
nodvéndigt att ha med elever frin olika aldrar men éldern i sig var ingen variabel som specifikt
undersoktes. De variabler och samband som undersoktes var placeringen av klassrum i forhallande
till biblioteket och ldrarens roll i forhallande till elevernas anvdndning. Eftersom bada dessa
samband styrktes pa likartade sétt oavsett dlderskillnad, anser vi att vi har lyckats méta det som var
var tanke och ddrmed att en god validitet &r uppnadd.
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5. Resultatredovisning

Resultatredovisningen kommer att spegla den kodning och tematisering som gjordes av
intervjutranskriberingarna. Det innebdr att kapitlet kommer vara indelat efter de tre overgripande
teman som uppstod; Kdnslan i skolbiblioteket, Datorer och biblioteket och Elevernas reflektioner
over datorer. Innehdllet frdn respektive tema kommer att analyseras genom teorierna, med
fragestéllningarna som grund, i ndstkommande kapitel Resultatanalys.

5.1 Kénslan 1 skolbiblioteket

I vara samtal med barnen visar det sig att det fysiska biblioteket dr en symbol for lugn och ro. En
plats som inbjuder till 1dsning. Biblioteket dr ett rum fyllt med bocker — barnen ser dessa bocker,
inte som en kélla till mojligt informationssdkande utan till beréttelser som inbjuder till att fantisera.

Moderator: Vad, vad far ni lust att gora ndr ni dr hdr inne?
Mobina: Lisa.

Moderator: Ndr ni kommer in hédr vad fdr ni for kinsla?

Sebastian: Jag fdr kdnsla av att det finns ah mycket spdnnande bécker och att ja man kan hitta
ndstan vad som helst dven om det inte finns sa mdanga bocker som det finns i det vanliga biblioteket,
sd kan man dnda sa hitta mycket. Sd det kdnns ganska tryggt att man kan hitta en bok som ah, alla
gillar.

Kim: Jag tycker det dr lite spdnnande att kolla pd vad det finns for bocker ifall det finns ndn
spdnnande bok eller sa. Ibland dr det kul och ibland dr det trakigt.

Moderator: Kan man géra andra saker dn att lisa i biblioteket? An att man letar efter bécker?
Sam: Man kan slappa i soffan.

Audrey: Ibland gar jag dit bara for att hitta en bok som jag vill ldsa, ibland dr det for att jag ska
plugga med en kompis sd vi bdda gadr dit och sditter oss med datorerna och skriver.

Kevin: Det kan vara bra for dem som har typ problem med mycket ljud. Sanna som blir
kanske... Ah kanske aggressiva av mdanga som hégljudda ljud de hor ... sd de kanske kan
komma in hdr, ta det lugnt, komma ner i varv och bara slappna av.

Ali: Jag, ibland kan det vara kul ndr man verkligen inte har en bok och man hittar alla bocker man
vill men ibland sd ndr man typ mdste ga till biblioteket sd dr det lite langtrakigt och sen brukar det
ocksd vara mdnga som springer runt dven om man inte fdr springa runt sd dr det mdanga som busar
och sd.

Kevin: Jag gillar nog mer lite spinnande bocker ddr man kan kinna att man typ lever in i sjdilva
boken.

Moderator: Ldser ni ofta?

Sebastian: Ja, jag ldser pad kvdillen innan jag gdr och ldgger mig.

Mobina: Mm, jag ocksa.

Vidare fick eleverna mgjlighet att beskriva vilka aktiviteter som var vanligt féorekommande i
skolbiblioteket. Som ovanndmnda citat illustrerar &r ldsning den fridmsta aktiviteten men rummet
fungerar dven som en plats for skolans elevrad att ha mdte 1 och vid vissa tillfillen ocksd mojlighet
till 1axhjalp.

Sebastian: Jag brukar vara héir ganska ofta for vi har elevrad hdr. Det dr ganska tyst och bra plats.
Det dr inte sa mdnga hdr alltid. Sa vi brukar ha elevrdad héir med.. ahh ndgra elever. Sd det dr hér
brukar vi vara och ha méte.
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Mobina: Jag vet inte. Men ibland ndr vi ligger efter med ndgon ting, de som ligger efter. De fdar
komma hit och géra den uppgiften hdr liksom.

Skolan har ett skolbibliotek beldget mitt i byggnaden. Eleverna har vetskap om att biblioteket finns,
men de har svért att bruka sjdlva rummet spontant. Eftersom biblioteket har fasta oppettider och
sjdlva den lasta dorren verkar skapa en ogenomtrianglig mur for eleverna anvinds inte biblioteket 1
den utstrickning det skulle kunna gora. Med tanke pd att det krévs att en person med nyckel foljer
med fysiskt behdvs det fasta schemalagda biblitotekstider for att kunna ga dit. Darmed kvévs den
spontanitet som eventuellt intresse skapar redan innan eleven givits mojlighet att utforska denna.
Detta far till konsekvens att barnen inte gar till biblioteket.

Moderator: Ar det litt att ta sig till skolbiblioteket hir om man skulle vilja?
Lotta: Vi har inte méjligheten om vi nu skulle vilja det for det brukar vara stingt oftast.

Ali: Vi brukar anvinda, vi brukar anvinda det kanske ndgon gdang i veckan, fast inte varje vecka da
men ibland ...
Sam: ... kanske ndgon gang i manaden.

Lotta: Det dr mycket sdllan vi gar ner till biblioteket. Det har liksom aldrig hdnt.

Eleverna forklarar att den informationen som anvénds i undervisningen kopieras utav ldrarna,
alternativt att dessa i forvdg visar pa vilka bocker dér faktan stir. Barnen ges ingen mojlighet till att
sjdlva soka reda pa faktan i biblioteket utan detta rum ér till for skonlitterdra bocker.

Sebastian: Hon [ldraren] gor lite i for vag for att vi ska ha det sa ldtt som mojligt att férsoka hitta
fakta.

Moderator: Sa ndr anvinder ni skolbiblioteken, skolbiblioteket?

Lotta: Det var ldnge sedan jag anvinde det sist ska jag sdga. Vira uppgifter som vi far frdan vdara
ldrare alltsd split genom alla dmnen dom fokuserar vi pa att vi ska anvinda material fran
skolbiblioteket. Antingen sa kopierar dom upp material sjilva och ger ut eller sd sdger de dt oss att
besoka en viss hemsida eller sa har de egna bocker.

I citaten nedan visas att bdde Lotta och Audrey menar att biblioteket inte & sammankopplat med
skolarbete och information.

Lotta: Jag tror ... att pd denna skolan dd sd har vi viixt ifran skolbiblioteket. Nér vi var smd kom jag
ihag att vi standigt var ddr, men ndr vi blev dldre och dldre sd viixte vi ifran det helt enkelt och
anvdnde det mindre.

Audrey: Ndr man var yngre i ettan och tvdan skulle man ha en bdnkbok och dd fick man ga och lana

ndstan varje vecka och ldsa den fast nu har vi inte tid med det for att vi har en massa arbeten att
gora.

Barnen uttrycker en skillnad beroende pa vilken arskurs de gar i — yngre &ldrar brukar biblioteket
for bankbok medan den dldre eleverna har ingen tid for att bruka biblioteket.
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Biblioteket dr ett rum som inger lugn och ro. Sjdlva rummet som sadant har osynliga regler som
barnen verkar kdnna. Bocker dr symbol for kunskap och dé fantasin ej sétter grinser kliver barnet sé
att sdga in 1 nagot storre 4n endast rummets fysiska viggar. Det kdnns ” ... dvervildigande” och
“man blir glad.”

Mobina: Det kidnns som om man gdr in genom en véigg. Ddr ute sd dr det sa himla hogljutt och alla
pratar man far liksom inte den héira tysta stimningen. Men nédr man gdr in hér sd far man en kéinsla
att det dr sa gammalt héir kdnns det som. Men egentligen dr det inte det utan det kan vara helt nytt.
Men alla dessa bocker med all kunskap. Det dr liksom évervildigande. Man blir glad.

Eleverna gor skillnad mellan att ldsa en fysisk bok och att ldsa fran en teknisk pryl.

Moderator: Om du skulle kan du jamfora sd héir bok och iPads? Hur det dr?
Audrey: Man far mer ont i dgonen ndr man anvinder iPads och sant. p.g.a. ljuset. Det gor jdtteont
efter ett tag.

Om barnen sjélv skulle vilja sd dr det att hdlla 1 en fysisk bok som &r det viktiga. Det kénns bra.

Robyn: Jag skulle vilja boken tror jag. Det kinns bara sd jobbigt att lisa pd en iPad. Den kan man
liksom typ bliddra mellan sidorna ...

Viktigt for eleven var att det fanns ett fysisk bibliotek i1 skolan. Denna symbol for 14sandet och
larandet var viktig. Boken for barnen var ingdngen till ldrandet och utan den ldr man sig inte.

Moderator: Varfor ska man ha ett skolbibliotek.
Leslie: Det dr bra att ldsa.
Kim: Att kunna ldsa om det inte finns ndgra bocker sd ldr man sig inget. Man ldr sig inte att ldsa.

Sebastian: Ehh, jag tror att de finns for att eleverna pa skolan ska ha det néra till ett bibliotek.
Behdver inte vara det storsta, men bara tillgdng till bocker. For det vanliga biblioteket kanske
ligger ldngt bort. Sd det dr bra d ha ett i ndrheten.

5.2 Datorer och biblioteket

Nar barnen déremot ska soka information till ett arbete dr det datorn som de forst gar till — inte
biblioteket.

Moderator: Hur gor ni ndr ni ska hitta information?
Lotta: Det ldttaste skulle nog vara google. Det tar dig till flera sidor sd kan du kolla igenom dom.
Robyn: Eller sd fragar man ldraren.

Sebastian: Jag soker helst pa datorn tror jag.
Mobina: Ja det dr det enklaste sdttet.

Barnen aterkommer standigt till att jimfora biblioteket med datorer. Datorn eller surfplattan ar ett
verktyg som dagligen &r ndrvarande i elevernas arbete. Datorn har negativa och positiva egenskaper.
Datorn gar snabbt och kriaver ingen anstrangning och har odndliga mgjligheter.

Ali: Internet dr virldens hjdrna - den vet allting.
Robyn: Jag tinker mest att om jag ska gad till biblioteket om jag vill ha ndgon bok att ldsa, jag skulle

foredra i nutiden dd det dr mycket ldttare enligt mig dd, att hitta information pd ndtet dn att ga till
biblioteket bara for att du gar till ndgon apparat hemma dd, tar mobilen och skriver in ndgra ord sd
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far du fram en text med information om det du vill istdllet for att typ dka in ill centrum och ldna en
bok och sedan tillbaks d sant. Allt det jobbet.

Déremot anser eleverna att det krivs ett starkt kédllkritiskt tdinkande och en tilltro till deras egna
logiska forméga for att kunna sélla mellan Internet sanna eller falska information.

Lotta: Internet har blivit sa stort dad sd t.ex. falsk information blir snabbt nedtaget eller kommenterat
t.ex. under vissa om man t.ex. stiller en fraga i google eller i forum ddr dr det ndgon som stdllt
frdgan dd ser man en massa kommentarer d sdant och dd kan man jamfora sin egna dsikt mot det, se
vad majoriteten skriver och se vad som mest logiskt.

Trots att eleverna verkar vara medvetna om att Internet kan ge falsk information verkar den snabba
tillgdngen den viktigaste aspekten i valet av kélla till kunskap. Detta trots att eleverna har en storre
tilltro till boken samtidigt som de dven verkar foredra att ldsa i en sddan.

Audrey: Ibland kan det finnas bdittre fakta i bécker som finns i skolbiblioteken men eftersom vi inte
gdr dit sd hittar vi annan fakta pd datorn som kan vara falsk, fast vi tror att den dr rdtt.
Moderator: Sd om ndgot star i en bok sd vet man mer dd liksom? Litar man mer pd?

Audrey: Ja, man litar mer pd den eftersom den dr publicerad. Nan har ju kollat igenom den.

Barnen ser pé ldrande som tva ting — dels som rent upprabblande av information samt som nagot
som finns i1 kroppen.

Moderator: Ja. Da tinkte jag pad ... ndr vet man att man har ldrt sig?
Ali: Nér alltsd...

Sam: .. ndr man kan ldsa.

Kim: Nér man ldser fort.

Ali: Ndr man kan, ndr man, om man t.ex. har ldst en bok om en, ett trdd sa kanske man vet vilket ar
den ... eller vilken manad den kanske véixer upp d den blommar d sd. Dd vet man att man har lért sig
om man t.ex. kan det i huvudet, om ndgon fragar den fragan, da vet man att man kan. Om man
svarar rdtt.

Ali: Man far ldsa pa vildigt mycket, om man ska skriva om det. Om man inte ska titta pad texten alls
dad far man ha ldst boken innan massa ganger och sd det gor ingenting om man sdahdr, om man vill
skriva exakt som en kopia, man kan ju gora ndgra ord som annat ord.

Moderator: Hur vet du att du har ldrt dig nagonting?

Lotta: Du ska kunna dterberdtta det.

Audrey: Ja, ndr man kommer ihdg det. Flera ganger.

Robyn: Det dr som pd prov om man kan svara pd allting pd provet dd vet man ju att man har ldrt sig
ndgonting.

En av de ildre eleverna anvénder sitt metakognitiva tdnkande och ser pé sig sjilv och utvérderar att
han lért sig. Eleverna diskuterar ocksd processen om hur man lir sig ndgot. De anser att det ar rent
ovande och mera 6vande.

Lotta: Kunskap dr vdl ndgot man ldr sig det dr ndgot man har i sig omvdrderat.

Sebastian: Man tragglar vil och dvar tills ah det har satt sig i skallen. Och ja man far fortsdtta sd
hela tiden...

Mobina: Repetera.

Sebastian: ... Ah repetera tills det fastnar sd man kan ah forklara det.
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En elev ldr sig utan motstand. Hon ldser och sen kommer hon ihdg medan en annan elev poangterar
att man kan ldra sig av sina misstag, Diarmed reflekterar eleven over sig sjdlv och utvdrderar sitt
eget sitt att lira sd att hon handlar annorlunda nésta gang.

Mobina: Och ibland sad ldr man sig utan att ens veta att man ldr sig till exempel néir man ldser sd
ldser man ju i boken.. till exempel om den dr pd engelska dd ldr man sig utan... assad det dr roligt att
ldra sig.

Sebastian: Man kan ldr sig pad sina fel ocksd. Ehh, om man gor ett misstag sd ldr man ju inte géra
det igen for ah det kan bli ganska jobbigt sa man ldr sig efter sina misstag.

5.3 Elevernas reflektioner dver datorer

Under fokusgruppsintervjuerna funderande barnen mycket over datorn och genom aldrarna
uppdagades att dessa anvinder dator mer och mer ju éldre de blir inom skolundervisningen. I laga
aldrar verkar det som att de fokuserar pa skonlitterdr ldsning och dér har de en fysisk bok, medan de
i den dldsta arskursen nistan bara hade tillgdng till datorn dér de skriver pa svenska och ofta tog
information ifrdn. I den &ldsta arskursen sag de ett starkt beroende da de vid intervjutillfillet
plotsligt ej hade tillgéng till daton da dessa blivit stulna pa den aktuella skolan.

Moderator: Ar det bra att alltid ha datorer?

Alla: Nej.

Lotta: For t.ex. om man hdller pd med, vi var ganska vana med datorer genom svenskan sa varje
gadng vi skulle skriva en text eller ndgon slags texttyp sd anvdnde vi oss av datorer och sen ndr vi
blev stulna pad datorerna sd skulle vi skriva nan fan-fiction och sd mdrkets man direkt att vi var inte
van vid det hdr for vi har ldrt oss att anvdnda datorerna sd allt blev direkt mycket svarare. Bara for
att istdllet fokusera pd hur vi ska skriv vdr text sa mdste man fokusera pd stavning och sdnt och
skriva bokstiverna ordentligt som datorn erbjuder.

Eleven visar att stavningen &dr det som &r det storsta problemet med att skriva for hand. Denna éldre
arskurs ser datorn som det enda verktyget i undervisningen och poéngterar att de ser ett problem
med beroendet av datorer i undervisningen. De ser dven att datorer lockar till andra aktiviteter i
skolan som tar tid ifran skolarbetet.

Moderator: Ar det bra att alltid ha datorer?
Alla: Nej.

Robyn: Men man anvdinder, istdllet sd anvinder mans datorn, om man inte anvinder den for att
plugga i skolan sa kollar man youtube och en massa annan saker. Som inte har nagonting med
skolan att gora.

I de yngre éldrarna ser det lite annorlunda ut. De har inte tillgdng till datorer i deras direkta
skolmiljo utan ser datorn som nagot bra och som har snabb tillgdng till information. De skriver
fortfarande for hand med penna och datorn har symbolen for informationssékning och spel.

Moderator: Ar det alltid bra att man har tillgdng till en dator?
Sebastian: Ja
Mobina: Men oftast sd skriver vi med hdnderna, eeh med blyertspenna dd, men.

Moderator: Vad har ... vad anvinder ni era datorer till?
Ali: Spelar.
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6. Resultatanalys

I resultatanalysen besvaras varje fragestdllning for sig och delar dédrav in kapitlet 1 tre delar. Varje
frdga inleds med en sammanfattande beskrivning av elevernas uppfattningar relaterat till frdgan och
foljs darefter av analysen. Den forsta fragestdllningen ligger till grund for den andra
fragestdllningen vilket gor att analysen inte dr lika ingdende som i de senare tva.

6.1 Vad har det fysiska skolbiblioteket for betydelse for eleverna?

Eleverna uppfattar det fysiska skolbiblioteket som en symbol for lugn och ro, men ocksa for
kreativitet. Eleverna beskriver att biblioteket ar till for ldsande, men ocksa till for andra aktiviteter
sa som elevradd och som en samlingsplats for ldrande. Eleverna uppfattar att rummet i sig ar till for
kunskap, da de upplever boken som en nddvéindighet for att kunna ldra sig. Eleverna upplever det
inte som svart att hitta information och vid informationssdkning véljer de att anvinda datorn
framfor att soka information pa skolbiblioteket.

de Jong (1997) menar att placeringen av skolbiblioteket ger betydelse at kunskapsbegreppet for
eleven vilket styrks av intervjusvaren. Eleverna upplever att det dr viktigt med skolbibliotek
eftersom det dr viktigt att Idsa. Sjdlva rummet ges ddrmed betydelse eftersom det dr dér bockerna
finns. Trots att biblioteket ar stdngt for valfritt anvindande av rummet s& har det fortfarande
symbolen for kunskap och kreativitet. Denna symbol for kreativitet ger sig 1 uttryck nér eleven
upplever rummet som “Overvildigande”, vilket medfor att barnet bdrjar anvinda sin fantasi.
Liedman (2001) samtalar om att det viktigaste for att kunna tillskansa sig kunskap &r intresse vid
kunskapssokande. Av elevernas utsagor gar darfor att urskilja att sjilva rummet som séddant bjuder
in och 6ppnar upp for eleven att soka vidare.

Eleverna uppfattar biblioteket som viktigt for larande och uppfattar da det fysiska rummet som
betydelsefullt och betydelsefyllt vilket stimmer 6verens med det Bengtsson et al. (2006) menar om
rummets inverkan pa manniskan. Det skapas en process likt en cirkelrorelse som ett givande och ett
tagande 1 form av kunskap nir eleven stiger in i rummet. Cirkelrorelse bryts didremot av
pedagogernas undervisningsmetoder i skolan, och 1 det fallet som undersokts far det konsekvensen
att ju éldre eleven blir desto mindre anvinds biblioteket for elevens kunskapssokande — vilket ar en
direkt motsédgelse enligt Franzén et al. (2014). De poédngterar just pedagogens roll som betydelsefull
for att ge elever mojlighet att kdnna kunskapen genom sin kropp. De menar dé att eleven ska fa
mojlighet att vistas i1 biblioteket som, enligt eleverna, dr en kélla till ldrande. Pa detta sitt ger
rummet 1 sig en kénsla till eleverna om vad kunskap ér, vilket Franzén et al (2014) menar hjélper
eleverna att kinna mening vid kunskapssokande.

6.2 Vilken betydelse har skolan for eleverna i deras kunskapssdkande?

Eleverna upplever inte att de anvédnder skolbiblioteket 1 ndgon storre utstrickning och de forklarar
att det finns specifika Oppettider d& man kan vistas 1 rummet. Eleverna uppfattar att anvindningen
av biblioteket inte &r mojlig eller nddvandig eftersom ldrarna sjélva forbereder all information i
forvég. I vissa fall hanvisar ldrarna till specifika hemsidor, men eleverna uttrycker dndé att Internet
kan vara ett problem da all information inte &r att lita pd. De upplever att det ar viktigt med ett
kallkritiskt tdnk vid Internetanvdndning och att den tryckta boken da ar att foredra. Definitionen av
kunskap och hur man lér sig ndgonting skiljer sig mellan eleverna. En grupp beskriver det som att
repetera information for att sedan kunna aterberdtta det sa detaljerat som mdjligt medan den andra
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delen av gruppen, som ir betydligt mindre, upplever att kunskap ar nir man tagit del av det med
hela sin kropp.

Skolan har placerat skolbiblioteket i de centrala delarna av skolomradet. de Jong (1997) menar att
en sadan placeringen speglar skolans syn pa kunskap som viktig och att sokandet efter kunskap bor
vara central 1 elevernas undervisning och vardag. Genom elevernas svar gar det att urskilja att
lararna inte ger eleverna ett aktivt kunskapssokande i biblioteket. Lararna haller sjdlva dorren in till
biblioteket 13st och ger endast tilling till rummet genom fasta schemalagda lektionstider. Aven om
biblioteket ligger centralt i byggnaden och eleverna sjilva tycker att det ar litt att ta sig till
biblioteket hélls dorren lést och ldraren sjilv maste f6lja med med nyckel till rummet. Hér beskrivs
ett tydligt exempel pad det Bengtsson et al. (2006) menar att skolan som institution begriansar
eleverna genom skrivna regler och skolans normer. Oppettiderna och ldrarnas tillgénglighet sitter
granser for 1 vilken utstrickning eleverna har mojlighet att utnyttja bibliotekets resurser.

Ett vidare exempel pa hur institutionen begrinsar eleven i sitt kunskapssokande dr pedagogernas
arbetsmetoder. I undervisning pd den studerade skolan ger ldrarna fardigt material till eleverna
alternativt hanvisar dem till specifika hemsidor eller ldnkar pd Internet for att ska information.
Biblioteket fir ddrmed en passiv roll i elevernas skolarbete samtidigt som det fysiska biblioteket
som symbol fortfarande halls hogt, men att denna symbol foridndras eftersom biblioteket inte hélls
tillgdngligt. Lararna verkar inte ldra eleven hur denna ska rora sig i biblioteket pé ett littillginglig
sitt. Intervjusvaren antyder att detta leder till att eleven tar sig till en dator for att soka information
och inte till biblioteket. Eleverna upplever att det 4r problematiskt med att endast anvinda sig av
datorer i sokandet av information — de anser att boken é&r tillforlitlig medan all information pé
Internet maste ses med kaillkritiska 6gon och didrmed ldmnas eleven att ensamt gora ett
stallningstagande. Det verkar som att barnen fortfarande, likt Ong (1990), ser pa boken med storre
tyngd dn nagot annat. Sjélva det tryckta ordet inger en storre tilltro till eleven 4n vad en text pé
Internet gor. Genom detta kan vi se att barnet lattare finner en tilltro och ddrmed ges en storre
mojlighet till inspiration vilket Liedman (2001) anser vara en nddvandighet for att ens kunna ta till
sig kunskap.

Som framgar av intervjuerna har eleverna tvé olika uppfattningar om vad kunskap ar. Vissa elever
upplever att kunskap dr ndr man kan minnas nagot utantill och svara pé fragor korrekt. Andra elever
uppfattar kunskap som lite mer abstrakt och da genom att man har tagit det till sig, inom sig, eller
genom att man kan ldsa snabbt. Den forstndmnda synen pd kunskap &r ett styrkande bevis pa det
som Dysthe (2003) menar att det sprikliga har storre utrymme i skolan idag. Lararna &r ddrmed
delaktiga i den bild eleverna skapar sig sjdlva om vad kunskap é&r. Vissa elever forklarar dessutom
kunskap som nir man klarar av fragor pé ett prov. Denna kunskapsbild &r enligt Liedman (2001)
langt ifrdn vad kunskap borde innebédra. Han menar att detta upprabblande av ord och svar
egentligen bara dr information. Nir eleverna ombeds att forklara vad de anser vara information
beskrivs det som ndgot som dr nedskrivet pa papper. Liedman (2001) menar att detta stimmer, men
att ocksd ett upprabblande av ord eller svar endast 4&r en memorering av den nedskrivna
informationen. De elever som istillet beskriver kunskap som nigot som finns i kroppen stimmer
mer 6verens med det som Liedman (2001) och Bengtsson (1988) definierar som kunskap, alltsé en
erfarenhet.
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6.3 Hur uppfattar eleverna tillgdngen till tekniska verktyg som en del 1 deras
sokande efter kunskap?

Elevernas reflektioner 6ver datorn och anvindandet av tekniska hjdlpmedel 4r manga. De upplever
datorn som ett smidigt hjdlpmedel vid informationssdkning pé grund av att den dr sa lattillgénglig.
Aven om detta #r en positiv aspekt av datoranviindandet uppfattar en del elever att det finns
nackdelar ocksd. Nackdelarna &r bland annat att datorn hemma anviénds till att spela pa och att man
1 skolan litt kan bli distraherad av mdgjligheten att till exempel titta pad youtube-klipp under
lektionstid. De forklarar ocksd att eftersom de har stindig tillging till datorer blir det ibland
problematiskt nédr de ska skriva langre texter for hand. Symbolen for dator verkar vara synonymt
med spel. Detta far sjilvklart konsekvenser da detta verktyg med tvetydigt budskap anvinds i
undervisningen.

Enligt den politik som bedrivs idag i storre delar av landet har datorn fatt en betydligt stérre roll 1
klassrummet. Pé flera stillen har eleverna fatt tillgang till en egen dator, men s var inte fallet pa
den valda skolan. Detta var inget hinder for eleverna att diskutera datorns nirvaro i skolan och hur
de anvinder den. For trots att eleverna pa skolan inte hade en egen dator fanns det nérhet till datorer
bade i enskild datarum, men ocksa att tillgd i narheten till klassrummen och da i form av barbara
datorer. I intervjuerna forklarar eleverna att i skolan anvénds datorn mest till att soka information
eller att skriva uppsatser. Detta stimmer vil 6verens med det som Hylén (2013) beskriver i sin
rapport. Dér forklarar han att anvéindandet av datorer idag inte skiljer sig ndmnvért fran flera ar
tillbaka. Detta dr till stor del pd grund av den bristande vidareutbildning till datorerna som
politikerna inte bidragit med vid inférandet av datorerna.

I resultatredovisningen framkommer att eleverna uppfattar den néra tillgdngen till tekniska verktyg
bade som positiv och negativ. De positiva egenskaperna &r just att de &r lattillgdngliga och att man
da slipper forflytta sig for att kunna na kunskap. Det negativa delarna &r att man i skolan kan fa
problem att till exempel skriva for hand om datorn skulle férsvinna. Men ocksa att eleverna pa
deras fritid forknippar datorn med ndje och spel medan skolan har en bild av att den ska anvédndas
till informationssokning. Eleverna verkar uppfatta detta som problematiskt d& man litt blir
distraherad av de mdjligheter Internet ger till olika ndjesaktiviteter. Samma problematik lyfts fram i
Hyléns (2013) rapport, dir han ocksd poédngterar att det ofta &r de elever som har det lite svérare i
skolan som har problem med distraktionen, medan starka elever till slut inser att de inte kan léta sig
distraheras av datorn om de ska klara av skolan.
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7. Slutsatser och aterkoppling till tidigare forskning

7.1 Slutsatser

Det fysiska skolbibliotekets betydelse for barnen i Skantzes (1989) undersokning visade pd att
eleverna var positivt instdllda till rummet. Skolbiblioteket inbjod eleverna till en lugn och rofylld
miljo, men ocksa ett stille dir det egna utforskandet fick mgjlighet att ta plats. I den studerade
skolan kan man se att denna positiva bild av skolbiblioteket som plats for ldrande kvarstar, men att
eleverna himmas i deras tillgang till rummet. Skolan som institution och ddrmed ldrarna styr hur
eleverna far lov att anvidnda biblioteket bade genom schemalagda tider, men ocksd genom att
biblioteket inte dr en integrerad del av aktiviteterna i klassrummet.

de Jong (1997) menar att skolbibliotekets placering kommer att paverka hur eleverna anvénder
biblioteket 1 sitt kunskapssokande. Det som framkommit av denna studie ar att sd inte ar fallet.
Eleverna som deltagit har alla uppfattningen att deras position i forhallande till biblioteket inte har
betydelse for deras anvindande utan att det dr ldrarna som sitter begransningarna. Att biblioteket
inte dr en naturlig del i kunskapssokandet i skolan gor att eleverna tvingas att anvinda sig av
tekniska verktyg sd som datorer. Eleverna verkar ha en forstéelse for att datorn inte alltid kan forse
dem med sann information och att ett kdllkritiskt tinkande &r nddvéndigt vid anvindandet. Eleverna
har inga problem att vdnda sig till datorn, men de uttrycker att den fysiska boken har en storre
betydelse for dem nér det géller kunskapssokande.

7.2 Aterkoppling till tidigare forskning

Synen pé kunskap och ldrande har stindigt skiftat under historien beroende péd nya rdd och rén och
sambhdllets tillfélliga politiska vindar. Skolbyggnader byggs beroende pa vilken syn pd pedagogik
som for tillféllet rader och eftersom rummet ger mojligheter och begriansningar har detta betydelse
for elevernas syn pa kunskap. Eftersom minniskan upplever virlden genom sina kroppsliga
erfarenheter d&r rummets symboliska virde av betydelse for hur ménniskan formar eller formas av
rummet. Detta giller d&ven for skolan. I uppsatsen framkommer diaremot, utifrdn intervjusvaren fran
eleverna, att rummets betydelse har en sekundér betydelse, det dr i stéllet institutionen som sadan
som har den storsta betydelsen for hur barnet kan forflytta sig. Rum innehar olika symbolik, men
det dr de lagar och regler som giller pd den aktuella skolan som bestimmer nédr och hur
forflyttningen kan ske. Det framgér av uppsatsen att rummet har betydelse for hur pedagogen ldgger
upp sin undervisning, men enligt elevernas utsagor dr det snarare tiden som avgor hur pedagogen
ger mojlighet till eleven att bruka biblioteket. Trots att eleverna inte ges tillgdng eller tilltro till att
bruka biblioteket star &ndd rummet som symbol for kreativitet och kunskap. Detta innebér att det ar
ndgot utanfor sjdlva skolan som ger betydelse dt biblioteket, det verkar som att samhéllet ger denna
betydelse av biblioteket som en kreativ och kunskapsbérande plats.

I tidigare forskning med bakgrund av Merleau-Ponty (Bengtsson 1988), dr en definition 1 uppsatsen
att se kunskap som erfarenhet. Barnet tillskansar sig kunskap genom erfarenheten. Béde i teori och
elevernas utsagor synliggors att biblioteket har det symboliska virdet av den samlade ménskliga
erfarenheten och kreativitet och dirmed framkommer ocksa att bibliotek representerar kunskap som
begrepp. Genom att barnet fysiskt tar sig in i rummet och upplever denna med sin kropp stimulerar
detta kreativiteten — man kan pa ett faktiskt sétt ta ner bocker och ordna dessa, fantisera och bygga
nagot eget. Barnet associerar och for samman och skapar sig sedan en forstielse om helheten.
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Darmed fungerar biblioteket som en sorts forebild, denna ger barnet inspiration och intresse i att
soka. Boken ir ett fysisk minne, ndgot som bestar och for att det ska uppsta en relation krévs det att
det ar fysiskt. Barnet ges en direkt relation som ger de ritta forutsdttningarna att ta till sig kunskap.
Den kreativa sidan som stimuleras dr en forutsittning for fantasin. Detta menar Liedman (2001) &r
det viktiga om barnet ens ska fa mgjlighet till att kunna implementera kunskapen i kroppen.
Omedvetet gir barnet in 1 ménsklighetens historia och skaffar sig en relation till denna. Barnet ges
ett sammanhang, vilket dven detta ar en grundforutsittning for larande.

Liedman (2001) och Nachmanovitch (1990) talar om fantasin som en del av vart kunskapssokande,
men ocksd hur begrinsningar i tillvaron gor att fantasin frodas och utvidgas. Inom skolvérlden
berdttar barnen att pedagogerna serverar fakta till barnen, alternativt ger dem Internetsidor att soka
pa. Detta ger inte barnet den restriktion det behover. Eleverna uttrycker att de hellre skulle vélja att
lisa i en bok da denna &r p4 riktigt”. Aven barnen upplever att Internet ger dem en for abstrakt och
icke-fysisk tillganglighet. Barnet kan inte sd att sdga “stiga in” 1 kunskapen genom erfarenheten
samtidigt som sjdlva datorn ger barnen andra symbolvéirden &n att just soka kunskap. Barnet
behover rent fysiskt Gvervinna sig sjilvt genom att forflytta sig, och i uppsatsen ses det nddvéindigt
med denna begrinsning och forflyttning. En av eleverna séger att det dr jobbigt att ta sig till
biblioteket, men biblioteket dr en viktig del i barnets formaga till att fantisera. Formégan att kunna
kombinera erfarenheterna till kunskap kriaver en kreativ sida som till synes “puttas igdng” av
forflyttningen. Pedagogens roll i skolan bor idag inte vara ett upprabblande av information, barnet
ar medvetet om att denna kan ga till Internet for detta, utan pedagogens roll bor vara att ge verktyg
till barnet var och hur det finns kunskap samtidigt som pedagogens roll bor vara att visa barnet den
fantastiska kénslan i att ldra. Eleverna i intervjuerna uttrycker att de dnskar l4sa i en bok samtidigt
som de ser det som omdjligt att spontant ta sig till skolbiblioteket. Om de inte &r fria att rora sig
finns det inte heller ndgon mojlighet att fa kunskap, dorren till kunskapen dr inte bara last i den
”verkliga” vérlden utan den dr dven last inom eleven.

Hér kan man se en koppling till Liedmans (2001) tankar om fantasin. Liedman menar att det krivs
intresse for sokandet efter kunskap samt att det dr fantasin som gor att eleven omvandlar
informationen och gor den till sin egen. Eleven fantiserar sig bort till fjarran ldnder. Det verkar som
att sjdlva rummets karaktér och kdnslan dér eleven, fri fran vuxnas overvakande, letar sig fram pé
egen hand 1 ett fysiskt rum som pa ett hogtidligt sétt inbjuder till sokandet efter kunskap. Det verkar
som att det trots de Jongs (1997) tankar om biblioteket dr just bibliotekets exklusiva och
“uppstramade” sitt som tvingar fram fantasifulla uttryck hos eleven och ar en del av forutsittningen
for ett langsiktigt kunskapssokande.

Biblioteken behovs for att det dr diar man lar sig fantisera. Biblioteket ger eleverna inlevelsen av
lugn och ro och en plats att 1dsa. Biblioteket for barnet dr en viktig del dd4 rummet dven stir som
symbol for sjdlva larandet. Eleverna sjélva litar inte pd datorn utan ger boken den tyngd som de
behover for att kunna lita pa den, ddirmed behover lararna ge barnet den tillgangen till biblioteket i
sin undervisning som barnet egentligen kréver.

22



8. Slutdiskussion

Vi har till slut kommit fram till att det 4&r den Overgripande institutionens inneboende lagar och
regler som sitter agendan for hur ldrandet ska gé till. Dessvérre kan vi inte se att denna institution
till fullo forstér detta, for trots att skolan sétter biblioteket i fokus i huvudbyggnaden och pa sé sitt
beskriver for barnen vikten av kunskap och inldrning, praktiserar skolan inte denna idé fullt ut. Det
verkar som att sjidlva synen pé barnet som en varelse som inte gér att lita pa séitter agendan for hur
skolan behandlar biblioteket.

Pedagogerna fokuserar i sin undervisning pa att ldra eleverna ett sjdlvstindigt och kritiskt tdnkande,
denna fokusering pé sjalvstindigt arbete kommer ifrén politikernas beslut med den nya skolplanen
och det kritiska tdinkande kommer ifrdn det utbredda anvindandet av datorer i elevernas vardag.
Aven hiir kan vi se att pedagogerna styrs i sin undervisning mot ett ideologiskt bestimmande av vad
barn &r, paradoxalt nog s& ger de inte dem sjdlvstindighet i att leta information. Eftersom
informationen finns léttillgangligt pa Internet &r det ett logiskt tinkande som dr det som en pedagog
bor ge eleven. Logik, filosofi och en tdrst efter mer kunskap. Vi kan se i vér uppsats att all
information ges till eleven och dirmed ges ingen mojlighet till eleven att anvédnda sin kreativa sida.
Sa trots att det i ldroplaner och att det visas i skolans undervisning att eleven bor lidra sig
sjalvstandighet dr dorren till sjdlva symbolen for kunskap stingd, och blir ddrmed ocksa stingd i
barnet. Det finns dock undantag och géller dérfor inte alla elever, men eftersom skolan ska vara en
neutral plats dér alla elever oavsett social bakgrund ska kunna ges mdjlighet att tillskansa sig
samma kunskapsniva bor ocksa alla mojligheter att na detta finnas tillgdngliga.

I elevernas utsagor kan vi tolka det som att pedagogerna agerar pd detta sitt eftersom de arbetar
under tidsbrist. Det verkar som att mycket ska ldras ut till eleverna under kort tid, men genom
tidsbrist himmar ldraren elevens intresse. Ddrmed sa stélls ett undrande: om nu skolan likt Liedman
(2001) skriver ska vara en tillfallig plats dér eleverna oavsett social status i samhaéllet ska kunna léra
sig att ldra infor framtiden och dven léra sig ett kritiskt tinkande, varfor fokuserar d i1 forsta hand
samhdéllet och i1 andra hand pedagogerna sd mycket pd den summativa prestationen? Man kan tolka
det som att eftersom intellektet innehar ett tyngre védrde &n vad den kroppsliga erfarenheten har samt
att spriket innehar ett storre virde én vad den relationella och rumsliga betydelsen har, s& har hela
skolan paverkats av detta samhaélleliga och historiska tinkande. Det dr helt enkelt svarare och mer
tidskrdvande att samtala om kunskap eller att 14ra barnen uppticka den kreativa sidan av sig sjilva.

Vidare reflekterar vi over det digitala biblioteket. Inom universitetsvirlden finns en stor elektronisk
tillgang till publicerade bocker och artiklar. Barnen ldgger stor vikt vid den publicerade boken, men
ar ocksa vil medvetna om den gréinsldsa tillgdngen internet innebér. Déarfor tycker vi att det dr synd
att det digitala biblioteket inte far den plats i1 skolan idag som det skulle kunna ha. I enlighet med
skolinspektionens réad till skolor om vad ett skolbibliotek bor erbjuda ndmns informationsteknik och
andra medier. Vi undrar varfor det inte finns tydligare krav for vilken typ av medier eller teknik
detta &r, och varfor har inte grundskolor i Goteborg tillgéng till den otroliga kunskapsbank som
Goteborgs universitetsbibliotek har. Med detta vill vi podngtera att det dr det fysiska rummet som
ger intresse och kreativitet, men det finns inget som hindrar att det digitala bibliotek kan brukas
déri.
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8.1 Anknytning till lararyrket

Vara slutsatser har den storsta relevans for lararyrket eftersom kreativiteten dr grunden for larande.
Pedagoger idag bor sta upp for var pedagogiska utbildning och vart ansvar ar att ge vara elever en
syn pa ldrande som livslangt, roligt och spdnnande. Varje pedagog ska folja skollagen och
skolkriterierna, men vi bor tolka detta mot var pedagogiska kompetens. En viktig reflektion alla
pedagoger bor gora dr att bestimma vad ett barn dr. Genom att antingen se det som att ett barn inte
kan anfortros viktiga saker eller se sjdlva fortroendet som en ldrande process dir barnet genom
ansvar kan utvecklas. Ménniskan dr fodd for att vilja ldra, men det &r pedagogens roll att guida
manniskan till hur. Morgondagens medborgare fostras i véra skolor, dirmed ar det vi som
pedagoger som ldgger grunden for framtiden.

8.2 Vidare forskning

Vi anser att det bor forskas vidare pa hur den pedagogiska strukturen ser ut i praktiken pa vara
skolor idag. Samhéllets patryckningar &r inte alltid av godo, skolan ska ge en likvirdig utbildning
till alla 1 hela vart land och eftersom vi alla har god tillgang till snabb information genom vara
tekniska hjdlpmedel bor skolan fokusera pa den sociala, kreativa och kritiska biten i vara skolor.

Da var uppsats har fokuserat péd elevernas perspektiv pd betydelsen av skolbiblioteket, men ocksé
vad kunskapssokning innebdr kan detta mycket vdl kompletteras med ldrarnas synsitt och
anvindande av bibliotek. Hir kommer mojligtvis andra aspekter én tidsbrist att uppsta for valet av
att inkludera eller inte inkludera skolbiblioteket i1 den vardagliga undervisningen.
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Bilaga 1: Intervjuguide

Tema 1: Skolbibliotek (Tillgang, placering och anvindning)

Skolbiblioteks betydelse

Varfor har man ett bibliotek?

Har ni alltid haft ett skolbibliotek?
Anvindningen av skolbiblioteket

Vad gor ni 1 biblioteket?

Gar ni ofta till biblioteket?

Gar ni sjélva eller med klassen?

Har ni en person dér som hjalper till?

Tema 2: Kunskap och Information (Sokning och anviandning)

Datorns betydelse
Har ni surfplattor eller datorer?
Vad soker ni da?
Niér ni behdver information till tex ett skolarbete sdg — afrikas lander eller indianer?
Gar ni till biblioteket eller gar ni till datorn?
Gor ni alltid likadant? om inte, vad 4r det som gor att ni anvinder bocker/teknik?
Nér anvinder du bocker?
Tycker ni att det &r svart att hitta information?27

Elevers definition av kunskap
Vad ér skillnaden mellan information och kunskap? Skala ner det till mycket basala
frégor.
Nér har man lart sig ndgonting? Vad innebér det?

Tema 3: Livsvirldsperspektiv (Rummets betydelse, tidigare erfarenheter)
Rummets inverkan
Vad ténker ni pa nir ni befinner er héar?
Hur kénns det?
Hur luktar det?
Vad far du lust att gora i skolbiblioteket?

27



