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Syfte: Syftet med studien var att undersoka och synliggora nagra forskolepedagogers upp-
fattningar om mottagandet av nyanlanda barn och deras foraldrar i forskolan. Centrala fra-
gestallningar i studien var: hur anser pedagogerna att mottagandet av nyanléanda barn och
foraldrar bor se ut? Hur resonerar pedagogerna kring férskolans uppdrag som social och
kulturell métesplats? Vilka hinder samt mojligheter ser pedagogerna i verksamheten vad
géller mottagandet av nyanlanda?

Teori: Studien tar sin grund huvudsakligen i det interkulturella perspektivet, det sociokul-
turella perspektivet samt det specialpedagogiska perspektivet med riktning at relationella
perspektivet, dar betydelsen av omgivningsfaktorer och barnets totala situation framhalls
(Rosengvist, 2007).

Metod: Studien har en kvalitativ ansats och i insamlingen av data har vinjettmetoden an-
vants. Metoden valdes for att kunna ge en uppfattning om hur fjorton forskolepedagoger
resonerar och utrycker sig kring mottagandet av nyanlanda barn. Studien utférdes pa fyra
olika kommunala forskolor dar respondenterna har fatt svara pa en vinjett, det vill sdga en
kort berattelse. Forskolorna ligger i tva olika kommuner, varav tva av dem belagna i ett
mangkulturellt omrade och tva forskolor ligger i mer sa kallade "homogent svenska” om-
raden. Intervjuerna har bearbetats i syfte att soka monster, upptacka skillnader och likheter
nar det géller pedagogernas uppfattningar géllande mottagande av nyanlédnda barn och for-
aldrar i1 forskolan.

Resultat: Resultatet i studien pekar pa att respondenterna ser sprakets betydelse som en
avgorande faktor i sammanhanget, endast halften av respondenterna lyfte vikten av att
skapa fortroendefulla relationer mellan pedagog och den nyanlanda familjen. Andra fak-
torer som respondenterna lyfter fram som viktiga i arbetet i mottagandet av nyanlanda barn
och foraldrar ar att bade barn och foraldrar ska kanna sig trygga, att det underlattar om det
finns nagon pedagog pa forskolan som kan spraket och de nyanlandas kultur och som kan
agera som en lank mellan forskolan och familjen. Tidigare forskning visar att férskolan
behover utveckla och bli battre pa att lyfta fram bade likheter och olikheter. Utifran analys
gor vi tolkningen att forskolorna inte alltid anpassar verksamheten utifran barnens olikhet-
er eller ser hur dessa bast kan tas tillvara.



Forord

For att sammanfatta arbetet med denna studie har det for oss inneburit en hel del ”jongle-
rande” mellan skrivande, arbete och vara familjers bestyr. Emellanat har vi beh6vt peppa
varandra for att komma vidare i skrivandet. Samtidigt har vi haft enormt roligt sinsemellan
och dessutom lart oss valdigt mycket pa denna nagot brokiga vag. Forst och framst vill vi
darfor tacka varandra for ett otroligt samarbete men givetvis ocksa vara familjer. Ett speci-
ellt tack vill vi rikta till de respondenter som var villiga att delta i var studie. Ett stort tack
till var handledare Girma for all eminent hjalp!

Vi har i huvudsak arbetat tillsammans men har gjort foljande uppdelning. Jeanette svarar
for inledning, medan Lena svarar for bakgrund. Under arbetets gang har vi last, kommente-
rat och fyllt pd i varandras texter. Detta har gjort att vi tillsammans har skrivit litteraturge-
nomgangen, teorianknytning och metodavsnitt. Vi har bada varit aktiva i datainsamling
och i bearbetning samt tillsammans gjort resultatpresentation och diskussionskapitel.

Lena Bostrom och Jeanette Konttinen Johansson

Jag kom fran min varld, du kom fran din,

Med erfarenheter olika.

Kom och visa mig din varld. Jag visar mig din.
Vi skulle varandra berika.

Jag ser fran mitt hall, du ser fran ditt.

Vi ser gj lika.

Men, vi ser pa allt fran olika hall.

Sa blir vi oandligt rika.

- Okand forfattare

(Hamtad ur Spowe, s. 3, 2007)
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Inledning

Sverige ar idag ett mangkulturellt samhalle, hur lange landet har varit det rader det delade
meningar om men i skolpolitiska dokument har Sverige beskrivits som ett mangkulturellt
land sedan 1980-talet da vikten av kulturell och spraklig mangfald uttrycktes (SOU
1983:57). Sverige tar emot alltfler invandrande fran varldens alla horn, bade méanniskor pa
flykt och familjer som flyttar hit av andra orsaker. Det ligger i forskolans uppdrag att pa
basta vis bemota alla barn, anpassa verksamheten utifran det enskilda barnets behov och
vara en slags inkorsport till det svenska samhaéllet. Forskolan blir en métesplats for ménni-
skor med olika bakgrund, olika traditioner, religioner och sprak. Beroende pa hur det motet
ser ut kan forskolan bli en plats dar man kan lara av varandras olikheter och likheter. Som
blivande specialpedagoger med erfarenhet av arbete i mangkulturella forskolor, ar vi ny-
fikna pa vilka uppfattningar pedagoger har om mottagandet av nyanlanda barn och foréld-
rar i forskolan. Ses de kulturella skillnaderna som en fordel av pedagogerna och ses de
erfarenheter barn och foraldrar har med sig till forskolan som en tillgang?

Studier visar att pedagoger beskrivs som véldigt viktiga for manga av de har barnen och
for deras familjer. Rubinstein Reich och Tallberg Broman (2000) beskriver val det vi am-
nar studera, de menar att pedagogerna manga ganger far agera lank och uttolkare av det
svenska samhallets kultur och regler. Med den rollen pedagogen hérav far menar vi foljer
ett stort ansvar och det ar viktigt att man som pedagog da reflekterar Gver och medvetan-
degor sina varderingar och sitt forhallningsatt. Har kan specialpedagogen fa en framtida
och betydande roll med att driva utvecklingsarbete och handledning till férskolans pedago-
ger.

Amnet for studien ar verkligen hogaktuellt med tanke pa att fler och fler forskolor blir
mangkulturella idag. Litteraturstudierna har gjort oss medvetna om att det i skolan kan
existera traditionella varderingar och arbetsmonster och att pedagogernas forhallningssatt
och kulturella vérderingar ger konsekvenser for de nyanlanda barn och elever vi tar emot.
Bunars (2010) forskning visar att istallet for att tillvarata mangfalden for en utveckling av
verksamheten fokuseras det pa barns och foraldrars tillkortakommande och brister. | forsk-
ning om nyanlanda i skola och forskola har fokus legat pa fragor om sprakinlarning, tva-
sprakighet och tillagnandet av ett andrasprak (Bjork Willen, Gruber & Puskas, 2013). Var
forhoppning med studien ar att vacka fragor kring forskolans uppdrag i ett mangkulturellt
samhadlle, hur ser uppfattningarna kring nyanlanda barn och deras foraldrar ut i foérskolan?



Bakgrund och problembeskrivning

Enligt Migrationsverket (2014) har det under 2014 kommit 4028 barn i aldern 0-5 ar till
Sverige. De storsta grupperna kommer fran Syrien, Eritrea, Somalia och Afghanistan samt
en stor grupp som é&r statslosa. Totalt & 101 lander representerade samt en stor grupp barn
som ar statslosa (nr tva pa listan). Vissa barn har varit pa vag lange, upplevt krig, kommit
fran flyktinglager eller kommer som anhériga till foraldrar i Sverige. En del barn kommer
med foraldrar som fatt arbete eller som soker arbete i Sverige (Alfakir, 2004). Den viktig-
aste orsaken for manga foraldrar &ar enligt Alfakir (a.a) att skapa en béttre och tryggare
framtid for sina barn. Mellgren (2004) menar att de ménniskor som kommer hit bar med
sig erfarenheter och kunskaper fran det land de lamnat, kunskaper och erfarenheter som
beh6vs och kan tas till vara. Manga ganger har fokus enligt Mellgren (a.a) legat pa an-
komsten till det nya landet. VVad det géller mottagandet av nyanlédnda behdvs ett holistiskt
betraktelsesatt dar de nyanlandas livserfarenheter och kunskaper utgér grunden (a.a) Enligt
Skolverket (2014) ar det dessutom manga barn och ungdomar som kommer till Sverige nu
utan vardnadshavare. Anledningarna och bakgrunden till varfor barnen kommer &r valdigt
skiftande men gemensamt &r att da barnen har vistats 1- 4 manader (beroende pa kommun)
i Sverige ska de tas emot i skolan eller erbjudas en forskoleplats enligt skolférordningen
(2011:506). Lunneblad (2009) hanvisar till utredningen ® Att erévra omvarlden (SOU
1997:157) dar det uttrycks att:

Vart samhalle omformas i en standigt pagaende process dar traditioner, roller och vardering-
ar mots, omformas och omvarderas. | denna process spelar darfér forskolan en central roll
for hur tolerans och solidaritet utvecklas mellan manniskor och ar en viktig del av en levande
demokrati (s. 43).

Skolinspektionen skriver bland annat i sin granskningsrapport (2009:3) att larare har en
betydelsefull roll nar det galler att framja varje nyanland elevs utveckling samt att fa ele-
ven att k&nna sig delaktig i svensk skola och svenskt samhéllsliv. Vidare menar de att I&-
rarna bor visa hansyn och respekt for elevernas kultur, erfarenheter och sprak for att gynna
deras kunskapsutveckling. Bozarslan (2001) instammer i det da han skriver att for nyan-
landa barn i forskolealdern far forskolan en sarskilt stor betydelse da det ofta blir forsta
motet for dem med en helt ny kultur, nytt sprak och nya manniskor. Hur métet med dessa
barn ser ut beror mycket pa pedagogernas forhallningssétt och att de tar del av barnets
bakgrund for att kunna skapa en god och varaktig relation till barnet (a.a).

Dyson, (2006) och Berhanu (2014) pavisar att barn fran socialt missgynnade bakgrunder &r
Overrepresenterade i det sarskilda utbildningssystemet. Enligt Bunar (2010) och Sjowall
(1994) ar det manga ganger i omraden med socioekonomiska svarigheter som nyanlanda
bosatts pa grund av boendesegregeringen i samhéllet och dér kan det finnas ett 6kat behov
av specialpedagogiska insatser (a.a). Fischbein (2007) menar att for att férebygga ohalsa,
marginalisering och utslagning i skola och samhalle behdver specialpedagogiken utvecklas
till ett omrade som ger kunskap om forebyggande atgarder. Att forskningen inriktas mot att
Oka kunskapen om forebyggande arbete ar viktigt, detta for att férhindra att specialpedago-
giska insatser satts in forst nar barn redan ar i behov av sarskilt stod. Risken ar da att
manga barn redan har utvecklat en forsamrad sjalvkansla och ett forsamrat sjalvfortroende

(a.a).
Vidare betonar Fischbein (2007) att det behtvs en 6kad kunskap kring hur samspelet mel-

. Att erévra omvdrlden (SOU 1997:157) var Barnomsorgs- och Skolkommitténs forslag som senare blev
Lpf698.



lan individers forutsattningar och erfarenheter och olika omgivningsfaktorer fungerar. Si-
meonsdotter Svensson (2009) betonar att det perspektiv som forskollararen valjer i en l&-
randesituation har stor inverkan pa barnets mojligheter att utvecklas och lara. Da kunskap
finns om hur lararen ska organisera larandesituationer som framjar barns lust att lara stérks
barnets tillit till den egna formagan vilket kan forhindra att barnet hamnar i svarigheter
(Simeonsdotter Svensson, a.a).

Lahdenperd, Sveriges forsta professor i pedagogik med interkulturell inriktning, menar att
arbetet i mangkulturella forskolor fokuserat pa tvasprakighetsfragor (Lahdenpera, 2004).
Vidare beskriver Lahdenpera (a.a) att vi har fatt bevittna att elever med utlandsk bakgrund
har betraktats som de andra (Lahdenperd, 2004). Aven Bunar (2010) instammer i det och
foreslar vidare forskning kring de attityder som larare har gentemot nyanlanda elever och
deras foraldrar. Aven hur lararnas attityder paverkar kommunikationsmonster samt deras
praktiker bor granskas (a.a).



Syfte

Syftet med studien &r att undersoka och synliggdra nagra forskolepedagogers uppfattningar
om mottagandet av nyanlanda barn och deras foraldrar i forskolan. Féljande fragestéllning-
ar &r centrala i studien:

- Vilka forestallningar har pedagoger kring forskolans mottagande av nyanlanda barn
och foraldrar?

- Pa vilket satt beskriver pedagogerna arbetet kring mottagandet av nyanlanda barn
och foraldrar?

- Vilka hinder samt mojligheter ser pedagogerna i verksamheten vad galler motta-
gandet av nyanléanda?



Litteraturgenomgang

Foljande litteraturgenomgang inleds med att klargora i studien aterkommande begrepp.
Vidare behandlas for studien relevanta styrdokument. Forskning kring férskolans betydelse
for nyanldnda barn och féraldrar, kulturella olikheter, bristperspektiv, integrationspolitik
och interkulturell kompetens beskrivs samt forskning som belyser mottagandet av nyan-
landa barn. Kapitlet avslutas med en beskrivning av de perspektiv studien tar sin grund i,
det interkulturella perspektivet, det sociokulturella perspektivet samt det specialpedago-
giska perspektivet.

Begreppsfortydliganden

Nyanland: Eftersom det saknas en enhetlig definition av nyanlanda barn har regeringen
enligt Skolverket (2014) presenterat foljande forslag pa en definition av nyanlanda elever:
”Med nyanland ska avses en elev som har anlant till Sverige och har paborjat sin utbild-
ning har efter den tidpunkt skolplikten intrader”. Vidare star det att: en elev ska inte
langre anses som nyanland efter fyra ars skolgang” (a.a., s. 4). | var studie avses med be-
greppet nyanlédnda de barn och familjer som anlént nara forskolestarten eller under sin for-
skoletid.

Invandrande: Vi véljer att i var studie avse och forsta begreppet invandring enligt Bjork —
Willén et al. (2013) beskrivning av invandrande: “en handling nagot som gors under en
viss tidpunkt och under vissa omstandigheter” (...) ”i motsats till att nagon ar invandrare
eller att invandring ar en slags egenskap knuten till en viss kategori av méanniskor” (a.a., s.
25).

Modersmal: Det sprak som talas i barnets hemmiljo och som barnet vaxt upp med. 2011
hade 2 av 10 barn i forskola ett annat modersmal &n svenska enligt Skolverket (2012).

Flykting: Enligt Unicef (2014) ar en flykting en person som vistas utanfor sitt hemland och
som har en befogad radsla for att bli forfoljd, till exempel pa grund av ras, nationalitet,
kon, religios eller politisk asikt eller tillhorighet till viss samhallsgrupp. En del asylso-
kande beviljas uppehallstillstand for att de ar flyktingar (asyl).

Pedagoger: | studien avses bade forskollarare och barnskotare i begreppet pedagoger.

Interkulturell: Med ett interkulturellt forhallningssatt utgar man fran mellanmanskliga pro-
cesser dar man “tar fasta pa det likartade hos manniskors situation, och det unika i varje
situation, hos varje individ och kultur” (Stier & Sandstrém Kjellin, 2009, s. 30).

Monokulturell:  Monokulturellt forhallningsatt innebéar att svenskheten utgér normen
(Spowe, 2007).

10



Forskolans styrdokument

| forskolans samtliga styrdokument, L&roplan for forskolan, Lpfo 98/10 (Skolverket,
2010) och i skollagen, samt i FN:s konvention om barnens rattigheter (Unicef, 2009)
anges den riktning och stravan som ska genomsyra forskolans verksamhet och uppdrag
kring det som beror nyanlanda och flersprakiga elever. Sammanfattningsvis kan sagas
att i forskolans uppdrag ingar att strida mot diskriminering och fordomar samt starka en
atmosfar praglad av respekt, mangfald och éppenhet (Norell Beach, 1995). Nedan foljer
utdrag och sammanfattning ur ovan ndamnda dokument.

I barnkonventionens artikel 2 betonas vikten av skydd mot diskriminering, alla barns
rattigheter och lika varde och réttigheter (Unicef, 2009).

I Lpfo 98/10 (Skolverket, 2010) betonas forskolans véardegrund och uppdrag:

| forskolans uppdrag ingdr att saval utveckla barns formagor och barns eget kulturskap-
ande som att 6verfora ett kulturarv — varden, traditioner och historia, sprak och kunskaper
— frdn en generation till nasta. Det svenska samhéllets internationalisering staller hoga
krav pa manniskors formaga att leva med och forsta de varden som ligger i en kulturell
mangfald. Forskolan ar en social och kulturell métesplats som kan starka denna formaga
och forbereda barnen for ett liv i ett mer internationaliserat samhalle (Skolverket, 2010, s.
6).

Bjork-Willén, Gruber och Puskas (2013) havdar att forskolans uppdrag ovan férmedlar
en dubbelhet och staller férskolan infor en stor utmaning, dels att overfora ett nationellt
kulturarv och dels att framja etnisk mangfald. Vidare menar Bjork-Willén et al (a.a.) att
uppdragen i laroplanen for forskolan formedlar ett mangkulturellt perspektiv samt ett
nationsperspektiv pa samhallsutvecklingen. Forfattarna uppmarksammar att detta inte ar
nagot nytt fenomen, perspektiven har lyfts tidigare i forskolans policydokument alltse-
dan 1970-talet. Etnicitetsperspektivet kan enlig Bjork-Willén et al. (a.a.) definieras som
en ensidig uppfattning av en gemenskap som ar byggd pa likheter. Dessa likheter handla
om kultur, traditioner, hudfarg och religion. Att anldgga ett etnicitetsperspektiv handlar
om att studera hur etnicitet konstrueras och i vilket sammanhang etnicitet gors relevant
(a.a).

Vikten av kulturell mangfald belyses dven i Lgr 11 (Skolverket, 2011):

Det svenska samhéllets internationalisering och den vaxande rorligheten dver nations-
granserna stéller hoga krav pa manniskors formaga att leva med och inse de véarden som
ligger i en kulturell mangfald. Medvetenhet om det egna och delaktighet i det gemen-
samma kulturarvet ger en trygg identitet som &r viktig att utveckla tillsammans med for-
magan att forsta och leva sig in i andras villkor och vérderingar. Skolan &r en social och
kulturell métesplats som bade har en mojlighet och ett ansvar for att starka denna for-
maga hos alla som arbetar dar (Skolverket, 2011, s. 7).

Aven Lahdenpera (1997) menar att det finns en konflikt i skolans uppdrag, da det handlar
om att vara en kulturférmedlande institution i samhéllet (a.a.). Dels ska skolan tillvarata
och utveckla det mangkulturella samtidigt som barn och elever ska uppfostras till det varde
och normsystem som &r radande i landet. Denna konflikt finns dven i forskolan. Det blir ett
konfliktomrade mellan det som betraktas som normalt och det som ar avvikande. Inom
skolan och i detta fall aven forskolan, blir det en kamp om vad som ska betraktas som rétt
eller fel i skolan eller i foérskolan samt i samhéllet (Lahdenperd, 1997).
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| forskolans laroplan finns ocksa riktlinjer for hur arbetet med foréldrar ska genomforas.
Vikten av en god introduktion betonas, dér forskolldraren ar ansvarig. Arbetslaget &r sedan
ansvarigt for att relationen mellan foraldrar och férskolans personal utvecklas sa att den
blir tillitsfull. Har betonas ocksa respekten for foraldrarna. Att personalen pa forskolan far
foraldrarnas fortroende lyfts upp, speciellt i de sammanhang da barnet ar i behov av sér-
skilt stod. Aven vikten av samarbete mellan foraldrar och personal betonas och att alla for-
aldrar ska kunna lamna sina barn till férskolan med samma fortroende (Skolverket, 2010).

Forskolans betydelse for nyanlanda barn

Skolans centrala betydelse for manga barn och familjer som har flytt eller invandrat till
Sverige betonas i flera studier (Angel & Hjern, 1992, Broberg, Hagstrom, & Broberg,
2013, Ellneby, 2008, Borzaslan, 2001). Rubinstein Reich och Tallberg Broman (2000) be-
skriver férskolan och skolan som en Gppning till det svenska samhéllet och som en central
social kontaktyta for manga barn och familjer. 1 en tillvaro som kanske é&r instabil for 6v-
rigt upplevs forskolan som nagot varaktigt och som en trygghet. Saledes ar kanske skolan
och forskolan samhaéllets viktigaste integrationsmajlighet men processen innebar bade hin-
der och mojligheter (a.a).

Angel och Hjern (1992) beskriver att som nyanland kan man motas av en rad svarigheter.
Hur tillvaron i Sverige kommer att se ut bestams i hdg grad av hur samhéllet och dess in-
vanare bemater nyanlanda. Vara sociala institutioner med sina krav pa insyn éver familjens
liv och den langa tid det ofta kan ta for en nyanland att komma ut i arbetslivet kan vara
oerhort psykiskt pafrestande. Barn i forskolealdern ar i hog grad beroende av sina foraldrar
och paverkas starkt av sina foraldrars oro. Det staller stora krav pa forskolans bemétande
sa att trygghet kan borja byggas upp. Barnet kan lange bara med sig sorg over sitt forflutna
och den invanda miljon som familjen tvingats Idmna, barnet kan behdva bearbeta trauman
och 6vergrepp. Samtidigt forvantas barnet anpassa sig till det nya spraket och den nya kul-
turen mitt i en livssituation som kan forefalla oerhért oviss (a.a). Karufanians (2014) visar i
sin studie att nyanldnda barn & mycket beroende av pedagogernas stod for att kunna ut-
veckla sociala relationer med andra barn och att detta tar tid.

Den viktiga foraldrakontakten

Alfakir (2004), Borzarslan, (2001) och Ellneby (2008) betonar samtliga att det ar sérskilt
viktigt att forskolan skapar ett val fungerande samarbete med foraldrar med annan kulturell
bakgrund for att kunna sétta sig in i barnens livssituation och orsaken till invandringen till
Sverige. Alfakir (a.a) menar att om man som pedagog har vetskap om varfor fordldrarna
kom hit ger det en 6kad forstaelse och insikt vilket underlattar for att skapa en dialog med
foraldrarna. Har foraldrarna flytt pa grund av krig bar de kanske med sig en saknad och
sorg Over sitt hemland som ocksa ofta paverkar barnen - da behéver individen stort stod for
att finna trygghet. De kan behova tid pa sig for att forsakra sig om att forskolan ar bra.
Detta menar dven Borzaslan (a a) som poangterar att foraldrarnas fortroende och mandat
behdvs for att kunna astadkomma utveckling i arbetet med barnen. Aven Skolverket (2010)
betonar vikten av att personalen pa forskolan har férmaga att forsta och kunna samspela
med barnet samt att de far foraldrarnas fortroende. Detta for att forskolevistelsen ska bli ett
positivt stod for de barn som &r i behov av sarskilt stod. Myndigheten for skolutveckling
(2004) menar att det ar viktigt att barnen kanner att deras foraldrar blir accepterade som de
ar, risken dr annars att de tar avstand fran sin egen bakgrund for att kénna sig mer accepte-
rade av omgivningen. Angel och Hjern (1992) betonar just den forsta kontakten med for-
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aldrarna som extra viktig for personalen att satsa pa, dyker sedan problem upp har man ett
battre utgangslage. Att forskolan ar aktivt uppsokande rekommenderas eftersom manga
invandrande foraldrar kanske ar frammande for kontakt med barnens ldarare och &r invanda
med att det &r skolan som &r ansvarig for att uppfostra barnen (a.a). Parszyk (2001) menar
att det kan uppsta en klyfta mellan foraldrarna och larare som ser brister i foraldrarnas en-
gagemang i skolan. De nyanlénda foréldrarna kan befinna sig i en fas av kulturchock dar
allt kdnns frammande:

Att inte kunna urskilja kdnda monster och forsta orsaken till andra méanniskors handlingar
skapar en mycket stor osékerhet och ofta en kronisk trotthet. Kognitionen gar pa hogvarv,
men man hittar inga samband med det man observerar och det man tidigare vet om méanni-
skor och varlden. Logiken saknas, och man forstar inte vad som hander omkring en och
inom en sjalv (Parszyk, 2001, s. 45).

Aven Ascher (2014) lyfter fram att bade nyanlanda barn och vuxna forsoker finna
vagar in i nya sammanhang och in i det nya samhallet. Att forsoka forsta vad som for-
vantas av dem och komma underfund med de nya koder som géller for det sociala
samspelet kan innebéara stora pafrestningar. Vidare beskriver Asher (a.a) att foraldrar-
na och familjen &r den viktigaste faktorn for att barnet ska ma bra. Da familjen byter
land 6kar barnets beroende av fordldrarna och det ar av stor vikt att foraldrarna stérks
och far det stod de behdver for att orka vara trygga och starka i den nya situationen.

Kulturella olikheter - en utmaning

Kultur beskrivs av Jernstrom och Johansson (1997) som ett folks normer och sétt att leva.
Normerna inom en kultur fors vidare till ndsta generation, barnen véxer gradvis in i en kul-
tur. For att kunna skapa den kulturférankringen aven inom forskolan maste pedagogerna
enligt Jernstrom och Johansson (a.a) arbeta med att synliggdra barnet och dess kulturella
bakgrund. Kulturell bakgrund utgors enligt Jernstrom och Johansson (a.a) utifran tre di-
mensioner: den sociala dimensionen, som handlar om mellanménskliga relationer och sét-
tet man umgas med varandra, den materiella dimensionen, som till exempel hantverk, pro-
dukter och teknologi och slutligen den mentala dimensionen, som inbegriper varderingar,
forestallningar attityder och kunskaper.

Sjowall (1994) framhaller att anpassa sig till den nya kulturen och dess kulturella monster
kan vara svart. Den sociala segregationen i samhéllet skapar bostadsomraden dar manga
socialt utsatta manniskor och manga invandrargrupper bor (a.a). Wellros (1991) instammer
i det Sjowall belyser och beskriver att det i omraden med sociala problem ofta saknas goda
kulturella och sociala monster. Risken ar da att flykting- och invandrandes barn kan ta upp
monster som inte ar accepterade efter svenska normer men som de uppfattar som svenska.
Kulturella skillnader kan latt bli ett hinder till forstaelse och kan forsvaras om parterna ar
omedvetna om sina egna referensramar. Kulturella véarderingar om vad som é&r ratt och fel
och oskrivna regler skapar en forestalining om att "den andra” ar mer eller mindre avvi-
kande (a.a).

Borgstrom (2004) beskriver att dd manniskor moéts fran olika kulturer tolkar var och en
motet. De normer och varden som man har med i sitt kulturella bagage paverkar hur tolk-
ningen blir. Att inforliva kulturella koder och regler tar lang tid. Att tala pa ett annat sprak
racker inte, man maste ocksa kunna tolka vilken betydelse orden har pa det andra spraket.
Det som i en situation i en kulturell kontext anses som normalt, behdver inte vara det i en
annan kulturell kontext. Aven i anvandandet av kroppssprak kan det existera skillnader,
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olika gester och kroppsrorelser kan ha olika betydelse beroende pa kulturell kontext. En
gests innebord i ett land kan ha helt motsatt betydelse i ett annat (a.a). Ozliorgun (2013)
som har bedrivit forskning om interkulturell kommunikation citerar Gullburgs (2013) defi-
nition av kroppsspraket:

Gestures reflect and interact with cultural, linguistic, cognitive, and more general aspects of
communication, showing systematic variation across a range of measures in each of these
domains (a.a., s. 2).

Gustavsson (2001) papekar att manniskor ofta &r omedvetna om hur det egna férhallnings-
sattet paverkas utifran ens egna kulturella bakgrund och menar att detta resulterar i att I4-
rarna i skolan arbetar utifran ett monokulturellt perspektiv och utifran det svenska majori-
tetssamhéllets varderingar. Stier (2009) instammer med Gustavsson och vill uppmark-
samma vikten av att tillagna sig kunskap om andra kulturer, sa att inte stereotyper och for-
domar kring individens kultur far utgora ett hinder for att se manniskan. Roth (1998) me-
nar att majoritetskulturens varderingar utmanas nar ett samhalle blir mangkulturellt. Skol-
utbildningen kan ifragasattas och vacka debatt nar det géller medborgarskapsfostran, mat-
seder, religiosa inslag och kladstil. Vidare lyfter Roth (a.a) vardegemenskap som ett be-
grepp som ofta forekommer i debatten nar det handlar om det mangkulturella samhéllet.
Debattfragor som vacks handlar ofta om vilken vardegrund och vilka normer som ska inga
i skolans sa kallade medborgarskapsfostran. Roth anvénder sig av en park som en metafor
for det mangkulturella samhéllet, i denna park finns det skilda intressen hos besokarna.
Parken/samhallet kréver att de olika grupperna kan samverka och att:

Besokarna engagerar sig i ndgon aktivitet pa samma satt som medborgarna i ett mangkultu-
rellt samhalle har en reell mojlighet att identifiera sig med nagon/nagra kultur/er for att
ké&nna sig hemma (a.a., s. 37-38).

Roth (1998) papekar att parkmetaforen kan ha svart att illustrera positiva forestallningar
om det mangkulturella samhéllet, till exempel som att olika kulturer kan korsbefrukta
varandra pa varierande satt och att pluralism majliggor kontinuerligt kulturutbyte. Sam-
héllet kan tjana pa att olika perspektiv jamférs med varandra i en dynamisk och 6ppen dia-
log. Sjowall (1994) menar att genom att uppméarksamma och bekréfta flykting- och invand-
randes barns ursprung stods de i sin bikulturella utveckling. De ska inte behova latsas att
de ar svenskar bara for att de ska kdnna att de &r lika véardefulla som de svenska barnen.
Vikten av att inte latsas att alla ar lika poangteras sérskilt bade av Sjowall (a.a) och Norell
Beach (1995). Norell Beach (a.a) manar till att forskolan maste bli battre pa att lyfta fram
olikheter. Hon menar att forskolan har en tradition av att alla barn &r lika, men for att
kunna forbereda barnen for ett liv i ett mangkulturellt samhélle enligt forskolans uppdrag,
kunna sta upp mot diskriminering, rasism och férdomar da maste forskolan lyfta fram det
positiva med mangfalden (a.a).

Vidare lyfter Norell Beach (a.a) folklivsforskaren Billy Ehns studier pa mangkulturella
forskolor dar olika strategier kring forhallningsatt till kulturell mangfald beskrivs. Han
kallar strategierna positiv eller negativ tolerans, dar arbetet praglas av positiv tolerans un-
derstryks olikheterna saval som likheterna. Utgar pedagogerna fran negativ tolerans stravar
de mot en homogen barngrupp, skillnader och olikheter slatas ut. Bjérk- Aman (2013) be-
tonar att hur barn blir bemoétta far konsekvenser for barnets identitetsskapande och just
skolan har en central roll foér unga manniskor.
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Bristperspektivet

Sjogren (2003) skriver att de elever som bar stampeln barn med invandrarbakgrund ofta
endast definieras i relation till svenska barn och till Sverige. Det byggs en gréans mellan
dem och de svenska eleverna. Vidare skriver hon att eleverna behandlas och betraktas uti-
fran vad de saknar, vilka kunskapsluckor de har och att de standigt bedoms i relation till
jamnariga med svenska som modersmal. Hon tar ocksa upp normalt och avvikande dar
elever med utlandsk bakgrund forpassas till den avvikande kategorin (a.a). Aven Parszyks
studie (beskriven i Gruber, 2001) om pedagogiskt forhallningssatt i mangkulturella skolor
visar att elever i kulturella minoritetsgrupper kan uppleva ett utanforskap i skolan som
bottnar i larares, kamraters och foraldrars bemdtande.

Lunneblad och Runfors studier pa forskolor (beskriven av Lunneblad, 2013) visar att i
heterogena barngrupper tycks kulturella skillnader och barns erfarenheter ha en tendens att
tonas ner av lararna. | forskolan uppmarksammas barnens kulturella skillnader ofta i relat-
ion till olika hogtider och estetiska uttryck. Aven Stier (sammanfattad av Skolverket, 2010)
menar att istallet for att likheter lyfts fram fokuseras debatten kring kulturella skillnader
och exotiska matrétter vilket har resulterat i likvardighetsbrister i skolan. Strukturella och
sociala problem sammankopplas med den kulturella bakgrunden hos vissa elever medan
liknande svarigheter hos andra elever har forklarats med hansyn utifran hemférhallanden
och personlighet. Detta bekréftas dven av Skolverkets forskningsrapport (2003) dar det
framgar att forskningen i huvudsak fokuserat pa brister pa grund av kon, klass eller sprak
vilket har bidragit till att befasta avvikelser och olikheter. Likasa Grubers och Rosales stu-
dier (diskuterad i Lunneblad, 2013) visar liknande resultat, elevers normbrytande beteende
eller skolsvarigheter forklaras med hjélp av etnicitet och kultur. Lunneblad (a.a) hanvisar
aven till studier gjorda i Danmark och Norge av Gjervan, Andersen och Bleka, tillika Kor-
svolds studie dar samtliga beskriver liknande resultat. Lunneblad (a.a) menar att svensk
forskola och svensk invandringspolitik skiljer sig fran andra lander i manga avseenden men
ar kanske mest jamfoérbar med den i Danmark och Norge.

Lahdenpera (1997) belyser aven hon denna problemindividualisering med utgangspunkt i
elevernas invandrarbakgrund och menar att den &r diskriminerande. Hon foresprakar ett
interkulturellt synsatt som tar hansyn till mer an endast individuella svarigheter; struktu-
rella faktorer som social bakgrund, diskriminerande attityder och relationer mellan skolans
aktorer. Hon menar att installningen till invandrarforaldrar maste andras:

Lé&rarna uppfattar sig som myndighetspersoner — det &r foréldrarna som skall komma till sko-
lan och samarbeta med skolan. Bristande samarbete mellan skolan och féraldrarna beror
foljaktligen pa foraldrarnas oformaga, ointresse, bristande sprakkunskaper eller felaktiga syn
pa kunskap, inlarning och skolgang (a.a., s. 158).

| en statlig utredning om makt, integration och strukturell diskriminering (SOU 2006:40)
visar resultatet att det rader ett dilemma mellan skolans demokratiska uppdrag, inklude-
rande mal och skolans praxis. Utredningen tillsattes for att de mekanismer som kan ligga
bakom institutionell diskriminering pa grund av etisk och religios tillnorighet ska kartlag-
gas (a.a). Forfattarna till rapporten konstaterar att i det pedagogiska arbetet bland larare
och i skolbdckernas innehall existerar ett sétt att se pa elever med invandrar- och minori-
tetsbakgrund som att de vore de andra. Skolan motverkar paradoxalt nog i vissa fall att
inkludera elever i det demokratiska deltagandet. Istdllet kan redan existerande samhalls-
Klyftor mellan olika grupper reproduceras. Detta kan bidra till att forestéliningen om ett
onormalt “"dem” och ett normalt “vi~ inforlivas samt att de etniska klyftorna och socioeko-
nomiska klyftorna i samhallet fortsatter att reproduceras via skolan (SOU 2006:40).
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Borzarslan (2001) betonar vikten av att pedagogerna i férskolan har positiva forvantningar
pa barn med annan kulturell bakgrund for att hjalpa dem att utvecklas och for att fa dem
delaktiga. Aven Bunar (2010) vill se positiva forvantningar frdn pedagogerna och menar
att forskning som hittills har gjorts kring nyanlanda fokuserar pa deras svarigheter; spraket,
fattigdom och traumat — mojligheter och styrkor uppmarksammas inte alls. Dyson (2006)
samt Berhanu (2014) skriver att andelen barn med socioekonomiska svarigheter ar dverre-
presenterade inom specialpedagogiska insatser. Som nyanland lever manga under socialt
tunga villkor enligt bade Bunar (2010) och Lunneblad (2009). P& skolniva visar *PISA
och *TIMSS att elever med utlandsk bakgrund lyckas samre &n elever med svensk bak-
grund. Skolverkets rapport om skol- och resultatinformation (2013) visar att grundskolee-
lever som varit i Sverige kortare an fyra ar har betydligt lagre resultat jamfort med Gvriga
elever. | regeringens proposition -97 (som foreslog nya mal och inriktningar for en fram-
tida integrationspolitik) framhdlls vikten av stod till barn med utlandsk bakgrund i sér-
skilda behov:

Regeringen anser det viktigt att barn med sarskilda behov far det stod som férskolan kan ge
och forutsatter att kommunerna tar sitt ansvar i enlighet med lagstiftningen. Manga barn med
utlandsk bakgrund hor till dem som har behov av sarskilt stéd (Prop. 1997/98:16 s. 65).

Fischbein (2007) talar om att framtida specialpedagogisk forskning bor 6ka kunskapen
kring hur ohélsa, marginalisering och utslagning i skola och samhalle kan forebyggas. Vi-
dare betonas samspelets betydelse och att studera vad som faktiskt hander i pedagogiska
situationer med syfte att kunna forandra dessa sa att acceptansen for olikheter blir storre

(@)

Integrationspolitik och forskolan

Forskolans policy har nar det galler spraklig och etnisk mangfald forandrats de senaste
fyrtio aren, nya kategorier och begrepp har etablerats (Bjork Wilén, Gruber & Puskas,
2013). Gruber (2001) belyser i sin rapport skolpolitiska intentioner som formulerats under
de senaste trettio aren i olika laroplanstexter fran 1960-talet fram till 1990-talet. Pa slutet
av 1960-talet borjade det skrivas om elever med utlandsk harkomst i laroplanstexter, fran i
princip inte ha blivit omtalade alls. I och med supplementet till Lgr69 Undervisning av
invandrarbarn introducerades begreppet invandrarbarn i skolpolitiska texter. Syftet med en
sérskilt riktad utbildning till invandrarbarn var att deras utbildning skulle vara likvardig
med svenska elevers. Introduktionen av detta supplement menar Gruber (2001) bidrog till
att det uppstod skillnader mellan de svenska eleverna och de invandrande eleverna. Den
sérskillnaden kom att félja skolpolitiken i fortsattningen.

Efter att ha definierats som en sérskild elevkategori atfoljdes detta av att invandrareleverna
forknippades med sociala problem som aterges i Laroplanen for grundskolan 1980 skriver
Gruber (2001). I Lé&roplanen for grundskolan 1980 sammanfoérs invandrareleverna med
elever som av olika anledningar &r i behov av specialundervisning. Problemen ansags
bottna i fraimmande och avvikande kulturmonster. Denna betoning av sociala problem
overgick sedan alltmer mot en kulturfokuserad diskurs (a.a.)

2 PISA star for Programme for International Student Assessment och &r en internationell studie som under-
soker i vilken grad utbildningssystemet bidrar till att femtonariga elever &r rustade att méta framtiden.
Elevernas formagor undersoks inom tre kunskapsomraden: matematik, naturvetenskap och lasforstaelse.

3 TIMMS star fér Trends in International Mathematics and Science Study. Studien undersdéker elevers kun-
skaper i matematik och naturvetenskap i arskurs 4 och arskurs 8 (Skolverket, 2014).
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Lunneblad (2013) beskriver utvecklingen inom omradet med att efter att integrationspoliti-
ken fokuserat pa mangkulturella mal, vilket kan sammanfattas som stod att bevara den in-
vandrande befolkningens kulturer som framforallt betonades under 1980-talet, framhalls
idag ett interkulturellt forhallningssatt (Lunneblad, 2013). Pedagogerna ar genom sin yr-
kesroll aktiva i integrationspolitikens faktiska genomforande, da de bor kunna tolka och
genomfora politiska malséattningar med utgangspunkt i forskolans uppdrag. Lunneblad
(2013) beskriver denna roll utifran Lipskys sprakbruk som att pedagogerna kan betraktas
som frontlinjebyrakrater. Bjork Wilén, Gruber och Puskas (2013) instammer i detta och
menar att:

Det ar den enskilda forskolan och dess personal som numera alaggs ansvar for hur forsko-
lans mangkulturella mal ska genomforas (a.a., s. 44).

Forfattarna ovan (a.a) menar att det darfor ar svart att forutse hur en policy kommer att
tolkas i forskolans praktik, vilka avvagningar och prioriteringar som gors pa lokal niva
kommer att paverka hur de malen genomfors (Bjork-Wilén, Gruber & Puskas, 2013).

Interkulturell kompetens

| en rapport om utbildning uppmarksammar Reicht och Tallberg Broman (2000) forskning
om mangkultur och lararutbildning. Rapporten visar att lararutbildningen inte forbereder
tillrackligt for arbete i den mangkulturella skolan och forfattarna menar att i lararutbild-
ningens alla delar borde ett interkulturellt perspektiv ingd. De uppmarksammar dven ett
stort antal studier fran olika lander som pekar pa att lararutbildningen inte lyckats med att
utveckla den interkulturella undervisningskompetensen som kravs hos de blivande lararna
(a.a). Syftet med en sadan kompetens ar enligt Lahdenpera (2004) att pedagogerna forstar
de kulturella faktorernas betydelse for barns utveckling och larande.

Skans (2011) lyfter fram att for att det ska handla om interkulturalitet maste det finnas ett
mote, en interaktion mellan manniskor. Bade Lahdenpera (2004) och Spowe, (2007) talar
om att interkulturell undervisning ar ett forhallningssatt och inte ett amne. Detta forhall-
ningssatt bor tillampas i alla @mnen och handlar om forstaelse och 6msesidig respekt. Att
kunna se saker ur den andres perspektiv samt att man kan se sig sjalv utifran kan bli resul-
tatet av att ha ett interkulturellt forhallningssatt (Lahdenperd, 2004).

Skans (2011) instammer i Lahdenperas (a.a) och Spowes (a.a) beskrivning om interkultu-
rell pedagogik som ett forhallningssatt och han betonar aven att olikheter ar berikande och
att ingen pa grund av sin bakgrund ska utsattas for diskriminering. Vidare betonas att tan-
ken inte &r att dela upp i ratt och fel utan att se att vi ar lika och olika pd samma gang, in-
terkulturell pedagogik ar en process och inte ett beskrivande tillstdnd (a.a). Bouakaz och
Taha (2014) talar om ett interkulturellt férhallningssatt som &r férdomsfritt och dar positivt
bemotande innebér att vaga skapa relationer som vill motas dven da de gar utanfor det in-
vanda tankemonstret. Relationer bygger da pa 6msesidig nyfikenhet.

En standig process och utveckling kring de egna attityderna ar en grundlaggande del i det
interkulturella forhallningssattet menar Sjowall (1994) och Stier (2009) definierar interkul-
turell kompetens som:

En pedagogisk hallning, som i idealfallet utmarks av granséverskridande samspel med émse-
sidig forstaelse och fokus pa hur kulturer samspelar och berikar varandra (Skolverket, 2010
s. 19).
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Norell Beach (1995) poangterar att forskolan maste i arbetet med att utveckla verklig for-
staelse for andras satt att leva och tanka, utga fran barnens utvecklingsniva och perspektiv.
Detta for att den egna sjalvkanslan ska starkas samt for att starka det egna kritiska tdnkan-
det. Lahdenpera (2011) skriver att det kan vara svart att forandra verksamheten trots uto-
kad kunskap och medvetenhet om mangfald. Detta beroende pa de tankesatten, rutiner,
regler och den monokulturella ideologi verksamheten i forskolan och skolan ofta ar upp-
byggd pa. Spowe (2007) forklarar begreppet monokulturell som att det ar det svenska som
utgér normen oavsett vilka barn som finns i barngruppen. Att analysera vad som &r pro-
blemet i forandringsarbetet &r enligt Lahdenperé (a.a) inte latt och hon menar att ett mono-
kulturellt och etnocentriskt tankande kan blockera mangfaldstankandet. Pedagogerna bor
fundera Over hur barnens olikheter bast kan tas tillvara och hur man kan anpassa verksam-
heten utifrdn en heterogen och multietnisk barngrupp? Aven Ladberg (2000) belyser vikten
av att i undervisningen ta tillvara och fraga efter barnets erfarenheter och kunskaper och ta
utgangspunkt i deras egna hemmiljoer och sprak, da vaxer barnets sjalvfortroende.

En kulturférandring fran monokulturellt till interkulturellt ar avgorande enligt Lahdenpera
(2011). En sadan forandring kan dock utlésa olika typer av motstand eftersom pedagoger-
nas forhallningssatt och gamla uppfattningar da blir utmanade och &ven pedagogernas re-
lationer, yrkeskunnande och verksamhetens kollektiva identitet (a.a).

Mottagande av nyanlanda barn

Tidigare forskning kring pedagogernas forhallningssatt tar upp att pedagoger ofta ar enga-
gerade, stéller upp och hjalper till da nyanlanda barn anlander till férskolan (Bunar, 2010,
Bozarslan 2001). Enligt Bunar (2010) &r det viktigt att pedagoger & medvetna om att for-
aldrar vill engagera sig i sina barns skolgang oavsett vilken kulturell bakgrund de har och
att det darfor ar viktigt att de nyanlanda foraldrarna fran forsta borjan far information om
sina rattigheter samt skyldigheter sa att de involveras aktivt i barnens skolgang.

Forberedelseklass

Bunar (2010) beskriver att det i manga lander finns ndgon form av forberedelseklass i sko-
lan, i vissa lander ar det frivilligt medan det i andra &r obligatoriskt. Fordelar och nackdelar
med att lata nyanlanda ga i en grupp for sig diskuteras. Om barnen for tidigt borjar i en
ordinarie klass och saknar grundldggande sprakkunskaper i det sprak som talas i skolan
samt att lararna inte hinner eller kan ge eleven det stod de behover, finns risk for att eleven
blir isolerad samt att de far ett forsamrat sjalvfortroende. Skolprestationerna blir laga och
risk finns att det blir eleverna och deras foréldrar som pekas ut som ansvariga for miss-
lyckandet i skolan. Aven alternativet, att barnen forst borjar i en forberedelseklass kan in-
nebéra risk for isolering samt stigmatisering (a.a). 1 Sverige fors en diskussion kring trygg-
heten i forberedelseklasser kontra risk for segregering enligt Bunar (2010). Allen (2006)
har i en studie beskrivit forberedelseklasserna i Québec, dar eleverna forst maste lara sig
det franska spraket tillrackligt bra for att komma ut i en ordinarie klass. | studien visar han
pa att elever som far ga kvar for lange i forberedelseklassen upplever att det franska spra-
ket i sig blev nagot av en fiende for eleverna som sa desperat ville ga vidare med sin ut-
bildning och sina liv. H&r upplevs franskan som en portvakt till det som upplevs som den
ordinarie skolgangen, snarare &n att franskan anvéands som ett verktyg for kommunikation
och larande (a.a).
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Inom skola och forskola i Sverige varierar det fran kommun till kommun om barn forst ska
ga i en forberedelsegrupp eller om de ska barja direkt pa den ordinarie forskolan eller sko-
lan (Skolverket, 2013). Enligt Myndigheten for skolutveckling (2004) och &ven Clark och
Siraj-Blatchford (2000) ar det en fordel att ha flersprakiga pedagoger pa forskolan, de kan
stotta barnets sprakutveckling och identitetsutveckling. De kan underlatta samarbetet med
foraldrarna och barnen har nagon de kan identifiera sig med (a.a.).

Foraldrasamverkan

Bunar (2010) och Broberg et al. (2013) betonar att som helt nédvéndigt vid mottagandet
av nyanlanda barn oavsett modell & samverkan med foréldrarna. De menar att rétt inform-
ation som &r begriplig, vid ratt tidpunkt och som &r tydlig och relevant om barnens skol-
gang bade den nuvarande och den kommande kan Gppna upp for ett gott samarbete med
foraldrarna. Ellneby (2007) tar upp att pedagoger vid mottagandet bor gora en kartlaggning
av barnets styrkor och behov. Det ser olika ut i olika kommuner i Sverige. En del har hand-
lingsplaner for hur mottagandet i forskolan ska ga till. | ett samarbete mellan SDF (stads-
delsforvaltning) Angered, Géteborgs Universitet och center for skolutveckling har en mo-
dell for introduktion av nyanlénda barn i forskolan satts ihop. Skriften heter Barnets Bésta
(2012) och dar kan man pa s. 6 lasa:

Kartlaggningssamtalen ska handla om de erfarenheter, natverk, sprak och intressen som ar ba-
rande for barnets identitet och kénsla av tillhdrighet och sammanhang, och som kommer vara
viktiga tillgangar under hela livet. De kan ocksd komma att handla om svara upplevelser.

Ellneby (2008) tar upp att det staller sarskilt stora krav pa pedagogernas formaga till for-
staelse och inlevelse da de moter familjer med traumatisk upplevelse bakom sig. Block,
Cross, Riggs och Gibb (2014) instammer och betonar att avsaknad av lampligt stod till de
barn som har varit med om trauman kan paverka deras utbildning och larande under en
lang tid. Det &r viktigt att skolor kan erbjuda lampliga insatser och stodmekanismer for
flyktingbarn sa att de far hjalp att aterhamta sig. Far de hjalp minskar ocksa inlarnings- och
beteendeproblemen samt integrationsmojligheten i klassrummet forbéattras. Vidare skriver
Block et al. (2014) att skolor &r daligt utrustade for att kanna igen och mota de utmaningar
som flyktingbarnen moter. De riktar kritik mot de metoder som behandlar flyktingbarn
som offer och som inte tar hansyn till barnens olika erfarenheter och olika historier. De
menar att politiska utbildningsbeslutare och forskare har forsummat de sarskilda behov
som flyktingbarn har. Barnen moter nytt sprak, obekanta pedagogiska och sociala system
samtidigt som de brottas med tidigare upplevelser och eventuella trauman.

Riktade insatser fOr att framja social integration samt forbattra det mentala hélsoresultatet
och forbattra utbildningsresultatet ses som mycket viktiga enligt Block et al. (2014). | den
studie som Block et al. (a.a) gjort i Australien har de funnit nagra principer som ligger till
grund for lampliga metoder for att utveckla arbetet med flyktingbarn. De menar att en hel-
hetssyn &r viktigt som innefattar att framja kontakten med foraldrar, lokala myndigheter
och samhdllet. Att vardera mangfald som en styrka och att aktivt rekrytera personal fran
olika kultur och bakgrund samt ett engagemang for social réattvisa ses som viktiga i arbetet.
Just att starka foraldrarnas engagemang lyfts fram som en mycket viktig del i arbetet med
att framja integrationen samt att forbéattra studie resultaten. Da personal ¢kat anvandningen
av tolk i sina samtal med foraldrarna upplevde de en avsevart béttre interaktion och ett
storre engagemang i barnens utbildning (a.a).
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Trygghet och anknytning

Bouakaz och Taha (2014) staller frdgan om det inte ar sa att en bra och trygg relation mel-
lan barn och pedagog &r det som &r grundldggande for att 6ka barnens mdjlighet till ut-
veckling. Det som har avgorande betydelse for hur det ska ga for barnen ar de erfarenheter
de far i det nya ankomstlandet och en val fungerande trygg vardagsmiljo ar det som har
storst betydelse (a.a., 2014). Broberg et al (2013) instammer och papekar att forskole-
pedagogerna hér har en viktig roll att fylla. Foraldrar som genomlevt trauman, blivit utsatta
for vald eller andra svara upplevelser kan ha svarigheter med att reagera lyhort pa sina
barns anknytningsbehov. De saknar kanske socialt natverk nar de kommer till Sverige och
da kan forskolans personal utgora ett stod for bade foraldrarna och barnen. Broberg et al.
(a.a) poangterar att barn, oavsett kultur, har samma behov en trygg anknytning. Ur anknyt-
nings synpunkt ar det allra viktigaste att pedagoger, barn och foraldrar hittar satt att kom-
municera sa foraldrar och barn kan kanna sig trygga (Broberg et al., 2013). Samtliga fors-
kare Alfakir, Lahdenperé och Strandberg (2010), Lorentz (2007) samt Spowe (2007) f6re-
sprakar att skolan antar ett interkulturellt forhallningssatt. Pedagogerna utvecklar med ett
interkulturellt forhallningssatt kunskaper om kultur, religion, traditioner, skilda uppfatt-
ningar om undervisning och uppfostran och sander ut “positiva toner” till foraldrarna och
samarbetet med dem underlattas (Alfakir et al. 2010, s. 64). Watters (2008) refererar till
Andersons (2001) forskning om flyktingbarn i Tyskland vars resultat pekar pa att lararnas
interagerande &r oerhort viktigt:

The children revealed very sensitive antennae as regards the teacher’s behavior towards
them, especially at the beginning. It was important that teachers showed themselves to be
welcoming, but without drawing too much attention to the children’s difference from fellow
pupils (a.a. s.108).

Watters (2008) menar att det & manga faktorer som gor det svart for flyktingbarn att an-
passa sig till sin nya skolsituation; ofta saknas nara relationer till andra elever och larare,
saknaden av sociala natverk, fattigdom och bostadssegregering och inte minst det faktum
att de blir stdmplade som problemelever.

Skolinspektionens granskningsrapport (2009:3) tar upp att manga nyanlanda elever lever i
en otrygg situation och har svara upplevelser bakom sig. Rapporten betonar att det ar ele-
vens sarskilda behov som ska avgora vilket slags stod som ska ges i skolan. Det ar inte
enbart pedagogiskt stod som kan komma att behdvas utan dven fysiskt eller psykologiskt
stod. Skolverket (2014) anser att det finns ett behov av att vidareutveckla och anpassa det
arbetssatt som finns i manga kommuner och skolor vad det géaller mottagandet av nyan-
landa. Detta for att nyanlanda barn och elever ska fa en bra utbildning. Skolverket konsta-
terar darmed att ett stort behov av kompetensutveckling kan finnas hos personal som job-
bar med nyanlénda.
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Teorianknytning

| detta avsnitt redovisas de teoretiska perspektiv studien utgar ifran. Studien tar sin grund
huvudsakligen i det interkulturella perspektivet, det sociokulturella perspektivet samt det
specialpedagogiska perspektivet med riktning at relationella perspektivet, dar betydelsen
av omgivningsfaktorer och barnets totala situation framhalls (Rosenqvist, 2007).

En teori bygger pa en aspekt av verkligheten som far till konsekvens hur vi forstar och
handlar i denna verklighet (Ahlberg, 2009). Vidare beskriver Ahlberg att:

Teorier bor ses som tankekonstruktioner som anvands for att beskriva observerade forete-
elser eller for att ge mening och innebdrd at upplevda eller iakttagna fenomen (a.a., s 16).

Specialpedagogisk forskning har inte lett fram till ndgon egen stor allméangiltig teori (s.k.
grand theory) och darfor foredrar forskare att utga fran olika perspektiv da de beskriver och
kartlagger det specialpedagogiska forskningsomradet. Ett satt att forklara vad som menas
med perspektiv dr att tala om olika synsatt. Genom att inrikta forskningen mot nagot upp-
marksammat och avgransat problemomrade syns perspektivet (Ahlberg, 2009). | den héar
studien &r det intressant att upptécka vilket perspektiv pedagogerna har samt vilka konse-
kvenser det far for verksamheten. Lutz (2009) tar upp att vilket synsétt man har paverkar
vilka atgarder som anses viktiga i ssmmanhanget.

Interkulturellt perspektiv

Lorentz (2007) som forskat om villkor for interkulturellt larande, beskriver det interkultu-
rella perspektivet som ett perspektiv med fokus pa att pedagogiskt framstéalla och beskriva
motet med manniskor som har en annan etnisk, religios eller social bakgrund dn den som
majoriteten i larandemiljon har. Antar man ett interkulturellt perspektiv i larande kan den
interkulturella pedagogiken beskrivas som en mangfaldspedagogik baserad pa skillnader
och olikheter. Den interkulturella pedagogiken hjalper oss att ifragasatta vart forhallande
och seende till det vi inte forstar hos “den andre’(a.a., s. 192). Lorentz (2013) menar att
utifran interkulturella perspektiv kan en interkulturell kompetens beskrivas, bestaende av
tre delar. Delarna ar kommunikativ kompetens, social kompetens och medborgerlig kom-
petens. Lorentz (a.a) menar vidare att dessa kompetenser &r nddvandiga for pedagoger och
elever i dagens mangkulturella samhélle. Kompetenserna forutsatter en integrations- och
samspelsprocess som &r nodvandig i laroprocessen. Alla har nytta av interkulturell kompe-
tens i samhallet, den hjalper oss att utveckla storre forstaelse, att l6sa konflikter och olika
problemsituationer i motet med olika manniskor och i olika sammanhang (a. a., 2013).

Ett sociokulturellt perspektiv

Till grund for den sociokulturella teoribildningen ligger bland annat Vygotskijs tankar om
tankande och sprak. Vygotskij menar att larandet forutsatter ett mote mellan barn och pe-
dagog samt mellan barn och barn. Till den sociala situationen tillfor bade barn och peda-
gog aktivitet och kreativitet. Vidare betonar Vygotskij pedagogens betydelse och att
hon/han skapar en social miljé som utvecklar barnets handlingar och mojlighet till samspel
(Alexandersson, 2009).

Saljo (2000) beskriver en sociokulturell utgangspunkt som nagot dar var kultur och omgiv-
ning skapat fardigheter och kunskaper som vi kan tilldgna oss och bli delaktiga i genom
interaktion med andra manniskor. Det handlar om att forsta begrepp och sammanhang samt
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att forsta relationen mellan dem. Det handlar dven om att kunna anvéanda vissa kulturella
redskap samt att ha insikt i dem (Lindgren, 2009). Ett barn fods in i en social varld som &r
utformad via kulturella och historiska processer. Dessa processer utgér en modell for hur
barnets utveckling kan ske. For att forsta ett barns handlingar, fardigheter samt reaktioner
maste man kanna till den kulturella tolkningsbakgrunden (Hundeide 2006). Lindgren (a.a)
beskriver hur de kulturella ramarna kan bli sa tagna for givet att vi inte ser dem. Det i sin
tur kan bli styrande éver hur vi forvantar oss det normativa barnet. Intressant for den hér
studien ar att genom analys forsoka hérleda de uppfattningar pedagogerna ger uttryck for.
Pa vilket sétt dr de skapade av kultur och omgivning?

Specialpedagogiska perspektiv

Rosenqvist (2007) beskriver tva tydliga huvudlinjer inom specialpedagogiken. Det relat-
ionella perspektivet och det kategoriska perspektivet. Inom det relationella perspektivet
framhalls betydelsen av omgivningsfaktorer och ett satt att se till barnets totala situation.
Inom detta perspektiv soks orsakerna till barn och elevers svarigheter aven i bland annat
skolans organisation. Inom det relationella perspektivet ses barn och elever i svarigheter.
(a.a) Elmeroth (2014) instammer i det Rosenqvist beskriver och menar att da det handlar
om ett relationellt perspektiv pa undervisningen laggs betoningen pa interaktionen. Under-
visningen ska utga fran eleven istallet for att eleven ska anpassa sig till undervisningen.
Har blir inte frdgan da det nyanlanda barnet kommer till forskolan, hur barnet passar in i
forskolan utan istéllet stalls fragan hur forskolan passar barnet (a.a).

Det kategoriska perspektivet beskriver Rosenqvist (2007) som ett satt att kategorisera
manniskor utifran vissa egenskaper och menar att detta perspektiv ligger nara medicinska
och psykologiska forklaringsmodeller dar diagnoser anses viktiga. Inom detta perspektiv
fokuseras det pa barn och elever med svarigheter. Lutz (2009) instimmer och menar att
problem och svarigheter placeras hos barnen och att koppling till forskolans verksamhet
och dess utformning sallan berors. Fridlund (2011) menar att elevernas olikheter alltid pa
ett eller annat sétt har varit en problemstallning for skolan och att elevers olikheter ofta
bemots med sérskiljning. Emanuelsson, Persson och Rosenqvist (2001) menar att special-
pedagogikens tradition aterfinns inom det kategoriska perspektivet och att detta perspektiv
dominerar &n idag. Om man istallet forstar specialpedagogiken ur ett relationellt perspektiv
innebar det att hela utbildningsmiljon behover genomlysas. Ett langsiktigt arbete for att
forandra bor laggas upp och vissa inslag kan upplevas som obekvama samt att de inte pa en
gang loser de akuta problemen. Har kravs tankande och planering i langre tidsperspektiv
(Emanuelsson et al. 2001).

Clark, Dyson och Millward, (1998) och Nilholm (2007) lyfter fram de dilemman som f6-
rekommer inom utbildningssystemet. De menar att det inte alltid gar att ha ett kategoriskt
perspektiv eller ett relationellt perspektiv. Ett centralt dilemma de lyfter fram &r att alla
elever ska ges liknande fardigheter och kunskaper samtidigt som utbildningen ska anpassas
till att alla &r olika. Nilholm (2007) beskriver och bendmner detta perspektiv som dilem-
maperspektivet. Ett dilemma har inte nagon l6sning men det kraver dnda ett stallningsta-
gande. Ett dilemmaperspektiv ar mer neutralt i forhallande till vems perspektiv som ska
vara gallande medan de kompensatoriska och kritiska (kategoriska) perspektiven lagger
stor makt hos forskarna och de professionella (a.a).
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Metod

| foljande kapitel beskrivs metodologiska utgangspunkter for studien foljt av en redogo-
relse av vald datainsamlingsmetod samt tillvagagangssatt. Vidare beskrivs ocksa etiska
Overvaganden, utformning utav vinjetten, urval, studiens trovardighet och giltighet och
slutligen beskrivs bearbetnings- och analysprocess.

Val av metod

Valet av undersokningsmetod foll pa vinjettmetoden. En anledning till metodvalet var att
vinjettmetoden enligt Jegerby (1999) kan vara ett anvandbart redskap for att kunna ut-
veckla en empiriskt baserad forstaelse for vissa typer av manskliga varderingar eller be-
démningar. Da studien avser att komma at férskolepedagogernas uppfattningar kring mot-
tagandet av nyanlanda barn och foraldrar férefoll metoden lamplig att anvanda. Som vin-
jett anvéndes en fiktiv text om nyanlédnda barns ankomst till en forskola med efterféljande
fragor till respondenterna. Vinjettenkaten utformades med 6ppna fragor vilket enligt Stukat
(2005) innebdr att respondenten pa egen hand ska utforma och skriva sina svar.

Jamforelsevis med att till exempel istéllet ha anvant en enkatundersékning dér man inte vet
vilka erfarenheter som respondenten refererar till i sitt svar, kan man med vinjettmetoden
styra in respondenterna i en speciell kontext (Jegerby, 1999). Att anvanda sig utav enkéter
kan vara en fordelaktig metod om man onskar att na fler personer &n vad man kan gora
genom intervjuer (Stukat, 2005). For att kunna genomfoéra intervjuer bedémde vi att under-
sokningsgruppen skulle behovt vara nagot mindre for att halla tidsramen som var avsatt for
att genomfdra studien. Studien dr en kvalitativ studie vilket enligt Stukét (a.a) innebar att
man som forskare stravar efter att finna inneborder och forsoka tolka och forsta sitt insam-
lade material. Att upptacka for att sedan beskriva vilka fenomen som finns pa det studerade
omradet menar Stukat (a.a) ar syftet med en kvalitativ undersékning.

Vinjettmetoden

Syftet med metoden &r att studera och analysera manniskors val och bedémningar av hypo-
tetiska situationer (Jegerby, 1999). Vinjetter kan anvandas for att framkalla kulturella nor-
mer som harror fran respondenternas attityder till, och forestallningar om, en specifik situ-
ation oavsett om deltagarna haft nagon direkt erfarenhet av situationen eller inte (Renold,
2002). De tva huvudkomponenterna inom vinjettmetoden &ar — den inledande vinjetten och
— respondenternas reaktion pa den. En vinjett &r:

En kort historia som beskriver en person, en situation eller ett skeende som forsetts med ka-
rakteristika som forskaren kommit fram till &r viktiga och avgorande i en val- eller bedém-
ningssituation (Jegerby, 1999, s 7).

For att beskrivningen i vinjetten ska uppfattas som trovérdig av respondenterna ska den
vara konkret och verklighetsnara. Vid utformning av en vinjett finns enligt Jegerby (1999)
fyra grundkriterier: ”den ska vara latt att folja och forsta, - den ska vara logisk, — den ska
vara trovardig, — den ska inte vara sa komplex att respondenten tappar traden” (a.a., s. 23).
Da respondenterna fatt ta del av en vinjett ar det dags for dem att ge sin reaktion pa den.
Den vanligaste formen av uppféljning pa vinjetten 4r att respondenterna far pastaenden att
ta stallning till pa en skala. Da 6nskan ar att fordjupa analysen av vissa fragor, kan helt
oppna fragor eller fragor med 6ppna svarsalternativ anvandas (Jegerby, 1999).

Kritik mot metoden har gatt ut pa att det &r hypotetiska situationer och inte situationer som
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respondenterna sjélva har upplevt. Enligt Renold (2002) &r den vanligaste begransningen
att i forhallandet mellan vinjett och social verklighet, mellan tro (vad respondenterna sager
att de borde gora) och handling (vad de egentligen gor). Jegerby (1999) menar att denna
kritik tillbakavisas med argument som bland annat havdar att perspektivet hos den enskilda
respondenten snarare breddas da han far ta del av en hypotetisk situation. Vidare menar
Jegerby (a.a) att vinjetten &r hypotetisk har andra fordelar da man i vissa fall kan tacka in
fler situationer &n de som finns i respondentens erfarenhetsvarld. Risken for paverkan &r
mindre i vinjettmetoden &@n i en intervjusituation menar Jegerby (a.a) eftersom det inte
handlar om att redogdra for personligt agerande i en verklig situation utan att vardera och
redogora for ett handlingssatt. Renold (2002) menar att vinjetter ar anvandbara da de kan
upplevas bekvamare an t ex en intervjusituation da det skapar ett bekvamt avstand mellan
deltagare och forskare.

Vinjetter har framgangsrikt anvants tillsammans med andra datainsamlingsmetoder och
vissa forskare &r enligt Renold (a.a) forsiktiga med att anvanda vinjettmetoden som fri-
staende metod pa grund av den obestamda relationen mellan vinjett och den sociala verk-
ligheten. Samtidigt finns det forskare som havdar att vinjetter speglar den sociala verklig-
heten (Renold, 2002). Vidare menar Renold att det inte alltid &r resultatet som ar det enda
av forskningsintresse utan att processen &r av betydelse och att de tolkningar som anvénds
for att na utfall ar en central fraga. Darmed kan vinjetter vara ett anvandbart verktyg for att
belysa och isolera vissa aspekter av en given fraga eller problem (a.a).

Utarbetande av vinjett

Vid utformningen utav vinjetten har vi utgatt fran bade personliga yrkeserfarenheter inom
forskoleverksamheten och utifran vad som framkommit efter genomlasning av tidigare
forskning och litteratur. Jegerby (1999) skriver att vinjetten bor utformas sa att den &r latt
att folja och forsta, att den &r trovardig och logisk. Som vinjett anvandes en fiktiv text om
nyanlanda barns ankomst till en forskola, en beréttelse som vi bedomer vara verklighetsnéra.
Tanke var att skriva en kort beréattelse med mycket innehall om bade bakgrund och pa vil-
ket satt det paverkar pedagogerna i deras arbete (se bilaga A). Férhoppningen med vinjet-
ten var att den skulle vacka tankar hos pedagogerna kring mottagandet av nyanlanda barn
och foraldrar. Berattelsen foljs av fyra fragor i vilka pedagogerna skriftligt far ge sin re-
spons.

Bade Stukat (2005) och Jegerby (1999) tar upp att om man onskar fa en djupare forstaelse
for respondenternas svar ska man anvanda sig av dppna fragor i enkaten dar respondenter-
na sjalva far formulera sina svar. Vi valde att utforma tre skriftliga vinjettfragor av dppen
karaktar och dven en fraga om pedagogernas erfarenhet. Jegerby (1999) lyfter fram att man
som forskare ska stalla sig fragan om man bara ska ha vinjettfragor och inte nagra bak-
grundsfragor da det &r lattare att bibehalla anonymiteten i en liten urvalsgrupp. Vi gjorde
trots detta bedomningen att den bakgrundsfraga som anda togs med, som ber6rde pedago-
gernas erfarenhet av nyanlénda var viktig for att sedan kunna gora jamforelser i det insam-
lade materialet.

Urval

Undersokningen har genomforts i fyra arbetslag verksamma inom kommunalt drivna for-
skolor belagna i tva skilda kommuner. Tva forskolor i en mellanstor kommun samt tva i en
lite mindre kommun. Anledningen till att vélja tva olika kommuner var for att underséka
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om pedagogernas uppfattningar skiljer sig at beroende pa vilken kommun de arbetar i. To-
talt medverkade 14 pedagoger, vilket vi beddmde skulle kunna ge tillracklig méngd data-
material att hinna bearbeta och analysera inom tidsramen for studien. Kvale och Brink-
mann (2009) menar att det bor goras sa manga intervjuer som det kravs for att kunna be-
svara syftet och vi gjorde bedémningen att 14 intervjuer skulle uppna det kriteriet.

Malet har varit att finna forskolor med variation avseende barngruppens sprakliga och et-
niska sammansattning for att undersoka om det finns skillnader i pedagogernas uppfatt-
ningar beroende pa vilket slags omrade forskolan de arbetar pa ligger, i ett mangkulturellt
omrade eller ett mera homogent svenskt omrade. For att komma i kontakt med forskolor
utefter dessa kriterier togs det i den mellanstora kommunen forst kontakt med kommunens
utbildningsenhet for flersprakighet for att fa forslag pa lampliga forskolor. Dérefter kon-
taktades berdrda forskolechefer via e-post och telefon. I den mindre kommunen kontakta-
des forskolechefer i de omraden vi ansag vara lampliga for studien direkt och de hanvisade
vidare till nagra olika forskolor som tillfragades.

Genomfdrande

Utifran forskolechefernas forslag pa lampliga forskolor i den mindre kommunen togs kon-
takt med de berdrda arbetslag via e-post och telefon. I den mindre kommunen tackade flera
forskolor nej till att medverka pa grund av tidsbrist vilket kravde ytterligare forslag fran
forskolecheferna pa lampliga forskolor att kontakta. Slutligen valde tva forskolor i kom-
munen att delta i studien.

| den mellanstora kommunen togs kontakt med utbildningsenheten for flersprakighet for att
fa en uppfattning om vilka omraden som ar mangkulturella samt vilka omraden i kommu-
nen som ar mer sa kallade svenskt homogena. Utifran de forslag som framkom togs kon-
takt med tva forskolechefer vilka formedlade kontakt till tva arbetslag som valde att delta i
studien. Ett informationsbrev innehallande en beskrivning av syftet med studien skickade
skickades ut, dar forklarades aven undersokningsforfarandet. Vidare inneholl brevet aven
information om de forskningsetiska principer som vi i studien forhallit oss till. Responden-
terna erbjods att fa ta del av vinjetten med tillhdrande fragor innan intervjutillfallet. Alla
arbetslag utom ett 6nskade att fa gora det. Overenskommelse gjordes med berérda arbets-
lag om lampligt intervjutillfalle och vi besokte darefter tva forskolor vardera. Intervjuerna
gjordes pa pedagogernas planeringstid. En intervju gjordes pa en kvallsplanering och tre
intervjuer gjordes pa pedagogernas veckoplanering pa dagtid.

Vid intervjutillfallet informerades respondenterna ytterligare en gang om syftet med under-
sOkningen, hur vinjettmetoden ar upplagd samt forklarades de forskningsetiska principer
som vi i studien forhallit oss till (Vetenskapsradet, 2009). Pedagogerna tilldelades sedan
vinjetten (ett arbetslag hade skrivit ut egna exemplar) som de ombads l&sa igenom och dar-
efter skriftligt svara pa de efterféljande fragorna. Pedagogerna fick sjalva avgéra hur lang
tid de behovde for att svara. Under samtliga intervjuer var vi narvarande i rummet pedago-
gerna satt i for att kunna vara behjélpliga utifall det skulle uppsta eventuella oklarheter
angaende vinjettfragorna.

Etiska stallningstaganden

For att sakerstalla ett etiskt korrekt arbetssatt har hansyn tagits till VVetenskapsradets (2009)
forskningsetiska principer nar det galler informations- och samtyckekraven, konfidentiali-
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tetskravet och nyttjandekravet. Samtliga inblandade i studien har informerats om princi-
pernas innebord.

Informationskravet innebér att forskaren informerar om studien och vilken uppgift delta-
garna har i studien samt vilka villkor som galler for deltagarna. Information ska ges om att
de ar frivilligt att delta och att deltagarna kan avbryta sin medverkan om de sa 6nskar.
Samtyckeskravet innebér att forskaren ska inhdmta undersokningsdeltagarnas samtycke om
att delta. Deltagarna ska sjalva kunna bestdmma om och hur lange de vill delta i studien
samt pa vilka villkor de vill delta. De ska ocksa kunna avbryta sin medverkan utan att det
far nagra negativa foljder for dem. Vid konfidentialitetskravet informeras om att alla upp-
gifter i undersokningen ges storsta méjliga konfidentialitet och att de forvaras sa att ingen
obehorig kan komma at dem. Att alla uppgifter om enskilda personer endast far anvandas
for forskningsandamal handlar nyttjandekravet om (Vetenskapsradet, 2009). Alla svar har
avidentifierats i rapporten och samtliga deltagare har gett sitt samtycke till att medverka i
undersokningen. Vetenskapsradet (2009) rekommenderar att fraga undersokningsdeltagar-
na om de dr intresserade av att ta del av forskningsresultaten. Informanterna kommer att
erbjudas en rapport da studien ar avslutad.

Tillforlitlighet och trovardighet

Enligt Ahlberg (2009) kan resonemang kring undersokningars tillforlitlighet se olika ut. 1
kvantitativa studier anvands begrepp som reliabilitet (dvs. att matningen skett pa ett tillfor-
litligt satt) och validitet (giltighet). Studien &r kvalitativ och i kvalitativ forsning foredrar
man att diskutera i termer av tillforlitlighet och trovardighet (a.a., 2009). Stukat (2011),
Kvale och Brinkmann (2009) menar att eventuell kritik mot den kvalitativa ansatsen ar att
resultaten kan skifta beroende pa vem som tolkar svaren. De papekar aven att resultat fran
studier med fa intervjuer inte kan generaliseras men kan trots detta ge omfattande inform-
ation om det som studerats och kan appliceras pa liknande fall. Generaliserbarheten syftar
pa vilka personer resultatet som framkommit géller — galler resultatet endast undersok-
ningsgruppen eller gar det att generalisera (Stukat, a.a)? Syftet var att studera forskole-
pedagogers uppfattningar om nyanlanda barn och foréldrar. Vi d&r medvetna om att genera-
liserbarheten kan vara lag pa grund av det nagot begransade antal vinjettintervjuer som
gjordes och det har heller inte varit var tanke med studien att kunna generalisera resultatet.
Intentionen var snarare att kunna inforliva resultaten i kunskapsfaltet pa ett satt som kan
bidra till en kunskapsutveckling inom forskolans verksamhet.

For att uppna god validitet ska det ingd olika perspektiv och infallsvinklar i studien (Bry-
man, 2011). Det anser vi att det gjorde i och med att intervjuerna gjordes med pedagoger
fran olika personalkategorier och olika upptagningsomraden (Bryman, a.a). For att starka
tillforlitligheten  ytterligare kunde olika olika metoder anvants, sa kallad
metodtriangulering (Stukat, 2011).

Felkallor

Nedan foljer en beskrivning av eventuella felkéllor inom den metod som anvants och vad
vi forsokt att tanka pa for att minska dessa. Pedagogerna kan ha upplevt att svaren kommer
att bedomas vilket kan ha paverkat deras svar. Nar det galler miljon under sjalva svarstill-
fallet kan tidsbrist och handelser runt omkring upplevts stressande och distraherande vilket
kan ha paverkat svaren, nagon pedagog blev avbruten av barn som pakallade uppmark-
samhet. Detta forsokte vi dock forhindra i den man det gick eftersom pedagogerna ombads
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att forsoka hitta en lamplig tid da intervjun skulle utféras. Pedagogerna kan ha paverkats
av att vi gav dem mojlighet att lasa vinjettfragorna innan sjalva svarstillfallet, pedagogerna
kan ha diskuterade vinjetten med varandra och saledes utrycktes inte enbart de egna upp-
fattningarna i svaren. Via e-post beskrevs det emellertid att det var pedagogernas egna re-
flektioner som efterfragades och eftersom vi ville ha genomtankta svar ansags tillvaga-
gangssdattet som mest lampligt.

Tillforlitligheten kunde ha stérkts ytterligare med att anvanda av tva metoder, exempelvis
att folja upp vinjetten med fokusgruppintervjuer eller att gora observationer ute pa de olika
forskolorna. Bedémningen gjordes att antalet deltagande forskolor i sa fall fatt begransats
ytterligare for att dven detta skulle hinnas med inom tidsramen for studien.

Bearbetning och analys

Det insamlade materialet bestod av fjorton forskolepedagogers skriftliga respons pa fyra
vinjettfragor. Forst gjordes en genomlasning av materialet ett flertal ganger for att skaffa
oss ett allmént intryck. Varje intervju skrevs ut och kodades med olika farger samt med
fingerat namn, sedan klippte vi ut varje svar i remsor. Texterna jamférdes med varandra,
stdvan var att finna likheter och ett monster bland svaren. Dérefter sorterades slutligen re-
spondenternas svar in under olika teman. Temaomradena namngavs utifran aterkommande
aspekter i bade litteratur och vart insamlade material. Genom att géra denna meningskate-
gorisering blir enligt Kvale och Brinkmann (2009) materialet mer hanterbart och det blir
lattare att fa en overblick och att se kontraster i sitt empiriskt insamlade material. | resul-
tatdelen presenteras resultatet utifran valda teman som rubriker. Foljande teman patraffa-
des: sprak och kommunikation, trygghet, inskolning, information, forhallningssatt, kultur
och traditioner.

Materialet har sedan analyserats utifran valda teoretiska perspektiv; det interkulturella, det
sociokulturella — och de specialpedagogiska perspektiven. Aven tidigare forskning och
litteratur har anvénds i bearbetning och analys. Vi & medvetna om att materialet ar bearbe-
tat och analyserat genom vara 6gon och att ndgon annan kanske hade tolkat materialet pa
ett annat satt.
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Resultat och analys

Efter bearbetning och analys har olika teman kring mottagandet av nyanlanda barn och
foraldrar i forskolan framtratt i de fjorton respondenternas svar. | féljande avsnitt presente-
ras resultatet utifran fragorna som stélldes i vinjetten (bilaga A) och utifran de teman som
ar aterkommande i respondenternas uttalanden. De teman som presenteras ar foljande:
sprak och kommunikation, trygghet, inskolning, information, forhallningssatt, kultur och
traditioner. Efter rubriken forskolan som kulturell och socialmdtesplats tillkommer &ven
forhallningsatt som ett tema.

De citat som foérekommer ar i originalutférande forutom att eventuella stavfel &r korrige-
rade. For att inte r6ja ndgon person har vi har fingerat respondenternas namn. Varje avsnitt
atfoljs av en kort sammanfattande reflektion déar empiri och teori vavs samman.

Mottagande av nyanlanda barn

Utifran vinjettens forsta fraga om hur pedagogerna vill att mottagandet pa forskolan bor ga
till, framkom foljande teman: Sprak och kommunikation, trygghet, samt inskolning.

Sprak och Kommunikation

Det som alla respondenter lyfter fram pa frdgan om hur de vill organisera mottagandet av
nyanlanda barn handlar om spraket. Att kunna kommunicera med bade barn och foraldrar
med ett annat sprak framhalls som valdigt viktigt. Att fa tillgang till tolk, modersmalslarare
eller en person fran flersprakigenheten ar alla fjorton respondenter eniga om som viktigt
vid mottagandet. Det handlar om for de flesta respondenter att kunna skapa en god kontakt
med barn och foréaldrar samt kunna informera om verksamheten och att sjalva fa informat-
ion om barnet. Majoriteten av respondenterna betonar vikten av sprakstod under hela in-
skolningen och inte bara vid ett tillfalle. Att tolk och modersmalspedagog finns tillganglig
den forsta tiden sa lange behov finns uttrycks. Meningarna gar lite isar dar, nagra respon-
denter menar att om tolk behdvs sa anvander de det medan de allra flesta respondenter me-
nar att tolk ska vara med vid forsta besoken. Det framkommer ocksa att det inte alltid gar
att fa tag pa en tolk.

For det forsta sa vill jag ha en tolk narvarande om det finns tillgangligt. (Britta)

Att det inte alltid finns tillgang till tolk upplevs som ett hinder i mottagandet av nyanlanda
barn och foraldrar. Aven tillgangen till hemsprak lyfts fram och en 6nskan om att finns
med under en langre period framhalls. Aven har uttrycks att det inte &r ndgot som man som
pedagog kan lita pa finns att tillga.

Om det finns mojlighet bor en modersmalspedagog eller tolk finnas med barnen i borjan av
sin vistelse har s att de forstar och hinner ldra sig rutinerna pa forskolan. (Amanda)

Att det finns hemsprak till alla for att underlatta for barnen att komma in i verksamheten och
sd att de andra barnen ska forsta dem och underlatta for personalen att lara barnen sitt nya
sprak. (Tor)

Att fa tillgang till en modersmalspedagog menar respondenterna ar viktigt for att underlatta
for barnen att komma in i verksamheten. Det finns en 6nskan hos respondenterna att bar-
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nen pa béasta satt ska fa mojlighet att lara kanna barn, pedagoger samt alla nya rutiner och
en forutsattning for det ar enligt dem att det finns nagon som kan tala med barnen pa deras
sprak. Med hjalp av modersmalspedagogen far barnen mojlighet att bade gora sig forstadda
samtidigt som de far hjalp med att forsta barn och pedagoger pa forskolan. Aven vikten av
ett bra samarbete med modersmalspedagoger dar en 6ppen kommunikation rader betonas
av respondenterna.

Det ar viktigt att det inom forskolans verksamhet finns modersmalspedagoger och att det
finns en 6ppen kommunikation mellan barn, foraldrar, personal och modersmalspedagoger
for att skapa trygghet och fortroende. (Martin)

Det framgar ocksa att respondenterna 6nskar att modersmalspedagog har tid att vara med
under en langre period. En motsvarighet till modersmalspedagog och som har tid att vara
med under en lite langre period &r personal fran flersprakigenheten i den mellanstora
kommunen, vilket en respondent framhaller:

Det behovs en person vid flersprakigenheten eller nagot liknande som ska kunna finnas pa
plats eller allra helst ndgon darifran som hjalper de har barnen och familjerna pa forskolan i
borjan. Nagon som kan spraket och deras kulturer. Nagon som beréattar om forskolan i Sve-
rige och om forskolans roll i Sverige. Den har personen ska helst finnas som stod bade for
barnen och for familjen under inskolningen. Blir en l&nk mellan férskolan och de nya. (Ama-
lia)

| flera av respondenter svar framgar att de anser sig behdva hjélp av nagon utifran, sasom
till exempel tolk, modersmalspedagog eller personal fran flersprakigenheten, som kan bar-
nens sprak och kultur for att kunna skapa en bra kontakt med nyanlanda barn och deras
foraldrar och pa satt skapa en bra start i forskolan.

Trygghet

Hélften av respondenterna uppmarksammar att det ar viktigt att skapa trygghet och fortro-
ende hos bade barnen och foréldrarna da de borjar pa forskolan.

Ge barnet mer tid ihop med oss pedagoger — ensamtid. En lugn och trygg inskolning. (Olivia)

Viktigt att man far foraldrarna trygga med oss. (Amanda)

Respondenterna lyfter dven fram att det &r viktigt att bade barn och foraldrar kanner sig
trygga. Att tid ges bade fore och under inskolningen att i lugn och ro sitta och prata beskri-
ver ett par respondenter som viktigt for att skapa trygghet och fortroende. Aven att an-
vanda sig av tolk eller hemsprakslarare lyfts fram som sétt att oka fortroendet for pedago-
gerna och verksamheten da spraket inte blir ett hinder.

Gora foraldern trygg genom att ndgon som kan spraket ar med de forsta dagarna. Beratta for
foraldrarna vad som hénder, det ger trygghet. (Olivia)

De bor mottagas pa ett valkomnande satt sa att de far fortroende och forstaelse for forskolans
verksamhet. Barnen ska kanna trygghet och ha roligt. (My)

Tre respondenter skriver att de vill beratta och informera den dvriga barngruppen om de
nya barn som ska borja. En respondent beskriver att de alltid gor sa da nya barn borjar for
att alla pa forskolan ska hjalpas at att ta hand om de nya barnen sa att de kan trivas. Att
beratta och forbereda barngruppen pa var barnen kommer ifran, deras vag dit och vilket
sprak de talar lyfter tva respondenter fram.
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Ovriga barn i gruppen ar vl forberedda. Detta genom att man berattar om de nya barnen,
hemland, situation. (Vera)

Innan ett nytt barn ska komma beréattar vi alltid for de andra barnen att det ska komma nagon
ny och att vi maste hjélpas &t att ta emot och fa dem att trivas hos oss. (Oscar)

Att pa detta satt gora den Ovriga barngruppen delaktig i mottagandet av nyanléanda barn
okar mojligheterna att barnen kéanner sig valkomna och far en bra start pa forskolan.

En annan aspekt pa begreppet trygghet ar den trygghet pedagogerna behdver kanna for att
pa ett bra satt kunna ta emot nyanlanda barn. Att de har fatt den information de behdver
och att de aven har fatt kunskaper om barnets tidigare erfarenheter, allt for att fa en okad
forstaelse for barnet. Vikten av att de far handledning vid behov lyfts ocksa fram.

Personal bor fa handledning vid eventuella trauman hos barnen. (Vera)

Da erfarenheten hos pedagogen av att ta emot nyanlanda inte &r sa stor uttrycks en frustrat-
ion Gver att inte kunna hjalpa barnet och foraldrarna pa ett tillfredsstallande sétt.

Inskolning

Hélften av respondenter lyfter fram vikten av att ge foréldrarna information om férskolan,
sa att foraldrarna far information kring hur verksamheten ser ut. Tolk bedéms som viktig
vid inskolningen da information ska ges. Att fa information och kunskap av foraldrar for
att kunna genomfora en bra inskolning beskriver fem respondenter, &ven héar betonas vik-
ten av tolk. Tre respondenter skriver att de vill ha forhandsinformation om barnens bak-
grund.

Forst vill jag att vi ska fa lite forhandsinformation om barnet, landet de kommer ifran, tradit-
ioner, familjeforhallanden. Inskolningen ska vara lang och individuell. (Pelle)

En annan respondent skriver:

Jag vill ocksa ha lite information om barnets bakgrund om det finns tillgangligt innan de
kommer hit. (Britta)

Har speglas ett problem som kan uppsta for pedagoger i forskolan da nyanléanda barn
kommer till forskolan. Det forekommer att pedagogerna far valdigt knapphéandig informat-
ion om det nyanlanda barnet, allt de har fatt & namnuppgifter och att det &r ett nyanlant
barn. Det framgar inte alltid vilket sprak barnet har eller varifran barnet kommer. Mojlig-
heten att kunna forbereda mottagandet minskar da avsevart. Ingen forberedelse kring vilket
sprakligt stod som kan behovas samt vilken information som ska ges kan inte planeras av
pedagogerna utan det far komma vid ett senare tillfalle.

Hur sjélva inskolningen ska ga till har nio respondenter skrivit om. Att inskolningen ska
utga fran barnen ar de flesta 6verens om.

Eftersom man inte vet om de gatt i forskola i sitt hemland &r det svart att avgéra hur inskol-
ningen bor utformas. Den ska anpassas efter varje barn/familjs behov, likadant som ett mot-
tagande for Gvriga barn, oberoende av ursprung gar till. (My)

Flera respondenter skriver att de 6nskar korta dagar i borjan pa inskolningen och att det
sedan o6kas. En respondent skriver att de planerar inskolningen tillsammans med foréldrar-
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na och anvander sig av tolk. Flera respondenter lyfter fram att de arbetar som de alltid gor
och att inskolningen av nyanlanda inte behéver genomfdras pa nagot specifikt sétt forutom
att tolk anvénds.

Vi planerar inskolningen tillsammans med féraldrarna och ser till att en tolk kommer sedan
arbetar vi som vi alltid gér med nya barn. (Stig)

En av anledningarna till att respondenterna inte anser sig behdva arbeta med nyanlandas
inskolning pa ett sarskilt sétt, kan vara att de redan &r vana att organisera en inskolning
som utgar fran det specifika barnets forutsattningar och behov. Det framgar i flera respon-
denters svar om individuell inskolning. En annan tolkning till att nagra respondenter séger
att de arbetar som de gér med alla andra barn kan vara att de inte anser att nyanlanda barn
ar i behov av sarskilt stod av den anledningen att de ar nyanldnda. En respondent lyfter
fram att nyanlanda barn &r i behov av sarskilt stod och att de darfor bor fa det stod de be-
hover.

Mottagandet bor organiseras sa att barnen kan komma till en vanlig” avdelning. Det basta
vore om man tar hansyn till denna situation genom att vara betydligt farre barn i gruppen &n
vanligt da dessa barn behéver extra stod. (Moa)

De flesta respondenter lagger tyngdpunkten pa anvandandet av modersmalspedagog och
tolk. Det pekar pa att det faktiskt finns ett behov av att ge ett slags sarskilt stéd men det &r
inte nagot som uttrycks av respondenterna.

En respondent beskriver hur de vill ga tillvaga for att 6ka barnets mojlighet till en god an-
knytning i forskolan.

Vid inskolningen &r det av stor betydelse att alla i arbetslaget ar involverade, men kanske att
en personal har huvudansvaret for att barnet ska fa en trygg anknytning i forskolan. Viktigt
att foréldrarna &r med vid inskolningen och att det skapas en god relation. (Martin)

Mojligheten finns att flera av de andra respondenterna arbetar pa liknande sétt med en an-
knytningsperson vid inskolningen. Det &r dock inget som framgar i deras svar. Ingen av
respondenterna har pa djupet redogjort for hur de brukar ga tillvaga vid en inskolning.

Sammanfattande reflektioner

Spraket ar det som framkommer hos alla respondenter som den viktigaste fragan for att
kunna skapa en god kontakt med barn och foraldrar. Att anvanda sig av tolk eller nagon
annan som kan spraket for att bli forstadd men ocksa for att sjalva forsta. Aven vissa sva-
righeter med att fa tillgang till tolk eller modersmalspedagog framkommer. Vidare lyfts ett
valkomnande forhallningssatt fram for att skapa trygghet, fortroende och forstaelse for
forskolans verksamhet.

Information till barngruppen om de nya som ska borja samt information om forskolans
verksamhet lyfts fram. Inskolningen beskrivs av flera respondenter och asikterna gar nagot
isar, nagon beskriver att de gér som med alla andra barn medan nagon menar att inskol-
ningen maste utga fran det nya barnet och att inskolningen blir lang och individuell. Da det
finns en dnskan hos pedagogerna att utforma inskolningen utifran det individuella barnet
utgar respondenterna fran det relationella perspektivet dar utformningen av miljén bor an-
passas till barnet (ElImeroth, 2014). Broberg et al. (2013) poangterar att barn, oavsett kul-
tur, har samma behov en trygg anknytning. Ur anknytnings synpunkt ar det allra viktigaste
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att pedagoger, barn och foraldrar hittar satt att kommunicera sa foraldrar och barn kan
kdnna sig trygga. Nagot som framkommit fran alla respondenter ar just viljan att hitta ett
satt att kommunicera sa att mottagandet i forskolan blir bra. Framst &r det med hjélp av
tolk eller modersmalspedagog som mojligheten till en god kommunikation infinner sig.
Bozarslan (2001) beskriver kommunikation utan ett gemensamt sprak dar kroppssprak,
intresse, engagemang och vanlighet utan ord far utgéra kommunikationen. Ingen av re-
spondenterna har uttryckt nagot om den sortens kommunikation.

Mottagandet av nyanlanda foraldrar

Utifran vinjettens andra fraga om vilka uppfattningar pedagogerna har kring mottagandet
av fordldrarna framkom féljande teman: Information, sprak och kommunikation samt

trygghet.

Information

De allra flesta respondenter beskriver att de vill informera foraldrarna om forskolans verk-
samhet. Vilka rutiner och traditioner som finns pa férskolan samt hur inskolningen funge-
rar. Information till foraldrarna framhalls som viktig for att 6ka fortroendet for personalen
och forskolans verksamhet samt att 6ka tryggheten hos foréldrarna.

Ja, jag vill att vi personal vid mottagandet pratar mycket om hur forskolan i Sverige funge-
rar. Prata mycket med féraldrarna vid hamtning och lamning om hur det gar om de undrar
éver nagot osv. (Britta)

Att de (foraldrarna) finns med i verksamheten i borjan och lar sig vara rutiner sa de kanner
sig trygga. Att ordna med tolk sa att missforstand inte uppstar. Att vara tydlig med daglig in-
formation om deras barn sa att de kan prata med sitt barn om dess vardag. (Amanda)

Att anvanda information kan ses som ett satt att skapa relationer. Det finns nagot gemen-
samt att samtala kring. Pedagogerna har en 6nskan om att de nyanléanda ska finna sig val
tillratta och komma in i den nya verksamheten pa ett bra satt. For att det ska bli verklighet
finns ett behov av goda relationer. Respondenterna belyser informationen om rutiner och
verksamhet som ett satt att hjalpa fordldrarna in i det nya sa att missforstand kan minime-
ras.

Ett par respondenter lyfter fram den information de kan fa fran féraldrarna om deras och
barnets situation. Information som kan behdvas for att skapa goda relationer samt att mot-
tagandet ska bli sa bra som mojligt. En respondent skriver:

Mycket information om hur livet har varit innan de kom till Sverige, tta samtal med tolk
och foraldrar for att kunna mota barnen pa ratt satt. (Stina)

Har erfarenhet av nyanlénda barn i férskolan och ser att det &r viktigt att man skapar en god
relation till ban och foraldrar dar lyhordhet ar av stor betydelse. Viktigt att fa kunskap om
barns tidigare kunskaper och erfarenheter for att fa forstaelse for barnet. (Martin)

Att det ar sa fa som tar upp den information som ar viktig att fa fran foraldrarna kan tolkas
som att fokus pa mottagandet finns i den mottagande verksamheten. Respondenternas ons-
kan att med sin information gora foraldrarna trygga leder till att de inte ser férdelarna med
att fa viktig information om vilken bakgrund familjen har. Kartlaggningssamtal som kan ge
mycket viktig information berdrs inte av nagon respondent. Att pedagog, foréaldrar och tolk
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traffas i lugn och ro innan inskolningen tar nagra respondenter upp.

En traff med foraldrar, pedagoger och tolk fore start for att berédtta om verksamheten och ut-
byta forvantningar. Nar barnet varit ett par veckor ett nytt inskolningssamtal med féréldrar,
pedagoger och tolk. (Moa)

En respondent énskar en person som garna ar en forskollarare som kan berétta om hur for-
skolan i Sverige fungerar pa ett sprak som foraldrarna forstar. En person som bade hjalper
foraldrarna att forsta och fa information om forskolan men som ocksa hjalper personalen
att forsta foraldrarna. Foraldrarna ska ocksa kunna vanda sig till den har personen om de
undrar 6ver nagot, de far har ett stod under inskolningen och eventuellt ett tag efter. Detta
bekraftas av ytterligare en annan respondent som skriver att det ar bra om nagon som kan
foraldrarnas och barnens sprak ar med de forsta dagarna. Att personalen beréattar for forald-
rarna om vad som hander lyfts fram flera ganger som ett satt att gora foraldrarna trygga.
Att informera fordldrarna om rutiner, hdmtning och lamning ndmns av ett flertal respon-
denter och att samtal vid hamtning och lamning &r viktiga for den dagliga informationen
om barnen. Det betonas ocksa att informationen ska vara tydlig.

Sprak och kommunikation

Vid samtalen med foraldrarna sa beskriver de allra flesta respondenter att de vill ha en tolk
eller nagon annan som kan tala det sprak som foraldrarna talar. Det betonas att det ar vik-
tigt att forstd varandra. Att det finns en person som kan den svenska forskolan och som
samtidigt kan foraldrarnas sprak ar onskvart fran flera respondenter. Aven att foraldrarna
har nagon att vanda sig till under inskolningen om de har fragor och som kan formedla
information fran pedagogerna till foraldrarna lyfts fram som viktig. Den har personen blir
da ett stod for foraldrarna under inskolningstiden och kanske ett tag efter menar en respon-
dent. Enligt respondenterna &r det ingen sjalvklarhet att de har tillgang till tolk.

En gang hade vi tolk den andra gangen fick vi klara oss utan. (Britta)

Aven andra respondenter lyfter fram att det kan vara svart att fa tillgang till tolk. Att inte
kunna formedla sig pa det satt som respondenterna énskar med hjalp av en tolk framhalls
som ett problem. Mycket av den viktiga information som behdver ges samt tas emot ute-
blir.

Trygghet

Pa fragan om hur man vill organisera mottagandet av foraldrarna lyfter fyra respondenter
fram att det ar viktigt att arbeta sa att en god relation skapas dar foraldrarna kanner sig
trygga. Detta kan enligt respondenterna skapas genom att foréldrarna & med vid inskol-
ningen i verksamheten i borjan sa att de kan far kunskap om vilka rutiner som finns pa
forskolan. Trygghet skapas ocksd menar respondenterna genom att man som pedagog be-
rattar for foraldrarna om vad som hander pa forskolan och ett par respondenter menar att
om det finns en person med under inskolningen som talar foraldrarnas sprak sa okar moj-
ligheten for fordldrarna att kanna trygghet. En respondent uttrycker ocksa att man som pe-
dagog maste ha forstaelse for foraldrarnas och barnens bakgrund. Att ha en ansvarig peda-
gog &r ocksa nagot som kan oka tryggheten menar en respondent.

Berattar och informerar om verksamheten, skapar en trygghet gentemot savél barnen som
foraldrarna, att de far god tid att "landa”. Har forstaelse for deras bakgrund. (Axel)
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Flera respondenter tar upp vikten av att prata mycket med foraldrarna vid l&mning och
hamtning, bade med och utan tolk. De flesta onskar tolk i borjan. Att bade ge fordldrarna
daglig information om hur det gar for barnet men ocksa for att ge majlighet till foraldern
att kunna stélla fragor om det &r nagot de undrar 6ver. En respondent betonar vikten av att
vara tydlig med den dagliga informationen sa att foraldrarna kan prata med sitt barn om
dess vardag.

Sammanfattande reflektioner

Flera respondenter skrev om information och om hur viktigt det ar att fa foraldrarna
medvetna om hur svensk forskola fungerar for att de ska kanna trygghet. Nagra respon-
denter kande ocksa ett behov av att bli informerade av foraldrarna om barnet och deras
tidigare erfarenheter. | stort sett alla respondenter lyfter fram spraket och behovet av
tolk vid samtalen med foréldrarna. Den studie som Block et al. (2014) gjort i Australien
visar just pa att da personal 6kat anvandningen av tolk i sina samtal med foraldrarna
upplevde de en avsevért battre interaktion och ett storre engagemang i barnens utbild-
ning. Just att stirka foraldrarnas engagemang lyfts fram som en mycket viktig del i ar-
betet med att frdmja integrationen samt att forbattra studie resultaten hos eleverna
(Block et al. 2014). S&ljo (2000) beskriver det sociokulturella perspektivet utifran viljan
att interagera med méanniskor och pa sa sétt tillagna sig kunskaper och fardigheter. Det
galler bade for pedagogerna och for foraldrarna.

Att skapa en god foréldrakontakt &r flera respondenter verens om som viktigt. Vikten
av en god introduktion betonas i laroplanen for forskolan Lpf698/10 (Skolverket, 2010)
och det ar forskollararen som &r ansvarig for att det blir sa. Det framgar i laroplanen att
personalen pa forskolan ska arbete for att fa foraldrarnas fortroende och aven vikten av
samarbete mellan foraldrar och personal betonas samt att alla fordldrar ska kunna lamna
sina barn till férskolan med samma fértroende (a.a).

Forskolans uppdrag som social och kulturell métesplats

Respondenterna fick ge respons pa ett utdrag ur laroplanen (se bilaga A) som beskriver
forskolans uppdrag som social och kulturell motesplats. Det framkom att det ar ett stort och
viktigt uppdrag men att det inte alltid ar sa latt att tolka.

Stor och tung fraga det citatet. Det géller att hitta arbetssatt som fungerar i de flesta kulturer
och som man kan jobba med i den svenska forskolan. Att alla far visa sina traditioner.

Det &r ett stort uppdrag, men sjalvklart! Att oavsett var man kommer ifran ska man kéanna till
och fa fira traditioner etc. Att vi pa forskolan pratar och tar reda pa olika barns kulturarv.
Visa pa att mangfald berikar! (My)

De allra flesta respondenter uttrycker sig positivt om uppdraget och ser mojligheter. Det
finns en vilja att ta in de nya kulturer och traditioner som de nyanlanda barnen kommer
med till forskolan. Aven i de svaren patraffas ndgra av teman vi aterfunnit ett flertal ganger
i studien; kultur och tradition samt (forhallningssétt) och majligheter och svarigheter.

Kultur och traditioner

| stort sett alla respondenter uttryckte sig om kultur.

Vi som arbetar inom férskola idag méts av manga olika kulturer som vi forsoker ha forsta-
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else for. Ibland krockar vara uppfattningar kring saker eftersom vi ar fodda med olika kul-
turer omkring oss. Vi arbetar mest med att formedla vart “svenska” synsatt i forskolan.
Sjalvklart har vi forstaelse men kan inte alltid acceptera allas kulturer. Vi rattar oss sa myck-
et vi kan for att alla ska k&nna sig respekterade och trygga. (Amalia)

Nagra skriver att det ar viktigt att ta del av barnens kulturarv och att lara av varandra. Att
pa olika satt arbeta med olika kulturer beskrivs genom att foraldrar kan komma till forsko-
lan och laga mat fran sitt hemland eller att barnen far ta med sig en bok pa sitt sprak eller
att saga till exempel hej da pa olika sprak. En respondent &r inne pa att ordet kultur inte ar
en sjalvklarhet utan att ordet behéver utforskas.

Det som kommer fram i ungefér hélften av respondenters svar &r tankar om traditioner.
Fyra respondenter lyfter fram att det &r viktigt att formedla de svenska traditionerna till de
nya barnen. En respondent skriver:

Det &r viktigt att alla barn far insikt i de svenska traditionerna for att lara sig mer om det nya
landet de ska bo i. (Tor)

En annan respondent skriver att det &r:

L attare att forbereda barn/ungdomar in i vart samhalle an foraldrar, de haller hardare pa trad-
itioner och det kulturella arvet fran hemlandet. (Olivia)

Hér betonas vikten av att de nyanlanda lar sig om det som betraktas som svenskt. Barnen
betraktas utifran vad de saknar, som i detta fall &r kunskap om de svenska traditionerna. En
annan anledning till att man vill visa pa de svenska traditionerna &r att man vill visa pa sitt
arbete med sprak, aktiviteter med mera for att barnen ska bli trygga, starkta och léra sig
olika saker. Fran en respondent kommer tankar kring att man inte vill ta bort de svenska
traditionerna.

Att vi i forskolan lyfter mangfald av olika kulturer. Att vi synliggor olika nationaliteter.
Tycker inte att vi ska ta bort vara svenska traditioner till exempel paskfirandet i xx-kyrkan
darfor att det finns en annan religion som kommer till oss. (Stina)

Det ar tydligt att respondenternas uppfattningar kring traditioner gar isar. Vissa betonar
vikten av att de nyanlanda barnen ska léra sig de svenska traditionerna medan tva respon-
denter skriver att alla ska fa visa sina egna traditioner och att oavsett var man kommer ifran
sd ska man pa forskolan kanna till och fa fira olika traditioner. Aven en 6nskan om att lara
av varandra framkommer.

Forhallningssatt

Flera av respondenternas beskrivningar utifran laroplanens uppdrag Lpf698/10 (Skolver-
ket, 2010) visar pa ett forhallningssatt som kan beskrivas som ett interkulturellt forhall-
ningssatt. Dessa respondenter beskriver bland annat vikten av att tillvarata foraldrarnas
kunskaper och att lyssna pa deras varderingar och tro. Att pedagogerna i forskolan ska for-
klara férskolans vardegrundsarbete och hitta arbetsséatt som fungerar i de flesta kulturer och
som man sedan kan jobba med i den svenska forskolan lyfts fram.

Vi i forskolan maste ta tillvara fordldrarnas kunskaper om sitt barn och lyssna pa deras var-
deringar och tro och forklara forskolans vardegrundsarbete. (Amanda)

Viljan att se till barnens olika formagor och kulturer och att vi lar av varandra lyfts fram.
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Awven viljan att synliggora olika nationaliteter framkommer. Att se olikheter som berikande
framkommer da en respondent skriver:

Det ar viktigt att utveckla kunskap kring kulturer och se olikheter som en stor tillgang.
(Martin)

Att pa forskolan tar reda pa barnens olika kulturarv for att visa pa att mangfald berikar
skriver en respondent som en sjalvklarhet utifran laroplanens uppdrag. Da det finns en
mangkulturell blandning skapas en forstaelse och vana for att vara med olika kulturer skri-
ver en respondent.

Ett annat forhallningssatt som blir synligt genom respondenternas svar ar ett monokultu-
rellt forhallningssatt. Det ar det svenska som utgdr normen oavsett vilka barn som finns i
barngruppen. Har beskriver respondenterna att de pa forskolan arbetar mest med att for-
medla det svenska synsittet i forskolan. Vikten laggs har pa att alla barn far insikt i de
svenska traditionerna.

Det ar viktigt att alla barn far insikt i de svenska traditionerna for att lara mer om det nya
landet de ska bo i. (Tor)

Vidare beskrivs av de flesta respondenter att pedagogerna ska forsoka ha forstaelse for de
olika kulturer man moter och att de ska ratta sig sa mycket de kan efter dem sa att alla kan-
ner sig trygga och respekterade.

Utifran laroplanens uppdrag skriver en respondent:

Ké&nns viktigt att forbereda barnen for livet. Kanner spontant att jag skulle vilja lara mig mer
om hur detta skulle kunna genomfdras. ( Moa)

Mangfaldsarbetet finns med i laroplanen och &r ett av vara prioriterade mal... (Oskar)

Da respondenterna beskriver sina uppfattningar om laroplanens uppdrag om forskolan som
social och kulturell métesplats framkommer behov av kompetensutveckling. Att en for-
skola har det som prioriterat mal att arbeta med fragor kring mangfalden visar pa en vilja
att utdka kunskapen.

Sammanfattande reflektioner

Respondenternas uppfattningar kring kultur kan knytas samman med det Saljé (2000) be-
skriver som sociokulturell utgangspunkt. Omgivningen och var kultur skapar de fardighet-
er och kunskaper som vi tilldgnar oss genom interaktion med andra ménniskor. Att det
ibland krockar, som en respondent uttryckte det, beror ju pa att vi tar sa forgivet hur vi
anser att de kulturella ramarna bor vara sa vi inte ser dem (Lindgren, 2009). Inom det in-
terkulturella perspektivet betonas vikten av att visa nyfikenhet infor andra perspektiv och
att mangfalden kan anvéandas som en resurs i det pedagogiska arbetet och i foraldrakontak-
ten (Alfakir, Lahdenpera & Strandberg, 2010 ). Det visar respondenterna prov pa da de vill
ta del av familjernas kulturer och menar att de kan lara av varandra. De flesta respondenter
utgar har fran det relationella perspektivet som framhaller betydelsen av omgivningsfak-
torer. Att man forsoker se till barnets totala situation (Rosenqvist, 2007). De vill hitta ar-
betssatt som fungerar i de flesta kulturer och det vill de féra in i den svenska forskolan. Har
finns ocksa viljan att synliggora olika traditioner. Lahdenpera (1997) visar pa den konflikt
som uppstar mellan att utveckla det mangkulturella samtidigt som barnen ska uppfostras
till den rddande norm och vardesystem som rader i vart land. Det syns i respondenternas
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svar att de onskar att bade visa pa det svenska men ocksa ta del av familjerna kulturer. Att
det &r ett stort uppdrag men att det inte ar helt Iatt framkommer i respondenternas svar. Ett
par respondenter utgar mer fran det kategoriska perspektivet dar man fokuserar pa indivi-
dens svarigheter. Har kategoriseras manniskor utifran vissa egenskaper (Rosengvist, 2007)
som i det har fallet &r brist pa kunskap om det svenska samhallet och dess traditioner.

Flera av respondenternas forhallningssatt stammer val dverens med det interkulturella for-
hallningssatt som Skans (2011) beskriver som ser olikheter som berikande. Att se likheter
och olikheter pd samma gang som Skans (a.a) beskriver &r det ingen respondent som ut-
trycker snarare att respondenterna ar medvetna om olikheterna och uttrycker en forstaelse
och respekt som de dnskar ar dmsesidig. Bouakaz och Taha (2014) beskriver ett interkultu-
rellt forhallningssatt som fordomsfritt och dar positivt bemétande innebéar att vaga skapa
relationer som gar utanfor det invanda tankemonstret. En respondent skriver att viljan att se
till barnens olika formagor och kulturer och att vi lar av varandra visar pa ett positivt be-
motande och en vilja att vaga ga utanfor det invanda.

Erfarenhet och olikheter

Av de fjorton intervjuade respondenterna svarar tva att de inte har nagon erfarenhet av ny-
anléanda. Ungefar halften av respondenter sdger sig ha liten erfarenhet medan de évriga har
varit med om att ta emot nyanlénda vid ett flertal tillfallen. Det visade sig att personalens
erfarenhet inte bara har med var forskolan ligger att gora, om de arbetar i ett mangkulturellt
omrade eller inte, da pedagogerna kan ha tidigare yrkeserfarenhet fran forskolor som skil-
jer sig fran deras nuvarande arbetsplats i det avseendet. De tva respondenter som svarade
att de inte har nagon erfarenhet arbetar bada pa forskolor i ett mer sa kallat homogent
svenskt omrade. Intentionen var att jamfora eventuella skillnader mellan respondentgrup-
perna, att undersoka om det finns skillnader i uppfattningar och i arbetet med nyanlanda
barn och foréldrar. Vi fann dock inga storre skillnader mellan de pedagoger som arbetar i
ett mangkulturellt omrade och de som arbetar i ett mer sa kallat "homogent svenskt” om-
rade. Dessutom upplevde en av de forskolor som ansags ligga i ett sadant bostadsomrade
att omradet hade forandrats de senaste aren och inte langre kan raknas vara ett sa kallat
”homogent svenskt” omrade langre.

En skillnad ar att respondenterna fran det mangkulturella omradet i storre utstrackning
skriver om modersmalspedagoger. Respondenterna fran det sa kallade mer homogent
svenska omradet namner daremot att tolk efterfragas.

Respondenterna som arbetar pa en forskola i ett mangkulturellt omrade i den mellanstora
kommunen skriver om vikten av att ha nagon som kan barnets och féréaldrarnas sprak under
inskolningen. De tar upp majligheten att fa hjalp med en person som kan bade forskolans
verksamhet och familjens hemsprak. Hjalpen kommer fran kommunens utbildningsenhet
for flersprakighet. Att det finns en utbildningsenhet for flersprakighet i den mellanstora
kommunen &r vad som skiljer de bada kommunernas sétt att arbeta pa, utifran responden-
ternas svar. Den mindre kommunen tycks sakna tillgang till sddan hjalp av utbildningsen-
het pa forskolorna. For ovrigt har ingen av respondenterna hanvisat till nagon handlings-
plan eller skrivit nagot om att deras kommun arbetar pa ett sérskilt satt vad det galler mot-
tagandet av nyanlanda.
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Diskussion

| denna del diskuteras och problematiseras foreliggande studies resultat utifran insamlad
empiri. Presentationen gors i tva delar, en resultatdiskussion samt en metoddiskussion. |
resultatdiskussionen diskuteras inledningsvis resultatet kring studien mot bakgrund av den
teoretiska delen som tillsammans med vara metodologiska utgangspunkter, det interkultu-
rella perspektivet, det specialpedagogiska och det sociokulturella perspektivet utgor basen
for undersokningen. For att fa forstaelse och for att kunna tolka vart insamlade material,
som inte blev sa omfattande som vi hade hoppats pa, utgdrs var resultatanalys till en del
med hjalp av genomlast litteratur. Vi pendlar saledes har mellan empiri och teori for att
kunna soka svar pa hur den insamlade empirin kan forstas.

I metoddiskussionen gors reflektion och analys om studiens genomférande déar resonemang
fors om vad som kunde ha gjorts annorlunda. Diskussionen utgar och relaterar till studiens
fragestallningar och vinjettintervjuer. Darefter foljer reflektioner kring relevansen av var
forskning och avslutningsvis ges forslag om framtida forskning.

Resultatdiskussion

Syftet med studien var att undersoka nagra forskolepedagogers uppfattningar kring motta-
gandet av nyanldanda barn och deras foraldrar i forskolan. Vidare har den centrala frage-
stallningen varit att undersoka pa vilket satt pedagogerna beskriver arbetet kring mottagan-
det. UtGver detta har vi i studien sokt svar pa hur pedagogerna ser pa forskolans roll som
social och kulturell motesplats, om det finns nagra skillnader beroende pa i vilket slags
omrade pedagogerna arbetar, samt om det tycks férekomma nagra skillnader mellan tva
kommuner nér det géller forskolornas mottagande. Med hjélp utav vinjettmetoden har vi
forsokt synliggora hur pedagogernas uttalande kring detta gestaltar sig.

Skolverket (2013) beskriver att det ar upp till varje kommun att avgora hur mottagandet av
nyanlanda barn ska ga till. Utifran det fanns en onskan att undersoka om det finns nagra
skillnader mellan de tva undersokningskommunerna samt underséka om respondenternas
uppfattningar skiljer sig at beroende pa om de arbetar pa en mangkulturell forskola eller pa
ar en mer sa kallad homogent svensk forskola. Resultatet pa den fragestéallningen tyder pa
att de eventuella skillnaderna nog beror mer pa pedagogernas egna erfarenheter an pa vil-
ket omrade de just nu &r verksamma i. Respondenternas synpunkter tycks i stort sett se
liknande ut oberoende av i vilket omrade man arbetar i. Utefter vart resultat gar inte att
uttyda att man efterfragar eller énskar mer svenskhet i det sa kallade mer homogent
svenska omradet.

Spraket namner pedagogerna som en viktig och avgorande faktor for att kunna utveckla
ett bra samarbete med foraldrarna. Samtliga respondenter betonar vikten av att ha till-
gang till tolk eller modersmalspedagoger. Detta ar i linje med det som Lahdenpera
(2004) talar om, att det ofta fokuseras pa sprak da det talas om nyanlanda. Den mesta
tidigare forskning vi kom i kontakt med under litteratursokningen behandlar aspekter
om sprakets betydelse nar det galler mottagande av nyanlanda i skolan. En respondent
namner ocksa att det underlattar om det finns nagon pa plats pa forskolan som kan fa-
miljens sprak och aven deras kultur och som blir en lank mellan forskolan och det nya.
Detta kan relateras till nér Myndigheten for skolutveckling (2004) talar om vikten av att
ha flersprakig personal i forskolan som kan agera identifikationsobjekt for barnen och
vara ett stod i kontakten med féraldrarna med hjélp av sin kulturella och sprakliga kom-
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petens. Barnen far pa sa vis battre forutsattningar for att visa hela sitt jag, bade pa for-
skolan och hemma. Gustavsson (2001) menar att personalens egna kulturella bakgrund
paverkar forhallningssatt och varderingar.

Har man som pedagog tillgang till fler sprak och kunskaper kring barnens kultur bidrar
det till en stérre mojlighet for forstaelse. Flera respondenter uttryckte en vilja om att
skapa god foraldrakontakt och man talar om vikten av det vardagliga samtalet vid hamt-
ning och lamning men pedagogerna kénner att de da ar i behov av tolk. En respondent
uttryckte att de vid tillfalle fatt klara sig utan tolk och det uttrycktes dven att det ar svart
att fa tag i tolkar. Resultatet av Block et al. (2014) studie visade att personalen sag en
avsevart battre interaktion och ett stérre engagemang i barnens utbildning da de dkade
anvandningen av tolk, nagot som vi anser ar viktigt att ta med sig i utformandet av mot-
tagandet av nyanlanda.

Vikten av att skapa tillitsfulla relationer anser vi borde utgéra forsta prioritet i motta-
gandet av nyanldnda barn och foraldrar. Kanske upplever man som pedagog att det
ibland kan vara svart att skapa tillitsfulla relationer da spraket saknas. Viljan att forsoka
kommunicera dven utan tolk bor finnas med, nagot som ingen respondent berdrt.
Oziiorgun (2013) och dven Stier (2009) manar till medvetenhet om interkulturell och
ickeverbal kommunikation, kroppsspraket. Missférstand kan undvikas om pedagogerna
har kunskaper om de kulturella skillnader som existerar i olika kulturers kroppssprak.

Resultatet visar att det finns en medvetenhet hos pedagogerna om vikten av att skapa
trygghet sa fortroende kan borja byggas mellan pedagog, barn och foraldrar. Bouakaz
och Taha (2014) och Bozarslan (2001) betonar just en bra och trygg relation mellan
barn och pedagog som den viktigaste faktorn for hur det ska ga for barnen i det nya an-
komstlandet. Férskolan utgor kanske den forsta kontakten med en svensk myndighet for
en nyanland familj och da ar ett valkomnande arbetssitt i forskolan viktigt for att skapa
fortroende och tillit hos nyanlanda foraldrar betonar Ellneby (2008), Alfakir, (2004),
och Bozarslan (2001).

Bunar (2010) och Block et al. (2014) lyfter fram just foraldrasamarbetet som helt néd-
vandigt. | laroplanen for forskolan (Skolverket, 2010) betonas det att forskollararen &r
ansvarig for en god introduktion och att arbetslaget sedan ar ansvarigt for att utveckla en
tillitsfull relation mellan foréldrar och personal. Fyra av fjorton respondenter lyfter fram
vikten av att arbeta for att utveckla goda relationer dér foraldrarna kanner sig trygga. Att
inte fler respondenter namner detta som en viktig aspekt i sammanhanget kan peka pa
att pedagogerna saknar fortbildning eller handledning om traumatiserade barn och for-
aldrar. Det kan ocksa sta for att det ar en sjalvklar del vid mottagandet av alla barn pa
forskolan och att pedagogerna inte lyfter det som nagot specifikt for mottagande av ny-
anléanda barn. | en utsatt situation som nyanlanda familjer befinner sig i ar bemdétandet
extra viktigt. De krav som stalls pa pedagogernas formaga till forstaelse och inlevelse da
de moter familjer med traumatiska upplevelser bakom sig och att pedagogerna tar sig tid
och engagerar sig for att fa information om familjens tidigare upplevelser poéangteras
sérskilt av Angel och Hjern (1992), Alfakir (2004) och Norell Beach (1995). Endast en
respondent uttryckte en dnskan om handledning vid eventuella trauman hos de nyan-
landa barnen. Har kan vi som blivande specialpedagoger se ett utvecklingsomrade, att
pedagoger far kunskap om arbete med barn i forskolan som kan varit med om trauman.

Sett utifran ett relationellt perspektiv handlar det om att fa forskolan att passa de nyan-
landa barnen (Elmeroth, 2014) vilket flera respondenter kan sagas ge uttryck for da de
onskar fa information om barnets situation. Andelen respondenter som lyfter fram bety-
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delsen av att ge information om forskolans rutiner, regler och forhallningssatt som det
primara ar fler an de respondenter som onskar fa information av foraldrarna. Att man
inte ser pa information som ett 6msesidigt tillfalle for ny kunskap kan bekréaftas utifran
det Lahdenpera (2011) skriver om de svarigheter att forandra verksamheten som enligt
henne kan finnas i forskolan, da den ar uppbyggd pa en monokulturell ideologi.

Ladberg (2009) tar upp just vikten av att fraga efter och tillvarata barnets erfarenheter
och kunskaper samt att utgangspunkten ska tas i barnets hemmiljé och sprak da det le-
der till ett okat sjalvfortroende hos barnet. Aven Lorentz (2007) framhéller vikten av att
i undervisningen uppmarksamma elevernas sprakliga och kulturella erfarenheter annars
kan det resultera i att vissa elever inte aktivt deltar i undervisningen. Vi tror att trots
utdkad kunskap och medvetenhet om mangfald kan det vara svart att férandra verksam-
heten, och undviker pedagogerna att lyfta barnens olikheter riskerar mangfalden att
osynliggoras. Har blir det kategoriska perspektivet mer framtradande da man forsoker
att fa barnet att passa in i forskolans verksamhet.

Ingen av respondenterna har tagit upp att en kartldggning av barnets erfarenheter, nat-
verk, sprak och intressen gors. Tre respondenter lyfter fram att de onskar férhandsin-
formation om barnets bakgrund, familjeférhallanden, om landet de kommer ifran samt
om deras traditioner. Att traffas innan inskolningen for att kunna informera samt for att
fa tillfalle till att utbyta forvantningar beskrevs som ett dnskemal utav en respondent. En
respondent menade att de pa forskolan arbetar som de alltid gér med nya barn vilket kan
tolkas som att situationen inte anses kréava sarskilda anpassningar eller atgarder. Eller sa
ser faktiskt pedagogerna alltid till det individuella barnets behov da det borjar pa forsko-
lan. Ett eller flera kartlaggningssamtal foresprakas av Ellneby (2008) och det ar nagot
som flera kommuner tagit fasta pa, till exempel Angereds kommun. De har utformat en
inspirationsskrift for de som tar emot nyanlanda barn i férskolan. Till den skriften finns
en lararhandledning for hur kartlaggningssamtalet ska ga till (Barnets basta, 2012).

Ingen av respondenterna har skrivit att det finns en handlingsplan 6ver hur mottagandet
ska organiseras i deras kommun. Att fler kommuner blir uppmérksamma pa hur motta-
gandet ska organiseras i forskolan och att det utarbetas handlingsplaner med kartlagg-
ning anser vi ar ett oerhort angelaget utvecklingsomrade. Aven att forskolechefer lyfter
upp hur de vill se organisationen av nyanlanda pa forskolan samt att pedagogerna blir
fortrogna med hur utformningen av nyanlédnda barn bor organiseras ar viktiga utveckl-
ingsomraden. Viktigt ar ocksa att pedagogerna far forutsattningar i form av tolk, tid och
forthildning for att pa basta satt kunna ta emot nyanlanda barn och deras foraldrar.

Forskolan som social och kulturell motesplats

En av studiens fragestallningar problematiserar hur pedagogerna resonerar kring forskolans
uppdrag som social och kulturell motesplats. Utifran citatet (se bilaga A) hamtat ur Lpfo
98/10 (Skolverket, 2010) fick pedagogerna reflektera och dra paralleller till sin egen verk-
samhet. Har kunde vi se skillnader i hur pedagogerna uttryckte sig kring éverférandet av
kulturarv, véarden och traditioner. En fundering vi har angdende nagra av respondenternas
uttalanden ar om paralleller kan dras till ett sa kallat blockerat mangfaldstankande och spar
av det som Lahdenperd (1997) kallar for ett etnocentriskt bristtdnkande, som hon menar
kan existera i forskolan. Respondenten ifraga skrev att de sjalvklart har forstaelse men att
man inte alltid kan acceptera allas kulturer. En annan respondent menade att vara svenska
traditioner sdsom paskfirande inte far forsvinna bara for att det kommer barn som har en
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annan religion. Lorentz (2007) menar att en felaktig missuppfattning betréffande vad
mangkulturell kunskapsformedling handlar om &r att ett mangkulturellt arbetssatt ar ett hot
mot den svenska kulturen och att det &ven kan leda till att den forsvinner. Bjork-Willén et
al (2013) definierar etnicitetsperspektivet som att det existerar en ensidig uppfattning av en
gemenskap byggd pa likheter.

En respondent menade att de arbetar mest med att forsoka formedla vara svenska synsatt i
forskolan. Analyserar man foregdende uttalanden ur en kritisk interkulturell synvinkel,
fyller pedagogiken hdr en marginaliserande roll och vi menar att det kan tala for att man i
forskolans verksamhet inte alltid stravar mot att anpassa verksamheten utifran barnens
olikheter och hur dessa bast kan tas tillvara. Lahdenpera (2011) foresprakar en verksam-
hetsutveckling, att arbeta mot kulturférandring fran monokulturellt till interkulturellt. Detta
menar aven Lorentz (2007) som aven papekar att om man som pedagog inte anammar en
interkulturell larandemiljo, utgdr man ifran att grunden for forstaelse i en larandesituation
ar universell eftersom “vi alla &r lika™ (Lorentz, 2007, s. 12).

Inom det socialkonstruktionistiska perspektivet betonas enligt Berger och Luckmann och
Linell (refererad av Fridlund, 2011) betydelsen av kontexten:

Det som konstrueras i den dagliga interaktionen ar avhangigt det som kulturen och
det samhalle och den omgivning vi befinner oss i redan har skapat at oss” (a. a., s.
137).

Detta tror vi speglas i respondenternas uttalande ovan, som pedagog kan det var svart att se
utanfor sin invanda kontext och sin egen begreppsvarld. Arbetar man da pa en forskola
med inga eller fa barn fran andra kulturer och saknar tidigare erfarenheter av mangkultu-
rella barngrupper gar det kanske inte att forvanta sig att fa till stand forandring av ens egna
varderingar och forhallningssatt. Spowe (2007) papekar att genom erfarenhet av andra kul-
turer kan man oka sin egen interkulturella kompetens och han foresprakar att varje peda-
gog bor utvérdera sina egna uppfattningar.

En respondent uppmarksammade att det galler att hitta ett arbetssatt som fungerar i de
flesta kulturer, ett uttalande som vi menar kan kopplas till ett interkulturellt forhallnings-
satt. Likasa uttalandet fran en pedagog som uttryckte att forskolan maste ta tillvara forald-
rarnas kunskaper och att man maste lyssna pa deras varderingar och tro. En annan respon-
dent uttryckte att vi ska se olikheter som en tillgang.

Manga forskolor varnar om det traditionella hogtidsfirande vilket kan krocka med tradit-
ioner i en del familjer (Broberg, et al (2013). En pedagog uttryckte att det &r viktigt att alla
barn far insikt i de svenska traditionerna. En annan pedagog ansag att det &r lattare att for-
bereda barn och ungdomar in i samhallet &n foraldrarna for de haller hardare pa traditioner
och det kulturella arvet fran hemlandet. Férskolan framstar har att ha som framsta uppgift
att agera som kulturférmedlare och som inordnare av barn och foraldrar i det svenska sy-
stemet likt det som Gustavsson (2001) beskriver. Broberg et al (2013) beskriver den dub-
belhet och forvirring barn kan kénna nar de utsatts for paverkan bade fran forskolan och i
hemmet vilket kan bli tydligt vid traditionellt hogtidsfirande. Broberg et al (a.a) forespra-
kar att genom att forklara for bade foraldrar och barn hur och varfor svenska hogtider firas
kan radslor och misstro undvikas. Var fundering ar att kanske behdver forskolan ibland
ifragasatta varfor vissa hogtider firas. Gor man det av gammal vana och varnar man da om
mangfalden? Vi menar inte att svenska hogtider inte skall firas men lika viktigt ar att dven
uppmérksamma andra kulturers hogtider. Har kan fordldrarnas och barnens kunskaper an-
vandas till att beratta om sina traditioner.
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Lahdenpera (1997) beskriver det dilemma som laroplanens uppdrag ger om att bade tillva-
rata och utveckla det mangkulturella samtidigt som barnen ska uppfostras till det véarde—
och normsystem som rader i landet. Detta framkommer i resultatet da respondenterna lyfter
bade viljan att formedla det svenska samtidigt som de vill ta del av barnens kultur och trad-
itioner. En respondent menade att ibland krockar uppfattningarna kring saker pa grund av
skillnader i kulturerna och att de i forskolan arbetar mest med att forsoka formedla vart
svenska synsatt. Att hitta arbetssatt for att kunna férbereda barnen for ett liv i ett mangkul-
turellt samhalle ar ett utvecklingsomrade for forskolan och en av vara respondenter ut-
tryckte att det finns ett behov av fortbildning just kring detta. Sjowall (1994) betonar vik-
ten av att alla barn ska fa kanna att de ar lika vardefulla utan att de ska behova latsas vara
svenskar (a.a. s.18). Det papekar dven Norell Beach (1995) som menar att forskolan har en
tradition av att se pa alla barn som lika och menar vidare att den traditionen behdver utma-
nas och istéllet bor man lyfta fram olikheter och det positiva med mangfalden. Att kunna se
att vi ar lika och olika pa samma gang och att inte dela upp i rétt och fel &r vad Skans
(2011) menar grunden i interkulturell pedagogik.

Specialpedagogiska implikationer

Fischbein (2007) lyfte fram vikten av att specialpedagogiken utvecklas till ett omrade som
okar kunskap kring forebyggande insatser da det galler ohalsa, marginalisering och utslag-
ning i skola och samhélle. | viss tidigare forskning (Berhanu, 2014 och Dyson, 2006)
skrivs att barn som har en socialt missgynnande bakgrund &r éverrepresenterade inom spe-
cialpedagogiska atgarder. Att som barn komma till ett nytt land och bara med sig trauma-
tiska upplevelser anser vi kan réaknas som att ha sa kallad missgynnande bakgrund.

Som ett resultat av den boendesegregering som existerar i samhallet bosatts manga invand-
rande i socioekonomiska omraden. Det har konstaterats att det i dessa omraden finns ett
okande behov av specialpedagogiska atgarder (Bunar, 2010). Nyanlanda barn riskerar
darmed att hamna i den grupp som ar 6verrepresenterad inom specialpedagogiska atgarder.
Skolverket (2014) skriver att en utveckling av arbete och mottagande av nyanldnda bor ske
och dar anser vi att specialpedagogen kan fa en stor roll. Block et.al (2014) skriver att det
ar viktigt att skolor kan erbjuda lampliga insatser och stodmekanismer for flyktingbarn sa
att de far hjalp att aterhamta sig. En av specialpedagogens uppgifter kan vara att handleda
pedagoger i forskolan, nagot som efterfragades av ett par respondenter. Detta for att peda-
gogernas arbete med barnen ska blir sa bra som mdéjligt. En annan uppgift kan vara att ar-
beta med skolutvecklingsfragor. Har kommer utarbetande av handlingsplaner samt kart-
laggningsmaterial in. Bada dessa uppgifter ar viktiga for att nyanlanda barn ska fa en bra
start i forskolan.

Metodreflektion

Ett reflekterande och sjalvkritiskt resonemang betraffande vart val av metod &r har pa sin
plats. Da studien avsag att komma at forskolepedagogernas uppfattningar och vérderingar
kring mottagandet av nyanléanda barn och féréldrar forefoll vinjettmetoden som lamplig. Vi
trodde da oss kunna na ut till fler forskolepedagoger dan om vi hade gjort intervjuer med
tanke pa den tid som fanns avsatt studien. Resultatunderlaget blev dock inte s& omfattande
som forvantat. Studien hade gagnats av att &ven gora en fokusgruppintervju men efterhand
fick vi inse att tiden var alltfor knapp for att genomféra dven det. Det tog dven mycket tid i
ansprak att finna forskolor som var villiga att stalla upp att medverka i studien i den mindre
kommunen, vilket ocksa krympte var tidsram. Foljdfragor hade sakert gett mer tyngd till
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respondenternas uttalanden. Valet att endast anvanda vinjettintervju gjorde att vi inte
kunde stélla foljdfragor vilket har resulterat i ganska korta resonemang. Citaten som pre-
senteras i resultatet ar darav inte sarskilt langa. En annan fordel hade varit att genomféra
nagon/nagra pilotintervjuer.

Grundtanken med utforma vinjetten med 6ppna fragor var for att fa ett stérre djup i re-
spondenternas svar, da respondenterna sjalva kunde valja hur mycket de ville skriva. Re-
spondenterna uppmanades till att ta god tid pa sig och skriva sa mycket de 6nskade. Trots
det upplevde vi vid ett par tillfallen att respondenterna verkade stressade, &ven att det var
pedagogerna sjdlva som hade fatt vélja tillfalle for intervjun. Den grupp som avsatt tid pa
en kvallsplanering upplevdes lugnast och de tog god tid pa sig. En av respondenterna ut-
tryckte att det hade varit lattare med en intervju da det ar lattare att tala an att formulera sig
i skrift. Att inte behova sitta ansikte mot ansikte med den som stéller fragan (som i en in-
tervjusituation) trodde emellertid vi kunde upplevas som en lattnad da det kan vara lattare
att skriva vad man egentligen tycker.

Renold (2002) lyfter fram att den vanligaste begransningen i vinjettmetoden &r forhallandet
mellan tro (vad respondenterna sdger att de borde gora) och handling (vad de faktiskt gor).
For att reda pa vad som faktiskt gors hade det behovs aterkommande besok dar observat-
ioner genomforts. Studien hade mycket val kunnat vidareutvecklas med hjélp av observat-
ioner for att studera pedagogernas bemdétande av nyanlédnda barn och foréldrar. Jegerby
(1999) menar att vinjettmetoden har fordelar av att det ar just en hypotetisk situation som
beskrivs i vinjetten da det kan bredda perspektiven och tacka in situationer som kanske inte
finns i respondenternas erfarenhetsvarld. Eftersom vi &ven ville undersdéka om det finns
skillnader mellan pedagogers uppfattningar beroende pa vilket omrade man arbetar i, kan-
des det ratt att anvanda sig av en beskrivande vinjett som var lika for alla.

Var onskan var att intervjua pedagoger ifran olika slags omraden. Intentionen var att un-
dersoka om det finns nagra skillnader mellan tva kommuner och dven att undersoka om
pedagogernas uppfattningar skiljer sig at beroende pa i vilket omrade forskolan ligger i. Vi
valde en mellanstor kommun och en liten kommun. I den mellanstora kommunen vande vi
oss till utbildningsenheten for flersprakighet for att fa vetskap om vilka forskolor som lig-
ger i ett mangkulturellt omrade och vilka som ligger i ett sa kallat mer homogent svenskt
omrade. Utifran de forslag som gavs kontaktades forskolecheferna i tva forskolor som in-
formerades om studiens syfte. Trots det visade det sig att forskolan som skulle ligga i ett sa
kallat homogent svenskt omrade inte kénde igen sig pa den beskrivningen. Pedagogerna
menade att det nu fanns flera olika kulturer representerade pa forskolan. Kanske borde vi
istallet varit mer noggranna och sjélva valt ut lampliga forskolor. | den mindre kommunen
var det emellertid nagot storre skillnad mellan de tva forskolorna i det avseendet. Den ena
forskolan har manga kulturer representerade i barngruppen och den andra férskolan kan
beskrivas vara mer homogent svensk.

Sammanfattning och slutord

| studien anvéandes vinjettmetoden, en metod som &r anvandbar for att kunna utveckla en
forstaelse for vissa typer av manskliga bedomningar eller véarderingar. Syftet med vinjetten
var for att aterigen referera till Renold (2002) att framkalla kulturella normer som harrér
fran respondenternas attityder till och forestallningar om i vart fall, mottagandet av nyan-
landa barn och foraldrar i forskolan. Malet var att finna férskolor med variation avseende
barngruppens sprakliga och etniska sammansattning for att underséka om det existerar
nagra skillnader mellan dessa pedagogernas uppfattningar. Vi kan inte utifran vart resultat
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uttyda att respondenternas svar skilde sig ndmnvért, variationen i svaren tror vi beror mer
pa pedagogernas egna yrkeserfarenheter an pa vilket omrade de just nu ar verksammai.

Mojligheten att dra ndgra generella slutsatser utifran resultatet i var studie bedémer vi som
begrénsad. Genomlasning av litteratur och tidigare forskning har gett oss insikt i att det i
skolan kan existera traditionella varderingar och ett etnocentriskt bristtdnkande i pedago-
gernas forhallningssatt och att det ofta fokuseras pa barns och foraldrars brister i stallet for
att tillvarata mangfalden. Vi instimmer i det som Lunneblad (2013) i sin artikel synliggor;
det &r en utmaning for forskolan att utveckla ett mottagande for nyanldnda utan att anta ett
bristperspektiv. Det egna forhallningssattet paverkas utifran ens egen kulturella bakgrund
och kan blockera mangfaldstankandet, nagot som pedagogerna kanske ar omedvetna om
men som kan ge konsekvenser for de nyanlédnda barn och elever vi tar emot. Spowe (2007)
menar att for mojliggora larande pa lika villkor handlar det om att forsoka forsta barnet
utifran en kulturell kontext. Som pedagog handlar detta om att kunna satta sig in och in-
tressera sig for barnets bakgrund.

Forskolan kan bli battre pa att lyfta fram bade likheter och olikheter och komma bort fran
tanket att alla barn ar lika. FOr att méta de nyanlanda barnen krévs det ink&nnande vuxna
med interkulturell kompetens och med kunskaper om traumans inverkan pa barn for att
kunna skapa trygga relationer. Vi instammer i Skolverkets (2014) asikt om att det finns ett
behov i kommuner och skolor av att vidareutveckla och anpassa sitt arbetssatt for att kunna
ta emot och erbjuda nyanlanda barn och elever en bra utbildning (a.a). Att nyanlédnda barn
utgor en sarskilt identifierad grupp och att det finns handlingsplaner pa forskolorna som
talar om hur pedagogerna ska ga tillvdaga vid mottagandet av nyanlanda &r av stor vikt och
det arbetet bor aven féljas upp i ett systematiskt kvalitetsarbete. Det kommer att ge peda-
gogerna en okad trygghet i sitt arbete och fér de nyanlanda barnen och deras foréldrar blir
det inte ett lotteri i vilket mottagande de far — bra eller mindre bra, utan alla tas emot pa
basta mojliga satt och far en bra start i forskolan.

Framtida forskning

Amnet vi studerat & komplext och vidare forskning inom omradet skulle kunna vara att ta
del av nyanlanda foréldrars upplevelser av den svenska forskolan. Hur upplever de bemo-
tandet och delaktigheten i sina barns nya forskolor? | de tva kommuner vari studien ar ut-
ford finns inga forberedelsegrupper i forskolan, utan de nyanlédnda barnen borjar direkt i en
ordinarie forskola. Intressant for vidare forskning vore dven en jamforande studie mellan
barn som bdrjar i en forberedelsegrupp och barn som bdrjar i en ordinarie grupp for att
besvara fragan om vilket som &r det basta alternativet. | var studie har vi inte fordjupat oss
i de komplexa fragor som kan uppsta da flyktingbarn med svara trauman kommer till for-
skolan. En studie om forskolans beredskap for att ta emot dessa barn pa bésta satt ar ocksa
intressant for vidare forskning, likasa forskning om specialpedagogers och skolledningens
uppfattningar om nyanlanda barn och deras ansvar i fragan.
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INST FOR PEDAGOGIK OCH SPECIALPEDAGOGIK

Bilaga A, Vinjett

Vinjett/ Nyanlanda barn i forskolan

Las foljande text. Svara sedan individuellt pa efterfoljande fragor.

Alltfler barn/elever kommer till Sverige fran lander som Somalia, Syrien och
Afghanistan. Vissa barn har varit pa vég lange, upplevt krig, kommit fran
flyktinglager eller kommer som anhériga till foréldrar som redan finns i Sve-
rige. En del barn kommer med foraldrar som fatt eller soker arbete i Sverige.
Den viktigaste orsaken for manga foraldrar ar att skapa en béattre och tryggare
framtid for sina barn. For barnen ar en flykt/flytt i stort sett alltid patvingad.

Forskolan har precis startat upp hostterminen och nu har ett placeringsmed-
delande skickats ut till er pa avdelningen. Pa listan finns fyra nya namn: Ma-
ryam, Gewargis, Sara och Gabriel.

Deras alder varierar fran Sara som &r tre ar, Gewargis och Maryam ar fyra ar
och Gabriel ska snart fylla fem ar. Det som de hér barnen har gemensamt &r
att de alla fyra saknar de fyra sista siffrorna i personnumret, dér finns nu bara
XXXX vilket betyder att de inte har vistats sa lange i Sverige.

Fraga 1. Hur vill du att mottagandet av dessa fyra nyanlanda barn bor organi-
seras?
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Fraga 2. Hur vill du organisera mottagandet av foraldrarna? Hur kan forald-
rarnas delaktighet i forskolan skapas?

| forskolans uppdrag ingar saval att utveckla barns férmagor och barns eget kulturskap-
ande som att dverfora ett kulturarv — varden, traditioner och historia, sprak och kunskaper
— fran en generation till nasta. Det svenska samhéllets internationalisering staller hoga
krav pa manniskors formaga att leva med och forstd de varden som ligger i kulturell
mangfald. Forskolan ar en social och kulturell métesplats som kan starka denna formaga
och forbereda barnen for ett liv i ett mer internationaliserat samhélle (Skolverket, 2010,
s.6).

Fraga 3. Vad tanker du kring detta citat?

Fraga 4. Vilken erfarenhet har du av att ta emot nyanlanda i forskolan?

Tack for din medverkan! /Lena och Jeanette
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