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Abstract
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Syfte: Béde forskola och skola ska ta sin utgangspunkt i barn och elevers radande
erfarenheter. | forskolan lyfter man ocksa tydligt fram vikten av att utga frn barnens intresse.
Idag &r populérkultur en betydande del av dessa erfarenheter och intressen. Syftet med studien
ar att ta reda pa vad denna forskoleklass elevers popularkulturella kapital, deras "funds of
knowledge” erbjuder nér det géller att anvanda och utveckla de fyra repertoarerna, den
kodknackande, textskapande, textbrukande och kritisk analytiska repertoaren bade i lararens
undervisning som i elevernas egna val av aktiviteter. Forskningsfragorna som stélls i relation
till detta syfte ar i vilka situationer som eleverna i forskoleklassen ger uttryck for sina
populdrkulturella erfarenheter och intressen, hur lararna agerar i dessa situationer och hur det

kan tolkas och forstas utifran de fyra repertoarerna?

Metod: Lérarnas undervisning och elevernas egna val av aktiviteter ar de situationer som har
observerats i sokandet efter elevernas olika uttryck gallande populérkulturella intressen och
erfarenheter. Detta har analyserats i relation till de fyra repertoarerna att agera som

kodknéckare, textbrukare, textskapare och kritiska analytiker.

Resultat: Elevernas populdrkulturella intressen och erfarenheter erbjuder eleverna att agera
som kodknéckare, textbrukare och textskapare i de egna val av aktiviteter. L&raren erbjuder
eleverna mojligheten att anvanda dessa tre &ven i ldrarledd undervisning, &ven om det sker
utifran ett annat innehdll &n det som eleverna dgnade sig at i sina fria val av aktiviteter. Den
fjarde repertoaren, den kritiska analysen repertoaren anvédndes varken i de lararledda
undervisningssituationerna eller i eleverna egna aktiviteter. De populérkulturella
erfarenheterna och intressena eleverna gav uttryck for visar att det finns forutsattningar for att
lyfta och bearbeta olika popularkulturella texter utifran fragor om exempelvis makt, rasism,

oréttvisor, stereotypa konsroller i undervisningen OM ldrare ger ett aktivt stod for detta.



Forord

Utifran studier och genomforandet av aktioner och aktionsforskning pd magisterniva har jag
utvecklat min undervisning och mitt aktorsskap i forskoleklassen. Att agera for att lara och
lara for att agera blev en slags dubbelverkande DNA spiral dar larandet och gbrandet skedde

béde samtidigt och vaxelvist.

Detta gjorde att jag fick ett uppdrag av Angelholms Barn och Utbildningsforvaltning, att delta
i och samtidigt beforska en del av ett langre utvecklingsprojekt utifrdn en
aktionsforskningsansats. Alla involverade har betraktats som larande, jag som en larande
“forskare”, alla reflekterande larare och framfor allt elever som bade lar och samtidigt bidrar
till mitt och lararnas larande. Observationerna i denna studie har varit ett sétt att axla rollen

som kritisk van i lararnas stravan mot en forskoleklass och skola pa vetenskaplig grund.

Jag har samarbetat med forskare fran Hogskolan i Halmstad, med goda handledarkolleger och
med larare pa den aktuella skolan. Det har forts dialoger dar forestallningar stallts pa sin
spets. Detta har paverkat mig som manniska och larare. Framfor allt har studien utmanats och
utvecklats i god aktionsforskningsanda. Jag vill sérskilt tacka de larare och elever som sa
generdst valkomnade mig, generdsa och villiga att dela med sig av tankar och reflektioner.

Tack for att ni 1at mig ta tid och tack for kaffet.

Tack Susanne och Caroline som lotsade mig fram den sista biten. Den spédnnande empirin
kunde fé sin slutliga form och bli till ett resultat. Givetvis vill jag tacka Agneta som delade

resorna till G6teborg med mig dér vi bollade studier och andra bryderier.

Christer och véra tvd hemmavarande barn har fatt std ut med mina vandor, att ha fattat och sen

forstd att man inte forstatt nagonting, och sa en hel del julpysslande som inte riktigt blev av.

Och till slut; Anki. Utan din paverkan, och ditt satt att utmana mig fran att ha agerat som en
dressin som forsokt att dra ett godstdg, till att verkligen forstd vad aktorsheredskap och
empowerment innebér sa hade denna studie inte blivit till som s& mycket annat. Nu vill jag ge
lite tillbaka genom att forhalla mig pd samma satt till andra — att bidra till andras

aktdrsberedskap!
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Inledning och problemomrade

Bade Lgr — 11 (Skolverket, 2010) och Lpfo — 98 (Skolverket, 2010) visar att sprak, larande
och identitetsutveckling hér samman. Forskolan ska ta tillvara det intresse som barnen visar
for “den skriftsprakliga varlden” (s.7). | skolan ska det finnas “rika mojligheter att samtala,
lasa och skriva ska varje elev fa utveckla sina mojligheter att kommunicera och darmed fa
tilltro till sin sprakliga formaga” (s. 9). Personalen ska bedriva en undervisning och uthildning
som motverkar bland annat diskriminering och stereotypa konsroller. Barns och elevers
formagor till eget kulturskapande lyfts fram. Undervisningen ska bedrivas i demokratiska

former och ta sin utgangspunkt i elevernas behov och erfarenheter.

Fast (2008) och Hedges (2011) beskriver hur barn och elevers vardagsliv ger dem manga
populérkulturellt fargade erfarenheter. Fast (2011) skriver att barn och elever har stort intresse
for pokémonkort, Bratz, Barbie, leksakskataloger, filmer och dataspel med mera.
Textbegreppet innefattar idag leksakskataloger, forpackningar for exempelvis flingor och
olika slags bildtexter. Barn lar sig tolka och forsta rorliga bilders budskap och berattelseform
liksom tolkning av ljud, musik samt fargséttningars budskap i detta multimodala berattande.
Olika lankar leder in i olika texter i den digitaliserade vérlden. Datorspel har en helt annan
grammatik &n den linjara grammatiken i en bok. Vasquez (2005), Fast (2008; 2011) och
Hedges (a.a) ar alla 6verens om att det talade och skrivna spraket har fatt sallskap med bilder,
leksaker dator - och tv-spel och olika varuméarkessymboler genom media och populdrkulturen.
Det &r en stor del av barnens kultur, deras lekar, av deras beréttande, skrivande och ldsande

dven om delar av detta intresse méts av ogillande fran vuxna.

Oavsett vad vuxna anser om barns och elevers popularkulturella erfarenheter sd ar det en
viktig del i deras ”funds of knowlegde” enligt Arthur (2005) och Hedges (2011). Begreppet
innefattar de kompetenser och vetande som &r kopplat till manniskors och barns®
vardagserfarenheter. Hedges (a.a) menar att om ldrare ignorerar populdrkulturellt intresse

ignoreras viktiga resurser for forstaelse och fortsatt larande.

! Det gors ingen skillnad mellan ménniskor och barn, denna skrivning handlar om att synliggora att barn ocksa &r
kompetenta genom vardagliga erfarenheter.



Dahlberg, Gustavsson, Mellgren och Olsson (2013) hanvisar till en tidigare studie av Pehrson
och Sahlstrom fran 1996 dér en av de tolv larare som undervisade i skolans yngre ar, tog sin
utgangspunkt i sina elevers radande forstaelse for skrivande och lasande. Fast (2008) visar
nagra ar senare att ett av de sju barnen som ingick i hennes studie, fick sina intressen
tillvaratagna i forskoleklassens undervisning. Skoog (2012) anvénder begreppet pluralistiskt
literacy i sin studie, for att belysa den rikedom av variationer som kan finnas i en barngrupps
sprakliga och kulturella mangfald. Resultatet visade dock att det forutbestamda innehallet och
likriktade fardighetstraningen dominerade i den forskoleklass och arskurs ett som ingick i

hennes studie.

Ovanstaende forskning visar att barn och elevers erfarenheter inte togs om hand i forskola,
forskoleklass och skolans forsta &r. Dahlberg et.al (2013) pastar att det kravs en sarskilt
avancerad didaktisk kompetens for att larare ska anvénda sig av elevernas erfarenheter och
intressen i undervisningen. Det kanske ocksd handla om modet att utmana radande
forestallningar for att mota barn och elevers popularkulturella erfarenheter och intressen som
man inte vet s mycket om och inte alltid forstar. Dahlberg, Moss och Pence (2001) samt
Whener — Godée (2011) lyfter fram vikten av att intressera sig for och vara nyfiken pa vad
som upptar barns intresse for att kunna utveckla nya undervisningsidéer. Hedges (2011)
skriver att det ar nar larare reflekterar Gver det som sker i verksamheten utifrn barnens och

elevernas kulturella kapital som utveckling sker.

Bergd6 och Jénsson (2012) menar att det &r rimligt att barn och elevers erfarenheter och
intressen dar med och paverkar larares val av innehall i undervisningen. Nar barn och elever
far fordjupa sin forstaelse kring, for dem viktiga fragor och &mnen blir det lattare for lararen
att utmana dem i deras larande. De hénvisar till Luke och Freebody fyra repertoarer; att
knacka koden for skriftsprakliga konventioner, att skapa och anvéanda olika slags texter i olika
syften och i olika sammanhang och att kritiskt analysera olika texters budskap. Bergdé och
Jonsson (a.a) menar att forskolans, forskoleklassens och skolans uppgift &r att erbjuda en
verksamhet dar de olika repertoarerna anvands i meningsfulla sammanhang. Forfattarna
skriver att det hor till ovanligheterna att arbetet med yngre barn och elevers litterata férmagor
bedrivs och beskrivs utifrdn ovanstdende. Det finns ett behov av att diskussioner om spréak
och textspraksutveckling innefattar kritiska och demokratiska aspekter. Férhoppningsvis kan
denna studie bli en del av denna angelagna diskussion kring sprak och textundervisningen i

forskoleklasskontexten.



Teoretiska utgangspunkter

Denna studie gors i relation till en specifik kontext i ett storre skolutvecklingsprojekt, utifran
en aktionsforskningsansats. Andersson, Herr och Nihlen (2007) hénvisar till Kemmis nar de
beskriver  aktionsforskningsansatsen i fyra steg som tillsammans bildar en
aktionsforskningsspiral; att planera, genomfdra, observera, och reflektera. Detta undersékande
leder till nya frdgor som féranleder en ny aktion och s& vidare. Ingangen i
aktionsforskningsspiralen behdver inte ta sin borjan i denna ordning, daremot behdver den
oavsett startpunkt innefatta alla stegen. Denna studie tar sin avstamp i att observera barns
uttryck for populérkulturella intresse och erfarenheter och innefattar reflektioner som utgar
fran att det ar en viktig del i deras funds of knowledge” och utveckling av litterata formagor
genom de fyra repertoarerna. Detta kan anvéndas for att inspirera larare att sjélva observera
och reflektera éver sina barn och elevers "funds of knowledge” for att ge sig i kast med att

planera fér en undervisning som tar tillvara barn och elevers popularkulturella kapital.

Biesta (2011) menar att forskning berattar om det som varit men inte hur det kan bli.
Forskning har darfor sitt storsta varde nédr den anvénds i syfte att bli battre problemstéllare
och/eller problemlésare. Kroksmark (2013) menar att skolforskning behdver vara
problemldsningsorienterad. Den kan inte fastna vid att identifiera problem och kritisera det
som gjorts. Istallet bor fokus ligga pa att utveckla kunskap om hur olika pedagogiska problem
kan losas. Tidigare forskning anvands i denna studie for att forsoka vidga forstaelsen for
problemet och fa fatt i flera olika handlingsalternativ i relation till dess resultat. Aven om
studien inte foljer en planering och ett férandrat genomférande, kan jag inom ramen for
studien fora en del resonemang om hur elevernas funds of knowledge” hade kunnat tas
tillvara. Vad det skulle kunna bli gér inte att ta reda pd med mindre 4n att félja en aktion som

planerats och genomforts med detta syfte.

For att skapa en tydlighet och 6verblick i teorigenomgéngen har den ordnats i tre olika teman,
barn och elevers popularkultur — ett vidgat textbegrepp och lararnas forhallningssatt till barn
och elevers populéarkultur, och barn och elevers populérkultur i undervisningen. Darefter
definieras de kodknackande, textskapande, textbrukande och kritisk textanalytiska

repertoarerna (Luke & Freebodys modell i Bergdd & Jonsson, 2012 samt i Skoog, 2012).



Barn och elevers popularkultur — ett vidgat textbegrepp

Arthur (2005) menar att den globaliserade och multinationella foretagsvarlden innebér en
vérldsomspéannande spridning av leksaker, spel, bocker, tidningar och videospel mm. Kléder,
mat och vaskor bar pd symboler for leksaker, spel och filmer. Lindgren (2005) beskriver
popularkultur det som ™alltid i nagon bemarkelse &r kommersiellt” (s.33) och att
populérkultur kan forstds som en “masskultur anpassad for massproduktion” (s. 39). Det kan
finnas en benédgenhet att sétta likhetstecken mellan populérkultur och skrépkultur som leder
till en 6kad och oreflekterad konsumtion. Biesta (2011) menar att konsumtion kan leda till en
stark objektifiering av méanniskan dér konsumenten alltid &r utbytbara mot en annan exakt

likadan konsument.

Fast (2008) menar att tillgdngen till en nitbaserad kommunikation gor att medier och
populérkultur utgor en viktig del av barns livsvérldar som en viktig inspirationskalla for barns
lasande och skrivande langt innan de mater den formella skriv- och lasundervisningen.
Hedges (2011) hanvisar till Marsh som patalar nagot liknande dar mediabaserade erfarenheter
ar en del av deras vardaglig och &r standigt narvarande i barns liv. Lindd (2009) skriver att det
ar ett faktum att dagens barn véaxer upp i en valdigt annorlunda textmiljé an vad tidigare
generationer gjort. "Informationsflédet och popularkulturen bombarderar oss vare sig vi vill
det eller inte” (s. 44). Det innebéar att en del barn utvecklar avancerade litterata férmagor
valdigt tidigt i livet. Ibland skapar det ett djupt kunnande inom vissa omraden och mer

fragmentariskt i andra.

Fast (2008) beskriver hur eleverna i en forskoleklass kan dras in i en varld av berattelser nar
de pratar om de gemensamma populérkulturella intressena som de delar med varandra. De
“informerar, beréttar, diskuterar, argumenterar och Iar ut” (s. 136). En superhjélte-lek kan ge
barn majlighet att prova pa kamratskap, utforska det goda och det onda, mota radslor och ta
risker och hjélpa andra enligt Hedges (2011). Forfattaren menar att detta innefattar att
utforska sin identitet genom att prova pa olika genus och olika roller. Fast (a.a) skriver pa ett
liknande satt hur barn och elever skapar mening kring de erfarenheter de gjort likval som de
uttrycker kanslor, dnskningar och forvantningar de har pa sin omvarld i leken. | den ingér att
lasa och skriva s& som de sett att vuxna gor. Att Fast (a.a) och Hedge (a.a) &r sd samstammiga

blir fullt rimlig i en globaliserad och multinationell féretagsvarld.



Popularkultur - Lararens eller foéraldrars ansvar

Enligt Hedges (2011) finns det en utbredd uppfattning om att populdrkultur ar skadligt for
barn och darfor bor undvikas. Fast (2008) och Engblom (2013) visar ocksa hur popularkultur
kan fa en negativ definition, som en protest mot den globala marknadsféringens paverkan pa
barn och elevers konsumtionsmdénster dér alla kan betraktas som utbytbara konsumenter (jfr
Biesta, 2011). Det kan vara svart att distansera sig fran dessa antaganden for att istallet forsta
den kultur och de barndomar som barn och elever véxer upp i. Persson och Wiklund (2007)
och Whener Godée (2011) menar att larares uppfattningar om vad som &r god undervisning
kan forklaras av larares referensramar. Erfarenheter fran uppvéxt, skolgang och utbildning
skapar starka forestallningar om vad en god undervisning bestar av. Fast (2008) menar att
lararna i forskola och forskoleklass ofta stéller sig ar frimmande infor barnens leksaker, tv-
spel och filmer mm. Istéllet gér de nostalgiska tillbakablickar till egna erfarenheter av

litteratur, barnprogram och leksaker som de anser &r av béttre kvalitet.

Hedges (2011) foreslar att larare tanker om och vardesatter barn och elevers media-baserade
vardagserfarenheter som en viktig del i deras kompetens och i deras lek. Fast (2008) hanvisar
till Ernest Morell for att argumentera pa ett liknande satt, att det ar en god idé att Iata barn och
elevers erfarenheter och intresse bli en del av undervisningen. Hon menar att det gor att
lararen kan fora diskussioner som stodjer barn och elever i att inta en mer kritisk hallning i en

undervisning som utvecklar kritiskt analyserande formagor.

Arthur (2005) och Engblom (2013) visar att foraldrar &r positivt installda till barnens intresse
for olika popularkulturella medier, spel och leksaker. Tillgéngen till olika medier paverkade
barnens larande positivt. Engblom (a.a) menar att lararna var mer negativa och omedvetna
om det larande som foraldrarna sa, pagick i hemmet. Fast (2008) beskriver malande hur ett
barn undrat om man skriver punkt.se eller punkt.com. Pappan konstaterade "Hon har fattat
hela grejen” (s. 116). Hans dotter kunde ladda ner och spara bilder, fa igang olika program,

klicka in pa internetsidor och byta cd-skiva, allt detta utan att ha gétt pa nagon kurs.

Engblom (2013) hénvisar till ett antal olika studier som visar hur tv, mobiltelefoner, datorer
och dess texter oftast inte ses som ndgot som skolan ska intressera sig for eller ta ansvar for.

Hela ansvaret laggs pa barn, elever och deras foraldrar. Engblom (a.a) visar pa hur det i
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bearbetningen av medieradets material i undervisningen blev synligt att elevernas intresse for
populérkultur kopplades tillbaka till hemmet och till féraldrarnas ansvar. Det var foraldrarna
som skulle satta granser och de forvantades ocksd kunna problematisera popularkulturens
stereotypa roller och figurer och pa sa satt astadkomma en mer kritisk anvandning av olika

medier.

Engblom (2013) anser att det inte racker att prata om tidningars tv-tablaer, spel och program
och hur de anvands hemma, i undervisningen. De behdver bli en naturlig del av den. Genom
gemensamma analyser av olika digitala produkter kan en mer kritisk gransking av dess
budskap bli mojliga och eleverna far méjligheter att bli kritiska och medvetna media-

anvandare.

Barn och elevers popularkultur i undervisningen

Lindd (2009) anser att forskolan, forskoleklass och skola har en viktig gemensam uppgift i att
mota barns intresse for popularkultur, "Hur ska vi annars kunna uppna laroplanens mal och
stddja barnens identitetsutveckling i ett demokratiskt samhélle?” (s. 197). Det handlar inte om
att moralisera 6ver barn och elevers intresse for popularkultur utan om att bygga en bro
mellan deras erfarenheter och en undervisning déar det sker kritiska analyser kring olika
maktaspekter och roller. Kritisk analys eller critical literacy handlar om att ha ett kritiskt
undersokande forhallningssatt till olika slags texter utifran det vidgade textbegreppet som
innefattar manga olika kommunikativa former och uttryck. Flera lyfter fram betydelsen av att
barn och elever moter en undervisning som de kan k&nna igen sig sjélva och sina intressen i
for att de ska engagera sig i den (Berg66, 2009; Bergdd & Jonsson, 2012; Skoog, 2012).

| Berg66 (2009) beskrivs hur larare forsokt att forbjuda anvandningen av pokémonkort, vilket
barn och elever dnda gjorde sa fort lararna vande ryggen till. Lararna bestamde sig for att
kopa in pokémonkort och lade till dessa samt leksakskataloger i sin undervisning. Hon
beskriver hur de elever som tidigare hdgst motvilligt deltagit i 1ararnas undervisning bdrjade
engagera sig. Aven Arthur (2005) menar att de barn som tidigare inte engagerat sig i

undervisningen gynnas av ett popularkulturellt innehall som de kan kanna igen sig i. Fast
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(2008) ger ett liknande exempel, hur intresset for Beyblades blev ett innehall i undervisningen

som lockade forskoleklasselever att engagera sig i 1asandets och skrivandets konst.

Vuxenvérldens intresse for vad barn och elever engagerar sig i kan anvandas for att ge larare
mer kunskap om hur en fortsatt litterat utveckling kan stodjas och hur olika maktférhallanden
kan problematiseras enligt Vasques (2005). Bergdd och Jonsson (2012) héanvisar till en
tidigare text av Vasques 2004. De aterger hennes beréttelse om hur barnen forst forbjods att
leka Power Rangers. Efterat forstod Vasques att hon gétt miste om méjligheten att bearbeta
frdgor om makt, kontroll, rasism och stereotyper i en djupare och mer kritisk analys
tillsammans med barnen. Hennes avvisande hallning gjorde att hon gick miste om att inspirera
barnen till att "inta olika roller och pa sa sétt ga pa djupet i texten, rora sig i den och mellan
den och andra texter” (Vasquez i Bergd6 & Jonsson, 2012, s. 88). Hon missade tillfallet att i
ett socialt och meningsfullt sammanhang fa barnen att anvanda, underséka och utveckla de
fyra viktiga repertoarerna. Denna handelse medvetandegjorde Vasquez om hur mycket barnen
har med sig in i forskola och skola som de ger uttryck for i teckningar, lek, samtal och i olika
slags texter och hur dessa kan vara utgangspunkt for en las och skrivpraktik som sammanfor

dimensioner som makt, sprak och identitet med varandra.

Engbloms (2013) visar andra fortjanster i elevernas digitala erfarenheter. Den rika
literacykunskap som eleverna ergvrat utanfor den formella skolundervisningen blev synlig nér
eleverna korrigerade lararens felstavningar av namn pa figurer och olika tv-program i relation
till bearbetningen av medieradets undervisningsmaterial. Olika ord kunde bearbetas gallande

stavning i relation till bland annat harkomst.

Lindgren (2005) beskriver hur grdnsen mellan fin — och populdrkultur har suddats ut.
Skillnaden beror pa vem som betraktar den, i vilka sasmmanhang och utifran vilka syften. Det
ar tolkningen av produkten mer &n produkten i sig som spelar roll. Detta leder fram till
forskningens normativa syfte som ar ett medvetet val och stallningstagande som grundas i
ovanstéende. Barns och elevers intresse for poplarkultur borde darfor kunna omdefinieras som
en viktig del i undervisningen for att barn och elever ska kunna fortsatta utveckla litterata
formagor och ha ett fortsatt intresse for att lasa och skriva i olika sammanhang och i olika
syften.
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Repertoarmodellen

Enligt Bergdd och Jonsson (2012) har Luke och Freebody identifierat fyra viktiga repertoarer
som dr nodvéndiga i litteracitetsutvecklingen, den kodknéckande, den textskapande, den
textbrukande och den kritiska analysen. Bergd6 och Jénsson (a.a) menar att undervisningen
behover bestd av manga och olika varierande situationer déar dessa repertoarer anvands och
utvecklas. "Utvecklingen av literacy sker i sociala sammanhang, tillsammans med andra” (s.
23). De fyra repertoarerna anvinds parallellt redan fran unga ar och ska inte ses som

hierarkiska dar den ena foregér nasta.

I den kodknackande repertoaren utvecklas forstéelse for att varje ljud representeras av en
bokstav, det finns mdnster och stavningsregler. Syntax, textens struktur och stil paverkar
textens budskap. | repertoarerna textbruk och textskapande handlar det om att f& bruka och
skapa texter. Olika texter har olika syften och kraver darfor tillgang till olika strategier.
Mening skapas genom att anvénda olika kommunikativa uttrycksformer som att teckna, l&sa,
skriva och samtala. Som textbrukare beh6ver barn och elever fa tillgang till strategier som ger
mojligheten att kunna uppfatta vad som &r det viktigaste i texten samt att kunna forsta olika
texters olika syften. Det handlar d&ven om att kunna stalla fragor till det lasta och kunna koppla
samman det l4sta med det egna livet enligt Berg6d och Jonsson (2012). De menar att
forstaelsen for strukturer och texters ton samt forstaelse for texters formalitet utvecklas under

tiden.

I den kritiska analysen handlar det om att forsta hur texter alltid representerar “ett visst satt att
se pa varlden” (s. 25). Texter konstrueras utifran ett specifikt socialt sammanhang dar olika
intressen och varderingar paverkar lasaren pa olika sétt. En text kan i den kritiska analysen
undersokas utifran fragor om makt och vems intressen som fér foretrade. Texter kan inte bara

undersokas kritiskt utan kan ocksa skrivas pa helt nya satt.

Bergd6 och Jonsson (2012) anser att repertoarmodellen kan anvandas som utgangspunkt for
forskollarares dialoger om undervisningen. De tre forsta handlar mestadels om att ldsa med
texten. Den fjarde, den kritiska analysen handlar om att ldsa mot den. Det ges exempel pa hur
barn arbetat med leksakskataloger dar modrar framstalldes pa ett stereotypt satt. Katalogens
modrar jamnfordes med de verkliga, som alla var mycket olika varandra. De stereotypa

mammorna ersattes av manga olika varianter av modrar, modrar som barnen béttre kande igen
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i relation till sina egna. Det visar tydligt vad den fjarde repertoaren innebr, att ifragaséatta och
kunna tanka sig "andra mojliga sétt att tdnka, skriva och skapa bilder av mddrar [...] att arbeta
som kritiska analytiker av ett samhéllsvetenskapligt eller samhéallsekonomiskt innehdll — av

sociala rattvisefragor” (s. 115).

Syfte och fragestallningar

Syftet ar att ta reda pa vad elevernas popularkulturella kapital, deras “funds of knowledge”
erbjuder nér det galler att anvénda och utveckla de fyra repertoarerna, den kodknéckande,
textskapande, textbrukande och kritisk analytiska repertoaren bade i lararens undervisning
som i elevernas egna val av aktiviteter. Forskningsfragorna som stills i relation till detta syfte

ar:

o | vilka situationer ger eleverna i forskoleklassen uttryck for sina populdrkulturella
erfarenheter och intressen?
e Hur agerar lararna i dessa situationer?

o Hur kan detta tolkas och forstas utifran de fyra repertoarerna?
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Metod

Under detta avsnitt presenteras hur olika ansatser dominerat studien under olika stadier och
hur innehéllet i observationerna styrt forskarens intresse mot elevernas popularkulturella
intresse. Metodvalet att observera forklaras och problematiseras i forhallande till studiens
syfte och fragestallningar. Under rubriken Metoddiskussion fors ett mer ingdende resonemang
om metodvalets for- och nackdelar. Har lyfts ocksa alternativa undersékningsmetoder fram

som diskuteras och problematiseras.

Metodval

Enligt Bjérndahl (2005) kan observationer anvandas "for att kunna lagga situationen till rétta
for ett sd bra larande som majligt” (s 26). Har sker det i en forskoleklasskontext. Det gar att
argumentera for att observationer &r ett rimligt metodval i relation till uppdraget att bidra till

verksamhetsutveckling dér l&rare och eleverna betraktas som de viktigaste aktorerna.

Wennergren och Aman (2014) menar att larare inte blir skickliga ldrare enbart genom sina
undervisningserfarenheter. Dessa maste bearbetas. Nar larare skuggar eller observerar
varandras ldrargarningar och undervisning kan bade den som skuggar och den som skuggas
spegla sig i det som sker. Skuggningen bidrar till att lara och utmanas kollegialt. Lérare blir
varandras samtalspartners och kritiska vanner, nar undervisningspraktiken betraktas ur flera
olika perspektiv. Skuggning kan utforas av forskare som ger sitt bidrag till l&rande och
utveckling samtidigt som forskaren lar sig av den praktik som undersoks, vilket har skett i den
har studien. De poangterar samtidigt den delikata balansgangen i att observera, eller pé
aktionsforskningssprak, skugga undervisningen. Det galler att gora det pa ett satt som bidrar
med energi, som foder handlingskraft och som undviker att skapa kénslor av otillracklighet
och misslyckande nér undervisningen observeras och problematiseras. Darfor ska studien
resultat ses som ett sétt att vilja gora nagot battre och inte noja sig med att visa fram

fortjanster och brister i det som undersokts.
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Observation ar inte den mest objektiva undersokningsmetoden. En observatrs langtidsminne
kan utgora en av flera felkallor dér det som observerats blandas ihop med information som
observatdren haft tillgang till fran tidigare tillfallen. Observatorens narvaro kan paverka béade
lararnas och elevernas agerande pé olika satt. Bjérndahl (2005) menar att en observatdr maste
vara medveten om att dessa felkallor finns for att kunna motverka dem. Varfér det anda blev
observation kommer att problematiseras och diskuteras bade under rubrikerna Validitet och

Reliabilitet som i Etiska aspekter och under rubriken Metoddiskussion.

Observationerna utgick fran Bjorndahls modell (2005), att beskriva ett skeende sa
vérderingsfritt som mojligt, vilket innebar ett flitigt antecknande under observationerna. Efter
observationen gjordes nasta steg, att vardera dessa observationer och ge uttryck for uppkomna
reflektioner och fragor dar lararna sedan bidrog med sina. Steg tre handlar om att justera och
forandra, som skulle utgora ett stod for lararnas framtida aktioner vilket inte ingar i denna

studie.

Eftersom min priméra uppgift var att observera och inte undervisa var det observationer av
forsta ordningen (Bjorndahl, 2005). D& str observatoren vid sidan om och iakttar det som
pégar i de olika situationerna. Det ger en hogre trovardighet nar uppmarksamheten inte delas
mellan att observera och leda en grupp elever. En observatér som genomfér observationer av
forsta ordningen, missar anda en mangd handelser och viktig information enligt Bjorndahl
(a.a). Varje observationstillfalle innebér att befinna sig i situationer fulla av intensivt
informationskaos. Han menar att ménniskor har en tendens att lagga till information som

egentligen inte finns som ett sétt att bringa ordning i detta kaos.

I och med att det var elever i en férskoleklass och deras férehavande som observerades trédde
jag da och da in i observationer av andra ordningen, att vara en del i den situation som
pagick. Det skedde exempelvis nar nagon elev bad om hjalp eller tilltalade mig under
observationen. Det hade inte varit rimligt att neka elever hjalp eller inte svara pa elevernas
tilltal.
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Urval och genomférande

Forskoleklassen som undersékningen utfordes i ingick i en F-9 grundskola. | forskoleklassen
fanns 38 elever. Med elever avses i resultatkapitlet de elever som jag tillfalligt hade under
dgonen vid de olika observations-tillfallena i ndmnda forskoleklass. Det fanns inga skal att
vilja ut och folja enskilda elever eftersom det inte handlade om att ta reda pa vilka elever som
gav uttryck for vilka populdrkulturella erfarenheter och intresse utan i vilka situationer de
uppstod och vad l&rarna gjorde i samma situationer. Lararna har givetvis intentioner med den
undervisning de bedrivit och har méjligen ocksd uppnatt dessa. Detta faller dock utanfor
studiens syfte som riktar sig mer mot att beakta och ta tillvara den "funds of knowledge” som
eleverna bar med sig in i forskoleklassen och hur dessa kan forstas i relation till de fyra

repetoarena oavsett lararnas ursprungliga undervisningsintentioner.

Deltagandet i ett langre skolutvecklingsprojekt gjorde att just denna foérskoleklass utgjorde det
naturliga urvalet. Jag hade som uppgift att skugga/observera vad som pégick i verksamheten
som underlag fér mina och lararnas samtal. Det skulle &ven bidra till deras framtida aktioner.
Jag har i projektet haft flera roller dar observatérs och forskarrollen varit ett par av dem.
Andra roller har varit att bidra med fler perspektiv, med djupare analyser och att vara
bollplank och handledare. Jag har definitivt ocksa varit en av de larande. Detta har skett

samtidigt som jag samlat empiri till studien.

Observationerna genomfordes vid sju olika tillfallen under en fyramanadersperiod. For det
mesta pagick observationerna fran morgonsamlingen med uppehall 6ver lunch for att ta vid
igen efter lunch och fram till att forskoleklassverksamheten var slut for dagen strax innan
12.00. Efter lunch tog fritidsverksamheten éver i samma lokaler. Det som inte observerades

som kunde ha varit av vérde att ha med var raster, matsituationen och idrotten.
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Ansats

Att studien ingdr i ett storre skolutvecklingsprojekt kan ha paverkat den pa ett problematiskt
sétt. Kanske hade resultatet blivit ett annat om undersékningarna gjorts enkom i relation till
en forskningsfraga — i syfte att forska pa nagot/nagon. Det handlar har om att ta stallning for
att forska tillsammans med de som berérs mest av den och att observationerna ska ses som ett
sétt att bidra till larares empowerment. Wennergren (2007) och Wennergren och Aman
(2014) lyfter med tydlighet fram hur viktigt det &r att bedriva utvecklingsarbeten och
aktionsforsningsstudier pa ett satt som gor lararna till de viktigaste aktorerna. Det ar relevant
att veta att det ar i detta sammanhang som studien kommit till och att lararna avgor vilka
utvecklingsomraden de vill ge sig i kast med utifran vad som ar relevant for dem att utveckla i
egen praktik. Min forskning och deras verksamhetsutveckling har skett parallellt och
omsesidigt. Studien och ldrarnas verksamhetsutveckling bestar av tva olika delar dar varje del
paverkar den andra men varje del lever ocksa sitt eget liv, med sina specifika val, bortval och

avgransningar.

Deduktiv, induktiv och abduktiv ansats

Att utga fran definierade begrepp, har i form av popularkultur, kan ge ett intryck av en
deduktiv ansats, att resultatet skulle prévas mot ett urval av existerande teorier och begrepp.
Det har snarare varit en induktivt styrd process dér observationer av elevernas agerande i
olika situationer gjordes mer forbehdllslost i borjan av studien. Enligt Rienecker och
Jorgensen (2002) praglas en induktiv ansats av att "utgangspunkten ar verkligheten och

praxis” (s. 160).

Observationerna av elevernas lek och deras intresse i undervisningen visade snabbt bara pa
olika uttryck for populdrkulturella erfarenheter och intressen. Det ledde mot en mer abduktiv
ansats i analysen. Pendlingen mellan tillgdng till begreppet populdrkultur, de fyra
repertoarerna i relation till innehallet i observationerna har haft stor betydelse for studiens

resultat.
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Det &r inte viktigt att sld fast vilken ansats som varit den dominerande utan att visa hur olika
ansatser anvénts vid olika stadier av studiens tillblivande. Poangen &r att lyfta fram att
avsaknad av ett tydligt syfte eller inriktning i observationerna paverkat studiens resultat. Att
det inte funnits nagot tydligt uttalat syfte dar observationerna enkom har gjorts for denna
studie, kan ha gjort att mina dgon grumlats, eller kan ha gjort mig 6ppen for inneb6rderna i
det som observerats. Med ett tydligare fokus pa popularkulturella intressen och erfarenheter
hade jag sékerligen fatt ta del av fler uttryck hos eleverna. Det ar mojligt att det ocksa har
funnits tillfallen dér lararna dragit in det undervisningen och att detta missats for att min
uppmirksamhet da var riktat mot nagot annat i sokandet efter olika innehall och inneborder i

observationerna.

Validitet och reliabilitet

Validitet innebér enligt Ekengren och Hinnfors (2012) att de teoretiska begreppen och
undersokningen definieras pa ett satt som gor ndgon slags matning mojlig. Popularkultur
betraktas i den har studien i forsta hand utifrdn att det ar en betydande och viktig del i
elevernas “funds of knowledge”. Aven de olika repertoarerna, att vara kodknéackare,
textbrukare och textskapare samt kritiskt analytiskt har fatt en definition fran Bergdd och

Jonsson (2012) i deras hanvisningar till Luke och Freebodys repertoarmodell.

Biesta (2011) utmanar den tekniska validitetsaspekten — att vardera om man méter det man
avser att mata. Han pratar istdllet om en normativ validitet, att mata det som ar viktigt att
mata. Det finns en risk att det l&tt mdtbara annars tillméts ett alltfér hogt varde. Hog
matbarhet kan férvaxlas med hog kvalitet. Biesta (a.a) menar exempelvis att eleverna har rétt
att utveckla de kunskaper och kompetenser som krévs for att inta ett aktivt medborgarskap
och en kulturell forstaelse i det samhalle de ingar i. Utbildning handlar inte bara om att
forberedas for arbetslivet utan for livet. Denna studie bidrar troligen inte sarskilt mycket nar
det galler matningen av dessa aspekter men den kan i basta fall vacka fragor och spekulationer
om hur undervisning kan ta sin utgdngspunkt i de intressen och erfarenheter eleverna har,
deras “funds of knowledge” for att fortsitta utveckla viktiga litterata och kulturella
kompetenser. Normativ validitet i denna studie kan belysa vikten av att bedriva en

undervisning som stéttar elevernas litterata formagor i en multinationell kommersiell kultur.
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Trovardighet istallet for reliabilitet

Ekends och Hinnfors (2012) menar att val av metod handlar om att underséka om “ratt”
fenomen undersoks pa ratt satt” (s. 75). Vald undersokningsmetod ska synliggora
forskningsproblemet pa ett heltickande satt. Det blir svart att pasta att valet av observation
som undersokningsmetod ger denna heltdckning vilket problematiseras under rubriken

Metoddiskussion.

Ett satt att bedéma en studies validitet handlar enligt Anderson et al. (2007) om hur vél
studien dr genomford. Ekends och Hinnfors (2012) anser att detta istéllet &r ett
reliabilitetskriterium, att studiens resultat féregatts av stor noggrannhet i alla dess delar. De ar
i vilket fall 6verens om att datainsamling och analys ska uppfattas som trovardiga svar pa
forskningsfragan for en hog reliabilitet. Ekends och Hinnfors (a.a) menar att noggrannhet
handlar om att inte missa viktiga passagen vid exempelvis dokumentationsanalyser. Omigen
blir valet av observationer problematiskt. Det ar uppenbart att jag da och da har brustit i
uppmérksamhet under de langa observationspassen, utlamnad till den manskliga tendensen att
vélja det man k&nner igen, det som hanger ihop och uppmérksamma det som héande forst och
sist (Bjorndahl, 2005).

Anderson et.al. (2007) menar att resultatet géllande en studie gjord i en specifik kontext &r
svart att lyfta 6ver och omsatta pa ett liknade satt i en annan kontext. Det som verkar logiskt
och bra i den ena kan bli det motsatta i den andra. Val medvetet om att denna studie inte
kommer att kunna fa reliabilitet i den betydelsen att den kan upprepas med samma utfall i en
annan kontext kan samstammigheten mellan denna studie och tidigare forskning &nda bidra
till att den uppfattas som trovérdig liknande den samstdmmighet som finns att finna i
exempelvis Fast (2008) och Hedges (2011), tva olika texter hamtade fran helt olika delar av

varlden men sl&ende lika varandra i innehdllet.
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Databearbetning och analys

De observationer som gjordes renskrevs i ndra anslutning till de olika tillfallena och fylldes
sedan pa med forskarens reflektioner och fragestillningar och senare lararnas. Nar alla
observationer genomfdrts handlade det om att skaffa en dverblick dver materialet. Detta for
att analysera i vilka situationer som eleverna uttrycker nagot av sina populérkulturella
erfarenheter och intressen och vad lararna gor i samma situationer, liksom vilka av de fyra

repertoarerna som anvandes eller kan vara mojliga att anvanda.

Etiska aspekter

Studien har som alla andra forskningsstudier de forskningsetiska riktlinjerna att utga ifran for
att hantera olika etiska dilemman. Det finns fyra grundldggande forskningsetiska principer
som informations, samtyckes, konfidentialitets, och nyttjandekravet (CODEX 2010) som ger
stod i detta.

Nér det géller informationskravet har alla féréldrar vid flera tillfallen informerats om att olika
studier skulle genomfdras av bade larare och forskare, for att utveckla undervisningen. Det ar
svart att se att elever skulle komma till skada i detta syfte. Mojligen kan det ha funnits ett
lattare obehag av att en observator narvarade i verksamheten dd och da. Det har varit viktigt
att observationerna av elevernas agerande inte innehallit privata eller kansliga aspekter. Det
utgar fran ett stallningstagande om att betrakta elevernas popularkulturella intresse som en
viktig ”funds of knowledge”. Deras agerande eller deras olika populdrkulturella intresse och
erfarenheter problematiseras inte alls. Det &r snarare lararnas undervisning och beredskap att
ta tillvara detta intresse som granskas. Framfor allt handlar det om att skapa underlag for att ta

reda pd vad elevernas radande “funds of knowledge” kan lagga till i larares undervisning.

Studien kan ifragasattas i relation till samtyckeskravet nar det kommer till ratten att avbryta
sin medverkan i studien. Lofdahl (2014) stéller sig frdgan hur man far unga barn att forsta att
de har ratt att dra sig ur om de inte vill delta i en studie. Barn ska ses som subjekt och inte

som forskningsobjekt. Det har funnits tillfallen da jag inte har observerat situationer for att jag
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har uppfattat att eleverna ville vara ifred med sina lekar. Likasa handlar det om att alltid ha
stéllt fragan om det varit okej att jag varit med i rummet. Det kan ha férsvagat studien nar
viktiga tillfallen dar eleverna gett uttryck for sina populérkulturella intressen och erfarenheter
inte har kunnat observeras. Etiska stallningstagande har gatt fore. Da och da ville eleverna att
jag laste upp det jag hade skrivit. Ibland provade de att sdga nagot sa att jag skulle kunna
skriva ner detta och sedan l&sa upp vad jag skrivit. Det véackte nyfikenhet och intresse for det
jag holl pd med. Det var ett av flera satt att se till att min ndrvaro och observationerna inte

upplevdes som obekvadma av eleverna.

Nar det galler konfidentialitetskravet har detta hanterats bland annat genom att
observationsprotokollen inte har innehallit namn pa eleverna. Vid enstaka tillfallen har forsta
bokstaven i namnet anvénts som markdrer for att underlatta samtalet med lararna. Det har inte
angetts om det varit pojke/flicka som pratat eller agerat i observationsprotokollen &ven om
genusaspekten hade kunnat vara intressant. Inte heller har observationstillfallena foljt upp det
som eleverna engagerade sig ifrdn ett tillfalle till ett annat. Det krav som &r minst
problematiskt blir darfor det om nyttjandekravet. Inte ens jag, kan nu efter en tid, identifiera
de enskilda eleverna och félja det genom observationsmaterialet. Materialet kommer inte att

kunna anvéndas i andra syften &n de som angetts i denna studie.
Lararna har gett sitt samtycke att delta och har gjort viktiga bidrag till utvecklingsarbetet

genom att ta del av observationsprotokollen och de har bidragit med reflektioner och

tolkningar dven om det inte &r med som en del i resultatet.
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Resultat och analys

Hela studien utgdr fran att elevernas popularkulturella erfarenheter betraktas som en viktig
kalla till deras fortsatta larande, som en viktig "funds of knowledge”. Begreppet populérkultur
innefattar intresse for leksaker, varumarken, film, tv-spel, samt det som kan kopplas samman
med symboler for leksaker, spel och filmer, exempelvis klader, reklam och olika "lasningar”
av bilder. De fyra repertoarerna, kodkndckare, textbrukare, textskapare och kritiska analyser
ar av sarskilt intresse. Aktuella situationer som visar fram elevernas erfarenheter av och

intresse for popularkultur utgdr studiens teman:

I samlingen
I Las, skriv och ritleken

I Legobyggsleken

I samlingen

Dagarna i forskoleklassen borjade med att man gick igenom almanackan. D& hanterades dels
ordningstal dels tvasiffriga tal. Det lades fargade kulor i en burk som symboler for dagar som
gatt. Varje manad hade sin egen farg. Skrift och bildsymboler anvandes parallellt for att visa
dagsstruktur och innehéll. Almanackans namnsdag ljudades fram. Vid de tillfallen det

forekom dubbelteckningar anvandes ljudet en gang som i Hanna som ljudades H.a.n.a.

En dag nar man drog fram dagens namn pa almanackan var det Stig som hade namnsdag.
Lararen pratade om ordets olika betydelser beroende pa om det var stor eller lite bokstav i
borjan, ett namn eller en stig att gd pd. En elev berittade att det fanns en Stig i

adventskalendern.

elev: ”Det finns en Stig i adventskalendern™
lararen: ”Gor det, det?”

alla elever ”’jaaaa”

elev: ’Det ar pappan”

lararen: ”Det visste inte jag, jag har inte sett adventskalendern
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Eleverna blev ivriga och ville beratta mer. Lararen siger att man far prata vidare om
julkalendern vid ett senare tillfalle. Lararen gar igenom vad som &r planerat under dagen. Det

ska goras stjérnor, ljuden och stavningen i ordet stjarna tas upp.

Ett annat samtal, som kom att handla om mitt namn fortsatte som ett samtal om Lotta pa
Brakmakargatan. En elev visste att Astrid Lindgren var déd och att pappan i filmen om Lotta
levde och hur han (Claes Malmberg) var med i andra filmer. Ldraren bekréftar att det ar en

skadespelare som spelar Lottas pappa.

lararen: Man kan se dem i andra filmer ocksa”.

en elev: ’Nar pappan gomde alla sig s& kom pappa och da sa Lotta, Bu!™. Sen
kom pappan och gick och héll och snurrade runt Lotta sa hennes fotter kom pa
krukan hon gett till sin mamma”.

lararen: ”Blev ndgon ledsen?”

elev: ’De fick sopa upp det”

lararen: ’Blev inte mamman ledsen?”

elev: ”Nej de kunde laga den”.

Lararen stoppar ett fortsatt samtal om Lotta och de olika héndelserna i filmen som eleverna

ville prata om. Hon gick igenom vilka barn som var narvarande och vilka som var borta.

Nar en elev hade varit pd semester i Japan laste lararen och eleven tillsammans upp vykortet
som skickats darifrdn. De andra eleverna fick stilla fragor. Den forsta fragan 16d: ”Har du
traffat Yohio™? Flera elever ville veta om Yohio, sangaren fran melodifestivalen hade varit
dar. Flera visste mer och ville berétta, vilken séng han sjungit, att hans pappa varit med och
att han ar kand i Japan fast han var fran Sverige. Var han i Japan nu? Det var en elev som

dessutom visste att han mellanlandade i Thailand.
lararen: "Maste han inte vara dar ganska lange, han kan inte dka dit varje

dag”.

elev: ”’Han aker forst till Thailand och till Japan igen”
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Lararen forsokte fora in samtalet pd husen i Japan och hur man ater med pinnar. En elev
frdgade omigen om Yohio och om eleven som varit dar hade sett honom. En annan elev
berattade att Indiana Jones i alla fall hade varit i Japan. Han hade tagit mat och gett till en
hungrig flicka. L&raren undrade vem denne Indiana Jones var och eleven beréttade att det var
en figur. Ldraren stoppade pratet om Japan, Yohio och Indiana Jones. Almanackan tar vid och

samlingen fortsétter. N&r samlingen lider mot sitt slut sa en elev:

”Jag har sett ett spel med Indiana Jones”™

lararen: ”’Du kom tillbaka till det, ja”.

I samlingarna fick de elever som ville lasa for sina kamrater bara det inte var for manga at
gangen. En del skrev egna bocker som de ville visa, beratta om och lasa. Det forekom
datorskrivning dér eleverna arbetade tillsammans med ettorna. De skrev egna texter, ljudade
och forsokte stava till ord. Det foljde en av lararna upp och elevernas egna texter och olika
sétt att stava ordet gillar, hur det &t och hur man skulle skriva ledde till ett samtal om olika

ord med ljudstridig stavning.

Andra samlingar lararna genomférde inneh6ll bland annat matematik som mdnster, skrivning
och traning av fonologisk medvetenhet. Vid ett tillfalle handlade det om att forsta vad ord och
mening var. Lararen hade skrivit ner meningar pa ett papper som Klipptes isar i samlingen.
Orden lades pa golvet. Lararen laste meningen med paus mellan varje ord. Sen gick en elev i
taget pa orden och raknade dem. Ibland blev det fel och da hjalptes man at. Ett av orden i en
var ett sammansatt ord, forskoleklass. En elev forstod detta som tva ord och da blev antalet

ord i meningen fel &ven om det samtidig var ratt.

Nér undervisningen i samlingen handlade om stavelser, l&ste lararen en berattelse om nar det

&skade och blixtrade i Trulles? skog. Lararen berattar att tv:n kan g4 sonder nar det &skar.

elev: ”Jag brukar spela Wii och tv-spel”
lararen: ’Du &r inte radd”?

eleven svarar: ’Fast i morker ar jag radd”

2 Trulle ar ett laromedel som syftar till att trana sexaringars fonologiska medvetenhet.
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Ett samtal om el och elrobotar tog fart bland eleverna. Bade &ska och robotar var laskiga.

Samtalet fortsatte om andra saker som gar pa elektricitet.

elev ’Det finns mycket elektriska saker, tv, dator och sant,
telefon, kylskap och spis...”

lararen: Shsss

elev: ”Och en i pad”

lararen: ”’Brukar det finns en kontakt till I-pads?”

elev: ”Ja”.

lararen: ”Néar da?”

elev: Nar den laddas ... och i, I-pod™.

Lararen forde tillbaka samtalet till stavelser genom att klippa sander de ord hon forberett. | en
guldlada fanns det ord som kunde sattas samman och bilda nya sammansatta ord. Eleverna
hittade rim och lararen riktade istéllet intresset mot att satta samman tva ord till ett. Det var
viktigt att bérja med ratt ord forst och visade hur mask-ros annars kunde bli ros-mask. Andra
sammansatta ord som fanns med i ladan var exempelvis bi-kupa, fagel-bur, hus- mus och jul-

gris. Nar det var dags att ata mat ljudades matratterna pa matsedeln.

De fyra repertoarerna i samlingen

I undervisningen fick eleverna fick rika mojligheter att utveckla repetoaren som kodknéckare
som vid ljudning av namnen i almanackan och avkodande lasning av texter. Eleverna fick
vara textskapare och textanvandare nédr exempelvis den skrivna datortexten hanterades och
analyserades, dven om det ocksd har handlade mer om korrekt stavning &n om innehallet i

texten.

Eleverna gavs mdjlighet att koppla samman en del av sitt textbruk och textskapande till deras
egna liv och erfarenheter av askan i beratteslen om Trulle och &skan. Daremot lades ingen
vikt vid att identifiera skillnader i olika slags texter, eller vad som var viktigast i texten utan
lararens fokus lag pa att se till att eleverna anvande och utvecklade den kodknéckande

repertoaren.
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Nér eleverna ville prata om Lotta pa Brakmakargatan stannade lararen upp vid detta innehall
en stund och stéllde fragor om Lottas mammas upplevelser av det som hant. Nar lararen
belyste handelsen med krukan som gétt sonder utifrdn Lottas mammas perspektiv; "Blev hon
inte ledsen?” ndrmande hon sig en av karaktdrernas perspektiv. Att lararen valde att stanna
upp i denna berattelse kan bero pa att beréttelsen om Lotta &r en del av de erfarenheter av
litteratur, barnprogram och leksaker som lararen delade med eleverna. N&r engagemanget
Okade hos en del elever nér de populdrkulturella erfarenheterna i form av tv-serier, spel och
filmer och eleverna ville beratta mer s& stoppade lararna oftast pratet och gick vidare i sin

planering.

I 1as, skriv och ritleken

Vid varje observationstillfalle hade lararna avsatt tid for eleverna att gora sina val av de
aktiviteter, material och rum som fanns att tillg. Jag gick da runt i de olika rummen. En elev
klippte ut bilder fran en leksakskatalog. Det var pa ett Nintendospel. Det skulle hen spara for
att komma ihag vad hen skulle 6nska sig till jul. Pa elevernas lador syntes manga uttryck for
olika intressen dar det egna namnet fatt séllskap av exempelvis en teckning av en lastbil med
ordet Skandia pa, ordet Star-Wars och symbolen for en fotbollsklubb. | ett annat rum pagick
skol-lek. En mindre grupp elever skrev egna texter som exempelvis "DOSJOHANTIL
DOKTON™?

Ett barn som var med och lekte skola i ett mindre rum laste utifrdn bilderna i en é&ldre

laromedelsbok:

| fortiden var jag ute och fiskade, da kom det trevliga personer
som sa ’stick harifran, jag vill ha stranden for mig sjalv.

I skogen finns det algar, de finns inte i alla lander och de

ar fina. De har horn. Det enda de har ar tuppar som de

ater fast jag vet inte om de tycker att de &r goda™.

% D4 korde han till doktorn
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Lararen Gppnade dorren och kom in i rummet och eleverna passade pa att be om mer papper
att skriva pd. Lararen hamtade och lamnade dessa papper, gick ut ur rummet och stangde

ddrren efter sig.

| en annan horna satt tva barn och ritade. Ytterligare ett barn ville vara med och de andra sa
till hen att be lararen om en bok att rita och skriva i. De lekte restaurang och skrev ner och
ritade olika smdrgasbestallningar i sina haften. De tavlade om att kunna goéra den minsta
smorgasen. | bakgrunden spelades julmusik. En elev ville ha hjédlp med att skriva
mackrestaurang pa sitt hafte. Lararen skrev en lapp som hen kan skriva av och ber hen att sen
slanga lappen i papperskorgen. Samtidigt pagick det pepparkaksbak med en ldrare och nagra
elever i taget. Nagra elever satt och ritade och pratade samtidigt som de lyssnade pa

julmusiken i bakgrunden.

En elev séger: ”Jag alskar den har sdngen” (och sjunger med),
En annan elev: ”’Jag har hort den har nar han ar vuxen,

den har sdngen. Da ar den mycket snabbare, julsangen”.

Den forsta eleven sjunger "’Hej mitt vinterland, nu vill jag

ha smultron” (fnissar) och sager: P& tv:n sé sa de:

har finns ingen tv, men pa julen ska man umgas — skitsnack’

Den andra eleven svarar Jag vet, det ar reklam™.
De reste sig upp och visade reklamfilmer de sett, bl.a. hur en naken man gatt fel i dimman och
satt sig i ett kok, en reklam for glasogon. De satte sig pa banken med benen i kors pd samma

sétt som mannen gjort i reklamfilmen. De gick sen tillbaka till sina ritningar.

Den forsta eleven sager: Kommer du ihdg; pa julen ska

man umgas — skitsnack’ och fnissar.

I bakgrunden fortsatte pepparkaksbaket och andra julférberedelser.
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De fyra repertoarerna i las och skrivleken

Att eleverna i forskoleklassen anvénde sig av bilder pd samma sétt som text, som en
“komihag-lapp” stimmer Gverens med det som Vasquez (2005) skriver om hur det skrivna
spraket har fatt sdllskap med bilder, leksaker och olika symboler genom media och
populérkulturen. De olika symbolerna pa elevernas lador representerar de intressen eleverna
hade och detta hade lika stort utrymme pd ladan som namnet. Bilden anvandes pa samma sétt
som text och kan ses som exempel pa anvindning sig av repertoaren som textbrukare dar

bilden representerade en dnskelista och 6nskan om att f ett tv-spel.

Aven om hindelsen dar en elev laste bilder som text inte var direkt kopplade till ett till
popularkulturellt innehdll togs detta med i resultatet. Det visar hur bilder kan ldsas pa ett
liknande satt som text. Fast (2008) beskriver hur unga barn ger sig i kast med dessa las- och
skrivaktiviteter pa storsta allvar. Det var ett lasande som var hogst seridst dar eleven visade
manga kunskaper om hur en lasare beter sig nar man laser och agerar som en textbrukare, som
att ta hjélp av bilderna, bladdra bland sidorna och lasa mer formella ord som inte anvands i
vardagliga samtal eller i bilderbdcker. | repertoaren som textbrukare prévades en faktatexts
formalitet. Bilderna anvands som en faktatext med information om algar I&nder, mat och horn.
Eleverna som holl pd med smorgasrestaurangen och som skrev egna bdcker var bade
kodknéckare, textbrukare och textskapare som provade att skapa en text som skull underlatta
valet av vilken slags smorgds man ville ha. Dessutom visade en av eleverna ett avancerat

utforskande av ljudstridiga ord i sin skrivning.

Under tiden som eleverna engagerade sig i att leka med reklamsprakets formalia, i att hantera
populérkulturella symboler som text, ldsning av bilder som faktatext och avancerat
koknéckande holl lararna uppsikt, servade med papper eller genomfdrde andra aktiviteter med

en mindre grupp elever.
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I legobyggsleken

En grupp elever gjorde Beyblades av lego. Snurrorna knockades ihop med varandra i en
tavling. De byggde pyramider som véndes och blev till snurror. Jag undrade om man kan ha
en pyramid som Beyblade och frgade hur de hade kommit pa idén. Hen berattade hur tva
andra elever hade borjat bygga sddana. De gjorde nu likadana och ndgon passade pa att det
inte var att harmas. Pyramiderna togs sénder och byggdes om. De hjélpte varandra att bygga
sina pyramid-Beyblades som de sedan jamférde. Det blev samtal om storlek, hallfasthet och

om olika satt att konstruera den mest héallbara Beybladeskonstruktionen.

elev: Detta ar min blade (visar ett rektangulért legobygge)
En annan elev: ”’Det liknar ingen blade”

Den forsta eleven skrattar och séger ”’Nej”.

Under tiden som denna lek pagick hade en av ldrarna slagit sig ned for att spela ett spel med
nagra elever medan den andre lararen gick runt och sag till att alla hade det bra och hade

néagot att gora.

Beyblade-leken foérandrades till bilbygge och till bil-lek. Senare blev denna lek en
rymdskeppslek. Skeppen flogs, kraschades forsiktigt och byggdes ihop pé& nytt. Superhjaltars
egenskaper fargade nu legobyggleken. Eleverna anvande radarsyn for att se det som fanns
under bordet dven nir rymdskeppet befann sig ovanfor det. | leken anvande eleverna manga

sammansatta ord som Bey-blade, super-hjalte, lego-gubbe, rymd-skepp mm.mm.

De fyra repertoarerna i legobyggsleken

Intresset for Beyblade-bygget foérekom vid varje observationstillfélle. Eleverna férde samtal
om konstruktioner samtidigt som de lekte lekar med rymdtema och superhjéltetema. Léararna
gav inte denna lek sa mycket uppmarksamhet. De spelade spel eller sag till att elevaktiviteter

genomfordes pa ett bra sétt.
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Intresset for Beyblades holl i sig under de sju observationstillfallena utan att det blev en del av
undervisningen. Det stimmer dverens med det som Fast (2008) beskriver, dar hon visar att det
ar ovanligt att larare i forskoleklass anvénde sig av eleverna intresse av denna karaktar i
undervisningen. Samtidigt gav samma forfattare exempel pa att just Beyblades kan bli ett

innehall i en undervisning som innefattar lasning och skrivning.

Eleverna anvande sig av manga och olika sammansatta ord i leken — en del i den
kodkndckande repertoaren. Inget av dessa ord fanns representerade i lararnas undervisning.
De anvénde istallet andra sammansatta ord (se under rubriken; | samlingen). Ldrarnas
intentioner att se till att eleverna utvecklade en medvetenhet om sammansatta ord sattes inte i
relation till den vardag, de erfarenheter och de intressen eleverna gav uttryck for i andra

situationer.

Diskussion

Diskussionen &r uppdelat i tva delar. | den forsta, metoddiskussionen, problematiseras val av
observation som undervisningsmetod liksom de alternativa undersdkningsmetoder som skulle

kunnat anvéndas istéllet. Efter det féljer en diskussion av studiens resultat.

Metoddiskussion

Att ha observation som undersokningsmetod &r problematiskt eftersom den inte kan tacka in
studiens fragestallningar till fullo. Jag hade ocksd kunnat observera fler olika situationer.
Exempelvis hade observationer under elevernas raster troligen visat uttryck for
populdrkulturella intressen och erfarenheter, detta kopplat till Fast (2008) och Hedges (2011)

resultat, att detta innehall garna blir en del av barn och elevers lekar.
Videofilmning hade kunnat vara ett alternativ eller i alla fall ett komplement till

observationerna. Det hade kunnat ticka in fragestdllningen pa ett mer omfattande satt.

Filmning kan, enligt Bjérndahl (2005) konservera och bevara flyktiga dgonblick. Ett
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begransat minne paverkar inte en kamerans registrering. Det gar att se samma sekvens flera

ganger och stanna upp vid valda delar. Analysen hade d& kunnat bli djupare.

Att film uteslots som metod i denna studie ska forstds som ett medvetet val beroende pa alla
de etiska dilemman som uppstdr i anvandningen av ett sdpass intimt, avslojande och
patrangande medium. Det hade behévts ett syfte av betydligt tyngre dignitet an det som
angetts i denna studie for att filmning skulle vara aktuellt med tanke pa elevernas unga alder.
Filmning har ocksa sina begransningar. Det ar inte en “sann” bild som visas utan en re-
presentation av det skedda (Bjérndahl, 2005). Det finns tekniska begrénsningar i exempelvis
val av riktning och fokus. Den som filmar begrénsas av sin filmteknik. Observationerna kan
ses som tillrackligt underlag for larare att reflektera 6ver sin undervisning for att utveckla nya

undervisningsidéer och for forskaren att fa rimliga svar pa sina fragor.

Ett annat alternativ hade varit att gora intervjuer med forskoleklasslararna. Detta valdes bort
eftersom det enligt Argyris och Schons (Granberg & Ohlsson, 2004) modeller espoused
theories of action, det man sdger att man gor och theories-in-use, det man faktiskt gor inte
behdver vara samma sak. Det framstod som ett béattre alternativ att observera vad de gjorde
istallet for att fraga efter vad de uppfattade att de gjorde. Majligen hade intervjuer kunnat vara
ett komplement till observationerna. Detta valdes ocksa bort eftersom studien inte handlar om
att forska pa larare och deras undervisning utan tillsammans med dem, inte for att ta reda pa

hur det ar utan ocksa att vacka frdgor om hur nagot kan ténkas bli.

Resultatdiskussion

Resultatet visar att eleverna uttryckte popularkulturella erfarenheter och intressen béade i
lararledda undervisningssituationer och i de situationer dér de sjélva valde vad de ville gora.

Tre av de fyra repertoarerna forekom bade i undervisningen som i de fria valen av aktiviteter.

Resultatet diskuteras under tva rubriker, Det uteblivna métet mellan popularkulturellt intresse

och undervisning och Att 1agga till den fjarde repertoaren
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Det uteblivna motet mellan populdrkulturellt intresse och
undervisning

Det finns en del paralleller mellan de sprdkliga formagor som lararen riktar eleverna
uppmérksamhet mot och de som eleverna sjalva anvéander. Eleverna anvande olika texter,
avkodade dem, brukade dem och skapade egna texter vilket ocksad férekom i lararnas
undervisning. Eleverna experimenterade med ljudstridiga ord under de fritt valda
aktiviteterna, det gjorde lararna ocksa. Lararna uppmuntrade till lasning och eleverna provade

att pa egen hand att agera som lasare.

Eleverna intresse for reklam som visade sig i leken kring reklamslogans, eller lasning av
bilder bekraftar att olika bilder, rorliga och stillbilder &r en del av deras "funds of knowledge”
(Hedges, 2011). | flodet av héndelser dar lararna var upptagna av att dverblicka eller
genomfora aktiviteter ar det latt att forsta att reklamleken eller lasningen av bilder inte ronte
nagon storre uppmarksamhet nar lararna hade att dverblicka allas olika aktiviteter. Det &r
sakerligen manga som kanner igen sig i hur ett rikt flode av samtidiga handelser gor att nagra
uppmirksammas och andra inte alls. Det &r det som ar styrkan med att std vid sidan av och
observera skeenden. Beyblades-bygget borde ha stdrre chans att fa uppmarksamhet eftersom

det var en lek som forekom vid alla observationstillfallen.

I Beyblades-leken finns det erbjudanden om att ta tillvara elevernas intresse som en del i
undervisningen pa ett liknande satt som Fast (2008) beskrivit i sin studie. Hon visar hur en
larare anvande elevernas Beyblade-intresse i sin undervisning pa ett satt som lockade eleverna

att beréatta, lasa och skriva utifran ndgot som var intressant for dem.

I samlingen var larare och elever samlade kring ett gemensamt innehall och pa gemensam
plats vilket kan ge larare battre mojligheter att fanga upp det som fangslade och engagerade
eleverna, som exempelvis intresset for Yohio och Indiana Jones. Detta fick dock inte nagon
stérre uppmarksamhet. Bergdd och Jonsson (2012) ser det som rimligt att barns och elevers
erfarenheter och intresse paverkar lararens val av innehéll och att detta innehall underlattar for

lararen att utmana sina elever. Exempelvis kan elevernas sammansatta ord i legobyggandet
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hjalpa lararna att uppmarksamma eleverna pd sammansatta ord dven utanfor de formella
lararledda undervisningssituationerna. Det ar ett mojligt satt att bade mota upp och samtidigt
tillféra nagot nytt till radande “funds of knowledge”. Nar lararna inte anvander sig av det
innehall och i de intressen och erfarenheter som eleverna ger uttryck for blir brobygget mellan
undervisning och elevernas intresse och erfarenheter svagt, mellan det som de redan kan och

det som kan l&ggas till med hjalp av larares undervisning.

Att lagga till den fjarde repertoaren

Att visa vad ldararna inte uppmarksammade och inte gjorde handlar inte om att kritisera
lararna. Deras intentioner och elevernas svar pa dessa intentioner kan vara mycket relevanta i
den undervisning som bedrivs i de situationer som observerades. Denna studie syftar till att
visa pa vad de popularkulturella erfarenheter och intresse, elevernas “funds of knowledge
erbjuder nar det géller att utveckla nya undervisningsidéer. Med stdd i det populérkulturella
innehallet som eleverna gav uttryck for i samlingar och i sina val av aktiviteter finns det
majligheter att tillsammans bearbeta fragor om bland annat makt, rasism och orattvisor dar
larare kan ge stod i att nyansera och problematisera popularkulturella stereotyper. Det ar
lararna som kan skapa forutsattningar for eleverna att kritiskt analysera exempelvis uttryck for

olika sociala och samhélleliga maktstrukturer.

Det som eleverna ger uttryck for i sina egna val av aktiviteter erbjuder mojligheten att lagga
till denna fjarde repertoar daven om det kraver att lararna pa nagot sétt uppmarksammar vad
som sker under denna tid. Med tanke pa& popularkulturens kommersiella intressen kan
elevernas intresse och erfarenheter av reklamfilm bli en kélla for lararna att tillsammans med
eleverna stalla fragor om reklamens budskap, séandarens syfte och mottagarens tolkning av

den.

| det vidgade textbegreppet kan bade reklam — och Beybladesleken, och beréttelser som den
om filmen Lotta pa Brakmakargatan och Indiana Jones forstas som texter. Dessa kan sattas i
rorelse av lararna och eleverna. Bergdd och Jonsson (2012) menar att denna textrorlighet
uppstar nar olika perspektiv beaktas och dér radande texter forandras. Det ar viktigt att fa rora

sig i och mellan texter och att l&sa mot texten, for att utveckla den fjarde repertoaren. For att
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lasa mot reklamens "text” kan elever och ldrare exempelvis tillverka egen reklam med

alternativa budskap dar man samtidigt anvénder de andra repertoarerna.

Eleverna behover lararnas aktiva stod for att kunna se och borja forstd att det gar att ta olika
roller och olika perspektiv i berattelser som dem om Indiana Jones och Lotta pa
Brakmakargatan dven i den lararledda undervisningen. Det &r da de kan ga pa djupet i olika
“texter”, rora sig mellan dem med koppling till vardagserfarenheter som &r viktiga delar i den
fjarde repertoaren. Det kan ge textforstaelse djup nar kritiska och demokratiska laggs till utan
att dra ifran andra sprakliga aspekter. Nya undervisningsidéer kan innebara att barn och elever
far tillgang till verktyg som hjalper dem att identifiera vilkas perspektiv som lyfts fram och
vilka som inte gor det. Det ar viktiga aspekter med tanke pa att barn och elever soker

information pa natet.

Resultatet visar att det finns ett stort varde i att iaktta vad eleverna ar upptagna av, vilka
intressen och erfarenheter de har. Precis som Vasques (i Bergtd & Jonsson, 2012) finns det
forutsattningar for lararna att skapa ett socialt sammanhang for att utveckla de fyra
repertoarerna utifrdn elevernas “funds of knowledge”. Resultatet bekraftar ockséa tidigare

studier, att denna funds of knowledge” gérna forblir blir outnyttjat.

Vad barn och elever kommer att visa intresse for ar omojligt att planera i forvag enligt
Vasques (i Bergod & Jonsson 2012). Det hade inte gatt att forutse att Indiana Jones skulle
dyka upp i ett samtal om Japan, eller att eleverna skulle leka reklam. Det blir darfor ett
riskfyllt foretag att ta tillvara radande “funds of knowledge™. Det &r ett innehéll som eleverna
kanner val men som & mer frammande for deras larare dér lararen dessutom inte kan forutse
vad som kommer att ske och nér. Darfor blir observationer som de i denna studie ett viktigt
stod.

De gyllene 6gonblick som observerats kan anvandas som utgangspunkt for att planera pa ett
sétt som innefattar att nya undervisningsidéer prévas och dar populédrkulturella intressen och
erfarenheter kan lagga till den fjarde repertoaren i ldrarens undervisning. Det behdvs en
Oppenhet, nyfikenhet och vilja att ta hand om barn och elevers populérkulturella kapital.
Larare som tar risken att ge sig ut i det fraimmande 6kar sina elevers chanser att utveckla dven

den fjérde repertoaren och samtidigt kan lararens didaktiska kompetens utvecklas.
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Denna studie lamnas nu ater till de modiga larare som ingétt i denna dialog och till deras Barn
och Utbildningsnamnd. Léararna har genom sitt deltagande bidragit till larande pa flera olika
nivaer och deras elever har visat och lart mig och dem att det finns stort vérde i att vara
intresserade av vad ens elever intresserar sig for. I inledningen hénvisade jag till Hedges
(2011) som menar att om ldrare standigt ignorerar populérkulturellt intresse ignoreras en
viktig resurs for att engagera och utmana barnens forstaelse och larande. Studien visar att
bade larare och deras elever har goda skal till att betrakta popularkulturella erfarenheter och
intressen som en skatt, forvisso i manga delar outnyttjad men full av mojligheter. Att Indiana
Jones har varit i Japan erbjuder manga majligheter till att utveckla nya undervisningsidéer
som innefattar ett larande av, i och om sprak, utveckling av identitet samtidigt som
vardegrunden och uppdraget att motverka diskriminering och nyansera stereotypa konsroller
kan hanteras.

Implikationer

Under denna rubrik sorteras studiens implikationer och dess mojliga péverkan pa
undervisning i olika verksamheter, pa lararutbildningen och det ges forslag pa fortsatt

forskning. De egna lardomarna och reflektionerna avslutar darefter studien.

I undervisningen

Aven om denna studie gjorts i en forskoleklasskontext &r den intressant for alla som arbetar i
forskola, forskoleklass och i fritidshem eftersom alla dessa verksamheter har undervisnings —
och utbildningsuppdrag som oftast sker i mer informella sammanhang &n i den obligatoriska
skolan. Studien visar att det finns manga erbjudanden om att arbeta med sprakliga formagor
och demokratiska fragor utifran elevernas popularkulturella intressen. Detta borde ge arbetet
ett djup och en stor meningsfullhet for bade ldrare och elever som motiverar barn och elever
att fortsatta utveckla viktiga litterata formagor i, for dem begripliga och meningsfulla
sammanhang. Undervisning i informella sammanhang &r ett larande som ar bade allvarligt

och ytterst seriost.
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Det ar inte popularkulturen i sig som avgor vad som ar bra och daligt utan hur vi véljer att
nyttja den och i vilka syften (jfr Lindgren, 2005). Det ar orimligt att 1dmna barn och elever
dérhan sarskilt om den upplevs som problematisk och till och med skadlig som teoridelen
visar att den kan uppfattas som. Genom att anvanda den pa ett annorlunda sétt kan den
framstd som nagot annat for lararna som moter de barn och elever som lever mitt i den. Den
kan lyfta undervisningen till nya nivaer dar barn och elever blir, kodknackare och oavsett

alder ocksa textbrukare, textskapare och kritiska analytiker.

Nar elevernas och lararnas uppkomna fragor leder arbetet vidare &r det inte latt att
detaljplanera i vilka laroplansmal arbetet ska hamna i och hur lang tid arbetet behdver enligt
Bergdd och Jonsson (2012). Daremot kan Luke och Freebody’s tankemodell om de fyra
repertoarerna, kodknédckande, textbruk och textskapande samt kritiska analyser anvandas av
forskollarare och larare som utgdngspunkt att fundera over vad undervisningen och
utbildningen erbjuder enligt dessa fdrfattare. De menar att laroplanerna blir en viktig
inspirationskalla for en undervisning som ger barn och elever "majlighet att forsta och verka i
den varld dar de lever” (Bergfo & Jonsson, 2012 s. 138) och inte en avcheckningslista for det
centrala innehéllet i kursplanerna. Det gar att planera utifran de iakttagelser som lararna gjort
i barn - eller elevgruppen. Dessa kan analyseras utifran de fyra repertoarerna och dar

laroplanernas innehall satts i relation till detta arbete.

Studien kan ocksa fa betydelse & relevant i alla de sammanhang dar IKT namns. Det finns
skrivningar i ldroplanerna som handlar om att barn och elever ska lara sig anvénda
multimedia och digital teknik (Skolverket, 2010; Skolverket, 2010). Studiens teorigenomgéang
och resultatet visar att barn och elever lever med dem, i och genom dem. Det &r rimligt att
barn och elever far stod i att i att utveckla sin kritiska analytiska férméaga for att hantera,
nyansera populérkulturens stereotypa roller och figurer som de méter nar de anvander digital
teknik.

I lararutbildningen

For att ge informella undervisningssituationer utifran ett popularkulturellt innehall ett varde

kan lararutbildningen exemplifiera hur undervisningen kan fa draghjélp av de intressen och
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erfarenheter som barn och elever har med sig in i verksamheterna. Det finns annars risk att en
rationell och formell skolundervisning som planerats utifran mal och centralt innehall

dominerar pa bekostnad av att ta tillvara barn och elevers “funds of knowledge”.

Enligt Vasques (2005) kan larares intresse for vad barn och elever engagerar sig i, ge kunskap
i hur en fortsatt litterat utveckling kan stodjas samtidigt som olika maktférhallanden
problematiseras. Bergtd och Jonsson (2012) hanvisar till Vasques 2004 och hennes berattelse
om hur barn forbjods att leka Power Rangers visade hur hon missade méjligheten att bearbeta
frdgor om makt, kontroll, rasism och stereotyper tillsammans med barnen ar det rimligt att
blivande larare uppmanas att undvika denna avvisande hallning. Léarare behover ge barn och
elever stod for att de ska kunna ga pa djupet i olika texter och utveckla sina kritiska analytiska

formagor.

Att fa tillgang till de fyra repertoarerna kan ge skjuts &t det mod och det risktagande som kan
kravas hos nyblivna larare for att ge sig i kast med barn och elevers obekanta spel, leksaker,
beréttelser och filmer. Redan under utbildningen kan de utveckla undervisningsstrategier i
syfte att utbilda aktiva, kritiskt analytiska och engagerade samhallsmedborgare som laser for

att forsta varlden men ocksa anvander det lasta for att utdva inflytande och férandra den.

Framtida forskning

Eleverna i studien har avidentifierats och ordet hen har anvénts for att omojligora
identifikationer utifran ett genusperspektiv. Det skulle dock ha kunnat vara ytterst intressant
att gora en liknande studie utifran ett genusperspektiv bade i relation till popularkulturens
stereotypa konsroller och till eventuella likheter och skillnader i pojkars och flickors intresse,
likasa hur olika intressen beméts och tas om hand av lararna. Finns det likheter, signifikanta

skillnader och hur skulle dessa likheter och skillnader kunna tolkas och forstas...

Den implikation som framstar tydligast ar viljan att géra om en liknande studie fast i storre
format med ett tydligt fokus pa barn och elevers popularkulturella kapital, med en analys
utifran fyra repertoarerna och folja vad det kan leda till nar det galler att stotta barns och

elevers larande i det som de engagerar sig sé starkt i.
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Studien gor att jag stdller mig nya fragor om vuxenvérldens och skolsystemetets moraliska
ansvar att rusta barn och elever for att lotsa sig fram i en alltmer digitaliserad vérld dar de kan
stélla sig fragor om vems perspektiv som tas och vems/vilkas perspektiv som marginaliseras.
Det ar helt orimligt att vi ska lamna véara yngsta samhéllsmedborgare darhan for att vi inte
riktigt forstar. Vad mande det da bli av dessa barn och elever och hur skulle de da kunna ta
del av varlden och samtidigt paverka den om vi inte tar fatt i att lata detta bli viktiga

perspektiv i undervisningen redan i tidiga ar?

I nyhetsrapporter och i dokumentérer (personlig kommunikation, februari 2015) lyfter man
fram forandrade monster i hur manniskor informerar sig genom att vélja att gd med i olika
grupper pa internet dar alla delar ett gemensamt intresse. Det finns risk att nyheter och
konflikter i varlden betraktas fran ensidiga perspektiv beroende pa vilken grupp man tillhor.
Det finns en pagaende debatt om hur radikalisering verkar 6kar genom en avhumanisering av
“de dar andra”. Terrorgrupper varvar unga manniskor att delta i terrorbrott. Och nér borjar

detta, vid vilken alder blir det ett problem?

| ett av inslagen i ett nyhetsprogram lyfter man fram en undersékning om att varannan
tvadring ar inne pa natbaserade program. Kan det da gora skillnad att larare tillsammans med
sina unga barn och elever intressera sig for och fordjupar undervisning i relation till
exempelvis Disneyfilmen Frost samtidigt som larare undviker att moralisera? Kan vi genom
att intressera oss for det som barnen fascineras av fa dem att rikta sitt intresse mot dem vars
historia inte berattas? Varfor alla flickor/prinssessor alltid ar ljushyade, har langt ljust har och
ar smala och vackra? Och hur vet man nar ndgon ar ond respektive god? Gér det att forstd
olika karaktarer och man betraktar det som sker ur deras perspektiv? Eller ska vi och de fa
n6ja sig med att fa tillgang till ordforstaelse och ordavkodning och en mer férutbestamd

fardighetstraning?

Det hénvisas tidigare i texten till Biesta (2011) och den normativa validiteten, att méata det
som &r viktigt att méata. Forfattaren menar att barn och eleverna har ratt att utveckla den
kunskap och kompetens som krdvs for att inta ett aktivt medborgarskap och kulturell
forstaelse for det samhéalle de ar en del av. Jag vill tro p& att det som sker i forskolans,
skolans, fritidshemmens och skolans undervisning kan gora stor skillnad OM vi vagar utsatta
oss for risken att hantera svara amnen utan att helt och fullt kunna styra vart det tar vagen och

vilka laroplansmal som hanteras nar och hur lange... Det &r dags att fora in den fjarde
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repertoaren pa allvar i undervisningen och samtidigt vacka debatt och diskussion kring sprak
och textundervisning utifrdn betydligt hogre syften &n om det &r matbart eller ej. Aven om det
blir svart att forska vidare inom detta pa ett satt som ger en hog validitet och reliabilitet skulle

jag anda mer an gérna vara en av dem som bidrar till och haller denna diskussion vid liv.

Egna lardomar

Denna studie har forstarkt mitt intresse for barn och elevers populdrkulturella kapital.
Litteraturlasning och tillgang till nya teorier och forskningsron har vidgat min forstaelse av
vad det kan bli i undervisningen. Nér jag idag kliver in i en forskola, forskoleklass, fritidshem
ser jag dessa intressen och erfarenheter tydligare &n ndgonsin. Det &r inte rimligt att inte ta
tillvara detta i syfte att utveckla nya undervisningsidéer. Barn och elever kan motas i ett

gemensamt intresse och alla kan bidra till det gemensamma kunnandet.

Att ha lagt till de fyra repertoarerna har gett forutsattningar for att forsta de popularkulturella
erfarenheterna och intressena samt den undervisning jag foljt pa ett helt annat sétt 4n vad som
annars varit mojligt. Undersokningar, reflektioner och analyser av det som har hant kan skapa
majligheter till att ndgot annorlunda kan bli till, att nyfiket fortsatta undra och stalla nya

fragor, fragor som uppkommer pé grund av de som delvis besvarats...

Framfor allt har det uppstatt nya fragor och ett nytt engagemang som jag inte alls kunde
forutse nar jag borjade denna studie. Jag har borjat stalla mig fragor om det ar kritiska
analytiska formagor som kan motverka att olika grupperingar kan manipulera manniskor till
att begd hemska brott mot “de andra”. Den till synes kommersiella och kanske ocksa
ofdrargliga populdrkulturen har gett mig helt nya glaségon och nya perspektiv och ett annat
sétt att se pa det som héander i vérlden. Vi ar alla aktorer och vi kan alla gora skillnad. Vi
kanske kan motverka utvecklingen mot ett mer odemokratiskt och terrorfyllt samhélle genom
att satta alla vara barn och elevers kritiska analytiska formagor i rérelse samtidigt som vi
ocksa satter fart pa vara egna. Dags for att alla undervisare att bli manga, manga irriterande

myggor som tillsammans kan stora och stodja barn och elevers formaga att forandra varlden.

40



Referenslista

Arthur, L. (2005): Popular culture: Views of parents and educators. | Marsch, J. (red) popular
culture, new media and digital literacy in early childhood (s. 165 — 182). New York:
RoutledgeFalmer.

Anderson, G.L, Herr, K & Nihlen, A.S (2007): Studying your own school. A Educator’s
Guide to Practitioner Action Research. California: Corwin Press.

Bergdd, K.(2009): Barns liv och samhéllets textvarldar. 1 Jénsson, K.(red) Bygga broar och
Oppna dorrar (s. 12 — 33). Stockholm: Liber.

Bergoo, K & Jonsson, K. (2012): Gladjen i att forsta — sprak- och textarbete med barn. Lund:
Studentlitteratur.

Biesta, G J.J. (2011): Avancerade studier i pedagogik - God utbildning i métningens tidevarv.
Malmao: Liber

Bjorndal, R, P (2005): Det varderande 6gat — observation, utvardering, utveckling i
undervisning och handledning. Stockholm: Liber.

Dahlberg, G. Gustafsson, K. Mellgren, E. & Olsson, L-E. (2013): Barn upptacker
skriftspréket. Malma: Liber.

Dahlberg, G. Moss & Pence, A. (2011): Fran Kvalitet till meningsskapande. Stockholm: HLS
forlag.

Ekengren, A-M., & Hinnfors, J. (2012). Uppsatshandbok. Hur du lyckas med din uppsats.
Lund: Studentlitteratur.

Engblom, C. (2013): Media literacy i klassrummet. | Bagga- Gupta, S. Evaldsson, A-C.
Liberg, L & Séljo, R. Literacypraktiker i och utanfor skolan (s. 65 — 85). Malmé:
Gleruups forlag.

Fast, C. (2008): Literacy — i familj, forskola och skola. Lund: Studentlitteratur.

Fast, C (2011): Att lasa och skriva i forskolan. Lund: Studentlitteratur.

Granberg, O. & Ohlsson, J (2009): Fran larande loopar till larande organisationer. Lund:
Studentlitteratur.

Hedges, H. (2011). Rethinking Sponge Bob and Ninja Turtles: popular culture as funds of
knowledge for curriculum co-construction. Australian Journal of Early Childhoods.
36, (1) (s. 25-29).

Kroksmark,T. (2014): En skola pa vetenskaplig grund: | Kroksmark, T. (Red). Modellskolan

— en skola pé vetenskaplig grund med forskande larare (s. 143 — 165). Lund.
Studentlitteratur AB.

4



Lindgren, S. (2005): Popularkultur — teorier, metoder och analyser. Malmo: Liber AB.

Lindo, R. (2009): Det tidiga sprakbadet. Lund: Studentlitteratur AB.

Lofdahl, A. (2014): God forskningssed — regelverk och etiska forhaliningssatt. | Lofdahl, A.
Hjalmarsson, M. & Franzén, K. (red): Forskollararens metod och vetenskapsteori
(s. 32 — 43). Stockholm: Liber AB.

Persson, A & Wiklund, E. (2008): Hur langt &r ett appelskal. Malma: Liber.

Rienecker, L & Jérgensen, P.S. (2002): Att skriva en bra uppsats. ( H, Nordling. 6vers.).
Malmao: Liber

(SKOLFS 2011:69): Laroplan for forskolan — Lpfo - 98 (rev 2010). Vésteras: Ce Fritzes AB.

(SKOLFS 2010:37): Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och Fritidshemmet 2011.
Vasteras: CE Fritzes AB.

Vaques, V. (2005): Resistanse, powertricky, and colorless energy: What engagement whit
everyday popularculture texts can teach us about learning, and literacy. | Marsch, J.
(red) popular culture, new media and digital literacy in early childhood (s. 201 -
217). New York: RoutledgeFalmer.

Vygotskij, L.S. (1978) Mind in society. (4:e upplagan). U.S.A: Harvard University Press.

[ Formaterat: Svenska (Sverige)

Wehner — Godée, C. (2011): Lyssnandets och seendets villkor. Stockholm: Stockholms
Universitets forlag.

Wennergren, A-C (2007): Dialogkompetens i skolans vardag — en aktionsforskningsstudie i
horselklassmiljo. Luled: Luled Tekniska Universitet

Wennergren, A-C. & Aman, P. (2014): Skuggning for att synliggéra det osynliga. |
Kroksmark, T. (Red). Modellskolan — en skola pa vetenskaplig grund med forskande
larare (s. 207 — 222). Lund. Studentlitteratur AB.

Elektroniska kallor:
Skoog, M (2012): Skriftsprékande i férskoleklassen och &rskurs ett. Orebro Universitet:

Orebro http://www.oru.diva-
portal.org/smash/get/diva2:453322/FULLTEXT02 (hdmtad 2012 — 03 - 09).

42


http://www.oru.diva-portal.org/smash/get/diva2:453322/FULLTEXT02
http://www.oru.diva-portal.org/smash/get/diva2:453322/FULLTEXT02

Bilagor

Bilaga 1

Namn pa den som skuggar: XXX
Namn pa den som blir skuggad: XXX
Datum: XXX

XXX: Jag skriver reflektioner som tanketext i trippelloggen, hoppas att du kan géra detsamma
i rutorna langst till hoger? Vi behover ocksa sétta tid for vart samtal kring dina och mina
funderingar/tankar. Tusen tack for att du vill ingd i denna dialog

Konkreta beskrivningar om det Kritiska reflektioner i form av Den skuggade lararens

som dr mojligt att SE och LYSSNA 6ppna fragor, tankar, reflektioner 6ver skuggarens

sig till ifragasattande, reflektioner (undvik att hamna i
problematiseringar mm (jmf férsvar).

bekréftelse & utmaningar)
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